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RESUMEN

La presente investigacion busca responder a la siguiente pregunta: De qué forma son
desarrolladas las practicas de evaluacion por los profesores del Curso de Licenciatura en
Historia de la Universidad Estatal de Roraima? El objetivo general de la investigacion fue:
analizar las préacticas de evaluacion utilizadas por los profesores del Curso de Licenciatura
en Historia, de la Universidad Estatal de Roraima. E, como objetivos especificos:
caracterizar el contexto actual de la evaluacion del aprendizaje en el curso de Licenciatura
en Historia, de la Universidad Estatal de Roraima; identificar los tipos de evaluacion
presentes en las practicas evaluativas de los profesores; reconocer la concepcion de
evaluacion del aprendizaje a partir de la percepcion de los profesores y alumnos; proponer
un conjunto de principios a ser incorporados en la préctica de evaluacion de los profesores.
La investigacion es con enfoque cualitativo, de tipo descriptivo y las caracteristicas de un
estudio de caso. La recoleccion de datos se realizd entre los afios 2012 a 2013. Los
instrumentos de recoleccion de datos combinaron las técnicas de entrevista
semiestructurada y cuestionarios. El universo fue de 38 personas: 01 Coordinador del
Curso, 08 profesores y 29 alumnos del Curso de Licenciatura en Historia de la Universidad
Estadual de Roraima. Las informaciones obtenidas indican que los alumnos relacionan la
evaluacion con la realizacién de una prueba o test para medir el aprendizaje; los profesores
la identifican como un importante instrumento de acompafiamiento del aprendizaje pero
todavia hay una fuerte tendencia de conceptuar la evaluacién como una verificacion del
contenido administrado, utilizandose el término medir como sindnimo de evaluar. En este
escenario, resulta necesario que la Universidad Estatal de Roraima promueva acciones de
formacion continuada a los profesores, para atender la construccion de conocimientos
referentes a la practica de evaluacion.

Palabras clave: evaluacion, ensefianza y aprendizaje; practica evaluativa, evaluacion del
aprendizaje.
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RESUMO

A presente pesquisa busca responder a seguinte questdo problema: De que forma sdo
desenvolvidas as praticas avaliativas pelos professores do Curso de Licenciatura em
Historia da Universidade Estadual de Roraima? O objetivo geral desta investigacdo foi
analisar as praticas avaliativas utilizadas pelos professores do Curso de Licenciatura em
Histdria, da Universidade Estadual de Roraima. E como objetivos especificos: caracterizar
0 contexto atual da avaliacdo da aprendizagem no Curso de Licenciatura em Histéria, da
Universidade Estadual de Roraima; identificar os tipos de avaliacdo presentes nas praticas
avaliativas dos professores; reconhecer a concepcao de avaliacdo da aprendizagem a partir
do olhar dos professores e alunos; propor um conjunto de principios a serem incorporados
a préatica avaliativa dos professores. A pesquisa denomina-se qualitativa com enfoque
descritivo e estudo de caso. A coleta de dados e sistematiza¢do da pesquisa aconteceu entre
0s anos de 2012 a 2013. Os instrumentos de coleta de dados combinaram as técnicas de
entrevista semiestruturada e questionarios. O universo da pesquisa totalizou 38 pessoas: 01
Coordenador do Curso, 08 professores e 29 académicos do Curso de Licenciatura em
Histdria da Universidade Estadual de Roraima.As informacGes obtidas assinalam que o0s
alunos relacionam a avaliacdo como a realizacdo de uma prova ou teste para medir a
aprendizagem; os professores a identificam como importante instrumento de
acompanhamento da aprendizagem, porém, ainda, existe uma forte tendéncia de conceituar
a avaliacdo como verificagdo do contetdo ministrado, evidenciando-se também o termo
medir como sinénimo de avaliar. Diante deste cenario faz-se necessario que a
Universidade Estadual de Roraima promova agdes de formacao continuada aos professores
para atender a construcdo de saberes referentes a pratica avaliativa.

Palavras chaves: avaliacdo, ensino e aprendizagem; pratica avaliativa, avaliacdo da
aprendizagem.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada Praticas Avaliativas: um estudo no Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Estadual de Roraima-Brasil propds-se analisar as praticas
avaliativas desenvolvidas pelos professores do Curso de Licenciatura em Histéria, da
Universidade Estadual de Roraima destacando-se a importancia da avaliagdo nos processos

de ensino e aprendizagem em consonancia com praticas avaliativas de carater formativo.

Defende-se uma préatica avaliativa capaz de proporcionar informagfes sobre o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem com o objetivo de acompanhar esse
processo. Compreende-se que a avaliagdo de carater formativo € um ato pedagdgico que
requer uma acdo que atenda de forma qualitativa a finalidade principal da avaliacdo que é o
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, de forma que o professor possa

tomar decisdes sobre as dificuldades encontradas nesse processo.

Ressalta-se, portanto, que a compreensdo da avaliagdo como processo requer uma

pratica pedagogica voltada para a superacao da avaliagdo como instrumento de dominacé&o.

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional(LDBEN)
9.394/96 os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em Nivel Superior (Resolu¢cdo CNE/CP
01/2002), aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo, o Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Estadual de Roraima fundamenta-se em um conjunto de
principios e procedimentos inerentes a formacdo docente. No que se refere a avaliacdo da
aprendizagem, o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Histdria (PPCLH) traz
em seu bojo a discussdo da importancia do preparo profissional para o exercicio da
docéncia e da uma pratica avaliativa cidadd, alicercada na construcdo do conhecimento,
com qualidade formal e politica que rompe com a concepcdo de préticas avaliativas de

carater tradicional.

Na atualidade, varios séo os estudiosos que defendem a avaliagdo como um conjunto
de conhecimentos essenciais e imprescindiveis a formagdo do professor e a
profissionalizacdo docente, deve ter funcédo reflexiva e investigativa sobre os processos de

ensino e aprendizagem de forma qualitativa.

Por essa perspectiva, salienta-se a importancia da formacéo docente e da prética
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avaliativa alicercada na reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem na

perspectiva de acompanhamento fundamentado em principios formativos.

A compreensdo que ensinar ndo é transferir conhecimentos constitui-se um vinculo
que envolve professor e alunos na reflexdo dos processos de ensino e aprendizagem. A
superacdo da avaliagdo como instrumento de poder exige o entendimento de que o ato de
ensinar envolve a aprendizagem e esta depende de ato de ensinar, um complementa o
outro. Assim, avaliar e medir sdo termos antagbnicos, pois avaliar pressupde
acompanhamento para uma tomada de decisdo frente aos resultados da aprendizagem e
medir significa constatar, mensurar, contar em termos numéricos, nega 0 €erro como

possibilidade de aprendizagem.

Sabendo disso, assume-se nesta investigacdo a avaliagdo como inerente a atividade
humana e, em correspondéncia com ela, como parte integrante do processo de ensino e

aprendizagem, o que lhe outorga a categoria de componente essencial desse processo.

Com base nessa ideia, pretende-se analisar alguns principios que norteiam as praticas
avaliativas no acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem no ensino
superior, a partir do olhar dos professores e alunos, especificamente no Curso de

Licenciatura em Hist6ria da UERR.

Junto a reflexdo da avaliacdo da aprendizagem, destaca-se a necessidade da reflexdo
sobre 0 nascimento da escola, pois a mesma surge no contexto da sociedade capitalista e,
como tal, é permeada pelas desigualdades econémica, politica, social e cultural advindas
da hierarquizacdo do poder. Assim, a histéria da educacdo brasileira € marcada pelo
processo de autoritarismo, reproducdo, dominacdo, submissdo e desigualdades e, em

consequéncia, a avaliacdo escolar segue essa mesma logica.

A ideologia do sistema capitalista, concebida e alicergada nos principios da eficiéncia
e da competitividade, do controle e reproducgéo, busca um modelo de sociedade centrado
nesses principios e como tal se estende a escola, lécus privilegiado para a formacgédo de

individuos capazes de atender os preceitos da selecdo e competitividade.

Neste sentido as préaticas avaliativas realizadas no interior das escolas, corroboram
com o pensamento da classe dominante na medida em que se utilizam testes e provas para

medir a aprendizagem dos alunos.
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A maioria das escolas brasileiras vem contribuindo para a excluséo de grande parte da
populacdo dos bancos escolares a medida que seleciona e exclui os alunos através de suas
praticas avaliativas autoritarias. Essa ideia corrobora com os altos indices de evasdo e
repeténcia escolar que marcam a histéria da educacdo publica no Brasil, por varias

décadas.

A escola, centrada na visdo tecnocratica de sociedade, mantém-se prisioneira ao
objetivo de preparar o individuo para competir no mercado de trabalho, o que
descaracteriza seu verdadeiro papel que é a formacéo integral do individuo para atender as
demandas sociais e culturais da sociedade em transformacéo e formacéo de sua consciéncia

critica.

Considerando-se 0 exposto, destaca-se a importancia da presente investigacdo sobre as
praticas avaliativas no contexto da educacdo superior. Compreende-se que a avaliagdo, tal
como €é concebida e vivenciada, na maioria das instituicbes escolares, suscita varios
questionamentos e reflexdes. Dentre eles destacam-se: Por que avaliar? Para que avaliar?
O que avaliar? Como avaliar? Quem avaliar? Estas e outras questfes relacionadas a
avaliacdo escolar se fazem presentes no &mbito das instituicdes de ensino e permeiam as
falas dos professores e alunos. Entre os pesquisadores e estudiosos € consenso que a
avaliacdo escolar apresenta-se como um grande desafio para a educacdo, as pesquisas
apontam o carater classificatorio da mesma, ao mesmo tempo em que sugerem novas

praticas pautadas numa concepc¢éo transformadora.

O grande desafio posto para a educa¢do no Brasil e no mundo sdo as mudancas
associadas as novas exigéncias geradas pela reorganizacdo da producédo e da globalizacdo
da economia. As propostas de cunho emancipatorio no campo educacional implicam em
mudancas qualitativas em relacdo ao curriculo, gestdo educacional, profissionalizacdo dos

professores e nos processos de avaliacao.

As rapidas transformacdes na sociedade da informacdo, trabalho e tecnologia
alcangam de modo decisivo a escola e, com isto, aumentam os desafios na busca de um
ensino que atenda as exigéncias do mundo contemporaneo e, consequentemente, de uma
avaliacdo da aprendizagem que se contraponha a metodos autoritarios, centrados na escola
de concepcdo tradicional. Nesse contexto destaca-se a avaliacdo escolar em termos de
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, visto que permite ao professor e

alunos tomar decisdes qualitativas em relacdo ao estagio em que se encontram.
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A partir dessa ideia, necessario se faz repensar e redefinir praticas avaliativas que
atendam de forma exequivel essa mudanca. A literatura sobre a avaliagdo da aprendizagem
aponta varios problemas relacionados as praticas de avaliacdo. Entre eles destaca-se a
forma como a avaliacdo é concebida e, em consequéncia, como sdo tratados os resultados

da avaliacdo da aprendizagem.

A década de 1990 mostra-se rica em discussdes sobre o cenario educacional brasileiro.
No bojo destas discussdes emergem diversas questdes, dentre elas: o desenvolvimento das
escolas publicas, a ampliagdo do numero de matriculas, a descentralizacdo das politicas
educacionais, a universalizacdo do ensino obrigatorio, a qualidade da formacdo docente e a

necessidade de reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem.

Na literatura brasileira e mundial, encontra-se a contestacdo sobre as praticas
avaliativas de carater autoritario e excludente, e a luta a favor de uma avalia¢do no sentido
dindmico e reflexivo do processo de ensino e aprendizagem. As pesquisas sobre a
avaliacdo escolar apontam que, do ensino fundamental ao ensino superior, a maioria das
pessoas ndo questionam a existéncia da avaliacdo no acompanhamento da aprendizagem,
mas sim seus propdésitos e finalidades como instrumento de selegdo, discriminacdo e

punicao.

O entendimento de avaliagdo como punigdo e exclusdo estd atrelado aos diferentes
papeis assumidos pela avaliacdo no decorrer dos anos da historia da educacéo brasileira.
As experiéncias e estudos de educadores e pedagogos foram importantes para superar o

viés intelectualista da escola tradicional.

No contexto da educacdo brasileira, encontram-se as tendéncias pedagdgicas
classificadas de acordo com a posicdo que ocupam em relacdo aos condicionantes
sociopoliticos da escola. As tendéncias liberais entendem o papel da escola como
preparacdo dos individuos para o desempenho de papéis sociais de acordo com as aptiddes
individuais. As tendéncias progressistas buscam realizar uma analise critica das realidades

sociais.

Nas instituicdes escolares, as referidas tendéncias ndo se apresentam de forma
separada e uma ndo exclui a outra. A classificacdo funciona como aporte de analise para o

professor avaliar sua pratica em sala de aula.

A atual Lei de Diretrizes Bases da Educacéo, as Diretrizes Curriculares para Formagao
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de Professores da Educagdo Bésica, os Pardmetros Curriculares Nacionais, apresentam
avancos em relacdo a avaliagdo. Todavia, reconhece-se que, na préatica, a avaliacdo da
aprendizagem ndo é uma tarefa facil. A avaliacdo no contexto das instituicdes de ensino
deve negar posturas de autoritarismo e exclusdo para tornar-se instrumento de

acompanhamento, de inclusédo e apoio a aprendizagem do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem € em esséncia um processo no qual se realiza uma
andlise qualitativa das mudancas que vao ocorrendo sistematicamente nos processos de
ensino e de aprendizagem. A avaliacdo escolar enseja inimeros problemas que requerem
ser atendidos considerando-se a teoria e a pratica pedagogica, assim como pelo

planejamento de ensino.

Partindo desses pressupostos, a presente investigacdo busca responder a seguinte
questdo problema: De que forma sdo desenvolvidas as préaticas avaliativas dos professores
do Curso de Licenciatura em Historia, da Universidade Estadual de Roraima?

A partir do problema formulado surgem outros questionamentos, tais como: Como
esta caracterizado o contexto atual da avaliagdo da aprendizagem no Curso de Licenciatura
em Historia da Universidade Estadual de Roraima? Quais sdo os tipos de avaliagdes
presentes nas préticas avaliativas dos professores? Qual a concepcdo dos professores e
alunos sobre a avaliagdo da aprendizagem? Que principios podem ser incorporados a

pratica avaliativa dos professores?

Diante destas questdes levantadas a que suscitou maior interesse foi entender o
significado da avaliacdo da aprendizagem para professores e alunos do Curso de

Licenciatura em Historia da UERR.

Assim tracou-se como objetivo geral analisar as praticas avaliativas desenvolvidas
pelos professores do Curso de Licenciatura em Historia, da UERR. E como objetivos
especificos: caracterizar o contexto atual da avaliacdo da aprendizagem no Curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Roraima; identificar os tipos de
avaliacdo presentes nas praticas avaliativas dos professores; reconhecer a concep¢do de
avaliacdo da aprendizagem, a partir do olhar dos professores e alunos; elaborar um

conjunto de principios a serem incorporados a préatica avaliativa dos professores.

A relevancia deste estudo centra-se em pesquisas que tem como foco a importancia da
pratica avaliativa no contexto educacional. Por outro lado, verifica-se a necessidade de se
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fomentar discussbes e reflexdes a respeito de uma concepgdo de avaliacdo da
aprendizagem que se contraponha ao viés tradicional, rompendo com as herancas de uma
ideologia liberal que contempla a avaliagdo como meio de discriminacgéo e selecédo social e
atribui a escola a funcéo de separar os aptos dos ndo aptos. Acredita-se que avaliar € parte
de um projeto educativo de qualidade, difere de medir, testar, classificar e excluir. Em
outras palavras € um meio de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem para uma

tomada de decisdo, diante de uma dada realidade.

A presente investigacdo justifica-se por ser relevante no aprimoramento da pratica
avaliativa como elemento necessario ao acompanhamento dos processos de ensino e
aprendizagem, negando a concepg¢do de avaliacdo com carater excludente e classificatorio
defende-se a avaliagdo como pratica social, que remete a uma reflexdo dos processos de

ensino e aprendizagem constituindo-se numa préatica formativa por exceléncia.

A investigacdo embasou-se na reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem, no
contexto do Ensino Superior, tendo como referéncia, dentre outros autores, os estudos de
Maria Ignez Carlin Furlan e Cipriano Carlos Luckesi (2007); Pedro Demo (2008);
NeusSanmarti (2009); Benigna M. Villas Boas (2008); José Carlos Libaneo (2011) e
Jussara Hoffmann (2011). Estes autores defendem a avaliagcdo da aprendizagem em uma
perspectiva de pratica transformadora e negam a avaliacdo como meio de classificagéo,

selecdo e excluséo social.

A metodologia da pesquisa denomina-se um estudo ndo experimental, do tipo
descritivo, de enfoque qualitativo com as caracteristicas de estudo de caso. A coleta de
dados e sistematizacdo da pesquisa aconteceu entre os anos de 2012 a 2013. Os
instrumentos de coleta de dados combinaram as técnicas de entrevista semiestruturada e
questionarios. Os sujeitos da pesquisa totalizaram 38 pessoas: 01 Coordenador do Curso,

08 professores e 29 académicos do Curso de Licenciatura em Histdria da UERR.

O trabalho esta estruturado em quatro partes. A primeira parte constitui-se do marco
tedrico e apresenta uma breve contextualizagdo da avaliagdo no Brasil e no mundo, como
tambeém faz referéncia aos diversos conceitos, modalidades, tipos e técnicas de avalia¢do
utilizadas na pratica pedagdgica. Apresenta as competéncias e habilidades profissionais
exigidas para a préatica avaliativa, bem como a importancia da avaliacdo formativa no
acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem e o papel da avaliagéo,
principalmente nos cursos de formacgédo de professores. Discorre-se ainda sobre o papel do
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professor universitario frente ao acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem

e as diferentes estratégias avaliativas utilizadas para esta finalidade.

Na segunda parte, apresenta-se 0 Marco Metodoldgico que caracteriza e descreve 0
local e lugar da pesquisa, o tipo e abordagem da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, técnicas

de coleta de dados, tipos da pesquisa e os procedimentos de anélise de dados.

Expbem-se na terceira parte os resultados obtidos na investigacdo, com a apresentacao
e andlise dos dados, estabelecendo-se uma inter-relacdo entre os objetivos tracados no

inicio da pesquisa, a teoria estudada e a realidade identificada na pesquisa.

Finalizando, na quarta parte, apresenta-se as conclusdes, as recomendagdes, a proposta
de formag&o continuada, seguida das referéncias bibliogréficas e apéndices.
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1. BREVE HISTORICO DA AVALIACAO NO BRASIL E NO
MUNDO

Desde 0 nascimento as pessoas sdo avaliadas das mais diferentes formas e com
objetivos diferenciados e, assim, aprendem que, a avaliagdo, de uma maneira ou de outra,
faz parte da historia pessoal, escolar e profissional. O que parece facil ndo se configura de
maneira tdo tranquila, pois envolve questdes pessoais, praticas e pedagogicas. Os objetivos
inerentes a pratica avaliativa devem gerar reflexdes, superacdo, crescimento individual,
coletivo e transformacdo. Especificamente no processo ensino e aprendizagem, sua
presenca requer construcdo, desconstrucéo e reconstrucdo de conhecimentos, respeitando a
diversidade e colocando-a a favor da formacdo da consciéncia dos aspectos positivos e das

fragilidades do processo com vistas a transformacao.

A avaliacdo da aprendizagem ao longo do seu desenvolvimento passou por diversas
fases. As tendéncias obedecem, de forma direta e dependente, ao momento sociopolitico e
econémico que orienta 0 meio em que € instituida, refletindo-se, assim, ao direcionamento
do ensino e da aprendizagem. Dessa forma, faz-se necessario o estudo da avaliacdo, de
forma mais ampla, contextualizando suas préaticas e tendéncias, tanto no Brasil como no
Mundo.

1.1. Contexto Histdrico da Avaliagdo Educacional no Brasil

As pesquisas sobre avaliagdo educacional no Brasil tiveram inicio em 1930 e, desde
entdo, sdo identificados dois marcos interpretativos de avaliagdo. De 1930 a 1970
identifica-se a énfase nos testes e exames padronizados com o0 objetivo de medir
habilidades e aptidGes tendo em vista a eficiéncia, a neutralidade e a objetividade nos
instrumentos de avaliagdo. Nos anos finais da década de 1970 e inicio dos anos de 1980,
identifica-se que a discussdo voltava-se para: O qué? Como? e Para qué avaliar? Estas
questdes punham em davida os padrdes de eficiéncia, neutralidade e objetividade
presentes, no primeiro periodo (Libaneo, 2012).

Nas décadas de 1970, na concepgéo de Souza (2012), ensejada pela traducao das obras
de Tyler, Baker, Mager, Popham, Bloom & Taba, a educacédo brasileira, vivia o auge das
praticas avaliativas meramente mensuraveis, sendo a objetividade sua principal

caracteristica. Difundiam-se amplamente, atraves dessa literatura, os conceitos tecnicistas
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introduzidos no Brasil por acordos internacionais, como também ensejados, por

professores que incorporavam tais conceitos ao estudarem nos Estados Unidos.

A partir de 1980, o contexto avaliativo comecou a mudar trazendo em seu bojo uma
nova concepcao de avaliacdo que contemplava discussdes voltadas para aspectos sociais e
educacionais do rendimento escolar na pratica educacional, vislumbrando, assim, questdes

até entdo ndo discutidas (Libaneo, 2008).

Assim, o cendrio educacional brasileiro dos anos de 1980 e 1990 tornou-se rico em
discussdes, seminarios e debates sobre o tema avalia¢do, seguindo a logica do pensamento
exposto anteriormente. Naquele momento, o debate centrava-se em refletir sobre as

condicdes objetivas e subjetivas que envolviam a préatica avaliativa no campo educacional.

Historicamente, no campo da educacéo, até alguns anos, a pratica da avaliacao era mais
conhecida como atividade da escola, isto €, como avalia¢do da aprendizagem dos alunos na
sala de aula, sem questionar o aspecto bilateral que envolve o processo de ensino e da
aprendizagem. Porém, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2008) as mudancas no campo
da tecnologia e da ciéncia ascendem para analises mais globalizantes nas relagdes entre
educacéo e desenvolvimento econdmico, ganha grande peso a avaliagdo dos sistemas e do

controle das escolas.

No decorrer dos anos de 1990, expandiram-se as politicas neoliberais no pais e, as
universidades viveram um processo de incorporacdo da logica empresarial tanto em sua
estrutura de poder como na organizacdo do trabalho docente, incluindo-se ai 0s processos

avaliativos institucionais e externos.

Autores como: Demo (2007), Vasconcellos (2007), Gadotti (2008), Libaneo, Oliveira e
Toshi (2008), Sanmarti (2009) e Paro (2011) criticam as avaliagdes externas pelo seu
carater de medicdo e objetividade, porém as criticas ndo se reduzem a avaliagdo em si, mas
a contradicdo do seu objetivo. As criticas referem-se ao carater meritocratico da avaliacéo,
interpretada e apresentada através de resultados estanques, sem uma leitura com a

realidade de cada instituigéo escolar.

Libaneo, Oliveira e Toschi, (2008) alertam sobre a distingdo entre a avaliacédo
institucional e a avaliacdo do aluno, pois, embora ligadas entre si, sdo formas diferentes de

avaliagéo.
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A avaliacdo institucional € um instrumento para a busca da melhoria da qualidade em
cursos e universidades. E uma avaliagio generalizada realizada pelos organismos
internacionais e 0s sistemas nacionais, atraves de instrumentos como questionarios e
exames, com o objetivo de fazer um diagnostico amplo do sistema escolar e do conjunto de
escolas. Portanto, sem deixar de contemplar e incorporar os resultados da avaliagéo
educacional, que se refere a avaliagdo da aprendizagem ou ao desempenho dos alunos.

A avaliagdo institucional e a avaliacdo educacional, embora relacionadas, tém objetivos
diferentes. A primeira considera resultados voltados para a melhoria da educacdo e a
segunda considera os resultados da aprendizagem em funcdo do acompanhamento e
revisdo das politicas puablicas educacionais, do sistema escolar e das escolas. Estdo

relacionadas com a eficiéncia e eficacia dos sistemas de ensino e das escolas.

A avaliagdo da aprendizagem aplicada pelos professores aos académicos deve estar a
servico das fungBes sociais das instituicdes escolares considerando o projeto politico e
pedagdgico das universidades, o projeto pedagdgico dos cursos, 0s objetivos de ensino, 0
curriculo, as metodologias, a melhoria da qualidade do ensino. A avaliacédo, neste sentido,
deve servir de termdmetro para melhoria das condi¢des de aprendizagem. Portanto,
compreendida nesses termos, as avaliagbes que o0s professores fazem para
acompanhamento das aprendizagens dos seus alunos, ndao devem subordinar-se aos

interesses de agéncias externas.

Segundo Paro (2011), as avaliagdes externas nas universidades intensificam-se
seguindo a logica dos organismos internacionais, que instituiram a avaliacdo centralizada e
controlada para os diversos niveis educacionais do pais. Para esse autor, “a avaliacdo por
meio de provas e exames, durante 0 processo ou apos 0 seu término, é uma das alternativas
mais pobres para se medir a eficacia do ensino, especialmente quando utilizada
isoladamente” (p.118). A avaliacdo deve permear todos os momentos do processo de

ensino e aprendizagem.

Na mesma linha de pensamento, Libaneo et al (2008) afirmam que as praticas
avaliativas sdo meios para intervir nos problemas detectados, o que ndo explicaria as
avaliacOes internas ou externas servirem de prémio ou castigo para as instituicdes
escolares, mas, sim, como parametro para melhorar o ensino e a formacao de professores,

repercutindo em um processo de inovagéo e melhoria educacional.
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Pedro Demo (2007), ao referir-se ao Sistema de Avaliacgdo da Educacédo
Bésica(SAEB), diz que os dados inevitavelmente levam a comparacGes entre regides,
Estados, escolas publicas ou privadas, o que o tornam um fato ruim, mas inexoravelmente
necessario. Diz ele: “as avaliacbes sdo necessarias e dependem da qualidade educacional
do avaliador” (p.157).

As comparacOes realizadas quanto a avaliagdo ndo sdo significativas quando
estigmatizam alunos e instituigdes escolares através de indices de proficiéncia baixos. A
avaliacdo se faz necessaria para acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem,
na medida em que encaminha a questionamentos do que ensinar e cOmo ensinar.
Pedagogicamente falando, “as comparacOes avaliativas sé fazem sentido com o intuito de
salvaguardar, da melhor maneira possivel, o direito de bem aprender” (Demo, 2007,
p.173).

A avaliacdo dos cursos das instituicbes de educacédo superior e dos estabelecimentos do
Sistema Federal de Ensino Superior tem fundamento legal no Inciso IX da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 e no art. 1° da Lei n° 10.861/2004, que
instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES), com o
objetivo de assegurar o processo nacional de avaliagdo das instituicdes de educagdo

superior, dos cursos de graduacgéo e do desempenho académico dos estudantes.

O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educacdo superior, a
orientacdo da expansdo de sua oferta, 0 aumento permanente da sua eficécia institucional e
efetividade académica e social e, especialmente, a promogcdo do aprofundamento dos
compromissos e responsabilidades sociais das institui¢des de educagdo superior, por meio
da valorizagéo de sua missao publica, da promocéo dos valores democraticos, do respeito a

diferenca e a diversidade, da afirmacéo da autonomia e da identidade institucional.

A avaliacédo institucional, tanto no que se refere a autoavaliacdo quanto a avaliagédo
externa, constitui-se em condigdo basica para o0 necessario aprimoramento do planejamento

e gestdo da instituicdo, uma vez que propicia a constante reorientacdo de suas acgoes.

A avaliacdo externa € uma das etapas do processo de avaliagdo do sistema e das
instituicdes de educacdo superior e tem como objetivo dar subsidios para o aprimoramento
dos processos institucionais que buscam a qualidade. A integracdo entre avaliacéo interna e

externa parte do principio de que a qualidade de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
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depende do exercicio permanente de autorreflexdo, considerando referentes universais e
particulares de qualidade. Sendo assim a avaliagdo externa estd ancorada e tem como
principal fonte de informacéo sobre a IES, um sistematico e bem realizado processo de

avaliacdo interna e de autoavaliacdo (MEC, 2004).

Para Sanmarti (2009), do ponto de vista tradicional, a avaliagdo da aprendizagem
centra-se em identificar os erros dos alunos, a finalidade da mesma baseia-se no reforgo
dos éxitos e na reconducéo dos erros, estimulando a realizacdo de mais tarefas e premiando
com boa nota quando os resultados sdo os esperados. Pelo ponto de vista cognitivista, a
avaliacdo formativa busca compreender por que um aluno ndo aprende, ndo entende um
conceito ou ndo consegue realizar uma determinada tarefa para tomar uma decisdo na
superacdo dos obstaculos. Em relacdo a avaliacdo formativa, Sanmarti (2009) assim
posiciona-se: “A avaliacao externa das aprendizagens dos alunos pode ser util para orientar
0 ensino. No entanto, para isso € importante que o0s instrumentos e métodos de avaliagédo

aplicados promovam praticas de aulas inovadoras” (p. 107).

Neste sentido observa-se a avaliacdo como parte de um projeto educativo entendido
como processo e, como tal, prioriza as aprendizagens adquiridas. Assim, 0s instrumentos e
métodos avaliativos promovem praticas de aulas inovadoras que objetivam o

acompanhamento da aprendizagem.

Diametralmente oposto ao pensamento de avaliagio como processo, medir €
determinar e verificar a extensdo, dimens@es, quantidade e a capacidade de um objeto.
Testar remete a descrever um fendmeno do ponto de vista quantitativo. Logo, pode-se
afirmar que ambos os termos contrapdem-se ao objetivo de avaliar que em termos
qualitativos significa acompanhar para tomar decisdes, para modificar, para atingir o
objetivo principal, que € a aprendizagem do aluno. Em outras palavras, pode-se dizer que é
confronto entre a situacdo atual e a situacdo desejada visando a uma tomada de decisdo

para intervir na realidade e alcangar o objetivo esperado em termos de aprendizagem.

Assim, as diferentes terminologias utilizadas na avaliagdo no decorrer dos tempos
transformaram seu sentido e sua pratica, relacionando-se aos momentos histdricos e as
exigéncias postas pela educacdo em cada época e momento. A avaliacdo foi mudando de
caracteristicas e objetivos, porém sem superar seu Vviés autoritario e classificatorio,

contribuindo para a selecéo e exclusdo social.
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A origem da avaliacdo vinculada a atividade docente ndo é recente. Segundo
Vasconcellos (2007), “(...) ha noticias de exames escritos e orais na antiga China, h4 quase
2.205 a.C., quando o imperador chinés Shun, examinava seus oficiais a cada trés anos, com

o fim de promové-los ou demiti-los” (p. 27).

O emprego do termo avaliacdo com as caracteristicas que se conhece hoje, no ambito
pedagdgico, é historicamente recente. Segundo o mesmo autor, 0 emprego do termo data
da constituicdo da burguesia enquanto classe.

Com a formacdo dos estados nacionais modernos, passam a ser organizados 0S
sistemas nacionais de ensino. A escola, para atender os interesses da classe dominante,
reforca e realimenta a crenca na igualdade de oportunidades, destacando-se como lugar de
inculcacdo dessa mesma classe dominante. Por essa linha de pensamento, compreende-se
que ndo cabe a escola o papel da organizacgéo social, ela apenas reforca e realimenta toda a
organizacdo ja existente na sociedade. Atualmente, ainda se vive a contradicdo entre a
preparacdo dos individuos para o mercado de trabalho e a educacdo voltada para a
formacéo integral do individuo e da consciéncia critica. Tratando-se da formag&o integral
do individuo e da consciéncia critica, estas caracteristicas devem ser objeto de luta dos
educadores empenhados em uma educacdo transformadora e equitativamente politica
(Libaneo, 2011 e Gadotti, 2010).

Assim, esse paradoxo marca a historia da educagdo no Brasil e, consequentemente, da
avaliacdo da aprendizagem e suas contradi¢des no cendrio educacional. Inevitavelmente,
ao professor cabe ter clareza das contradi¢bes sociais e perceber que o problema da
avaliacdo envolve todo o sistema de ensino e a superacdo da ideia de avaliagdo como
reproducdo, exclusdo e selecdo, deve ser pratica constante. A andlise critica da pratica
pedagdgica, tanto individual como coletiva supera equivocos, transpde barreiras faz o

professor se fortalecer enquanto sujeito de mudanca e transformacao.

No entanto, a escola por meio do processo de discriminacdo ajuda a manter a légica
excludente da sociedade capitalista e a avaliacdo escolar corrobora com esse processo a
medida que ajuda a formar, nas classes populares, um autoconceito negativo de nao

superacdo das dificuldades de aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem presente nas tendéncias pedagdgicas, na histéria da

educacdo brasileira, na atualidade, orientam-se com os ideais presentes na sociedade
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capitalista. Consequentemente, a educacdo no Brasil € influenciada por vérias correntes
pedagogicas e, cada uma delas, compreende a avaliacdo de forma diferente. Entretanto,
nenhuma delas se manifesta na pratica docente de forma isolada, elas se complementam e

se influenciam mutuamente.

Para melhor entendé-las, Libaneo (2011) classificou-as em tendéncias pedagdgicas
liberais e progressistas. No primeiro grupo, apresentam-se as tendéncias que entendem o
papel da escola no preparo do individuo para o desempenho de papeis sociais de acordo
com suas aptiddes individuais €, no segundo grupo, estdo as tendéncias que buscam uma
analise critica das realidades sociais e sustentam implicitamente as finalidades

sociopoliticas da educacdo.

Entretanto, verifica-se que as tendéncias progressistas, por seu carater critico e politico,
ndo tém como se institucionalizar na sociedade capitalista, devido seu papel transformador,
0 que a torna um objeto de luta dos educadores ao lado de outras praticas sociais.
Vasconcellos (2007) diz que romper com a prética da avaliacdo classificatoria ndo € nada
facil, pois seu viés ideoldgico como instrumento de controle, de inculcagdo ideoldgica e de
discriminagdo social parece estar impregnado no ideéario pedagdgico da maioria dos
professores. Afirma que os educadores reconhecem a existéncia do problema da avaliacdo,
sdo conscienciosos quanto ao desafio da mudanca de postura, porém, quando partem para a
anélise do problema, o consenso comeca a se desfazer, 0s mitos e entraves comegcam a

aparecer, gerando grandes controvérsias quanto a sua funcao.

O referido autor descreve que geralmente os problemas apontados pelos professores
para a avaliacdo da aprendizagem centram-se no desinteresse dos alunos; na familia e seus
problemas; em um instrumento capaz de medir adequadamente a aprendizagem no
estabelecimento ou indecisdo em relacdo as médias; na formulacdo das perguntas de
guestdes; nos tipos de questdes e indecisdes, se questdes objetivas ou subjetivas; enfim,
varios sdo os problemas apontados, oriundos da avaliacdo e que devem ser equacionados

NO Processo.

Diante de tantos problemas, os professores perdem o foco principal da questdo que é o
seu papel enquanto pratica de acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem, o

que gera sérias consequéncias para a educacéo.
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Os problemas oriundos da pratica pedagdgica e seus entraves tornam a avaliagdo uma
tarefa complexa, que abrange desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior. Por isso,
compartilha-se a ideia que a pratica avaliativa requer conhecimentos e habilidades,
competéncia teorica e pratica, atitudes e valores para uma tomada de decisdo diante dos
resultados da avaliacdo, visando a avancos qualitativos nesse processo. Assim, reconhece-
se 0 erro como importante meio na busca da aprendizagem, se 0 mesmo ndo for

considerado importante, ndo ha investimento na aprendizagem.

Para Sanmarti (2009) e Hoffmann (2010), “o erro na escola costuma ser considerado
como algo negativo, algo que os alunos aprendem a esconder para ndo serem punidos” (p.
41), entretanto 0 mesmo deve ser visto como sinalizador e ponto de partida para rever a

aprendizagem e o ensino.

Todavia verifica-se, na literatura sobre a avaliacdo escolar, que a pratica mais comum
adotada pelos sistemas de ensino, da Educacdo Bésica ao Ensino Superior, é 0 uso da
avaliacdo como verificacdo de acertos e erros. Contrapondo-se a esta tendéncia, acredita-se
que a avaliagdo soO e valida no sentido de promover a aprendizagem, estimular e garantir
transformacgdes qualitativas; ratifica-se, nesse sentido, o erro como fundamental na

aprendizagem, isto é, ele sinaliza, indica um problema a ser superado.

Na concepcdo transformadora de educacéo, os erros, sdo encarados como algo normal,
pois através deles é que o professor deve formular novas hipGteses para superacdo dos
obstaculos enfrentados em termos de ensino. O grande desafio do professor € compreender

suas causas para ajudar os alunos a avancarem na aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional sancionada em 1996 (LDBEN
9.394/96), em consonancia com a negacdo do modelo autoritario de avaliacdo, indica
caminhos para a busca efetiva de uma educagdo de melhor qualidade. A atual Lei de
Ensino enfatiza a necessidade de uma avaliacdo continua, como critério essencial
avaliativo. Em relagéo a verificacdo do rendimento escolar, traz em seu art. 24, paragrafo
V, alinea “a”, a determinacdo da “avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com relevancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Nesse sentido, reafirma o propdsito
da funcdo avaliativa como acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem.
Assim, tal como expresso nos critérios da atual Lei de Ensino, a avaliagdo deve ser
exercida na pratica cotidiana escolar com competéncia técnica e pedagogica.
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As propostas curriculares, na atualidade, também enfatizam a necessidade de mudanca
nas concepcdes de ensino e aprendizagem, resultando em repercussdes importantes no

campo da educacéo e, consequentemente, nas praticas avaliativas escolares.

Vislumbra-se, a partir dos atuais documentos legais como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96), Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
de Historia (MEC, 1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica (Parecer CNE/CP 9/2001), além de inumeras obras de
renomados autores que se debrucam ao estudo do tema avaliagdo, um cenario propicio a
reflexdes, onde é negada a concepc¢do autoritaria de educacao, tomando como referéncia a

tendéncia politica educacional delineada em décadas anteriores.

Os avangos no campo da energia nuclear e da eletronica possibilitaram a criacdo de
objetos antes sO vistos em historias de ficgdo cientifica. Sobre isso, Luckesi (2011) e
Antunes (2008) afirmam que os avancos no campo cientifico influenciam mudancas nos
aspectos econdmicos, sociais e politicos e repercutem em avancos na educacdo em todos os

tempos.

No Brasil e no mundo, verifica-se que o avango cientifico gera proficuas mudancas
associadas as novas exigéncias trazidas pela reorganizagdo da producdo e da globalizacdo
da economia. Surgem, entdo, propostas de cunho emancipatério no campo educacional,
implicando em mudancas qualitativas em relacdo ao curriculo, gestdo educacional,

profissionalizacdo dos professores e nos processos de avaliacao.

E neste contexto de um movimento antiautoritario em educacio que ganha relevancia o
papel da avaliacédo, o tema € recorrente na ampla bibliografia sobre ensino e aprendizagem.
No ambito educacional, os desafios se evidenciam com o objetivo de discutir a
aprendizagem pautada nos quatro pilares da educacdo para uma educacdo direcionada aos
quatro tipos de aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser. Estes quatro pilares da educacdo foram objeto de discussdo da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI, em 1999, entregue &8 UNESCO (Klein,
2007).

O desafio posto foi ensinar o aluno a pensar, a refletir sobre o objeto da aprendizagem

dando énfase aos processos sécio-historicos, pois, de acordo com Vygotsky (2008), a
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énfase nos processos socio-historicos, centraliza a ideia de aprendizado na

interdependéncia dos individuos envolvidos no processo.

Os quatro pilares da educagdo propdem aos professores a reflexdo sobre o processo de

ensinar e aprender uma vez que o processo de avaliar esta intrinsecamente ligado a eles.

Essa perspectiva encontra-se nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio ao indicar a necessidade de formar nos alunos um espirito investigativo e uma visao
critica, tornando-os capazes de “aprender a aprender”, desenvolvendo habilidades para
buscar informagdes, analisa-las e seleciona-las ao invés de capacidades inerentes somente a
memorizagdo (MEC, Brasil, 1999).

Nos dois documentos, nota-se o proposito da formagdo de individuos caracterizados
pela autonomia e espirito critico, enfatizando que nesse processo o papel do professor, da
avaliacdo na formag&o, uma postura critica e autbnoma frente a aquisicdo do conhecimento

sdo aspectos importantes.

A finalidade da avaliacdo da aprendizagem deve ser condizente com a concepcao de
educacdo adotada pelo professor, visando acompanhar qualitativamente os processos de
ensino e aprendizagem em uma perspectiva de reflexdo critica das formas de ensinar e
aprender. Portanto, nega-se a concepcao de avaliacdo caracterizada pela memorizagéo de
conteudos prontos e acabados, que ndo desenvolvem habilidades de anélise, sintese,

argumentacao, dentre outros objetivos de aprendizagem.

1.2. Evolucéo Historica da Avaliacdo Educacional no Mundo

A avaliacdo da aprendizagem através dos tempos desponta-se como objeto de interesse
de pesquisadores e educadores que se dedicam a seu estudo. Igualmente, constitui-se na
vertente mais antiga na area educacional enquanto objeto de estudo. Nenhuma outra area
do conhecimento tem se debrugado sobre este tema como a educacional. Embora ndo seja a
intencdo realizar um estudo historico da avaliagdo, far-se-a algumas mencdes dos
momentos mais significativos da mesma considerando sua relevancia histérica no campo

educacional.

Autores como Vasconcellos (2008), Antunes (2008), Esteban (2009), Sobrinho (2009),
Hoffmann (2011); Luckesi (2011) reconhecem a importancia da avaliacdo e sua evolugédo

através dos tempos. Na concepgdo desses autores a avaliacdo € um processo evolutivo de
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continuas transformacBes e, como tal, se desenvolve de acordo com a dindmica dos

fendmenos sociais.

Para Sacristdn (2000) e Sobrinho (2009), a primeira manifestacdo histdrica da
avaliacdo configura-se como instrumento de selecdo extraescolar. Afirmam ser esta
concepcao de avaliacdo ndo-casual, pois, ainda na atualidade, € uma de suas fun¢des mais
dominantes no contexto escolar. De acordo com esses autores, a pratica avaliativa com
carater de selecdo, remonta a pratica chinesa no século Il a.C, para selecionar funcionarios.
Na velha Greécia, era praticada a docimasia, que consistia na verificacdo das aptiddes

morais daqueles que se candidatavam a fungdes publicas.

O primeiro periodo da avaliacdo, denominado pré-Tyler, atravessa os Ultimos anos do
século XIX e as primeiras trés decadas do século XX. A avaliagdo como pratica educativa
centra-se na elaboracdo e aplicacdo de testes. No final do século XIX, vinculada ao
paradigma positivista das ciéncias naturais, a avaliacdo educacional empresta da

Psicometria parametros para o emprego dos testes, como se fosse uma tecnologia precisa.

Entre 1913-1914, Thorndike, desenvolveu a fundamentacéo tedrica da avaliacdo sobre

a perspectiva de mensuracao de mudancgas comportamentais humanas.

Nos anos de 1900 e 1930, marcados por avangos das teorias e tecnologias de
mensuracdo, acentuaram-se 0s testes padronizados, fazendo com que a avaliacdo
incorporasse o significado de medida. Conceito que, segundo Hoffmann (2011), fez-se
presente nos setores educacionais ainda no final do século XX.

Atraveés dos anos 1930 e 1940, ampliou-se o conceito de avaliagdo como mensuragdo
com testes padronizados, sendo acrescidos novos instrumentos para estudos avaliativos
sobre o desempenho de alunos. Essa geracao teve como centro da avaliacdo os objetivos

educacionais, sendo Ralph Tyler seu grande expoente (Luckesi, 2011).

Tyler e Smith planejaram e conduziram um estudo de significativas influéncias,
incluindo grande diversidade de procedimentos avaliativos, como testes, inventarios,
escalas de atitude, questionarios, fichas de registros de comportamentos, entre outras
medidas para alcancar os objetivos educacionais. Desde entdo os procedimentos
avaliativos diversificaram-se, mas a pratica de provas e exames continuou a existir
(Salinas, 2007) e (Souza, 2012).



Praticas avaliativas: um estudo... 19

A avaliacdo educacional apds 1930 preocupou-se com dimensdes mais amplas do
processo ensino e aprendizagem, pois até entdo estava somente voltada & mensuragdo. Na
geracdo de Tyler, os objetivos educacionais constituem-se como centro da avaliacdo
(Sobrinho, 2009).

As ideias de Bloom ganharam relevancia no cenario da avaliacdo da aprendizagem,
embora focadas na concepcdo positivista de Tyler.. Ele defende a aprendizagem através
dos seguintes aspectos:

e aaprendizagem € teoricamente disponivel para todos;

e as diferencas individuais devem ser consideradas e usadas estratégias que
promovam o maximo de desenvolvimento;

e 0s estudantes sdo capazes de aprender e em seu préprio ritmo — a aptiddo é que
determina;

e distincdo marcante entre processo de ensino — que prepara o0 estudante, e o
processo de avaliacdo — que verifica a extensdo do dominio. Assim o aluno
sente que estd sendo avaliado em nivel de desempenho e nd&o em fungédo da
curva normal,

e testes curtos de diagndstico podem ser aplicados para verificar o nivel do
dominio, por isso os alunos ndo devem receber nota, pois 0s mesmos devem
servir apenas para fornecer informagdes para a melhoria do desempenho

(Depresbiteres, apud Ferreira, 2009, p. 23).

A partir dos aspectos acima mencionados, Bloom criou uma taxionomia para
classificar o comportamento dos alunos conforme os resultados esperados no processo

educacional concernente as operages intelectuais.

As propostas de Tyler e Bloom foram marcantes no @mbito avaliativo e influentes no
atual contexto educacional, conseguindo incorporar-se na legislacdo do ensino brasileiro
(Sobrinho, 2009).

Imediatamente, em continuidade aos avancos taxiondmicos, Bloom promove mais
inser¢es ao conjunto das praticas avaliativas, ao propor maiores perspectivas a arte da
avaliacdo da aprendizagem, onde reuniu técnicas, ainda com base na taxionomia dos

objetivos, contemplando uma a uma as disciplinas nos diferentes niveis educacionais.
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O que resultou na aplicagdo, na Universidade de Chicago, de testes curtos de
diagnésticos, dispondo-se na hierarquizacdo de tarefas de aprendizagem focando-se no
progresso individualizado dos alunos. A esta forma de avaliagdo denominou-a de avaliacao
formativa (Saul, 2010).

Chaves (2009) participa da presente discussdo ao apresentar as ideias de Gronlund
(1974), em seu conjunto de obras intitulado Elaboragdo de Testes para o Ensino, onde
retoma os legados de Tyler e Bloom, focando no entanto, em uma avaliagdo mais voltada
aos aspectos de desenvolvimento do aluno, que ultrapasse os dominios e comportamentos

previamente estabelecidos como ideais.

Ainda na concepcdo de Saul (2010), o processo avaliativo consiste basicamente na
efetivacdo das mudancas desejaveis nos padrdes de comportamento do aluno determinados
no curriculo. Sem maiores criticas, no entanto, no Brasil da época, registravam-se praticas

avaliativas sob a concepcao positivista, seguindo-se o0 modelo de Tyler.

As préticas avaliativas atraves da taxionomia de Bloom conquistam avangos, com a
categorizacdo do dominio afetivo do ser. No entanto, ainda, que inclusos nos objetivos o
interesse, apreciacdo, valores e ajustamento, com fim ao desenvolvimento global do aluno,
aqueles voltados ao cognitivo mantiveram-se com principal énfase nos aspectos
guantitativos educacionais. O que persiste e observa-se na atualidade é que tais préticas e
tendéncias educacionais e avaliativas ainda persistem, na segunda década dos anos 2000,
relegando-se a um segundo plano os objetivos qualitativos do fazer educacional e, por

conseguinte, também avaliativo.

As formas de conceber e praticar a avaliacdo estdo relacionados com a evolucao das
funcdes que a instituicdo educativa cumpre na sociedade. Como todo fendmeno historico
ndo € possivel determinar com exatiddo cronoldgica as representacdes da avaliagdo no
decorrer dos tempos. Assim destaca-se 0S marcos mais importantes de sua trajetoria

procurando demonstrar sua dinamicidade através dos tempos, na sociedade.

Para Luckesi (2009), a pratica avaliativa tal como é concebida, ainda, hoje, se
manifesta nas escolas, através de provas e exames. Sua origem na escola moderna
sistematizou-se a partir dos séculos, XV e XVII, com a cristalizacdo da burguesia no

poder.
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Argumenta Ferreira (2009) em relagdo a esta ideia, que muitos tedricos brasileiros e
norte americanos influenciaram e, ainda influenciam as praticas avaliativas tradicionais no
ambito escolar. A pratica avaliativa, através de provas e exames, segundo o autor,
fundamenta-se na pedagogia jesuitica e comeniana. Esta heranca pedagogica ¢ marcada
pela excluséo, selecdo e marginalizagcdo de grande parte dos membros da sociedade visto
que, centra-se no produto e, ndo no processo da aprendizagem.

A didatica de Coménio, no século XVI, se fundamenta na possibilidade de um método
universal e invariavel capaz de orientar o professor no seu trabalho. A sua obra Didatica
Magna, tratado universal de “ensinar tudo a todos” se destaca pela busca de eficiéncia do
ensino. Sua pedagogia era centrada na pratica de exames para estimular os alunos as
atividades intelectuais (Gil, 2007).

Franco, M. (2012), em sua obra, Pedagogia e Pratica Docente, relata que ha
aproximadamente 355 anos, Coménio convidava os educadores a pensar sobre a questdo
educacional, propondo a utopia da criacdo de um método capaz de ensinar tudo a todos.
Segundo a mesma autora, Coménio, foi o responsavel pelo histérico movimento de
escolarizacdo das massas. Suas ideias langadas no contexto do século XVII foram bastante
avancadas para a época, por traduzir-se na preocupacdo de um ensino as massas. Ao
traduzir a Biblia para o aleméo, investiu na educacdo do povo com a célebre frase: “Néo

basta estar a Biblia traduzida para o alemao € necessario que as pessoas aprendam a ler”!
(p. 47).

Na literatura sobre o tema avaliagdo da aprendizagem é comprovada a predilecéo e
direcionamento de significativas producbes literarias sobre medida e avaliagdo

educacional, em especial, até 1960.

Na América do Sul, em particular no Brasil, a partir dos anos de 1970, observa-se que
a avaliacdo ganha destaque pela producdo teodrica e objeto de estudo, mostrando sua
importancia e visibilidade para aléem das salas de aula. Periodo esse denominado de

profissionalismo ou profissionalizagdo (Sobrinho, 2009).

Para Suhr (2008), “as praticas avaliativas que ocorrem no interior do sistema
educativo se misturam a diferentes concepgdes e tendéncias de avaliagdo, de acordo com a

evolugdo das instituicbes educativas” (p. 43). Na teoria e pratica da avaliacdo da
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aprendizagem se reconhece Vvérias tendéncias fundamentais que se manifestam na prética

educativa.

A concepcéo liberal de avaliacdo se manifesta com mais evidéncia na préatica escolar,
caracterizando-se por diferentes tendéncias ou enfoques na préatica pedagogica, portanto

servem de quadro de referéncia para as concepcdes progressistas (Soares, J. 2001).

A principal caracteristica desta tendéncia € considerar a avaliacdo visando a
reproducdo do contetido atraves de provas ou exames. Sua fungédo é classificar o aluno
através de notas que funcionam como prémio ou castigo. Os exames ou provas com fim em
si mesmo, supervalorizam o papel das qualificagbes em forma de notas, portanto esta

tendéncia faz da avaliacdo da aprendizagem um processo puramente técnico.

Na pratica de sala de aula, segundo Roméo (2011) esta tendéncia evidencia-se a
servico de outras politicas e ideias como selecdo, controle de conduta, hierarquizacao e
autoritarismo, ndo propiciando a reflexdo sobre a aquisicdo do conhecimento. A
valorizacdo de notas em detrimento das aprendizagens adquiridas gera sérias
consequéncias para 0 processo ensino e aprendizagem em termos da qualidade desses

processos.

As tendéncias liberais na préatica educativa atendem aos ideais da sociedade capitalista
defendendo a predominancia da liberdade e dos interesses individuais. A educagdo
brasileira, pelo menos nos altimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas tendéncias

liberais, nas suas formas ora conservadora, ora renovada (Libaneo, 2011).

Fatos estes, que somam a uma visdo tradicional de avaliacdo ao longo do processo
ensino e aprendizagem. Contexto no qual, a concepc¢éo de educacao, segundo Trindade R.
e Cosme A. (2010) assume uma dimensdo eminentemente prescritiva do ato educativo,
valorizando sobretudo a difusdo da informacdo e a aquisicdo de aptiddes especificas por
parte do aluno, por meio da utilizagio de metodologias que se caracterizam pela

sistematicidade padronizada e se polarizam, sobretudo nos contetudos a aprender.

Assim percebe-se que desde a sistematizacdo do processo de avaliagéo, as alteragdes
nas estratégias avaliativas tém sido lentas. Apesar de Tyler ter proposto o uso de outros
instrumentos de avaliagdo, 0 que ainda persiste e continua arraigado no sistema
educacional é o uso de provas e testes para verificar o rendimento escolar através de notas
(Ferreira, 2009).
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1.3. Avaliacéo da Aprendizagem Escolar e a Pratica de Exames
A avaliagédo, em seus ensaios de introducdo no ambito educacional, foi correlacionada
ao sentido de medir. Segundo Depresbiteris (2009), a avaliagdo, sem as maximas humanas

gualitativas, tem longinquas origens, remontando a mais de 2.000 anos antes de Cristo.

Para Vasconcellos (2007) a avaliacdo € observada na condi¢do de exames, quando, em
aproximados 2.205 a.C. o imperador chinés, historicamente conhecido como Grande Shun,
a cada triénio, examinava os oficiais do impeério, promovendo-0s ou demitindo-os, a partir
dos resultados observados. No cerne do propdsito avaliativo chinés, encontrava-se o
fortalecimento e promocdo do império, focando na capacitacdo dos oficiais, o status de
forca, habilidades e competéncias.

Luckesi (2005, p.15) expde que “a partir dos anos setenta, do século XX, passamos a
denominar a pratica escolar de acompanhamento da aprendizagem do educando para
avaliacdo da aprendizagem escolar, mas na verdade, continuamos a praticar exames
escolares.” Para ele os exames escolares através de provas caracterizam-se em aprovar ou
reprovar 0s estudantes, através de instrumentos pontuais, classificatorios, seletivos,
antidemocraticos, autoritarios, portanto ndo se preocupam com O processo de
aprendizagem do aluno. Por outro lado, a avaliagcdo da aprendizagem possui caracteristicas
diferentes dos exames, pois se preocupa em diagnosticar a aprendizagem, é dinamica,

inclusiva, democratica e dialdgica.

Assim verifica-se que a pratica de exames através de provas ndo contribui para a
melhoria da qualidade do ensino, visto que, ndo objetiva 0 acompanhamento do processo

de ensino e aprendizagem no sentido de melhorar as possiveis falhas do processo.

O periodo compreendido entre 1930-1945, teve como principal representante da
avaliacdo da aprendizagem Tyler, o qual consagrou-se como pioneiro e, a partir de entdo os
Estados Unidos, Europa e América Latina incluindo o Brasil reconhecem o “periodo

tyleriano” como o ponto de partida da histdria da avaliagdo da aprendizagem escolar.

A partir de 1963, somando-se a formacdo de muitos técnicos brasileiros nos Estados
Unidos, a década de 1970, passou a inserir, no ensino, uma ideologia mais pragmatica,
subordinando a avaliacao escolar a quesitos comportamentais, dentre os quais, destacam-se

a instrucdo programada e a prova objetiva. Segundo Souza (2012), quarenta décadas antes,
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porém, na década de 30, decorrente do pensamento difundido pela psicologia, ndo apenas
difundiu-se, como também aplicou-se testes e medidas, designados como testes ABC.

No século XIX, nos Estados Unidos, Horace Mann foi pioneiro ao criar um sistema de
avaliacdo cujo objetivo era avaliar a qualidade de ensino. Foi ampliado, assim o sistema de
testes, visando consequentes melhorias dos padrdes educacionais. Para Souza (2012)

dentre as principais sugestdes de Mann, encontra-se:
a) substituir os exames orais pelos escritos;

b) utilizar, ao invés de poucas questdes, uma quantidade maior de questdes

especificas;
¢) buscar padrdes mais objetivos do alcance escolar.

No Brasil, o pensamento pedagdgico e, consequentes discussdes sobre avaliacéo,
comecam ser desenvolvidas a partir do movimento da escola nova, gragas ao pensamento
iluminista trazido da Europa por intelectuais e estudantes de formacéo laica, positivista e
liberal. Assim comeca a caminhar a teoria da educacdo dando seus primeiros passos
(Aranha, 2008).

No ano de 1920, impulsionadas pelo debate educacional, reformas importantes foram
realizadas por intelectuais na tentativa de superarem o carater autoritario da educacéao
jesuitica, legado conservador que dominava o pensamento pedagdgico brasileiro desde 0s

primordios da educacao.

O ensino jesuitico objetivava a formacgéo das elites coloniais e o carater pedagogico
difundido nas classes populares baseava-se na religido, com principios de subserviéncia,
dependéncia e paternalismo. Os jesuitas nos legaram um ensino de carater verbalista,
retérico, livresco, memoristico e repetitivo, que estimulava a competicdo atraves de

prémios e castigos, consequentemente, este legado foi estendido a avaliagéo escolar.

Em 1930, a burguesia urbano-industrial, chega ao poder e apresenta um novo projeto
educacional. A educacdo, principalmente a educacdo publica, passou a ter espaco nas
preocupacOes do poder. Assim grandes teoricos como Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho, Anisio Teixeira, entre outros comecam a imprimir ideias de cardter mais
democréatico e libertador a educacdo brasileira, embora ainda lentamente, devido ao

contexto socio-historico da época. Anisio Teixeira (1900-1971) defendeu uma escola
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Unica, aberta a todos, sem qualquer espécie de distin¢do, para ele a escola devia ser
organizada de acordo com os principios da pedagogia nova e servir de instrumento para a

reconstrucdo social.

O pensamento pedagogico brasileiro é riquissimo em ideias, resumidamente, pode ser
definido por duas tendéncias pedagodgicas gerais, cada qual com suas caracteristicas: a
liberal e a progressista. De acordo com suas visfes sobre sociedade, homem e mundo,
imprimem um carater proprio a educacdo e, em consequéncia, a avaliacdo da

aprendizagem.

Os educadores da educacdo liberal defendem uma educagdo ndo democréatica, com
carater classificatdrio, meritocratico e de exclusdo, portanto, os métodos de ensino devem
seguir esta tendéncia; ja os defensores da educacdo progressista negam esta concepg¢éo de
educacdo, defendemos o envolvimento da escola na formacdo de um cidaddo critico e

participante da mudanca social.

O pensamento pedagogico brasileiro é influenciado por muitas ideias vindas de fora do
pais, € muito rico e esta em movimento. Tentar reduzi-lo a esquemas fechados seria uma

forma de esconder essa riqueza e essa dinamicidade.

A partir do inicio dos anos 1950, nos Estados Unidos, segundo Souza (2012), entra em
cena Ralph Tyler (1949), com literatura impactante sob o titulo Estudo dos oito anos,
dedicando foco especial aos estudos de Smith, defensor da inclusdo de varios
procedimentos de avaliagdo, como testes, escalas de atitude, inventarios, fichas de registro
de comportamento, questionarios e outras formas de coletar evidéncias sobre o rendimento
dos alunos em perspectiva longitudinal, com fim nos objetivos curriculares e sua
consecucdo. Ralph Tyler, corroborando e ampliando os estudos de Smith, sob um olhar
critico evolutivo, sustenta a ideia de que o processo avaliativo consiste em mensurar o
quanto e como 0s objetivos educacionais foram atingidos, por via dos programas

instrucionais.

A partir dessas observacdes apontadas na literatura e com pertinéncia das ideias dos
autores que se debrugam sobre o estudo do tema, destaca-se a importancia do processo
avaliativo desde entdo. Primeiramente, para responder o quanto e como foram atingidos os
objetivos, através do julgamento do comportamento dos alunos, haja vista o ideal

educacional de modificar comportamentos. Um segundo elemento positivo, na visdo de
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Tyler, consiste em supor que a avaliacdo deve apontar para caminhos outros, envolvendo
ndo apenas um unico julgamento, propiciando oportunidades da identificacdo de mudancas
em consecucdo. Para Ralph Tyler, a evolugédo do processo avaliativo envolve, as seguintes
variaveis: o estudante, a sociedade e a area de contetido proposta, acrescendo 0s principios
da psicologia da aprendizagem e da filosofia da educacéo clarificadas e definidas. Ralph
Tyler, anteriormente a estes acréscimos evolucionais ao processo avaliativo, contribuira

com a defesa de um conjunto sistematico de ideias de elaboracéo e avaliacao de curriculos.

Para o entendimento da avaliagdo como instrumento de um processo de inclusdo e
exclusdo social, sobretudo de criancas de baixa renda, € necessario que se conheca

minimamente o contexto historico da avaliagdo escolar e suas repercussdes na educacao.

A denominacdo “avaliacdo da aprendizagem” é recente. Ela é atribuida a Ralph Tyler,
que, em 1930, militou na préatica educativa defendendo a ideia de que a avaliagdo poderia e
deveria subsidiar um modo eficiente de fazer o ensino (Luckesi, 2008). Para esse teorico, a
avaliacdo como componente de acompanhamento do processo ensino-aprendizagem deve

ser entendida como acompanhamento desse processo.

A partir desses pressupostos tedricos, faz-se necessario refletir sobre as atuais
concepgdes de avaliacdo e praticas avaliativas utilizadas para acompanhar o processo

ensino-aprendizagem, tomando-se como referéncia estudos que tratam do assunto.

Entende-se que a mudanca de uma cultura avaliativa fundamentada em principios
formativos s6 é possivel, dentre outros fatores, pela mudanca de postura do professor,
obtida através da reflexdo, acdo e reflexdo dos processos de ensino e aprendizagem e da
pratica pedagogica (Vasconcellos,2008). A formacéo inicial e continuada dos professores
que atuam nas institui¢cbes de ensino da educacdo infantil a educacdo superior € um dos
elementos que merecem destaque quando o assunto é avaliagcdo. N&o basta mudar a forma

de avaliar, é necessaria uma mudanca de postura frente as praticas avaliativas.

O problema central da avaliagdo € seu uso como instrumento de selecéo,
discriminacdo e punicdo. Esses elementos contribuem para legitimar o sistema dominante
que separa os fortes e os fracos, 0s aptos e os inaptos, 0s capazes e 0s incapazes. Estas
posturas refletem o tipo de cidaddo a ser formado. Negar estas posturas é querer obter
novos conhecimentos no campo da realidade social e da avaliacdo. Também diz respeito a

possibilidade concreta de tratarmos de uma realidade da qual nés mesmos, seres humanos,
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somos agentes de transformacdes diante de nossas interagdes sociais.

De acordo com Bittencourt (2008) as constantes mudangas do mundo em
transformacdo exigem um novo tipo de educacdo que atenda as demandas sociais e
culturais da atual sociedade. As novas tecnologias, a pratica educativa, o perfil do aluno, o
contexto atual em que ele vive tudo isso sdo fatores a serem observados e questionados

para que haja novas possibilidades de ensinar e aprender.

Diante dessa realidade, os professores devem estar preparados e abertos as mudancas e

em busca de novas atitudes para enfrentar os desafios do século XXI.

Atualmente, o mundo globalizado exige uma nova relagdo com as ideias e com a
realidade. Vive-se em um tempo de mudangas constantes, envolvendo as ciéncias, a
tecnologia e o conhecimento, portanto deve-se compreender que sdo grandes os desafios a
serem enfrentados e mudancas de posturas e paradigmas sdo essenciais. Mudanga € fruto
de desejos, de necessidades, que implica tomada de decisdo, agOes refletidas e (re)
significadas.

A superacdo da avaliagdo como instrumento de dominacgdo deve centrar-se a partir da
critica e da autocritica que colabora com esse processo. Abrir mdo do uso autoritario da
avaliacdo requer abrir mdo de teorias e concepg¢des ultrapassadas, criando uma nova

mentalidade de avaliacéo junto aos pares, professores e alunos.

As diferentes estratégias de ensino e praticas avaliativas objetivam que o aluno
demonstre suas aprendizagens e construcdo do conhecimento a partir das hipoteses
formuladas por eles. Nesse sentido, o ensino deve conduzir ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias que leve o aluno a resolugédo de problemas, oportunizando-lhe
compreender o seu significado. A luz dessa ideia, enfatiza-se o valor do significado da

avaliacdo e as diferentes praticas avaliativas no processo de ensino.

As finalidades e funcdes da avaliacdo da aprendizagem se diferenciam das finalidades
e fungbes das provas e exames. Na visdo de Luckesi (2008), a pratica da avaliacdo centrada
em exames tem seus pressupostos na escola tradicional. Para esse autor, provas e exames
aludem julgamento, com consequente excluséo, e avaliacdo pressupde acolhimento, tendo

em vista a transformacéo.

O ato de avaliar implica a existéncia de um avaliador e de um avaliado o que envolve
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uma postura de reciprocidade entre ambos. Neste sentido, ndo existe aprendizagem sem

ensino e vice-versa, 0 que nos leva a concluir que ambos se complementam.

Na perspectiva de avaliacdo da aprendizagem, avaliar e medir sdo termos antagonicos,
pois avaliar é fundamental para uma préatica pedagogica que pressupde acompanhamento,
acolhimento, tomada de decisao, inclusdo, aceitacao do erro; medir refere-se a mensuracéo,
nega qualquer possibilidade de aproximacao, inclusdo, acolhimento porque pressupde uma
pratica pedagogica autoritaria.

1.4. Constituicéo e Evolucédo da Avaliacdo como Apoio a Aprendizagem
Varios estudiosos e pesquisadores entre eles Saul (2010), Hoffmann (2011), Libaneo
(2012), Luckesi (2008), dentre outros, apontam a avaliacdo escolar como parametro de

acompanhamento e apoio & aprendizagem.

A medicéo, parametro baseado nos exames, foi sistematizada com 0 nascimento da
escola moderna e desenvolveu-se com primazia ha pelo menos quatro séculos. Atualmente,
0 modelo de escola que se conhece, se espelha nos exemplos da escola europeia dos
séculos XVI e XVII, em que os exames caracterizam-se como classificacdo dos estudantes,

tomando como indices de aprendizagem a aprovacao ou reprovacdo dos alunos.

Nota-se na literatura que o segundo parametro da avaliacdo da aprendizagem teve sua
primeira manifestacéo nos Estados Unidos da América do Norte, a partir dos anos de 1930,
através dos estudos de Ralp Tyler, com o ensino por objetivos, consistindo no sucesso
escolar atraves de um ensino planejado e executado com eficiéncia. Os passos propostos
para o0 ensino e aprendizagem baseavam-se em ensinar algo; diagnosticar a qualidade da
aprendizagem e, quando a aprendizagem apresentava-se negativa, cabia repetir 0s passos

seguintes até o aluno aprender.

O periodo compreendido entre 1930-1945 teve como principal representante da
avaliacdo da aprendizagem Tyler, o qual se consagrou como pioneiro e, a partir de entéo,
os Estados Unidos, Europa e América Latina, incluindo o Brasil, reconheceram o periodo
tyleriano como o ponto de partida da historia da avaliacdo da aprendizagem escolar.

Na década de 1970, passou-se a inserir, no ensino, uma ideologia mais pragmatica,
subordinando a avaliagdo escolar a quesitos comportamentais, dentre 0s quais destacam-se

a instrucdo programada e a prova objetiva.
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A visdo qualitativa da avaliagdo, segundo Saul (2010), tem o surgimento em trabalhos
que comegam a aparecer em 1978, emprestando nome ao terceiro enfoque, nominado como

“categorias qualitativo e quantitativo na analise e compreensdo dos métodos avaliativos”
(p. 72).

A avaliacdo quantitativa, no contexto supra, aponta para uma abordagem positivista,
encontrando na ciéncia experimental os moldes de centralizagio com principal
identificacdo na fungdo burocratica, objetivando, na mensuracdo de notas e observagéo,

mudangas comportamentais dos alunos.

Diametralmente oposta, a avaliagdo qualitativa questiona as limitagOes dos testes
padronizados, como também a mensuragdo de comportamento, sobretudo por estratificar o
aluno. Contudo, a maturacdo psicologica, bioldgica e social dos seres € dinamica, sofre
constantes transformac@es. Alinha-se & corrente qualitativa a pedagogia libertadora, do
educador brasileiro Paulo Freire, um de seus fundadores. Freire defendeu a possibilidade
de se desenvolver uma Pedagogia da Libertacdo, capaz de promover transformacoes
sociais, politicas e, sobretudo, ideoldgicas, com forte chamado a conscientizacao cultural e

acao.

Luckesi (2011) compartilha da mesma ideia, afirmando que a avaliacdo da
aprendizagem devera ser democratica e estar a servico de uma pedagogia voltada para a

transformacéo da sociedade, a favor do ser humano, de todos os seres humanos igualmente.

Esta linha de pensamento é compativel comas caracteristicas da avaliacdo formativa,
cujo objetivo € acompanhar o ensino e aprendizagem em uma perspectiva de processo. O
professor, na avaliagdo formativa, dedica maior atencdo aos alunos, buscando melhor
compreender o desenvolvimento de suas aprendizagens, tendo como referéncia o processo
dos resultados obtidos, promovendo, assim, individualmente, as inferéncias necessarias ao

real aprendizado do educando. A respeito, Perrenoud afirma:

A avaliacdo formal estd, portanto, centrada essencial, direta e imediata sobre
a gestdo das aprendizagens dos alunos em sinal de um fazer pedagdgico, sob
a maxima de um contrato pedagdgico, envolvendo o professor e alunos aos

fins propostos conjuntamente (1999a, p. 89).
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A visédo sobre avaliagéo adotada pela maioria dos professores ainda preconiza a ideia
de que avaliar € um meio pelo qual o aluno ird memorizar os contedos ministrados pelo
professor para obter uma nota ou conceito que Ihe classificara apto ou néo a aprendizagem.
Tal visdo faz com que muitos professores cometam graves erros. Um deles € o de rotular o
aluno como incapaz para aprender, levando-o muitas vezes a desistir da escola. Nesse caso

a avaliacdo é considerada arma de punicao e aponta na dire¢do do fracasso escolar.

Praticar uma avaliacdo voltada para a aprendizagem requer entender que aprender ndo
€ sO incorporar conhecimentos, mas construi-los e reconstrui-los a partir de outros
conhecimentos, é peca chave entre professore e alunos rever acertos e erros. O erro deve
ser visto como um excelente material na construcdo da aprendizagem, pois 0 mesmo revela
as aprendizagens construidas e os caminhos que o aluno percorreu para construir suas
hipdteses. Aponta caminhos para superagdo das dificuldades encontradas no processo de

ensino e aprendizagem.

Hoffmann (2008, p. 51) diz que “é necessario desvincular a interpretacéo do teste dos
resultados numéricos obtidos.” Isso significa perceber que cada aluno € sujeito da sua
aprendizagem. Cada aluno percorre caminhos diferentes na constru¢do do conhecimento,
assim entende-se que cada aluno deve ser acompanhado individualmente na sua

aprendizagem e, que as formas de ensinar devem ser diferenciadas e diversificadas.

E necessario que o professor crie um ambiente confortavel para a construcio da
aprendizagem. Em vez de conceber o erro como algo negativo, deve considera-lo como
ponto de partida para auxiliar o aluno na aprendizagem. O erro deve encorajar a mudanca,

pois errando aprendemos. A esse respeito, Sanmarti (2009) assim se pronuncia:

Aprender ndo é apenas incorporar conhecimentos a uma mente vazia, mas
sim reconstrui-los a partir de outros j& conhecidos, revisando concepcdes
iniciais e refazendo praticas. Einstein dizia que boa parte de seu trabalho
consistia em detectar erros na resolucdo dos problemas e supera-los um a
um (p. 42).

O professor deve se preocupar ndo com a nota, mas com o desenvolvimento da
aprendizagem e com isso avaliar para que o aluno aprenda mais e melhor. Deve

conscientizar-se que a avaliacdo € um meio de acompanhamento, de ajuda e ndo forma de
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controle, uma acdo terminal. A mesma deve ter como foco central 0 acompanhamento

sistematico da aprendizagem de forma processual.

1.5. Concepcodes e finalidades da Avaliacdo Educacional
Para estudar os conceitos e definicBes de avaliacdo é importante compreender o seu
significado enquanto prética social no desenvolvimento e formagdo do aluno como sujeito

da aprendizagem.

Roméo (2011) refere-se que, (...) “quase todos o0s encontros com professores, bem
como nos relatos de especialistas e pesquisadores da avaliacdo, constata-se a contradi¢édo
entre as intengbes proclamadas e o processo efetivamente aplicado” (p. 42). Essa
contradicdo, segundo o autor, é gerada pelo descompasso entre uma idealiza¢éo das teorias
progressistas de avaliagdo e a realidade cotidiana das escolas.

A avaliacdo tem como pressuposto oferecer ao professor oportunidade de verificar,
continuamente, se 0s conteudos, objetivos, metodologia, recursos, procedimentos e
técnicas de ensino utilizadas estdo possibilitando a aprendizagem do aluno. Nesse sentido,
a avaliagcdo toma a dimensdo de acompanhamento, como ato de reflexdo do processo de
ensino e aprendizagem, objetiva a evolugéo do processo enriquecida pelo desenvolvimento

de conhecimentos e habilidades que levem a aprendizagem do aluno.

Por conseguinte, a avaliagdo é uma prética exigida a escola pela sociedade, ao longo
de sua evolucdo, seus significados foram mudando para atender os objetivos da educacéo,
ora em conceitos de enfoque dimensional de medida, ora para aspectos de julgamento ou

juizo de valor, evoluindo para os aspectos de processo.

No entanto, de forma mais geral e atualizada, diz-se que a avaliagdo € um processo
amplo e abrangente e ndo um simples ato de medir. Isso se deve ao fato de variarem seus
procedimentos conforme as tendéncias de valoracdo que se acentuam em cada época e pelo

avanco da ciéncia e tecnologia.

E fundamental que o professor procure ter clareza sobre as particularidades da
avaliacdo e contribua para a superacdo das dificuldades que a mesma possa ocasionar, sem
perder de vista sua funcdo que é acompanhar adequadamente o processo de ensino e
aprendizagem, respeitando as diferentes formas de aprendizagem. A aprendizagem exige

um confronto de ideias, atitudes, curiosidade, descoberta e associacdo. Portanto, avaliar
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esse processo requer atitude de acompanhamento, de acolhimento, com vistas a resultados
satisfatorios.

Para Romao (2011) diferentes perspectivas sdo observadas nas abordagens de ensino:

e Se tentarmos levantar os diversos conceitos de avaliagdo da

aprendizagem, certamente encontraremos tantos quantos seus formuladores;

e Em cada conceito de avaliacdo subjaz uma determinada concepg¢éo de

educacéo;

e As tantas concepcbes de educacdo embora apresentando pequenas
variacdes formais na sua substancia podem ser agrupadas em um numero

menor de conjuntos. (p.56)

Assim, considerando-se a pratica avaliativa como um dos elementos da acdo
pedagdgica que se faz presente no dia a dia da sala de aula, desde a Educacdo Bésica ao
Ensino Superior, apresentam-se alguns conceitos ou defini¢cGes de avaliagdo, tomando-se
como referéncia a viséo de alguns autores que se dedicam ao estudo, com a intencdo de

perceber em suas definicdes as diferentes concepgdes de educacdo a que se destinam.

Observa-se nas definicdes ou conceitos expressos sobre a avaliacdo da aprendizagem
pelos autores selecionados no Quadro 01, os seguintes pontos: os conceitos ou defini¢des
apresentam-se, em sua maioria, com a funcdo da avaliagdo como processo, constatando-se
a énfase na aprendizagem do aluno e no carater processual em detrimento de produto.
Todavia, evidencia-se nas definicdes de Bradfield & Moredock (1963) e Bloom (et al),
estudados e citados por Romao (2011) , que o conceito de avaliacdo atribuidos por eles tem
fortes marcas de classificacdo e exclusdo, refletindo os propdsitos da educacgdo e,
consequentemente, da avaliacdo a partir do contexto histérico em que se desenvolve. Esse
ponto destaca-se e fundamenta-se nos pressupostos tedricos que embasam as concepcdes

de educacéo de cada época e lugar.

Na definicdo de Luckesi, percebem-se trés variaveis que o autor determina como
fundamentais para que a acdo avaliativa cumpra o seu papel. As trés variaveis podem ser

assim definidas:

1. Juizo de qualidade — € a afirmacdo ou negacéo feita sobre a qualidade do que é
avaliado; (aspecto adjetivo)
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2. Juizo de existéncia - referéncia aos dados empiricos da realidade; (aspecto

substantivo);

3. Tomada de decisdo - a partir das duas primeiras variaveis resultardo trés

possibilidades: continuar a situagdo como esta; introduzir modificagdo e suprir a situacao

ou objeto. Segundo o autor “tomada de decisdo significa decisdo de intervir na realidade
avaliada” (Luckesi, 2009, p.46).

Quadro 01: Conceitos de Avaliacéo

Autores Ano e pag. Definicdo ou Conceito

Furlan M. 1. C (2007, p.42) “E necessério entender a avaliagdo como processo integrado
com todas as outras atividades desenvolvidas pelo educando,
as quais subsidiam sua aprendizagem”.

Luckesi, C. C. (2008, nota 6, p.9) | “Avaliacdo da aprendizagem é um juizo de qualidade sobre

dados relevantes para uma tomada de decisdo”.

Hoffmann, J. M. L.

(2008, p.59)

“Avaliar em educacdo significa acompanhar (...) mudangas,
‘admirando’, aluno por aluno em seus jeitos especiais de
viver, de aprender a ler e a escrever em suas formas de
conviver com 0s outros para ajuda-los a prosseguir em suas
descobertas, a superar seus anseios, duavidas e obstaculos
naturais ao desenvolvimento”.

Teixeira, J e Nunes L.

(2008, p.56)

“A avaliacdo deve ser entendida como um processo continuo
e analisada a partir da caracteristica de cada um”

Romado, J. E.

(2011, p.64)

“(..) uma concepcdo dialética de educacdo e,
consequentemente de avaliacdo parte da realidade concreta
para organizar a reflexdo sobre ela e, em seguida intervir
nessa mesma realidade, de modo mais consciente, no sentido
da mudanca do sentido dos processos em beneficio da maioria
dos envolvidos”

Bradfiel & Moredock

(apud Roméo,
2011, p.56)

“Avaliacdo é o processo de atribuicdo de simbolos a
fenbmenos com objetivo de caracterizar o valor do fendmeno,
geralmente com referéncia a algum padréo de natureza social,
cultural ou cientifica”.

Bloom (et al)

(apud Sant'Anna,
2009, p29)

“Avaliacdo é a coleta sistematica de dados, por meio da qual
se determinam as mudangas de comportamento do aluno e em
que medida estas mudangas ocorrem”.

Rabelo, E. H.

(2009, p.81)

“A avaliacdo pode e deve alimentar, constantemente, o
didlogo entre aluno e professor permitindo a ambos, numa
relagdo dialética, informacdes sobre fazeres e aprendizagens
cada vez mais significativos para ambos.

Sant’ Anna

(2009, p.31)

“Avaliacdo é um processo pelo qual se procura identificar,
aferir, investigar e analisar as modificagbes do
comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a construgdo do conhecimento se
processou, seja este tedrico (mental) ou pratico”.

Demo, P. et al

(2008, p.42)

“Tendo em vista que a qualidade da aprendizagem somente se
garante sob cuidados avaliativos permanentes e profundos (...)
avaliacdo parte do compromisso com a aprendizagem do
aluno”.

Fonte: Elaboragdo propria com base nos autores citados.
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Um aspecto a destacar na avaliacdo da aprendizagem € que ela deve focar-se nos
aspectos de heterogeneidade, considerando o aluno em suas singularidades e, portanto,

respeitando seus limites e possibilidades de aprendizagem.
Pensando assim, ao planejar a avaliacao € necessario o professor questionar-se:
e O que é importante que o aluno aprenda?
e Quais os critérios a serem estabelecidos?
e Quais os conhecimentos e habilidades a serem avaliados?
e Quais os conhecimentos a serem aplicados na resolucdo de um problema?

Estas e outras questdes devem ser refletidas na busca de tornar a avaliagdo em
possibilidade de conhecer a aprendizagem do aluno e indicar um caminho para superacao
dos obstaculos inerentes aos processos de ensino e aprendizagem. Na concepcéo de Barlow
M. (2007) € dar um retorno, um feedback, em resposta a uma tarefa em que o aluno é o
autor. E neste cenario de construgdo, desconstrucdo e reconstrucdo, de acomodagdo e
desacomodacao para chegar a novas aprendizagens, o professor é o protagonista, condutor,
mediador, ndo importa a adjetivacdo e sim seu papel de avaliador diante da producédo do

aluno.

Na concepcdo de Luckesi (2009), a avaliacdo numa pedagogia construtiva apresenta
caracteristica de processo e como tal ndo é classificatoria. As proposicOes de avaliacdo da
aprendizagem como processo apresentam-se como principal objetivo da analise avaliativa
e ndo os seus resultados. Utilizam o diagnostico da aprendizagem como pressuposto a ser

criteriosamente avaliado, investe no processo.

Contudo, o sistema de ensino educacional mantém-se preso as amarras impostas pela
classificacdo e seletividade, rotulagdes e préaticas que remetem aos modelos tradicionais de

provas e exames, ainda que sob o nome de avaliagé&o.

A avaliacdo mediadora, segundo Hoffmann (2010), possibilita investigar, mediar,
aproximar hipoteses formuladas pelos alunos, provoca-los, perceber pontos de vistas para
construir um caminho comum para o conhecimento cientifico. Pressupfe uma analise
qualitativa, uma avaliagdo ndo de produto, mas do processo, realiza-se constantemente

através de cadernos, observagdes do dia a dia, é tedrica e usa registros.
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Segundo a mesma autora, a avaliagdo mediadora passa por trés principios: o de
investigacdo precoce, em que o professor faz provocagOes intelectuais significativas; o de
provisoriedade, sem fazer juizos do aluno e; o da complementaridade, que complementa
respostas velhas a um novo entendimento. Segundo Hoffmann, “cabe ao pesquisador
descobrir o mundo, mas cabe ao avaliador torna-lo melhor” (p. 48). Nesse sentido, a
mediacdo da-se relacionando experiéncias passadas as futuras, relacionando propostas de
aprendizagens a estruturas cognitivas do educando, organizando experiéncias, refletindo
sobre o estudo, com participacdo ativa na solucdo de problemas, com a apreciacdo de
valores e diferencas individuais. O educador toma consciéncia do estudante no alcance de
metas individuais, promovendo interacOes a partir da curiosidade intelectual, originalidade,

criatividade e confrontagoes.

Hoffmann, (2010) ensina que “(...) um processo de autoavaliacdo so tem significado
enquanto reflexdo” (p.78). Destaca ainda a importancia da autoavaliagdo no processo
ensino e aprendizagem. Segundo ela, 0 pensar, 0 repensar e 0 autoavaliar sdo essenciais a
todo professor que almeja a construcdo da capacidade critico-reflexivo em sua acéo.
Portanto, destaca-se a autoavaliagdo como fator importante na reflexdo de todas as etapas

de um processo ensino e aprendizagem.

Para Luckesi (2011), a verdadeira avaliacdo da aprendizagem escolar esta alicer¢ada

nos seguintes principios:

e Acolhimento, no sentido aceitacdo do educando para proceder qualquer tipo

de prética pedagogica;

e Diagnosticar, para constatar dados relevantes, essenciais para avaliar 0s
objetivos pretendidos e definidos no planejamento de ensino, a partir de

uma teoria pedagogica;

e Escolher instrumentos adequados ao tipo de conduta e de habilidades a

serem avaliadas, adequados aos conteudos e ao processo de aprendizagem;

Avaliar nesse sentido, implica orientagdo permanente para o desenvolvimento do
educando como também atencdo as circunstancias em que ela acontece e aos seus
resultados. A pratica da avaliagdo para ser diagnostica deve apontar as possibilidades de
melhores caminhos para o professor e para 0s alunos, investir no processo para o alcance

de resultados positivos.
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Romdo (2011), ao referir-se sobre os modelos de avaliagdo em suas instancias
maximas, os relaciona sempre a aprendizagem dos alunos. Encontra-se nos postulados de
sua obra referéncias a Brandfiel e Moredock (1963), os quais entendem que os resultados
atraveés das notas obtidas pelos alunos, apos submeterem-se a uma avaliacdo, devem ser
utilizados ndo com fins classificatérios. Mas, isto sim, para identificar e conscientizar o
aluno de possiveis dificuldades relativas a aprendizagem. Acreditam que, uma vez
clarificada essa origem, o aluno contard com maiores subsidios para melhor direcionar

esforcos a superacao, contando sempre com o auxilio do professor.

Para Haydt (2008), analisado também por Demo et al (2008), os fins avaliativos
promovem as hipdteses que avaliar € julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma
coisa, tendo como base uma escala de valores, ou interpretar dados quantitativos e

qualitativos para obter um parecer ou julgamento, tendo por base normas ou critérios.

Segundo Vianna (apud. Hoffmann,2008), a avaliacdo referenciada por critérios
contempla a interpretacdo das respostas dos alunos as tarefas de aprendizagem, portanto
contrapbem-se a teoria de medidas reverenciadas a norma. A finalidade da avaliagédo
referenciada por critérios desempenha importante papel no acompanhamento do processo
de construcdo do conhecimento.

Sempre com avangos, surgem novos pensadores, agregando conceitos e concepgoes
que acrescem ao processo avaliativo, significativas contribuicdes, a exemplo de
Souza(2012). Essa autora afirma que a avaliacdo da aprendizagem “[...] tradicionalmente
tem como alvo o julgamento (...) e a classificacdo do aluno e necessita ser redirecionada
(...)” (p.46). Ressalta que a principal finalidade da avaliacdo é oferecer subsidios sobre 0s

processos de ensino e aprendizagem para uma tomada de decisao.

Utilizando-se desse processo, o professor podera tomar decisbes de carater
interventivo ao ensino e a aprendizagem, como também relacionados ao planejamento de
ensino e seus componentes. Ressalta-se que essa acdo devera ser coletivamente definida,

com foco no comprometimento com a garantia de sucesso na aprendizagem dos alunos.

Neste momento cabe observar que, na visdo de Souza (2012), avan¢os menos
conservadores e mais democraticos também atribuem aos agentes do processo
responsabilidades sobre os resultados avaliativos. “Demonstra, sim, preocupacdo com que

0 processo aponte aos professores a necessidade de intervir para assegurar ao aluno sua
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real condi¢do de aprendizagem. Por isso, promover a intervengdo na caminhada significa

Ihe propiciar novas oportunidades de aprendizagem” (p. 14).

No entendimento de Souza (2012, p 21) para que “a avaliagdo ndo seja classificada
como tradicional, € necessario, sobretudo, que seja instrumento de tomada de decisdo dos
agentes pedagdgicos; como o trabalho destes se da coletivamente, eles tém nisso condigdes

de alterar o processo de avaliagdo”.

Na visdo e finalidades defendidas por Sant’Anna (2009), também incorporadas por
Demo (2009), a avaliacdo, em seu conjunto sistémico e, sob uma Optica correlacional,
postula comparar os conhecimentos efetivamente interiorizados pelo aluno com aqueles
que ele, na concepcdo dos avaliadores, deveria ter aprendido. Assim, torna-se visivel a
identificacdo do quanto o aluno esta tendo de aproveitamento, tendo como parametro de
referéncia um padrdo previamente estabelecido pelos professores responsaveis pelo
processo. Desta forma, uma vez analisados os resultados avaliativos, advirdo medidas mais
coerentes e acertadas a serem tomadas sob condi¢cdes mais conscientes e direcionadas ao

foco interativo.

Nesse sentido, quanto mais plausiveis, mais se evidenciardo as possibilidades
identificadoras do real aproveitamento pelos alunos dos contetdos oferecidos,
equiparando-se aos padrBes preestabelecidos pelos professores responsaveis pelo processo.
Ainda na visdo de Sant’Anna (2009), “a avaliacdo consistirA em estabelecer uma
comparacdo do que foi alcancado com o que se pretende atingir” (p. 23). E isso implica
dizer, segundo a autora, que “(...) Avalia-se quando examinamos 0 que queremos, 0 que
estamos construindo e 0 que conseguimos, analisando sua validade e eficiéncia, o que

corresponde a uma producdo com um minimo de esforgo” (p. 24).

Em detalhamento observa-se com distingdo trés premissas que podem ser abstraidas
do conceito acima. A primeira identifica-se com o objetivo; a segunda volta-se para o
processo e; a terceira direciona-se ao conteudo. N&o obstante, na primeira e terceira
premissa observa-se uma heranga altamente positivista, como também a validade, serve
para reforcar a categoria que bem reflete 0 mundo capitalista, a eficiéncia. Esta perspectiva
define a forma e mesmo o formato da avaliacdo, ressaltando e delimitando a mesma sob

conceitos de estreitos vinculos com interesses hegemonicos da classe dominante.
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Para Freitas et al (2009, p. 14), “Um dos equivocos dos manuais de didatica é situar a
avaliacdo como uma atividade formal que ocorre ao final do processo de ensino-
aprendizagem”. Esta visdo equivocada do processo avaliativo, segundo os autores, se faz
acreditar que primeiro ocorre a aprendizagem e, finalmente, a verificacdo da
aprendizagem. A distor¢do desse processo esta ligada a ndo compreensdo da avaliagcdo
como elemento integrador dos componentes do processo pedagdgico.

Perrenoud (1999b) faz referéncia a necessidade de se construirem as competéncias
desde a escola, de modo integrado e congruente. Segundo ele, de nada adianta avaliar e
exigir esforcos de forma unilateral, tornando o aluno objeto de um processo que depende

de todos.

A constatacdo dessa premissa é observada no inicio dos anos 1970, quando novos
instrumentos incorporaram-se a avaliacdo. Desde entdo, este importante componente do
processo de ensino e aprendizagem passou a contar também com o estudo dos programas e
curriculos escolares, oferecendo a educacdo a imprescindivel andlise dos projetos e

curriculos sobre os conteddos que estdo sendo ministrados em sala de aula.

Em um periodo de 30 anos, observa-se a ocorréncia de significativas mudancgas no
cenario educacional brasileiro, embora ainda lentas. Os debates sobre avaliagdo e as
criticas ao tecnicismo continuam avancando, entretanto, a avaliagdo continua nos anos de
2010 sendo utilizada com o sentido de prova, com 0 mesmo fim mensurativo e sob a
mesma proposta de selecdo e reproducdo de contetdos. O professor outorga-lhe plenos
poderes e exclusividade sobre esse processo. Mister entender que existem duas vias
distintas e distantes ao se tratar sobre avaliagdo: a teoria e a prética.

Ao contrario de uma avaliagdo tradicional, a pratica da avaliacdo formativa leva
professor e alunos a progredirem na busca de seus objetivos no processo de ensino e
aprendizagem. Um dos mais expressivos defensores da avaliagdo formativa, Perrenoud
(1999 a) afirma ser a mesma importante para professor e alunos regularem os resultados
gue estdo sendo obtidos no processo de ensino e aprendizagem, para tomar decisfes em
relacdo as dificuldades e na busca de solucbes para a melhoria de seus desempenhos.
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1.6. Modalidades e FuncGes da Avaliagdo

Na literatura sobre a avaliacdo, encontram-se denominados alguns modelos de
avaliacdo, dentre os quais selecionou-se algumas formas mais frequentes de utilizacéo e
denominagdo teodrica das modalidades ou modelos encontrados. S&o elas: avaliagdo
diagndstica, avaliagdo formativa e avaliacdo somativa. Elas centram-se em momentos
distintos do processo de ensino e aprendizagem, com objetivos e fins também préprios e
distintos, voltados a um fazer avaliativo eficiente, proporcionando ao professor a visao de

como utilizar os instrumentos avaliativos, com diferentes fungdes.

1.6.1. Avaliacéo diagndstica

A avaliacdo diagnostica ou inicial: tem como funcdo identificar o estagio de
aprendizagem em que o0s alunos se encontram, com 0 objetivo de tomar decisfes ou
escolher estratégias necessarias para 0 ensino e a aprendizagem. Essa avaliacdo detecta as
capacidades ou necessidade que os alunos tém, possibilitando, desse modo, o
estabelecimento de estratégias que melhor se adaptem ao processo de ensino. Também
pode ser feita durante o processo, quando se deseja avaliar a aprendizagem dos alunos ou
corrigir alguma distorcdo. Para Luckesi (2009), a avaliacdo diagnoéstica identifica as
necessidades de aprendizagem objetivando a escolha dos meios ou estratégias para

alcancar esse objetivo.

Pode-se dizer que, a funcéo de diagndstico, antecede a elaboracdo de um planejamento
ou projeto pedagogico, informa sobre o contexto em que o trabalho pedagdgico vai se
desenvolver, assim como 0s sujeitos que participardo desse trabalho. Portanto, fornece
informacOes para uma tomada de decisdo de acordo com os objetivos planejados; certifica

0s avancos e as dificuldades dos alunos, além de fornecer bases para o trabalho docente.

Na sua tese de maestria Soares, J. P. (2001) identifica a funcdo diagndstica como
aquela que se caracteriza por diagnosticar as aprendizagens iniciais tanto em cursos,
periodo letivo ou unidade de ensino, com o objetivo de constatar se 0s estudantes contam
com dominio dos pré-requisitos, ou possuem conhecimentos e habilidades necessérias a
interiorizacdo de novas aprendizagens. Ainda, segundo a concepcdo da autora, essa
avaliacdo é também utilizada para identificar antecipadamente eventuais dificuldades,

problemas ou disturbios de aprendizagem apontando possibilidades resolutivas.
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1.6.2. A avaliagédo formativa

A avaliacdo formativa realiza-se ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem, tem por objetivo acompanhar e analisar os pontos fortes e fracos desse
processo para aperfeicod-los ou corrigi-los. Tem por funcdo a informacdo sobre os
processos de ensino e aprendizagem visando detectar as fragilidades e potencialidades dos
mesmos. Oportuniza aos professores e alunos conhecerem o0s efeitos reais de seu
desenvolvimento para uma tomada de decisdo no alcance da aprendizagem. Entre as
principais funcOes estdo as de apoiar, orientar e reforcar a aprendizagem. Um dos pontos
positivos dessa avaliacdo € permitir que o professor reveja, a qualquer momento, sua acao
pedagdgica. Para Teixeira J. e Nunes L. (2008), a avaliacdo formativa se estabelece

quando:

0 educador assume uma atitude dialégica e problematizadora,
democratizando as ideias (sic) e criando no coletivo, assume como
instrumento de avaliagdo uma pratica formadora, voltada para tomadas de
decisbes. Sdo decisbes que implicam deu fazer quando agente dinamizador
do processo. Avaliar passa a ser muito mais que selecionar e hierarquizar
alunos. Rever e redirecionar sua pratica para aprimorar o trabalho dos
mesmos esta além de escolher bons ou maus alunos, requer inquietacéo,
conhecimento e pensamento critico para ajudar no trabalho de todos (pp.
126-127).

A avaliagdo formativa com fungdo de controle é realizada no decorrer do semestre, do
curso ou periodo letivo, com a finalidade de verificar se o0s objetivos inicialmente previstos
estdo sendo atingidos, ou seja, a delimitacdo do que esta sendo alcancado no curso das
atividades determina as respectivas etapas da aprendizagem. Na avaliacdo formativa, o
aluno toma conhecimento de seus erros e acertos, possibilitando-lhe redimensionar e
mesmo redirecionar seu estudo e necessidades, com a devida orientagdo dos professores.
A avaliacdo formativa assume um papel primordial no processo de ensino e aprendizagem,
o0 de controle de qualidade, assegurando que os subsequentes ciclos de ensino ocorram em

bons niveis, com perspectivas de ampliagdo de conhecimentos.
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1.6.3. A avaliacdo somativa

A avaliacdo somativa centra-se nos resultados da aprendizagem no sentido de
promover ou classificar os alunos. Seus resultados consistem na classificacdo dos alunos
em correspondéncia ao nivel de aproveitamento previamente estabelecidos. Trindade, R. e
Cosme A. (2010) assim se referem a avaliagdo somativa:

Estamos perante uma concepcdo de educacdo que, a0 assumir uma
dimensdo eminentemente prescritiva do ato educativo, tende a valorizar,
sobretudo, a difusdo da informacéo e a aquisicdo de aptiddes especificas por
parte dos alunos, por meio da utilizacdo de metodologias que se
caracterizam pela sua sistematicidade padronizada e se polarizam,

sobretudo, nos conteudos a aprender (p.30).

A avaliacdo, somativa tem funcéo classificatoria, pois se realiza-se ao término de um
curso, periodo letivo ou unidade de ensino, consistindo na classificagdo dos alunos em
correspondéncia ao nivel de aproveitamento previamente estabelecido, sendo utilizados os
resultados, comumente, a promocao de uma série para outra ou de um grau para outro, ou

classificando os alunos em aprovados e reprovados.

Na concepcdo de Libéneo (2009), a avaliagdo cumpre as seguintes fungdes:
pedagdgica, didatica, de diagnostico e também de controle. A fungéo de controle, segundo
ele, diz respeito ao meio e a frequéncia das verificacdes de qualificacdo dos resultados
escolares, possibilitando o diagnostico das situaces didaticas. Na funcdo pedagogica, a
avaliacdo sistematiza os resultados do processo de ensino e aprendizagem; na fungéo

didatica, ela serve como instrumento de assimilacdo de contetdos.

A funcdo diagndstica antecede as demais func¢Bes e informa o contexto em que o
trabalho pedagogico ird se desenvolver. Fornece informagdes sobre o processo de
aprendizagem ao professor que se certifica das possibilidades e dificuldades durante o

processo para uma tomada de decisao.

No desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem o professor vai percebendo
como cada aluno aprende e, portanto, a avaliagdo com funcdo de controle verifica a
qualidade dos resultados deste processo e, a partir das informag6es adquiridas, busca meios

para alimentar e retroalimentar o processo.
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Na funcéo integrativa, segundo Sant’Anna (2009), a educagéo busca tornar as pessoas
semelhantes em ideias, valores e linguagem, ajustamento social e intelectual, unificando e

dando coesédo ao grupo.

A funcdo diferenciada, segundo a mesma autora, visa salientar as diferencas
individuais, preparar as pessoas segundo suas competéncias particulares, formando-as para

profiss@es e atividades especificas de acordo com suas habilidades e competéncias.

E interessante observar o conjunto das funcées da avaliagdo da aprendizagem, pois as
mesmas constituem-se em premissas fundamentais para a melhor compreenséo e aplicagdo
dos instrumentos avaliativos no processo ensino e aprendizagem. A anélise das func¢des em
separado responde somente a um aspecto didatico metodoldgico, com o objetivo de
compreender a esséncia de cada uma. Na pratica didatico-pedagdgica, as funcdes se

interrelacionam formam um todo, comp&e um conjunto Unico.

De acordo com Ferreira (2009), Bloom classificou a avaliacdo em trés modalidades, a

saber: diagnostica, formativa e somativa.

No meio educacional, a classificacdo de Bloom é amplamente difundida para elucidar
as fungdes de avaliacéo.

No quadro n° 02, apresenta-se um esbogo das fungdes, modalidades, propdsitos e
época a serem realizadas as avaliacGes, de acordo com seus propositos ou fungdes e a partir

dos pressupostos dos tedricos apresentados nesta tese.
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Quadro 02: Fungdes da Avaliacdo

Funcéo Modalidades Propositos Quando Ocorre
Diagnosticar Diagnostica Verificar a presenca ou | Inicio do ano,
auséncia de pré- semestre, ou de uma

requisitos para novas unidade de ensino.
aprendizagens.

Controlar Formativa Informar professor e Ao longo do ano ou
alunos sobre os semestre letivo.
processos de ensino e
aprendizagem
possibilitando
reformulaces e
ajustes durante o

processo.

Classificar Somativa Classificar os alunos Ao final de um
segundo niveis de semestre, ano ou
aproveitamento curso.

estabelecidos.

Fonte: Elaboragdo propria de acordo com os pressupostos tedricos de Haydt (2008); Teixeira e
Nunes (2008) e Sant’ Anna (2009).

Em relacdo as funcGes especificas da avaliacdo, observa-se propositos facilitadores do
diagndstico, objetivando melhorar a aprendizagem e o0 ensino; estabelecersituacdes
individuais de aprendizagem; interpretar os resultados de avaliagéo e classificar os alunos
segundo niveis de aproveitamento. Essas fungGes cumprem objetivos diretamente
relacionados as fun¢des da educacdo, visto que servem a propositos ou funcdes de integrar,

diferenciar, classificar e selecionar pessoas.

Ao se conceber a avaliacdo da aprendizagem como formativa, entende-se como
fundamental na pratica avaliativa a andlise e observacdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Isso porque se vincula a concepcdo de educacdo transformadora que
permite ao professor e aos alunos reconhecerem suas potencialidades e fragilidades para o
ajuste desses processos de forma qualitativa. Nessa concepcdo, considera-se a avaliagdo
como analise e revisdo dos processos de ensino e aprendizagem numa perspectiva de

mudar e organizar a avaliacdo de forma a atender a aprendizagem do aluno.

A avaliacdo, em seus denominados tipos e funcdes: diagndstica, formativa e somativa,
compdem um conjunto Unico, sisttmico em que essas variantes encontram-se intimamente
relacionadas entre si. Por conseguinte, o melhor aproveitamento de seus resultados ocorre
quando utilizada com o fim de verificacdo e acompanhamento do processo de ensino e

aprendizagem.
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1.7. Criticas a Avaliagdo como Instrumento de Mensuracéo

Na década de 1970, intensificam-se as criticas ao tecnicismo e a utilizacdo da
avaliacdo como mero instrumento mensurativo da aprendizagem. Reducionismo este que
reline centenas de criticos e contréarios, todos voltados a uma tendéncia mais ampla,
redimensionativa e (re) direcionada das propostas e fins da avaliacdo, descaracterizam a

sua funcdo seletiva, eliminatoria e excludente.

Essas criticas surgem nos Estados Unidos. De acordo com Sant’Anna (2009), foram os
estudos de Scriven (1977), Stuffebeam (1971), Parlett (1977) e Stake (1977), dentre outros
autores, que trouxeram novas e decisivas teorias que culminam em praticas avaliativas de
maior sentido e apreciagdo qualitativa no processo de ensino e aprendizagem,

configurando-se, a partir desse novo momento, grande avanco as praticas avaliativas.

No campo da educacdo, a avaliacdo reafirma muitas vezes a tradicdo historica de
regulacdo, hierarquizacao e selecdo. Observa-se, entretanto, a forma critica como alguns
autores denunciam o uso abusivo da avaliacdo seja no ambito das salas de aula, seja nos

dominios mais amplos da esfera educacional.

Autores como Hoffmann (2011); Romdo (2011); Luckesi (2011); Ferreira (2009),
Demo (2009), dentre outros, expressam em suas obras o descontentamento com o fazer
avaliativo nos modelos autoritarios, como sdo empregados em quase a totalidade das
escolas e universidades ao redor do mundo. Defendem uma posi¢éo dialogica, mediadora,
libertadora e emancipadora da avaliagdo em detrimento de uma pratica excludente, séo a
favor de uma préatica de avaliagdo como processo, ou seja, de acompanhamento dos

processos de ensino e aprendizagem.

Hoffmann J. (2008) expBe os principios de uma avaliagdo como mediagdo. Para ela, 0

sentido universal do termo mediacéo é “intervencdo, intercessdo, intermediacdo” (p. 17).

Neste sentido, a avaliagdo mediadora se contrapde ao tecnicismo na medida em que
ela se faz presente entre uma etapa e outra da construcdo do conhecimento do aluno e a
etapa possivel de producdo de um saber enriquecido e complementado; enquanto no

tecnicismo o aluno é ensinado somente a reproduzir ideias prontas e acabadas.

Além de Hoffmann (2008), com sua proposta de avaliacdo mediadora, destaca-se
Luckesi (2011) que clarifica a avaliagdo como um ato amoroso, apresentando a avaliagéo

sob uma concepcdo reflexiva, centralizada no processo e em oposicdo a avaliagdo
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direcionada por uma “pedagogia do exame”, que tem como objetivo classificar o
desempenho do aluno (p.168).

Segundo Romédo (2011), ao contrario do tecnicismo, a escola cidada, pela qual se
desenvolve a concepcdo de educacdo libertadora, o conhecimento ndo € uma estrutura
gnosiologica estatica, mas um processo de descoberta coletiva, mediada pelo diadlogo entre
educador e educando. Se na concepgéo tecnicista de educagdo se preconiza a permanéncia,
0 estatico, o existente e o produto, em contraposicdo a educacdo libertadora enfatiza a

mudanca, a dindmica, o desejado e 0 processo.

Contrapondo-se ao tecnicismo em educagdo, Ferreira (2009) e Gadotti
(2010)argumentam que a avaliacdo classificatdria, além de fragmentada, caracteriza-se por
momentos estanques, desvinculados do processo de ensino e aprendizagem, podendo, por
isso, ser considerada uma violéncia ao direito de todos a uma Educagdo Bésica de
qualidade.

A superacdo das dificuldades que envolvem a prética avaliativa sé acontecera de fato a
partir do momento em que o professor passar a refletir sobre sua verdadeira funcdo no
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, haja vista seu carater como parte

integrante desse processo.

De tal modo a visdo de diagndstico possibilitard ao professor e alunos verificarem a
presenca ou auséncia dos conhecimentos previos, detectando avangos ou dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem. Na perspectiva formativa e mediadora, a funcdo da
avaliacdo sera de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, com 0
compromisso de fazé-lo de modo cuidadoso e permanente, a fim de orientar e reorientar o

processo.

Assim sendo, a negacdo da avaliagdo com carater mensurativo incluird a aceitacdo de
um novo sentido dessa préatica, reconhecendo-lhe o carater de processo e sua contribuicdo
para o desenvolvimento de uma pratica de acompanhamento dos processos de ensino e
aprendizagem, negando a concepcdo tradicional de educacdo e pautando-se em uma
proposta pedagdgica de construcdo do conhecimento, de acompanhamento, de didlogo, de
orientacgdo e (re) orientagdo do processo.
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Segundo Luckesi (2007) a avaliagdo “(...) sera, portanto, um ato subsidiario da pratica
pedagogica, com vistas a obtencdo de resultados mais satisfatorios possiveis diante do

caminho de desenvolvimento de cada educando” (p.33).

1.8. Propostas Avaliativas de Carater Formativo

As propostas avaliativas de carater formativo centram-se no acompanhamento do
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. Por essa perspectiva, a
avaliacdo é entendida como processo e analisada de acordo com as caracteristicas
individuais dos alunos. Entretanto, observa-se a preocupacdo no estabelecimento de

critérios avaliativos prévios.

Segundo Hoffmann (2008) as medidas referenciadas por critério desempenham um
papel significativo no acompanhamento do processo de construcdo do conhecimento. A
avaliacdo é realizada tomando como pressuposto a interpretacdo das dificuldades
individuais dos alunos. Portanto, contrapdem-se a teoria de medidas reverenciadas a norma

gue tem como objetivo cumprir uma exigéncia burocratica, a nota.

Nesta concepcdo as aprendizagens individuais s&o respeitadas e desempenham um
papel de grande importancia na aprendizagem, visto que, 0s erros ndo séo punidos e, sim,
entendidos como sinalizadores para uma tomada de decisdo frente as dificuldades de

aprendizagem apresentadas pelos alunos.

Para além da perspectiva técnica da avaliacdo, Klein L. (2007) afirma: “a avaliacédo é
uma atividade humana na qual as subjetividades dos avaliados e dos avaliadores
interagem” (p. 123). Entende-se, dessa feita, a necessidade de mudanca do enfoque da
avaliacdo no sentido de servir como meio de acompanhamento do desenvolvimento dos

processos de ensino e aprendizagem, objetivando uma intervencao na realidade.

Nesse sentido, salienta-se o papel do professor e sua postura didatica diante da acéo
pedagogica. Os resultados da avaliacdo, tendo em vista atender as reais necessidades dos
alunos, devem servir de base ao professor no que se refere as aprendizagens dos alunos,

objetivando um processo de ensino e aprendizagem exequivel com os fins da educacao.

Consoante a este pensamento, a avaliacdo deixa de exercer carater autoritario e
meritocratico, de julgamento de erros e acertos, passando a exercer sua funcdo de

acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem.
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Na concepcdo de carater formativo, a avaliagdo, como parte integrante dos
componentes do planejamento, indicara as fragilidades e potencialidades tanto do professor

como do aluno, objetivando uma mudanca qualitativa no processo.

As pesquisas de Demo et al. (2008), Sobrinho (2009) e Luckesi (2012) denunciam o
carater da avaliacdo como instrumento de poder. Enfatizam a dimensdo politica da
avaliacdo e sua historicidade, bem como seu carater mediador na relagdo ensino e

aprendizagem, democratizando, em suas contribuicGes, o processo educacional.

Evoluindo para uma concep¢do mais qualitativa, e consequentemente transformadora
de avaliacdo, esta passa a ser concebida de forma contextualizada, sob maximas
socioculturais e historicas, situando-se como uma pratica avaliativa que reflete

posicionamentos com ampliacdo da consciéncia e, por conseguinte, como pratica social.

Destaca-se na concepcao de carater autoritario, entre outros recursos, a imposic¢ao do
medo como atributo a aprendizagem. Esta pratica, utilizada por professores sob a alegacéo
de meio eficaz da aprendizagem, privilegia o exame como forma seletiva, classificatdria e
discriminativa, rotulando e enquadrando o ser e o conhecimento a uma concepc¢éo de algo
pronto e acabado. Nesse sentido, a pressdo e o autoritarismo acabam por gerar sentimentos
de repressdo e medo indiscriminados durante e ao término dos periodos avaliativos,
quando a tensdo, inseguranca e o agigantamento do medo redobram-se, por ocasido dos

exames.

O século XX, em seus anos iniciais, segundo Luckesi (2008), traz importante elemento
a humanizacao da abordagem no processo ensino e aprendizagem, propondo ser papel do
professor levar o conceito avaliativo a instancias humanizadas, assim, a finalidade dos

instrumentos encontra-se em avaliar a aprendizagem e ndo mais examinar o aluno.

Em consonancia com este progresso, ganham espaco os conhecimentos prévios do
aluno no ambito escolar, acompanhados de suas aptiddes. Nas observacOes desse
estudioso, 0 ato de examinar apresenta-se pontual, seletivo e classificatdrio, atribuindo e

depositando no aluno incompeténcias e incapacidades frente ao fracasso educacional.

No processo avaliativo, destaca-se a visdo de acompanhamento no desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades que norteiam o processo de ensino e aprendizagem. Sendo
assim, avaliar significa acompanhar, emitir um juizo de valor sobre a realidade que se

apresenta tomar uma deciséo que se sustenta na acao, reflex&o e acdo no processo.
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Apesar de sua complexidade, o ato de avaliar a aprendizagem sera sempre necessario,
por isso é preciso que o professor esteja preparado para desempenhar bem seu papel
enquanto avaliador. E imprescindivel que este compreenda que a avaliacio deve servir
para ajudar o educando a crescer, a aprender e a construir o conhecimento. Dai a
importancia do professor se utilizar da avaliagdo diagndstica, continua e formativa, visando
uma aprendizagem satisfatoria, de modo que o aluno possa utilizar os resultados da

avaliacdo para fazer uma autoavaliacdo de seu desempenho.

A avaliacdo formativa coloca em evidéncia a importancia de o professor utiliza-la para
promover o desenvolvimento da aprendizagem. Isso implica dizer que o professor deve
fazer da avaliagdo um instrumento fundamental no acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem. Se a avaliagdo ndo for colocada a servigco da aprendizagem,

exercerda um papel contrario: promover o fracasso escolar.

1.9. Instrumentos e Critérios de Avaliacéo

Como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/1.996),
no artigo 24, inciso V, “devemos buscar razfes pelas quais mensuramos a quantidade e a
qualidade da aprendizagem dos alunos”. Por isso, ao se pensar em avaliacdo da
aprendizagem, ndo é possivel apenas deter se em instrumentos como testes e provas, e na
afericdo de resultados em forma de numeros, sem considerar a trajetoria do aluno no
percurso do seu processo de aprendizagem, pois assim procedendo, se pauta a avaliacao

em principios memoristicos, mecanicos e repetitivos.

Os instrumentos de avaliacdo fundamentam o processo avaliativo e necessitam de
questionamentos ndo sé quanto a sua elaboragdo, mas também quanto a sua coeréncia e
adequabilidade, com os objetivos propostos para 0 ensino e a aprendizagem, de modo que

possibilite processos reflexivos sobre esses processos.

Avaliar exige definicdo dos objetivos de aprendizagem, dos critérios de avaliacao,
para, em seguida, ser determinado os procedimentos pelos quais o0 processo sera realizado.
Para tanto € necessario 0 uso correto de estratégias e instrumentos avaliativos. Para
Cordeiro (2007) o conjunto de préaticas avaliativas deve atender os objetivos a serem
alcancados no processo de ensino e aprendizagem e, para tanto a escolha dos instrumentos
de avaliacéo deve ser coerente com 0s objetivos tracados no projeto pedagdgico e no plano

de ensino.
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Concomitante a essa ideia, Sanmarti (2009) posiciona-se:

E necessario diversificar os instrumentos de avaliagdo. Qualquer
aprendizagem contempla diferentes tipos de objetivos, € preciso que 0s
instrumentos de captacdo da informacdo sejam multiplos e variados. As
estratégias para analisar os dados e promover a regulacdo devem favorecer a

autonomia dos alunos (p. 95).

Nesta direcdo faz-se necessario entender que o processo de ensino e aprendizagem
mostra-se complexo, portanto deve contemplar diversos objetivos educacionais, assim
como deve ser determinadas diferentes formas e procedimentos empregados para avaliar

€SSe Processo.

A avaliacdo é o termdmetro do ensino e da aprendizagem, portanto 0s instrumentos
avaliativos devem ser escolhidos em funcdo dos objetivos de ensino e aprendizagem, com
0 propodsito de verificar e acompanhar o conhecimento adquirido, visando ampliar as

aprendizagens e corrigir as possiveis falhas no processo.

A avaliagdo tem como funcéo social a aprendizagem e os instrumentos de avaliagéo
sdo subsidiarios dessa préatica. Portanto toda a avaliacdo deve ter como funcgdo explicitar o
processo de construcao da aprendizagem. Os caminhos percorridos pelo aluno na resolucao
de problemas e das dificuldades encontradas no processo servem como informacdes sobre
0 processo de ensino e aprendizagem. Assim o0s instrumentos de avalia¢cdo sdo meios para

subsidiar esses processos.

Segundo Depresbiteres L. e Tavares, M. R. (2009), diversificar os instrumentos de
avaliacdo constituem a perspectiva de um trabalho de analise mais profunda da
aprendizagem, pois uma Unica forma de avaliacdo ndo oportuniza um olhar mais atento
sobre os diferentes modos do aluno expressar seu processo de construcdo do

conhecimento.

Os instrumentos de avaliacdo devem se constituir em meios para acompanhar as
diferentes finalidades do processo de ensino e aprendizagem. Os diferentes tipos de
avaliacdo distinguem-se pelos objetivos que se propdem e ndo pelos instrumentos
avaliativos em si. Assim sendo a ideia € ndo conceber os instrumentos de avaliacdo como

produtos pontuais de avaliagdo, mas meios que podem ser Uteis em diferentes momentos de
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aprendizagem e para diferentes propositos. As decisdes tomadas em relagdo aos resultados
da avaliacdo € que tornam seus objetivos diferenciados, principalmente quando voltados
para aspectos mais abrangentes da aprendizagem como a capacidade de reflexdo, anélise e

sintese.

Os instrumentos ou estratégias de avaliacdo devem ser entendidos como ferramentas
que possibilitam o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, sejam eles
questionarios, pesquisas, diarios de classe, diarios de bordo, portfélio, prova oral, prova
escrita, estudo de caso, estudo dirigido, seminarios, projetos didaticos, etc. Por
conseguinte, precisam ser planejados e elaborados considerando-se a serie, curso,
disciplina, contetdos, objetivos, aspectos que variam de acordo com as competéncias,
conhecimentos e habilidades a serem mobilizadas no processo.

Ao optar por um determinado instrumento de avaliagéo, o professor deve considerar as
condigdes objetivas de trabalho, ter conhecimento e compreenséo do instrumento para

proceder a sua elaboracéo, aplicacéo e orientacdo dos alunos.

Sem duvida, a avaliagéo serve para a melhoria das a¢des do aluno e do professor. Para
o professor, possibilita realizar os ajustes necessarios a aprendizagem, conhecer seus
alunos, refletir sobre a forma de melhor ensinar. Ao aluno, propicia verificar suas
fragilidades e potencialidades diante da aprendizagem, como também possibilita refletir,

orientar e reorientar 0 processo.

Na concepcdo de avaliacdo como processo 0 que deve predominar é a utilizacdo de
instrumentos avaliativos que levem o aluno a pensar, a questionar-se, a criticar ideias, a

resolver problemas.

As avaliacdes de carater pontual com a utilizacdo das chamadas questdes objetivas em
testes ou provas, objetivam uma Unica resposta diante de varias alternativas apresentadas,
portanto a opinido do avaliado e sua interpretacdo ndo interferem nos resultados da
questdo. Constata-se nesse modelo de avaliagdo a ndo identificacdo do percurso da
aprendizagem do aluno, devido ser essa concep¢do embasada na teoria da aprendizagem
comportamentalista, segundo a qual os estimulos externos modelam e controlam as a¢des

do sujeito.
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Assim nesse modelo de teoria, a aprendizagem ndo estd preocupada com as
aprendizagens individuais do sujeito de aprendizagem e, sim, com 0 que as respostas

prontas e acabadas, o que determina é o produto e ndo 0 processo.

Em outra dimensdo, a concepcdo cognitivista considera a aprendizagem como
processo de aquisi¢do do conhecimento que envolve certas estruturas mentais complexas e
mecanismos de carater interno. Sua preocupagdo centra-se na individualidade das
aprendizagens, ou seja, como cada sujeito pensa e elabora seu pensamento. Outro fator
necessario e importante para o aprendizado séo as relacfes sociais, as aprendizagens sao

construidas nas interacfes que estabelecem com outros individuos.

Percebe-se que ndo existe uma unica linha de pensamento que englobe a teoria
cognitivista, pois muitos sdo os tedricos que embasam seus estudos nas concepcdes de
aprendizagem cognitivista. Verifica-se nas diferentes propostas que compbem este
paradigma de aprendizagem que a concepcdo da conduta e do comportamento humano é
pautada a partir das representacdes provenientes da mente humana e dos processos que

transformam ou manipulam estas representacdes (Portilho, 2009).

Para Vygotsky, segundo Oliveira M. (2007) e Rego (2008) representante da teoria
historico cultural, toda a aprendizagem é proveniente da interacdo social, das relagdes com
0 mundo externo e da interiorizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente. Para
ele, o nivel de desenvolvimento ndo determina a aprendizagem, mas 0 ensino e a
aprendizagem é que possibilita o desenvolvimento, incluindo o desenvolvimento potencial,
aquilo que a crianca é capaz de fazer sem a colaboragdo de outros. Na concepcdo de
Vygotsky as relacdes entre desenvolvimento e aprendizado ocupam lugar de destaque em

sua obra.

Seus estudos apresentam dois niveis de desenvolvimento a considerar quando se trata
de aprendizagem: o primeiro se refere ao desenvolvimento real, que envolve as conquistas
ou aprendizagens efetivadas e consolidadas na crianca, e sdo resultantes de certos ciclos de
desenvolvimento, ou seja, 0 que ela ja aprendeu, domina e consegue realizar de forme
independente, sem a ajuda de alguém mais experiente; 0 outro se denomina
desenvolvimento potencial e relaciona-se ao que a crianca é capaz de fazer sozinha com a
ajuda de pessoas mais experientes. Ja que o desenvolvimento ndo acontece por
antecipagédo, esta aprendizagem caracteriza-se pela interagdo social no processo de
construcdo das fungdes psicoldgicas humanas.



Praticas avaliativas: um estudo... 52

N&o obstante, na visdo tradicional de educagdo, o compromisso da escola € com a
transmissdo da cultura e da modelagem comportamental da crianga, opondo-se a

concepcao de aprendizagem concebida por Vygotsky.

Assim, de acordo com a concepgdo tradicional, tudo que se relaciona ao processo
docente educativo e ao processo ensino aprendizagem nao precisa ter nenhuma relagéo
com o cotidiano, vivéncias e realidades sociais do aluno, tudo estd sob o dominio do

autoritarismo da escola e do professor.

Opondo-se a concepcao tradicional de educacdo, surge a concepcao transformadora de
educacdo em que se aportam varios tedricos em sua defesa. Por exemplo, nos postulados
de Vygotsky, defensor da concepcdo interacionista de aprendizagem, a origem e a
evolucdo do psiquismo humano séo explicadas e entendidas a partir das relagbes entre
individuo e o contexto cultural e social, aportes importantes para a aprendizagem. Para
Rego, o aprendizado de modo geral e o aprendizado escolar em particular ndo sé

possibilitam como orientam e estimulam processos de desenvolvimento (Rego, 2008).

Resumidamente, pode-se fazer uma breve sintese das teorias psicoldgicas sobre a
constituicdo do psiquismo humano e suas implicagdes no contexto educacional. Assim
sendo, temos o inatismo e o ambientalismo que seguem tendéncias diferenciadas na
explicacdo da aprendizagem e desenvolvimento humano, atendendo cada uma ao momento
e contexto socio-histérico em que foi formulada. No inatismo, as capacidades basicas de
cada ser humano ja nascem prontas, como personalidade, potencial, valores,
comportamentos, formas de pensar, de conhecer, ou seja, os fatores hereditarios e
maturacionais definem a constituicdo do ser humano e sua aprendizagem. O
desenvolvimento se constitui como fator essencial para a aprendizagem. Portanto, 0s
processos de ensino acontecem quando a crianga esta pronta para aprender, nesse caso, 0

desempenho do aluno é fruto de suas capacidades inatas.

A corrente ambientalista inspirada na filosofia positivista atribui ao ambiente a
constituicdo das caracteristicas humanas e a aprendizagem é determinada por fatores
externos ao individuo. Assim, desenvolvimento e aprendizagem completam-se e ocorrem
simultaneamente. As praticas pedagdgicas oriundas da corrente ambientalista inspiram
diferentes tendéncias que se manifestam na pratica escolar, assumindo, por vezes, objetivos

antagonicos que variam entre o paradigma assistencialista, conservador, diretivista,
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tecnicista, espontaneista, todos eles supervalorizando o papel da escola e do ensino na
transmissao dos contetdos culturalmente elaborados pela humanidade.

Nessa perspectiva as duas tendéncias, embora distintas e pautadas em pressupostos
epistemoldgicos diferentes, sdo utilizadas para se fazer as seguintes constatacdes: ambas
excluem as interacfes socio-culturais na formacgdo das estruturas comportamentais e
cognitivas da crianga; tem em comum o espontaneismo pedagdgico embora se
fundamentem em pressupostos diferenciados - razdes inatas ou adquiridas; ambas explicam
0 desempenho do aluno, na escola, como resultado de suas caracteristicas individuais, da
educacdo familiar e de fatores socio econémicos, ou seja, se justificam a medida que
reforcam a ideia de um determinismo prévio; excluem a escola de seu papel social frente as

exigéncias do mundo em transformacao.

Em contrapartida a abordagem sociointeracionista de Vygotsky nega os modelos
baseados na concepgéo inatista e ambientalista e enfatiza a abordagem interacionista como
forma de entender a origem e a evolucdo do psiquismo humano. Portanto, expde outra
maneira de explicar a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Para ele, a
aprendizagem é construida na interacdo do ser humano com o meio social e cultural desde
0 nascimento. Isso significa que o desenvolvimento pleno do ser humano depende do
aprendizado que realiza num determinado grupo cultural, a partir das interacdes sociais

realizadas com os individuos da sua espécie.

Segundo Rego (2008), Oliveira (2009) e Portilho (2009), os postulados de Vygotsky
significam uma grande contribuicdo para a &rea da educacdo, apesar de ndo ser possivel
encontrar em suas teses soluces praticas ou instrumentos metodoldgicos de imediata

aplicacdo na prética educativa cotidiana.

Ressalta-se que nas ideias postuladas por Vygotsky, encontram-se guestionamentos e
diretrizes essenciais ao plano pedagdgico, pois suas ideias consideram o individuo como

sujeito ativo na relagdo com o mundo e com a aprendizagem.

A escola deve ser considerada por exceléncia um lugar de aprendizagem e, por isso, as
atividades desenvolvidas devem ser sistematizadas com a intencdo de alcangar a
aprendizagem e a transformacdo social. Assim, deve-se entender que somente a frequéncia
do aluno a escola ndo garante a apropriacdo dos saberes necessarios a sua formacéo como

cidaddo. Mas, entre outros fatores, deve-se atentar para aspectos sociais, politicos e
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econémicos que permeiam o contexto educacional. Assim, partindo da concepcao de que o
homem é produtor de conhecimento e sujeito ativo da sua aprendizagem, 0s instrumentos
de avaliacdo devem objetivar e avaliar o desenvolvimento do aluno nas suas diferentes
situacOes de aprendizagem. Para tanto, o planejamento do professor deve estar voltado para
0s conteudos ensinados, 0s objetivos de ensino e a aprendizagem, tempo, condi¢des
objetivas e subjetivas de trabalho. Portanto, os meios de avaliagdo devem objetivar o
acompanhamento do processo de ensino e da aprendizagem, visando aspectos que
estimulem a reflexdo, criatividade, produtividade e autoavaliacdo. Além disso, faz-se
necessario o emprego de procedimentos avaliativos variados que se mostrem adequados a

acompanhar o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, € importante alunos e professores discutirem e optarem pela construcéo
de instrumentos avaliativos adequados, que objetivem caminhar na direcdo da
manifestacao das reais aprendizagens e dificuldades obtidas. Isso significa tentar modificar
as praticas avaliativas e introduzir instrumentos de avaliacdo que permitam a cada um dos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem definir a avaliagdo necesséria de seu
percurso. Essa postura permite a reorientacdo do processo, indispensavel no sentido de
melhorar a qualidade do trabalho realizado e dos esforcos despendidos para ensinar e

aprender.

A sugestdo de instrumentos e técnicas de avaliacdo diversificadas ndo faz nenhuma
apologia a extingdo de provas ou exames, mas sugere que 0s mesmos ndo sejam 0s Unicos
instrumentos a fazer parte do processo de acompanhamento do ensino e da aprendizagem
dos alunos (Veiga, I. P. 2009).

Referindo-se a instrumentos de avaliacdo, é imperioso rever a pratica avaliativa no
sentido de ndo a tornar como momento pontual e de controle, desvinculado do processo de
ensino e aprendizagem. Os resultados da avaliagio ndo devem ser analisados
independentes do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Isso porque, se
0 seu objetivo é a verificacdo e acompanhamento destes processos, devem centrar-se no

seu desenvolvimento de forma qualitativa.

Depresbiteres (2009) afirma que os instrumentos de avaliacdo deveriam ser
construidos de modo a favorecer ndo sé a correcdo ou incorrecdo das respostas, mas para
proporcionar informagdes como o0s alunos chegaram a construcéo das respostas dadas, ou

seja, qual o caminho percorrido e o0s conteldos selecionados para resolver uma
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determinada situacdo, exercicio ou problema. Nesse sentido, as questbes formuladas
devem ser desafiadoras de um pensar critico que exija levantamento e comprovacao de
hipdteses, requer a utilizacdo de estratégias, técnicas e habilidades previamente
exercitadas, assim sera util para o professor, pois fica sabendo como o aluno esta utilizando

as fungdes cognitivas e, para o aluno, que aprimora e desafia sua forma de pensar.

As préticas avaliativas devem obedecer a critérios cujo fim possibilta servir de guia
para o professor e os alunos no acompanhamento dos processos de ensino e de
aprendizagem.Nesse sentido, uma prética avaliativacom fungdes diagndstica, formativa e

mediadoradeve ser compartilhada e levar em conta os critérios de avaliacao.

De maneira geral, pode-se dizer que os critérios de avaliacdo sdo principios que se
tomam como referéncia para julgar alguma coisa. Por conseguinte, a interpretacdo dos
resultados de avaliacdo baseados em critérios devem ser estabelecidos considerando-se o

tipo de avaliacdo a ser seguido.

Tomando-se como referéncia a avaliacdo diagnostica, os critérios devem ser
estabelecidos para verificar a presenca ou ndo de conhecimentos prévios, ou seja, as falhas,

desvios, e dificuldades para redirecionamento do processo.

Na avaliagdo formativa, os critérios de avaliagdo devem centrar-se no
acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem para uma tomada de decisdo
guanto aos processos de aprendizagem dos alunos, como também no direcionamento de

outras formas de ensinar.

A avaliacdo somativa tem como prop6sito um carater mais final com relagdo a fungéo
das outras duas avaliacbes citadas, cuja finalidade € verifcar um conjunto de
conhecimentos desenvolvidos em um determinado periodo de tempo como um bimestre ou
semestre. Dessa forma, os critérios de avaliagdodevem considerar o alcance desses

objetivos.

A avaliagdo referenciada em critérios leva em conta as aprendizagens individuais,
baseia-se no processo e ndo no produto. Isto é, os resultados sdo verificados em prol de
acompanhar o progresso do aluno e a qualidade do processo de ensino. Nesse sentido,
tomam-se como referéncia os objetivos e os critérios de avaliacdo, que devem ser justos
para provocar mudangas no comportamento e estar ao alcance da aprendizagem dos

alunos.
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Segundo Haydt (2008), para julgar a qualidade de um instrumento de medida, 0s
especialistas em mensuracdo consideram como critérios béasicos a validade e a
fidedignidade, além da objetividade e da praticidade. Alerta que a validade ndo é uma
caracteristica geral, nem absoluta do instrumento avaliativo, pois a validade da medida ¢ a
adequacgdo de um instrumento de acordo com o0s seus objetivos e propdsitos. Em termos
gerais, a validade em relacdo ao instrumento avaliativo vincula-se ao seu objetivo em

termos especificos.

A fidedignidade deve ser tomada em relacdo a elaboracdo de um instrumento
avaliativo, contribuindo para evitar a ambiguidade de questdes, a imprecisao na linguagem

e questdes de dificil compreenséo.

Nesse processo, os instrumentos de avaliacdo servirdo de recursos para atingir 0s
objetivos de aprendizagem, pois se constituem como meios de acompanhamento do

processo de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, acredita-se no portfélio como um dos instrumentos de avaliacdo a
proporcionar uma (re) alimentacao ao processo de ensino e aprendizagem, considerando-se
que a avaliacdo serve para acompanhar o processo e tomar decisdes sobre ele. Também se
acredita, dentre outros aspectos, ser o portfélio, no campo do ensino e aprendizagem, um
dos instrumentos a proporcionar o desenvolvimento do pensamento critico (Villas Boas,
2008).

Ainda, os trabalhos de pesquisas desenvolvidas podem conter as anotagdes de aula,
producdes orais e escritas de forma critica e refletiva, a analise e sintese, considerando
como centro do processo de aprendizagem, o aluno. Encontram-se na literatura, em
pesquisas de psicologos contemporaneos como Vygotsky, Luria e Bruner, revelacfes de
que as fungdes cognitivas, como a andlise e a sintese, desenvolvem-se com 0 apoio do

sistema verbal, particularmente com a linguagem escrita (Coll et. al, 2009).

Nesse sentido, observa-se que o portfolio como instrumento avaliativo coloca o aluno
como responsavel pelo seu processo de aprendizagem, possibilitando ao professor uma

anlise mais atenta das singularidades e o grau de desenvolvimento de cada aluno.

Nessa possibilidade o portfolio contribui positivamente para o desenvolvimento de
habilidades da escrita como também para acompanhar as evidéncias dos talentos, esforcos,
ideias, criatividade e éxitos dos alunos.
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Na avaliacdo baseada em critérios, o significado da nota esta relacionado com a
aprendizagem de cada aluno em relacdo aos objetivos e conteidos desenvolvidos, assim
como sua relagdo com as demais areas do conhecimento, numa perspectiva de garantir aos
alunos e professor uma andlise de seus desempenhos. Dessa forma, a orientacdo mais

precisa do processo de ensino e aprendizagem sao 0s aspectos a serem melhorados.

Na avaliagdo baseada em normas, relaciona-se o desempenho do aluno ao grupo de
alunos. Segundo o padrdo de relatividade, o significado da nota é definido de acordo com a

média do grupo e ndo com as aprendizagens individuais.

1.10. Pratica Avaliativa e seus Paradigmas

A avaliagdo educacional segue paradigmas que se direcionam a conservagdo ou a
transformacéo da realidade (Luckesi, 2008), devendo-se, por isso, questionar a quem serve
a avaliacdo educacional. De maneira geral, a avaliacdo atende a interesses antagbnicos, de
um lado com carater punitivo e classificatorio, de outro lado, na perspectiva formativa,
como integradora do processo de ensino e aprendizagem, sem mencionar que sS40 muitos 0s
contextos pedagdgicos e intengdes constitutivas no cendrio da pratica de avaliagdo

educacional.

A avaliacdo educacional brasileira surgiu sob um paradigma hegeménico, de tradi¢des
introduzidas pelos jesuitas nos anos de 1549, sob o comando do primeiro governador geral
Tomé de Souza, retratava o contexto da época a mercé de processos econémicos, sociais e
politicos da sociedade burguesa, berco onde se desenvolveu as praticas avaliativas

tradicionais, refletindo os interesses da classe dominante.

Luckesi (2009), ao analisar a pedagogia instituida pelos jesuitas, destaca:

nas normas para orientacdo dos estudos escolasticos, seja nas classes
inferiores ou nas superiores, ainda que definissem com rigor oS
procedimentos a serem levados em conta num ensino eficiente (...) tinham
uma atencdo especial com o ritual das provas e exames. Eram solenes essas
ocasifes, seja pela constituicdo das bancas examinadoras e procedimentos

de exames, seja pela emulacédo ou pelo vitupério dai decorrente (p.22).
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Essa passagem retrata a avaliagdo ao longo do tempo, demonstra que seus objetivos e
modalidades de verificacdo da aprendizagem sdo variados. A citacdo revela, ainda, que sua
funcdo e momentos solenes. N&o raro os alunos eram submetidos a constrangimentos e
exposicOes perante as praticas avaliativas através de bancas examinadoras e os resultados

eram divulgados até mesmo em sessdo publica.

O autor informa que a avaliacdo era utilizada com o fim de submeter os alunos ao
rigor das provas e exames, como meio para manter os alunos concentrados as atividades

escolares e com poder para aprova-lo ou ndo (Luckesi, 2009).

A avaliacdo seguia formas rigidas de um ensino em que o professor era considerado
como auténtico intelectual e o aluno como deposito do saber. A verdade absoluta era
traduzida nas palavras do professor, assim como seu posicionamento na sociedade era
cobicado por todos. Moral, intelectual e socialmente, o professor estava acima de qualquer
duvida.

A literatura atual embasa-se na busca de uma forma mais digna e humana para a
pratica avaliativa, o didlogo manifesta-se como salutar para a resolucdo de problemas,
negando o rigor e 0 regime imposto como meios para a ndo solucdo dos problemas, pois
ndo esclarece, ndo afirma. Mesmo considerando o desenvolvimento social em vérios
setores, a forma de comando instituido pela classe dominante permanece a mesma, estes

apenas foram atualizados.

N&o obstante, o assunto avaliacdo € analisado por varios educadores que denunciam as
formas de avaliacdo com carater autoritario e disciplinador e propdem discussdes no
sentido da sua verdadeira funcdo no processo de ensino e aprendizagem, acompanhar
professor e aluno no processo educativo no sentido de sanar dificuldades e melhorar
desempenhos.

Nesse caminho, Luckesi (2007) refere-se a visdo metafisica do ser humano, segundo
ele a mesma da fundamentacéo a pedagogia tradicional, seja religiosa ou laica, compreende
0 ser humano como estatico e pontual. Consequentemente, ensino e aprendizagem também
sdo considerados elementos pontuais no processo pedagdgico. Por essa visdo, o professor
transmite contedos ja sistematizados pela cultura dominante e os alunos, como meros

receptores da aprendizagem, internalizam esses conhecimentos, para uma posterior
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devolucdo dos mesmos em dias determinados para provas e exames. Nessa concepcao, as

provas e exames servem para verificar o que foi devidamente memorizado.

Para o referido autor, foi nos anos finais do século XVIII que se iniciou um
descongelamento dessa concep¢do. Em meados do século XI1X e inicio do século XX, a
partir de tedricos como Darwin, com a teoria do evolucionismo; Marx, com a compreensao
historica da sociedade; Freud, com a formulacdo da compreensdo psicanalitica do ser
humano, muitas ideias aprofundaram-se na compreensao do ser humano como um ser em

movimento e em processo.

A partir de entdo, a educacdo brasileira comegou a caminhar para um processo de
transformacdo e mudanca influenciada por ideias de grandes teoGricos nacionais e
internacionais. O século XX marcou o esplendor dessas mudancas nas areas da filosofia,
das ciéncias e das humanidades. O ser humano passa a ser visto e compreendido como um
ser que transforma e, ao mesmo tempo é transformado através das relacdes que se

estabelecem mutuamente.

As propostas na area educacional sdo muitas, entretanto sem que efetivamente
conquiste sua plenitude. No contexto da avaliacdo, a pedagogia tradicional, ainda se limita
a um processo de verificacdo, conforme a visdo da classe dominante e se processa na
transmisséo de conhecimentos prontos e acabados a serem memorizados pelo estudante. Os
processos avaliativos mostram claramente os propositos da classe dominante, a exclusao

dos alunos considerados ndo aptos na sociedade.

A prética docente critica leva em conta os objetivos politicos dessa préatica, o que
importa dizer: que o professor, ao interessar-se pela aprendizagem e desenvolvimento do
aluno como cidaddo critico e consciente de seus direitos e deveres assume um
compromisso politico de um processo de ensino e aprendizagem de qualidade, voltado para

a efetivacdo de resultados positivos e satisfatorios frente a educagéo.

Constata-se na concepc¢do transformadora de educagdo que as premissas de bom
relacionamento entre professor e alunos, o respeito, a aprendizagem e o desenvolvimento
do educando resultam no retorno satisfatorio ao processo de ensino e da aprendizagem.
Nesse processo, o professor faz-se condutor deste aprendiz, sua postura influencia na
aprendizagem e manter um clima de amizade sempre presente no ambiente escolar é

contribuir de maneira satisfatéria a intencdo da aprendizagem.
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A importancia dedicada aos estudos da avalia¢do, da Educacdo Basica a Universidade,
deve-se ao interesse de educadores e especialistas de exceléncia em compreendé-la e
entendé-la como acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem, desvendando
suas barreiras, variadas tendéncias, discutindo distintas posturas avaliativas no ambito da
educacdo, originando, assim, reflexdes e indicacOes positivas de mudangas para as
discussdes e debates deste tema.

A avaliacdo, no que se refere ao ensino e a aprendizagem, deve ser exercida como
parte integrante do projeto politico pedagogico da escola e do processo de ensino, para
servir a sua funcdo de acompanhamento e diagnostico da real situacdo do processo, tendo
em vista a aprendizagem do aluno e a tomada de deciséo quanto a aspectos negativos deste

processo.

A dinamicidade da informacdo, do Mundo PG6s-moderno, conta com um volume
gigantesco e, sobretudo, com uma velocidade jamais vivenciada por professores e alunos
até os dias atuais. Dai, observacbes como a de Gadotti (2012), reconhecendo tais
mudancgas, corroboram com as propostas curriculares. Estas, a partir dos anos 1980, eram
voltadas em especial para as formas de avaliagéo dos resultados da aprendizagem, em um
contexto e realidade mais préximos as finalidades educativas, ou seja, colocando-se a
avaliacdo a servico da evolucdo, como objeto e exceléncia do ensino e da aprendizagem.
Isto, a partir da clara visdo, pelos educadores, do que fora, de fato, interiorizado e
compreendido pelos alunos, além de permitir aos educadores a exata visdo do que seus

alunos necessitam aprender.

Em meio a nova realidade, diametralmente opondo-se a falta de dinamicidade, clareza
avaliativa e otimizacdo de esforcos, o portfélio, como instrumento de avaliagdo, vem
conquistando espaco, simpatia e grande adesdo nos meios cientificos e educacionais. Nos
Estados Unidos, sua utilizacdo ganha mais e mais significado e importancia, a ponto de a
Association for Supervisionand Curriculum aponta-lo entre as trés metodologias mais
adotadas pelos educadores americanos (Sa-Chaves, 2005). Da mesma forma, no Canadé, o
Portfdlio conta com aproximados 20 anos de emprego no campo educacional, sendo

considerado o dossié de ensino canadense.

Logo, a partir do que foi até aqui estudado, pode-se observar, em especial com
realidade gritante, o fato de encontrarem-se as teorias de avaliagdo muito distanciadas das
efetivas praticas avaliativas. Sem que de fato os professores apliquem aquilo que apregoam
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através de seus discursos. H4, necessariamente, uma vontade de mudangas, sem que esta
vontade ganhe esforgos, sistematizagdo, planejamento e metas implementatorias. Logo, a
consecucdo de quaisquer ideais, fazem-se necessarios objetivos claros, sustentados por
metas bem definidas, em um fazer sistematico, capaz de ser concretamente
operacionalizado. Contudo, esta operacionalizagdo do sistema avaliativo vem sendo
altamente prejudicada pela falta de politicas publicas claras e consequentes em relacdo aos

fins avaliativos.

As avaliacdes de carater unilaterais colocam o aluno na condi¢do de depdsitos de
fracassos, que deveriam ser isto sim, atribuido ao sistema educacional, pela forma como
vem operacionalizando as inimeras variaveis que se lhe atribuem o status de educar,

preparar e integrar os seres a sociedade, a Nac¢do e ao Mundo.

Em oposicdo a estratégias avaliativas de carater unilateral apresenta se como positiva
as experiéncias e praticas avaliativas a partir da utilizacdo do portfélio como instrumento
avaliativo. Sua importancia e utilidade como estratégia avaliativa estdo voltadas para a

aprendizagem adquirida e construida no processo de ensino.

Com a finalidade da avaliacdo da aprendizagem ser condizente com a concepg¢éo de
educacédo adotada, a mesma deve direcionar-se a uma vivéncia compartilhada que permita

professores e alunos a acompanharem qualitativamente este processo.

Portanto, convém ressaltar a importancia da avaliacdo através do portfélio no Ensino
Superior, visto que esse procedimento avaliativo traz contribui¢Ges positivas no sentido de
reunir as melhores produgdes dos académicos, para que eles e seus professores possam

acompanhar seus esforgos, progressos e necessidades (Carvalho e Porto, 2005).

O portfdlio ganhou lugar de destaque em diversos ambitos como na avaliacdo dos
professores universitarios; na avaliacdo da aprendizagem dos alunos; na avaliagdo dos
professores em formagéo, dentre outros. Segundo Nunes (2000, apud Villas Boas, 2008),
sdo mais de 400 (quatrocentas) as instituicdes que, nos Estados Unidos, em 1998,
utilizavam os portfélios para a avaliacdo do desempenho dos seus docentes e como forma
especial de curriculum vitae, demonstrando competéncias e capacidades para determinado

emprego ou funcdo.

No Brasil, o termo portfélio é de uso recente, sua utilizacdo no ambito da educacao,

como nos demais paises, foi importada do meio artistico, da arquitetura e da comunicacéo,
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areas em que os profissionais iniciantes apresentam amostras de suas melhores producdes
de modo a serem apreciadas por especialistas. Para esses profissionais, os portf6lios
constituem-se como fonte de registro e demonstracdo dos objetivos alcancados e dos

atributos e competéncias profissionais (Villas Boas, 2008).

O portfolio, como procedimento avaliativo, possibilita a avaliacdo da aprendizagem
condizente com a tendéncia formativa, pois se volta para o conhecimento mais
aprofundado do aluno e, consequentemente, para a melhoria da aprendizagem numa
perspectiva de acompanhamento do processo de seu desempenho, negando a avaliagdo

pontual centrada no produto.

Esta ideia é corroborada por Hargreaveset al (apud Villas Boas, 2008) quando
apontam os objetivos dos portfolios como registro continuo das experiéncias e éxitos dos

alunos.

A proposi¢do acima se assemelha a ideia de ser o portfolio do estudante uma colecéo
de trabalhos que podem ser comparados com os portfdlios dos modelos, fotografos, artistas
e outros profissionais, pois demonstram suas melhores aprendizagens e éxitos, sucessos,
habilidades, talentos e interesses. Assim, o portfolio, ao ser utilizado como procedimento
avaliativo, tera como objetivo acompanhar o processo de desenvolvimento das atividades,
destacando-se nesse processo a analise, reflexdo e autoavaliacdo da aprendizagem dos

alunos e professores.

O portfélio como instrumento ou estratégia avaliativa ndo se reduz a uma pasta onde o
aluno armazena seus trabalhos durante certo periodo de tempo. Ele representa mais que
uma colecgéo de trabalhos do aluno, pois faz parte de um processo de avaliagdo formativa
que objetiva a construcdo da aprendizagem de modo reflexivo. Para Pimenta e Ghedin
(2008), os curriculos de formacéo de profissionais devem propiciar o desenvolvimento da
capacidade de refletir; por conseguinte, através das pesquisas em ambito educacional, nota-

se que os portfolios de avaliacdo atendem este objetivo.

Enquanto procedimento avaliativo é usado como meio de acompanhamento,
desenvolvimento e qualidade do ensino e da aprendizagem. Os conhecimentos registrados
enfatizam a finalidade, as competéncias e préaticas adquiridas no processo. Sao registros
produzidos em periodos de aprendizagem, e para isso, pode-se usar a fotografia como

documento desse momento, ndo como cristalizagdo, mas como reflexdo histérica do
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acontecimento, mostrando as evidéncias de aprendizagem a partir da observacgéo realizada.
Segundo Villas Boas (2008), os principios de construcdo, reflexdo e criatividade abrem

caminho para a autoavaliacao.

Segundo Carvalho e Porto (2005), o portfélio em uma perspectiva de seu
aproveitamento no ensino superior, objetiva preencher uma lacuna, propiciando uma
avaliacdo auténtica, recorrente as variadas etapas do processo de aprendizagem, propondo-
se a formacdo de elos participativos, humanos e desenvolvimentistas, entre o0s
protagonistas do processo ensino-aprendizagem, professores, alunos, supervisores e

orientadores.

Sa-Chaves (2005, apud Villas Boas, 2008, p. 117), com objetividade e clareza, aponta
para seis pontos de relevancia na utilizacdo do portfdlio enquanto instrumento a servico da

formacéo e aprendizagem, sendo:

a. Estimular o desenvolvimento da reflexé&o;
b. O desenvolvimento de competéncias de investigacao;
c. A percepcdo da aprendizagem adquirida durante certo periodo de tempo;

d. Delinear uma estratégia, de modo a conhecer com profundidade o contexto
de trabalho;

e. Documentar a avaliacéo;
f. Fomentar a interagéo entre pares.

Reafirmando as proposicfes de Sa-Chaves (2005) e Rodrigues (2009), o portfélio
apresenta-se como uma estratégia conjunta de reflex&o e de acdo-avaliacdo em proveito do
processo de ensino-aprendizagem. Este apresenta inimeras vantagens em comparagao com
outras tecnicas de avaliacdo, dado que, permite uma avaliagdo de todo o processo, de
acordo com a organizacao dos percursos formativos do formando e da propria organizacao

dos trabalhos por ele produzidos.

Grilo & Machado (2005 apud Villas Boas 2008), fazem importante observacdo na
evolucdo conceitual das finalidades do portfdlio, retirando-o do simbolismo ensejado pela
ideia de dossier, para oferecer-lhe uma diretriz mais flexivel e, isto sim, com uma filosofia
de formacdo, sem o0 matiz eminentemente técnico e instrumental como se conceberia ao

mero dossier, de uma representatividade racionalista e redutora, ndo fosse considerada esta
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nova perspectiva, de abertura critica, autorreflexiva e autoavaliativa: “... o dossier constitui
um simbolo que representa uma racionalidade redutora e simplificada de carater técnico e
instrumental, a emergéncia do portfélio representa uma nova filosofia de formacao, que

ganha cada vez mais terreno no @mbito da educacdo” (p. 25).

Para Veiga I. (2009), os processos de aprendizagem e autoavaliacdo regulam-se
através do envolvimento dos professores em busca de auxiliarem seus alunos em prol da

aprendizagem.

Nesse contexto as atividades avaliativas, utilizando-se do portfolio: chamam a atencao,
pois possibilitam a interrelagdo entre ensino, aprendizagem e avaliagcdo. Para a autora o
envolvimento dos professores e alunos permite a busca de processos de ensino e

aprendizagem mais qualitativos.

A avaliagdo, usada como instrumento de acompanhamento, contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem, pois a mesma € construida a partir das estruturas
mentais para refletir e interpretar a realidade. Em contraposicao na légica classificatoria a
aprendizagem € adquirida através de estimulos externos, sem exercer o papel de
acompanhamento da aprendizagem e de tomada de decisdes quanto a ndo aprendizagem

dos alunos.

Assim a instituicdo escolar colabora com o sistema de selecdo, na medida em que
assegura uma avaliacdo de cunho classificatorio e excludente direcionando a educacao aos

objetivos restritos do sistema capitalista.

Entende-se que a avaliacdo da aprendizagem deve ser condizente com a concepcao de
educacdo adotada pelos professores, permitindo-lhes acompanharem qualitativamente este

processo.

Neste ponto, convém ressaltar a importancia da avaliacdo através do portfdlio no
Ensino Superior, visto que esse procedimento avaliativo traz contribui¢cGes positivas no
sentido de reunir as producbes dos académicos, para que eles proprios avaliem seus
esforcos, seus progressos e necessidades.

Arter e Spandel (apud Villas Boas, 2008), concebe o portfélio do seguinte modo,

como se apresenta:
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uma colecdo proposital do trabalho do aluno que conta a historia dos seus
esforgos, progressos ou desempenho em uma determinada area. Essa
colecdo deve incluir a participacdo do aluno na selecdo de conteudos do
portfolio; as linhas basicas para a selecdo; os critérios para julgamento do

mérito; e evidéncia de autorreflexdo pelo aluno. (p.38)

Assim, o portfolio como procedimento avaliativo, ao contemplar em sua construcao a
reflexdo e criatividade, revela-se como importante meio no acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem. Contudo ndo se excluem outros meios avaliativos, cabe ao
professor decidir pelo que for mais adequado; o que se considera é o valor do portfolio

como integrante da avaliacdo formativa.

No Brasil, o portfélio como instrumento avaliativo vem sendo utilizado na Educacéo
Superior em diversas areas do conhecimento. Em diversas universidades constitui-se como
instrumento avaliativo para acompanhamento e avaliacdo de atividades realizadas nas
disciplinas de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado, como exemplo, a Universidade
de Santa Cruz do Sul (UNISC).

Ao referir-se sobre o portfélio como uma ferramenta auxiliar na avaliacdo de
aprendizagem reflexiva, Carvalho e Porto (2005) caracterizam-no como uma ferramenta de
acompanhamento do processo ensino e aprendizagem visando ajustes e correcdes neste
processo. Caracteriza-se como procedimento viavel para avaliar diversas questdes dentro
do ambiente escolar, mas isso ndo quer dizer que seja utilizado como Unico procedimento

avaliativo.

O portfolio apresenta-se como uma estratégia avaliativa inovadora, porém nédo pode
ser usado como unico instrumento de acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem. As definicdes de portfélio apresentadas no Quadro N° 3,em ordem
cronoldgica, tem por objetivo mostrar a evolucdo dos conceitos de portfolio no decorrer

dos tempos, como também evidenciar suas caracteristicas em cada contexto.
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Quadro Ne 3: Conceitos de Portfélio

AUTORES DEFINICOES

Bird (1990) Uma pasta de documentos que mostra evidéncias de conhecimento,
habilidades e disposi¢des de uma pessoa.

Arter e Spandel (1992) Uma colecdo de trabalhos dos professores em formacgdo que descreve seus
esforgos, progressos e conquistas em uma determinada area. Tal colecdo
deve incluir a participacéo do professorem formacgao na selecdo do contetido
do portfélio educacional, orientacdo na selecdo, critérios para o julgamento do
mérito e evidéncias de suas autoreflexdes.

Bloom e Bacon (1995) Uma colecdo do melhor trabalho de uma pessoa.

Winsor e Ellefson O portfolio educacional é um processo de reflexdo, selecdo e avaliacdo

(1995) juntamente com o produto desses processos.

Green e Smyser Um meio para refletir sobre os diferentes contextos e atributos pessoais que

(1996) sao parte do ensino-aprendizagem.

Shore (1986) Um conjunto de artefatos com a finalidade de produzir sentido para a pratica
pedagdgica.

Winsor (1998) O registro de metas, do crescimento, do sucesso e dos atributos profissionais

desenvolvidos ao longo do tempo em colaboragcdo com seus pares.

Easley e Michael (2003) | Um portfélio € uma colecdo especial dos melhores trabalhos organizados pelos
proprios alunos. Eles participam ativamente de todo o processo identificando
os critérios de aprendizagem e selecionando as pecas dos seus trabalhos que
demonstram como os critérios foram alcancados.

Teixeira e Nunes (2008) | O portfélio é um tipo de avaliacdo que valoriza todo o processo de ensino e
aprendizagem, em que todos os envolvidos participam e compartilham do
seu resultado.

Carvalho e Porto (2005) | O portfdlio educacional é o produto de um processo auto- reflexivo, continuo
e documentado de formacao e avaliacao.

Villas Boas (2010) E um procedimento de avaliacdo que permite aos alunos participar da
formulacao dos objetivos de sua aprendizagem e avaliar seu progresso.

Fonte: Adaptado de Carvalho e Porto (2005) e Villas Boas (2008).

Os grifos realizados aos conceitos de portfélio, no quadro 3, destacam as varias
denominacdes conferidas a ele, bem como seus objetivos. Sendo eles: “pasta”, “arquivo,
“colecdo”, artefatos” ou “procedimento”. Observa-se que, mesmo com denominacdes
diferentes, todas elas objetivam considerar o portfélio como uma estratégia de avaliacéo,
cujas evidéncias do processo de aprendizagem dos alunos sdo refletidas de forma a
envolver a participacdo dos alunos no processo da aprendizagem. Enquanto procedimento
avaliativo, o portfélio é usado como meio de acompanhamento, monitoramento e
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Os conhecimentos registrados enfatizam a

finalidade, as competéncias e praticas adquiridas no processo.

Como registro produzido, o portfdlio pode ser encontrado de diferentes maneiras e,
segundo os tipos a que se propdem, pode ser classificado em: portfélio particular, portfélio

de aprendizagem e portfdélio demonstrativo.
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O portfélio particular € um tipo de documento muito utilizado por professores para
manter registros de seus alunos quanto a historia de vida, endereco, telefone, historicos
médicos, etc. O portfolio de aprendizagem é um documento construido individualmente
pelo aluno e que reflete sua aprendizagem. Segundo Villas Boas (2008), o portfélio de
aprendizagem traz em seu bojo os principios de construcdo, reflexdo e criatividade e abre
caminho para a autoavaliacdo do ensino e da aprendizagem. O portfélio demonstrativo €
uma versao que abrange os dois tipos de portfolio e ajudara na construcdo dos trabalhos do
portfolio de aprendizagem, pois os resultados e demonstracdo da efetiva aprendizagem ou

dificuldades durante o processo serdo expressos no portfélio demonstrativo.

Caracterizar o portfolio de aprendizagem e suas contribui¢cdes como procedimento
avaliativo no Ensino Superior é evidencid-lo ndo como uma coletdnea de documentos, mas
como possibilidade de uma estratégia avaliativa capaz de identificar a evolucdo e
compreensdo sobre habilidades individuais, resultante de diferentes momentos do processo
de ensino e aprendizagem. Descreve, aprofunda e amplia de forma detalhada como
acontece a aprendizagem individual. Messias (2010) enfatiza que os individuos aprendem
de forma individual, portanto esta estratégia avaliativa pode motivar outras maneiras de
aprender. A construcdo do portfélio leva a reflexdo coletiva mobilizando saberes e novas

formas de aprendizagem.

Isso quer dizer que o planejamento deve ser adequado para o alcance da aprendizagem
como crescimento individual e a avaliacdo deve ser condizente com o processo de ensino

para comprovacao das reais possibilidades da aprendizagem.

Nesta concepgdo, o portfélio destaca-se como um conjunto de atividades, dentre as
quais anotacgdes, rascunho, reflexdes, producdes e saberes, lembrando que o portfolio €
uma espécie de ferramenta para fazer com que o aluno aprenda a pensar, ou melhor,
incentivado a buscar inovacbes, a escrever, a destacar 0s pontos relevantes da
aprendizagem, € organizar o pensamento de maneira diferenciada, expondo as

potencialidades e fragilidades na constru¢do do conhecimento.

De acordo com Messias (2010), um dos pesquisadores do tema, o portfélio
caracteriza-se como uma boa estratégia para trabalhar projetos, dentro do ambiente escolar.
Porém, destaca que este precisa ser aprimorado e apreciado como parte de um trabalho
realizado, partindo de um planejamento com possibilidade de aplicabilidade onde os
resultados a serem alcangados dependeréo da sistematizagdo do planejado.
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Entende-se o portfélio como um procedimento avaliativo que favorece o diagnostico
do processo ensino e aprendizagem. Tanto o aluno como o professor beneficia-se deste
instrumento avaliativo na medida em que sua elaboracdo e construcdo favorecem o

acompanhamento do processo.

Afinal, esse tipo de instrumento avaliativo € capaz de acompanhar e considerar as
potencialidades e diversidades do processo. Ao planejar e produzir seu préprio portfélio, o
aluno desenvolve o pensamento critico, a ponto de expressar pontos negativos ou positivos,
com possibilidades de mudangas na sua aprendizagem. O portfolio como procedimento
avaliativo constitui-se como instrumento de mudanga. Destaca-se assim o pensamento de
Hernandez (1998, apud Messias, 2010) quando diz que o portf6lio é um todo no contexto
individual, pessoal, com probabilidade representativa que destaca clareza de forma visual

do que o aluno esté aprendendo de fato.

Ao mesmo tempo, ndo se pode esquecer de que o portfélio ndo é um instrumento que
pode ser construido e avaliado de qualquer forma, o professor para seguir corretamente sua
construcdo precisa obedecer alguns preceitos como clareza acerca dos principios, objetivos

e critérios de avaliacdo (Villas Boas, 2008, p.130).

N&o se pode esquecer que o portfolio tem caracteristicas representativas no contexto
visual qualificativo pelas suas diversas denomina¢Ges como, por exemplo, portfélio
particular, portfélio de aprendizagem, portfélio demonstrativo. Entdo mesmo possuindo
diversas caracteristicas e sendo construido seguindo diversas questbes, para iniciar o
portfolio, antes de tudo, serd necessario seguir um processo, tendo como base a
objetividade e a definicdo do tema, para em seguida iniciar as composigdes selecionadas

em atendimento a uma disciplina para qual foi planejado.

Quanto ao formato, o portfolio deve ser produzido com capa, sumaério, introducéo,
organizacdo, fichas de autoavaliacdo, atividades refeitas, parecer do professor e 0s anexos.
Isso tudo depois do aluno ter pensado na situacdo problema. Lembrando que o tema central
deve ser elencado de forma correta, a proposta do projeto que norteia a escolha das
atividades, deve buscar as respostas para a problematica apresentada.

Deve ser construido de material Unico e personalizado, expressando criatividade de
conteddo representativo, transparecendo sua fungdo, causando impacto positivo

respondendo a seus propositos. Sendo diretamente utilizado como ferramenta de
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aprendizagem, apresenta diversas vantagens, entre elas se destaca a de gerar uma interface

de comunicacéo entre professor e aluno.

As atividades do portfolio devem ser avaliadas seguindo os requisitos para o qual foi
planejado, incluindo a reflexdo e a possibilidade de modificar o resultado de algumas
atividades, mesmo quando esta elencada a possivel resposta, pois € neste momento que o
aluno tem a oportunidade de inovar ou aprofundar argumentos para se tornar dinamico e
pratico mediante a sua avaliacdo, ou seja, nesse momento o aluno pode tracar e apresentar

suas ideias.

Na &rea da educagdo, o portfolio pode ser voltado para o ensino fundamental, ensino
médio e ensino universitario. Quanto a insercdo do portfolio como projeto na escola visa a
valorizacdo de alunos, professores e ambiente escolar, delineando objetivos no momento
de seu planejamento, fazendo com que ambos sigam sua proporcionalidade e
argumentacao em atendimento as questdes planejadas.

De acordo com Villas Boas (2008), a avaliacdo do portfélio € temporal, mas requer
apresentacdo de modo formal e com resultados com probabilidade de modificacGes, o
aluno deve mostrar-se aprendiz e buscador de conhecimento, fazendo transbordar uma
discussdo sobre o assunto e ainda potencializar a aprendizagem como um método

devidamente elaborado que segue suas préprias concepcoes.

O portfélio nos dias atuais € uma experiéncia real e possivel que resulta em um
conjunto de saberes advindos da pesquisa e produgdo de conhecimento. Permite ao aluno
sentir-se responsavel pela sua aprendizagem de forma organizada e coerente com 0s

objetivos planejados.

O desafio posto para a educacao na atualidade, de acordo com as pesquisas realizadas
na area de educacdo, é a necessidade de formacdo de professores para o desenvolvimento
de um trabalho pedagogico que tenha como func¢do primordial garantir que todos os alunos
aprendam com competéncia técnica e cientifica o indispensavel para exercicio da
cidadania. Assim, a ideia de avaliar o aluno como um todo pressupde refletir sobre

diferentes formas de avaliar a aprendizagem.

Com este propdsito, essa estratégia avaliativa se apresenta com a caracteristica de
oferecer ao aluno oportunidades de documentar sua histéria de aprendizagem, capacitar o
aluno para elaborar e concretizar ideias como meta de aprendizagem, prepara-lo para
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assumir suas responsabilidades frente aos desafios impostos pela sociedade do
conhecimento fazendo com que se sinta comprometido e parte dele.

Outra caracteristica do portfélio é a flexibilidade para trabalhar o contetdo disciplinar,
oferecendo ao aluno autonomia para identificar suas potencialidades, fragilidades e, ao
mesmo tempo, fazer com que esse aluno desenvolva a criticidade frente ao processo ensino

e aprendizagem.

1.11. A Avaliagéo nas Abordagens de Ensino
Na concepcédo da avaliagdo como meio de acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem e parte integrante do processo docente educativo, suas finalidades e funcdes

estdo intimamente relacionadas as concepcdes do que significa ensinar e aprender.

Por essa perspectiva, as instituicbes de ensino terdo como objetivo a reflexdo e
explicitacdo de seus pressupostos tedricos no que se refere aos processos de ensino e
aprendizagem e a préatica avaliativa, visando a melhoria do desempenho académico e
profissional. Assim, destaca-se importante, entre outras acdes, um curriculo pensado e
refletido considerando a concepcdo de educacgéo, de ensino e aprendizagem e de avaliagdo
voltados a garantir e a promover um ensino democratico e de qualidade. Seus propésitos
devem estar explicitados no Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo escolar a que se

destina.

Depresbiteres L. e Tavares M. R. (2009) sugerem algumas questbes especificas de
avaliacdo, sobretudo na elaboracdo de instrumentos, que devem ser respondidas a luz do
gue a escola pretende: O que esta se denominando aprendizagem? O que se pretende
avaliar: a memorizacdo de conteudos apresentados na sala de aula ou a capacidade de
resolver problemas de forma autbnoma? Como sdo as respostas dadas pelos alunos:
pensadas, argumentadas, coerentes com o0s problemas apresentados? (p.42). Essas
questdes, segundo as autoras, sdo necessarias para o professor compreender as abordagens

que estdo sendo propostas pela escola para o processo de ensino e aprendizagem.

Observa-se no Quadro N° 3, sobre a abordagem condutivista, que a aprendizagem
manifesta-se pela motivacdo exterior, por meio de estimulos e respostas que podem ser
mensurados e quantificados. Nessa direcdo, o professor, impregnado por uma visao de

mundo que o limita & mudanga e o subordina ao autoritarismo, acredita que a



aprendizagem manifesta-se pela repeticdo de ideias prontas e acabadas e,

consequéncia, a avaliacdo é concebida como
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por

produto mensurével e quantificavel.

Em contraposicdo a essa concepgdo encontra-se a abordagem construtivista na qual a

aprendizagem é vista como a constru¢do do conhecimento a partir das estruturas mentais e

crencas usadas para interpretar objetos e acontecimentos. Nessa abordagem, a avaliacdo €

concebida como processo de acompanhamento do ensino e da aprendizagem com o

objetivo a identificar acertos e erros para uma tomada de decisdo que se converta no

sucesso escolar.

Considerando-se as abordagens da aprendizagem condutivista e construtivista, bem

como seus fundamentos, apresenta-se uma breve analise de seus pressupostos:

Quadro N° 4: Abordagens da Aprendizagem

Abordagem Condutista

Abordagem Construtivista

A aprendizagem é adquirida através das conexdes
entre estimulos externos e respostas.

A aprendizagem €é construida a partir das estruturas
mentais para interpretar e refletir sobre a realidade.

O professor fica no centro do processo ensino e
aprendizagem, como transmissor de informacGes,
cabendo ao aluno reté-las e aplica-las.

O professor tem o papel de monitorar o processo
cognitivo da mudanca e desafiar os alunos com
problemas, com desafios que se intensificam do menos
complexo para o mais complexo.

O aluno é considerado um ser passivo diante do
conhecimento. Deve ser capaz de memorizar
conteidos prontos e acabados.

O aluno tem papel ativo na aprendizagem, é interlocutor
no didlogo e na interacdo de novas ideias que 0s
incentiva na construcdo de novos conhecimentos. E
sujeito de sua prépria aprendizagem.

Os materiais didaticos sdo elaborados a partir de
objetivos  estruturados, identificam  condutas
observaveis.

Os materiais didaticos servem de
retroalimentar a aprendizagem.

apoio para

Os conteldos assumem posicdo central
aprendizagem. Devem ser transmitidos
competéncia didatica.

na
com

Os conteldos séo considerados construtos da realidade e
como tal devem ser refletidos a partir dos interesses e
conhecimentos prévios.

O ensino é centrado na transmissdo de conteldos
prontos, acabados, sem conexao com a realidade.

O ensino é centrado na resolucdo de problemas e na
aprendizagem do aluno.

A avaliacdo centra-se no produto a ser obtido e no
desempenho observavel do aluno. Deve ser
devidamente explicitada em seus critérios,
definidos em termos quantificaveis. Presenca de
instrumentos que solicitam a reproducdo de
conceitos.

A avaliacdo centra-se no processo, é dinamica e tem
como objetivo acompanhar todo o processo de
intervencdo. Presenca de instrumentos que informam
sobre a forma de pensar e das dificuldades de
aprendizagem.

Fonte: Elaboracdo propria de acordo com os pressupostos das Abordagens de Ensino Condutista e

Construtivista sugerida por Depresbiteres (pp. 41-44).

A acdo mediadora, conforme Hoffmann

et. al (2009) é uma postura construtivista em

educacdo, uma vez que a relacdo dialdgica, as discussdes e provocagdes possibilitam o
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entendimento progressivo entre professor e aluno e a aprendizagem.

Para a autora, avaliar a aprendizagem “exige ultrapassar leituras preconcebidas sobre
as manifestacdes dos alunos, buscando-se leituras positivas e multidimensionais.” Explica
que sempre é tempo para aprender, independente de ser crianca, jovem ou adulto, enquanto
houver vida ha aprendizagem. A ndo aprendizagem estd ligada a “parametros de

julgamento preestabelecido” (Hoffmann,2009).

A escola que se conhece hoje representa e amplia o fracasso em termos de
aprendizagem, na medida em que julga, exclui e classifica os alunos em capazes, ou néo
capazes, usando como instrumento a avaliacdo, que se faz por meio de parametros de
julgamento questionaveis, expressos através de um curriculo linear e padronizado que nao

atende as diferencas dos alunos.

Mizukami (1986) realizou uma analise teodrica de conceitos relativos a diferentes
abordagens do processo de aprendizagem levando em conta as diferentes aprendizagens,

suas implicacgdes e relagcdes na pratica pedagogica. Salienta:

Faz-se necessario observar ainda que, levando-se em conta a
complexidade da realidade educacional, sempre aberta a novas
contribuicdes, e a inexisténcia até 0 momento de uma teoria empiricamente
validada que explique todas as manifestacbes do comportamento humano
em situacdes de ensino e aprendizagem, é importante ter sempre presente 0
carater parcial e arbitrério (...), bem como as limitacbes e problemas
decorrentes da limitagcdo e caracterizagdo de cada abordagem (...)
admitindo-se que outras abordagens possam vir a ser sugeridas (Mizukami,
1986, p. 5).

A referida autora, ao analisar as teorias da aprendizagem, caracterizou-as em cinco
abordagens: tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e socio cultural. Nas
abordagens foram consideradas as concepcGes de homem, mundo, sociedade-cultura,
conhecimento, educacgdo, escola, ensino-aprendizagem, professor-aluno, metodologia e
avaliacdo com base em seus pressupostos teoricos. Ressalta ainda a autora, que “algumas
abordagens representam claro referencial filosofico e psicoldgico, outras sdo intuitivas e

fundamentadas na pratica, ou na imitacdo de modelos.” (Mizukami, 1986, p.4).
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No contexto educacional brasileiro, segundo arecente mencionada autora, essas
cinco abordagens de ensino tém influenciado o ideario dos professores, seja através de
informac0des obtidas nos cursos de formacéo de professores seja por modelos adquiridos ao

longo de suas vidas.

Portanto, verifica-se que, as abordagens ou tendéncias pedagdgicas propostas para o
ensino brasileiro, segundo Libaneo (2011), ndo se manifestam na préatica pedagdgica de
forma isolada, exclusiva ou excludente, elas se misturam e se completam, servindo como

apoio para sustentar os pressupostos tedricos e metodoldgicos do professor em sala de aula.

1.12. A Avaliacéo e as Pedagogias Conservadoras e Progressistas
Saviani (2007) indica trés diferentes formas de pedagogias centradas no

conservacionismo: a tradicional, a escolanovista e a tecnicista.

Para Souza (2012), na pedagogia tradicional, a préatica avaliativa visa a memorizacao
de conteudos através de instrumentos avaliativos que, de modo geral, refletem o sucesso ou

fracasso do aluno.

Nessa concepcdo, o professor é considerado o centro do ensino; o aluno, sujeito
passivo diante dos contetdos ministrados; e a pratica avaliativa centra-se em notas que em
geral representam castigo ou prémio. Na perspectiva de um ensino memoristico e
autoritario, soma-se a falta de formagéo do professor para desenvolver novos métodos de
ensino e estratégias de avaliacdo, tornando-se urgente a conquista de alternativas

auxiliares, motivadoras e formadoras do professor.

A pedagogia escolanovista representa uma renovacdo no sentido de respeito as
caracteristicas individuais dos alunos. Neste modelo de pedagogia, o professor procura
aproveitar de forma espontanea os conhecimentos trazidos pelo aluno e, assim, tornar a
construcdo do conhecimento na perspectiva de elaboracdo e representacdo social.
Irrefutavelmente, trata-se de uma pedagogia mais interessante que a tradicional, visto que

aprendizagem é um processo ativo.

Na pedagogia tradicional séo utilizados meios técnicos sobre 0s quais se observa uma
aprendizagem direcionada, seguindo objetivos pré-estabelecidos, segundo padrdes
rigorosos, em que os fins justificam os meios. Contudo, acredita-se que, atraves das

técnicas aplicadas, altamente sistémicas, o aluno adquirira uma aprendizagem mais solida e
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mais completa, conduzida e facilitada pelo professor. Na pedagogia de carater autoritario, a
pratica avaliativa, de acordo com Luckesi (2009), possui as seguintes caracteristicas:

A prética da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, terd
obrigatoriamente, a ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia
dessa perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramento dos
individuos nos pardmetros previamente estabelecidos de equilibrio social,
seja pela utilizacdo de coagdes explicitas, seja pelos meios sub-repticios das
diversas modalidades de propaganda ideologica. A avaliacdo educacional
sera, assim, um instrumento disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas

como também das sociais no contexto da escola (p. 32).

Observa-se a existéncia de um conjunto de caracteristicas para a préatica da avaliagdo
escolar no modelo liberal conservador, que segue um parametro previamente estabelecido
de equilibrio social, altamente discutido pela sociedade. Esse processo autoritario de
avaliacdo, historicamente, subordina-se a atribuicdo de notas, através de instrumentos

como teste ou provas, que consideram a memorizagdo seu grande aliado.

Atualmente, encontram-se varios professores e estudiosos preocupados com a
mudanca de postura diante da pratica avaliativa. Entretanto, existem também professores,
pais e alunos que, ainda, referem-se a avaliacdo como atribuicdo de notas. Essa concepcao,
segundo Luckesi (2012), leva a uma cultura escolar que molda tanto o processo de ensino,
como o da aprendizagem a pratica da avaliacdo excludente. A avaliagdo educacional deve
indicar resultados aplicados aos educandos em relacéo a aprendizagem e ndo em relacéo a
notas. Dessa forma, o aluno adquire crescimento em seu conhecimento sem que haja uma

acao autoritaria ou de exclusao.

O modelo que segue as pedagogias do tipo tradicional, escolanovista e tecnicista,
permite renovagdes especificas a cada uma. Para que o beneficio seja uma maior
possibilidade em aprender, cabe aos professores a capacidade e o interesse em promover
renovagOes na dindmica do processo, como também assumir uma postura de mediador da

aprendizagem, identificando limites e possibilidades nesse processo.

Partindo-se da premissa de ser a formacdo inicial parte significativa na proposta de
formacéo de professores, busca-se melhor compreender o processo ensino e aprendizagem

e, em consequéncia, a pratica avaliativa na concep¢édo de carater progressista.
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A avaliacdo tem resultado em mudancas, avancos e mesmo evolucdo, tanto nos
processos institucionais quanto naqueles voltados a avaliacdo da aprendizagem e suas
respectivas praticas no contexto escolar. Atualmente, observa-se que emergem pedagogias
mais progressistas, em contraposicao a superacdo do autoritarismo intrinseco as tendéncias
tradicionais que, por longos anos, tém distorcido o real sentido do processo avaliativo,
colocando-se em sentido diametralmente oposto ao que se idealiza como préatica avaliativa

transformadora.

Na Pedagogia Construtiva, Luckesi (2007) refere-se que a avaliacdo escolar sera
valorizada se estiver contida dentro dos parametros de uma transformacao social em que os
alunos demonstrem aos professores as habilidades aprendidas. Segundo 0 mesmo autor, em
momento algum o autoritarismo é necessario para se chegar a aprendizagem. Ao contrario,
por pedagogia construtiva entende-se o fato de que cada sujeito € um ser em
desenvolvimento e, como tal, os projetos da acdo pedagogica e suas praticas devem

compreender e visar este ser em movimento e em transformacao.

Em contraposicdo a visdo da pedagogia construtiva, a visdo conservadora da
avaliacdo, destaca-se no sentido de verificar o grau em que mudancas comportamentais
estdo ocorrendo, ou seja, deve julgar o comportamento dos alunos, pois o pretendido €
modificar tais comportamentos, ou seja, molda-los de acordo com os padrbes pre-

estabelecidos na sociedade.

Nesse direcionamento, a concepcdo de educacdo na tendéncia progressista de
educacdo busca analisar a escola como espaco de compreensdo e organizagdo politica do
saber. As competéncias e habilidades inerentes a pratica avaliativa se processam com
maior solidez quando o professor possui confianca e conhecimento teorico e pratico para o

desempenho de seu papel na sociedade.

A concepcdo progressista de educacdo entende a avaliagdo como processo, portanto
inerente e indissociavel da pratica docente, como reflexdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Em contraposicdo, a concepcao liberal de educacdo, apoiada na tendéncia
tradicional, busca manter a educacdo aos moldes do sistema capitalista. Dessa forma a
avaliacdo e equivocadamente entendida como momento estanque e ndo relacionado a
educacdo. Hoffmann (2008) nos alerta para o perigo dessa dicotomia, segundo ela €
necessaria muita reflexdo sobre a prética, € importante o professor perceber que a ac¢do de

avaliar se faz presente de forma efetiva na sua acdo educativa.
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Ao fazer-se um paralelo da avaliagdo com a medicina, verifica-se que ambas tém
como funcdo primeira, o diagndstico para identificacdo dos problemas. Em consequéncia,
na sala de aula, a avaliacdo da aprendizagem, deve ter como sua primeira funcdo; o
diagnostico. A partir do diagnostico devem ser tomadas decisbes para superar as
dificuldades identificadas, no sentido de evitar o insucesso escolar. Portanto se faz
necessario realizar intervengdes sistematicas que proporcionem 0 continuo

desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse sentido, o principal objetivo de avaliacdo é trabalhar aspectos importantes da
aprendizagem. O diagndstico proporciona a qualificacdo da aprendizagem para continuar
investindo na construcdo de novas aprendizagens. Segundo Luckesi (2008) esse
julgamento se faz com base nos aspectos relevantes da realidade. Portanto, o julgamento,
apesar de qualitativo, ndo serd inteiramente subjetivo. O juizo emergira dos indicadores da

realidade que delimitam a qualidade efetivamente esperada do objeto.

Avaliar para detectar problemas, identificar possiveis falhas no processo ensino
aprendizagem € tomar decisdes necessarias e possiveis na medida em que se entende a

pratica avaliativa como processo continuo e dindmico.

Na visdo da pratica avaliativa como processo nega-se a avaliagdo com carater
excludente com orientac@es referenciadas a normas, pois 0 que € importante na concepgdo
da avaliagdo como processo € a identificacdo de possiveis erros para que haja mudancas

qualitativas no processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo com funcéo diagnostica € a maneira mais correta e possivel de verificar

se 0 aluno esté ou nao aprendendo

Em contraposicéo a concepgéo tradicional de avaliacdo acredita na avaliacdo com fins
de classificacdo, expresso em notas. Acredita que, atraves de um procedimento mensuravel
e quantitativo, os alunos estdo sendo avaliados e preparados para corresponder com 0s
ideais da educacdo. Assim professores, escola e familia centram a atencdo nos resultados
finais da avaliacdo, expressos pelas notas, acreditando na aprendizagem através da
memorizacdo dos conteddos. Esta concepcdo nega a avaliagdo com a perspectiva de
processo.
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Na perspectiva da avaliagdo como processor e ver e verificar possiveis falhas ou
dificuldades é ndo punir os alunos com notas baixas, nem premia-los com notas altas, €

estabelecer uma relacdo de dialogo com vistas a constru¢do do conhecimento

Na visdo de Depreshiteres L. (2009) a avaliacdo assume a caracteristica de ser
continua e acompanhar o processo de ensino e aprendizagem fazendo as intervencdes

quando necessérias no sentido do desenvolvimento continuo da aprendizagem.

A partir das concepcOes expostas, pelos 0s autores recentemente mencionados, nota-se
que, os postulados da avaliacdo tradicional, ndo s&o corroborados por eles. Ao contrério, a
avaliacdo classificatoria, é objeto de questionamentos entre os educadores preocupados

com a funcéo da avaliacdo como meio de acompanhamento da aprendizagem.

Portanto, ndo se pode negar sua utilizacdo no contexto atual da educacdo. Ainda

muitos professores embasam sua pratica avaliativa na concepcdo tradicional de educacéo.

O importante é a superacdo da pratica classificatoria da avaliacdo que nédo oferece ao
aluno oportunidades ou condicdes para refletir acerca de suas aprendizagens. Faz-se
necessario a compreensdo do caminho avaliativo, das estratégias a serem utilizadas no
acompanhamento da aprendizagem e da evolugdo do processo avaliativo através das atuais

propostas de avaliagcdo para superacdo da pratica avaliativa tradicional.

Neste contexto o processo avaliativo centrado na concepcéo liberal de educacéo exige
mudangas. As dificuldades de aprendizagem dos alunos devem ser interpretadas com
competéncia técnica e profissional, visando a préatica avaliativa que ajude o aluno a superar

suas dificuldades e a melhorar seu desempenho.

Para Demo (2007, p.17) “avaliar é sempre classificar”’, mas afirma que podemos
encontrar razdes éticas e pedagogicas para agir desse modo, em particular para garantir a
aprendizagem do aluno. Segundo ele, a prépria ideia de garantir a aprendizagem do aluno
contem pretensdo classificatoria, o importante estda em desenvolver no aluno sua

capacidade de confronto diante das desigualdades sociais.

Diante das ideias expostas pelo autor, pode-se dizer que avaliar pode promover o
desenvolvimento do aluno, ou ao contrario, punir, controlar comportamentos e impedir o
crescimento intelectual. Logo, a avaliacdo da aprendizagem é uma tarefa dificil,

pedagogicamente, dialética.
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As préticas avaliativas, no interior das salas de aula, guardam intima relacdo com o
ponto de vista de educacgéo, de ensino e de aprendizagem, defendidas pelos professores que

nelas atuam e pelas instituicdes de ensino que as praticam.

Devido ao grau de complexidade e importancia da avaliagdo no processo ensino e
aprendizagem, grande nimero de pesquisadores tem direcionado esforcos para desenvolver

estudos propositivos a superacdo dos modelos de avaliagdo classificatdria.

Torna-se imprescindivel a pratica avaliativa o dialogo, a interacdo aluno-professor-
aluno-aluno, professor-alunos, pois nesse processo a mediagdo é importante na construcdo
dos conhecimentos. O professor deve envolver-se, ndo se limitando a uma simples troca de
ideias, pois as perspectivas de crescimento dos alunos resultam das relacGes e interacdes
sociais, que se materializam no processo de ensino e aprendizagem. O papel do professor €
tornar-se o facilitador e mediador da aprendizagem, dialogando e desafiando o aluno a
aprender.

No Brasil, a avaliacdo da aprendizagem ainda estd a servico de uma pedagogia
tradicional que convém a um padrdo social dominante. A pedagogia do exame traz

consequéncias pedagdgicas, psicologicas e socioldgicas.

Como consequéncia psicoldgica, professores desenvolvem formas através do sistema
de ensino que faz os individuos aceitar suas imposi¢fes, também originando um modelo

autoritario de avaliacéo.

Segundo Demo (2007) a avaliacdo é feita para classificar, comparar, contrastar as
pessoas, negar seu Viés classificatorio € escamotear a realidade. Porém leva-nos a perceber
que seu contexto classificatorio faz parte da estrutura social. Na sua concepcdo deve-se
avaliar para saber a distancia entre o lugar que ocupa o aluno no momento e, o lugar onde
imagina-se que deveria estar, isto é, avalia-se para conhecer as dificuldades e, a partir de

entdo, melhorar o que conhecemos. A mudanca vem a partir do diagndstico avaliativo.

Nesse sentido, Perrenoud (1999 b) destaca a importancia da compreensédo daquilo que
se aprende. Segundo o autor, assimilar o conteido é torna-lo inteligivel, € um aspecto do
aprender que ndo se esgota. N&o estd relacionado ao imediatismo ou utilitarismo que
proporciona, mas também se vincula a estética, a ética, ao desejo de compreender 0 mundo

ou partilhar a cultura. Assim, avaliar envolve as seguintes questdes: O que aprendemos?
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Para que aprendemos? E Como aprendemos? Estas questdes se completam e inter -

relacionam-se.

1.13. Avaliacao da Aprendizagem como Pratica Social
Nas préaticas avaliativas, emerge sempre, de forma recorrente, a questdo relativa a
discussdao de como melhor colaborar ao desenvolvimento do educando, a partir da analise

de suas dificuldades e facilidades.

Segundo Esteban (2009), toda “(...) reflexdo sobre a avaliacdo sé tem sentido se
estiver atravessada pela reflexdo sobre a producdo do fracasso ou sucesso escolar no
processo de inclusdo/exclusédo social” (p. 7). Nesse processo, 0s educadores devem ter em
mente o que é avaliar. Uma avaliacdo empregada de forma incorreta provoca sentimentos
de inferioridade e incapacidade nos alunos, bloqueando até mesmo vias aferentes de

entrada de conhecimentos, indispensaveis a interiorizacéo de saberes.

O segredo do processo de ensino é saber aonde se quer chegar para nao se perder
dentro do imenso universo de possibilidades que conduzem o aluno ao conhecimento. Em
se tratando do ensino dos conteddos, estes devem conduzir ao desenvolvimento de
habilidades que levem a reflexdo, tenham significado e significancia e proporcionem a

resolucdo de problemas diante do mundo em constante transformacéo.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de carater autoritario, Luckesi
(2008), assim posiciona-se: “o clima de culpa, castigo e medo tem sido elemento de
configuracdo da pratica docente, fatores estes que impedem a escola e a sala de aula de
serem um ambiente de alegria, satisfacdo e vida feliz.” (p.51). Para ele, ndo conseguir
aprender um determinado conteldo; ndo conseguir responder as questdes da prova;
constantes ameacas de reprovagdo; o erro apontado como punigdo; sdo mecanismos que
levam muitos alunos a evasdo e desisténcia dos estudos, uma vez que essas atitudes

ameacadoras e negativas empregadas repetidas vezes, geram medo, ansiedade e vergonha.

Para Hoffmann (2008), a efetivacdo de mudancas significativas em educagédo exige um
duplo compromisso de gestores e formadores no sentido de mobilizar os docentes para a
discussdo de suas praticas e concepgdes, bem como de mediar a construcdo de novos

saberes.
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Nessa mesma direcdo, Romao (2011) diz que a avaliacdo da aprendizagem ndo deve
constituir-se de uma “monografia ou dissertacdo do professor sobre 0s avangos e recuos
dos alunos, nem muito menos uma prelecdo corretiva dos erros cometidos”, mas sim “deve
constituir-se num elemento de reflexdo onde professor e aluno retomem seu processo de

ensino e aprendizagem” (p.151).

Souza (2012) postula que avaliar deve ter como base a inclusdo do educando,
estimulando o grande potencial humano que pode ser por ele desenvolvido. Constata-se,
assim, que para um melhor desempenho faz-se necessario um repensar sobre as praticas
avaliativas, preferencialmente pelos envolvidos nesse processo. A discussdo deve voltar-se
para sua funcdo técnica e pedagogica, expandindo-se para a avaliagdo institucional,
sobretudo a questdo de praticas avaliativas que notoriamente encontram-se ultrapassadas,
buscando-se novas condicdes educacionais, para que as falhas existentes no decorrer do

processo sejam identificadas e novas alternativas postuladas.

Considerando a superacdo do ensino memoristico Scarpato M.et al (2007)
posicionam-se da seguinte forma: “é preciso descobrir e ou reinventar formas de ensinar,
de promover a aprendizagem, garantindo que se realizem as transformacgfes” (p.28)
Segundo os autores o aprofundamento da relacdo professor-aluno mediado pelo
conhecimento ndo esta pronto nem acabado, entdo é necessario que 0 processo de ensino-
aprendizagem seja mediado pelas estratégias de ensino, no sentido de provocar e estimular

a construcdo da aprendizagem e sua avaliagéo.

Assim, os resultados e os propositos da avaliacdo devem ser discutidos entre 0s
professores e os académicos, futuros professores, mantendo-se constante durante o

desenvolvimento da préatica pedagdgica.

Ao estudar a avaliagdo, é importante que se compreenda que ela € um instrumento
avaliativo de acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem e, como tal, deve
contribuir para que a escola possa desempenhar seu papel social na formacdo de um ser

critico, capaz de interferir no seu meio.

A avaliacdo constitui-se como indicador fundamental para a verificacdo da qualidade
do ensino, mas ndo pode ser utilizada como um dado isolado ou como um Unico
componente aceitavel para tal fim e sim como um meio capaz de acompanhar a construgédo

da aprendizagem e a qualidade do ensino ministrado.
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O contexto educacional brasileiro é rico em manifestacbes politicas e culturais
multiplas e variadas. Oriunda de um contexto histérico culturalmente dominante, a luta por
uma sociedade cidada e democratica se faz constante, portanto na escola é necessaria a
formacéo de cidadaos na concepg¢do mais ampla e democratica de uma pratica pedagogica

que privilegie as maltiplas diferencas.

As diferencas existentes em sala de aula sdo produto de uma sociedade multicultural,
permeada por diferencas e realidades sociais oriundas de um contexto histérico alicercado
em diferencas sociais, discriminatérias e excludentes, em que as camadas dominantes
sempre mantiveram primazia do poder, impedindo a construcdo de uma sociedade fundada

na diversidade e na democracia.

1.14. A Avaliacédo no Contexto das Instituicdes de Ensino
A aprendizagem e 0 ensino, considerados como processo tem por fungdo acompanhar
e dar informacgdes significativas ao professor e alunos para o ajuste das eventuais falhas e

avangos em termos de aprendizagem.

Na concepcéo de Coll C. et al (2009), a aprendizagem é concebida como processo de
construcdo de significados e sentido provenientes de sua propria dindmica, com suas
dificuldades e progressos. E natural, pois, que 0 ensino seja um processo de ajuda aos
alunos na construgdo de suas aprendizagens, haja vista uma perspectiva de avaliagéo

construtivista.

A necessidade da avaliagdo como processo, demonstra a insatisfagdo sobre o modelo
de avaliacdo que geralmente é praticado no contexto das instituicbes de ensino. A
construcdo de uma prética avaliativa alicercada na concepcdo de educacgdo transformadora

tem como base o reconhecimento das aprendizagens individuais.
Em relacdo a este pensamento se refere Rabelo (2009):

Procuramos inserir os estudantes num contexto pronto, acabado; educamos
para que eles se sintam conformados num padréo social, preparamos 0s
alunos para que possam competir com outros por um lugar na sociedade e
responder satisfatoriamente aos processos seletivos aos quais serdo
submetidos. Preparamos as pessoas para terem Sucesso em provas, exames,

concursos, vestibulares (p. 31).
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A organizacdo das instituicdes de ensino brasileiro, em geral, segue 0 modelo de
regime seriado. Neste modelo de escola, em geral, os alunos sdo agrupados por séries e por
niveis de aprendizagem; segue-se 0 mesmo tipo de metodologia no processo de ensino. A
avaliacdo ndo privilegia as individualidades de aprendizagem. Processo esse identificado

também nas universidades, o aluno tem que se adequar ao sistema ou entdo abandona-lo.

Uma das consequéncias dessa organizacao institucional do ensino é a avaliagcdo ser
concebida como momento terminal do processo educativo. Nesse contexto educacional a
dimenséo avaliativa ndo oportuniza a autoreflexdo, nem o acompanhamento permanente do

aluno.

No contexto das instituicbes de ensino em que pese a nota como exigéncia apenas
burocratica, a préatica avaliativa, segundo Hoffmann (2008) é pautada em posturas
pedagdgicas tradicionais. Dai a presenca significativa dos elementos como prova, nota,
conceito, reprovacdo, registro, que segundo ela sdo registros anacrdnicos que nao revelam

o efetivo acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.

As instituicbes em regime de seriagdo ao final de cada bimestre e semestre aplicam
testes e provas aos alunos com objetivos preestabelecidos. O processo de avaliativo tem
por finalidade determinar até que ponto os objetivos do curriculo foram realmente
alcancados. Nesse processo, realiza-se uma comparacdo entre as aprendizagens dos alunos

para estabelecer uma nota.

A partir das consideracGes acima percebe-se 0 caminho de uma avaliacdo centrada no
produto e encaminhando-nos a refletir sobre os resultados da avaliagdo. A avaliagdo na
perspectiva de uma préatica avaliativa construtiva tem como finalidade o processo de ensino
e aprendizagem. Ao contrario centra-se na memorizacao e tem por finalidade o produto,

expresso em notas.

As informacgbes obtidas através da avaliacdo na perspectiva formativa favorecem
alunos e professores a acompanhar avangos e dificuldades nos processos de ensino e

aprendizagem.

Em relacéo a acdo avaliativa e sua complexidade é necessario e fundamental a postura
de questionamento do professor. Para (Hoffmann, 2008) entre os varios motivos que

cerceiam o sistema seriado de ensino, a superlotacdo das classes € um deles, tornando-se
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dificil o acompanhamento continuo e individual do aluno, portanto a avaliacdo nédo exerce

a funcdo de acompanhamento.

Como nos demais segmentos do mundo capitalista, também a educacéo e, em especial
as avaliacdes, tem se dado em uma perspectiva custo-beneficio. Ao restringir a avaliagédo a
funcdo de classificacdo e exclusdo, suas finalidades ficam descaracterizadas. A prética
avaliativa fica descaracterizada, torna-se moeda de troca, pois, a cada tarefa realizada, o

aluno recebe uma nota, que significa prémio ou castigo.

Nessa direcdo observa-se, ainda, o pior, algumas instituicbes de ensino adotam em
seus calendarios a semana de provas, para que estas sejam iguais para todos os alunos de
uma mesma série. Essa pratica avaliativa é determinada por uma concepcdo de avaliacdo
de carater pontual que pouco ou nada contribui para a reflexdo dos processos de ensino e
aprendizagem, j& que os alunos sdo convocados a realizar a mesma tarefa, sem considerar

as individualidades.

Hoffmann (2009), ao posicionar-se sobre os regimes ndo-seriados no Brasil, diz que,
desde a década de 1980, desenvolveram-se no pais experiéncias de progressao automatica
no Ensino Fundamental de escolas publicas, porém percebe-se uma grande preocupacéo de
todos, educadores e sociedade em geral quanto a tais determinacdes politicas que poderiam
servir, apenas, para diminuir os severos indices de reprovacdo nas séries iniciais,
divulgados pelos meios de comunicagdo. A promocao automatica, segundo ela, pode gerar
a ndo aprendizagem dos alunos promovidos para a série seguinte, se ndo houver seriedade
no desenvolvimento da proposta. Salienta que esse processo sO podera acontecer com o
acompanhamento sistematico e supervisdo permanente dos érgdos publicos, além de

investimento em programas de formacéo docente.

A avaliagdo de carater tradicional exerce a funcdo de inserir os estudantes num
contexto pronto e acabado; educar para que eles se sintam conformados num padrao social;
prepara-los para que possam competir com outros por um lugar na sociedade, através da
memorizacdo de conteudos, prepard-los para responder satisfatoriamente aos processos
seletivos aos quais serdo submetidos e para terem sucesso em provas, exames, Concursos,

vestibulares.

Observa-se que a prova no sistema seriado mede o conhecimento do estudante aos

poucos, de forma gradual e progressiva. Segundo Vasconcellos (2007), em doses
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homeopaticas, de gota, em gota, o conhecimento vai sendo depositado, metodologicamente
através da transmissdo e memorizacao, para depois; no dia marcado para a prova, o aluno
devolvé-lo e, assim, dependendo de sua capacidade de memorizacdo, vai ser classificado

através de uma nota.

Nesta direcdo Barlow M. (2007), diz que a avaliacdo tem que ser capaz de desafiar os
alunos a seguir adiante, de avancar, de confiar em suas possibilidades, oferecendo apoio
pedagdgico sempre para seu desenvolvimento como cidaddo. Nesse sentido, Roméao (2011)
faz uma reflex@o considerando a virtude do erro, tomando como pressuposto as ideias de
Luckesi (2007) que se refere ao erro na pratica escolar como algo importante e fonte de
conhecimento pedagdgico. Segundo ele, a visdo culposa do erro gera o predominio da
avaliacdo como instrumento de selecdo, discriminagdo, meritocracia e excluséo. A viséo
ndo culposa de erro na aprendizagem, por sua vez, possibilita que os desempenhos dos

alunos nao sejam comparados entre si.

Corroborando com as ideias expressas anteriormente Furlan (2007) diz que avaliar ndo
€ um procedimento a parte da aprendizagem. Para a autora avaliar € observar, a cada
momento, o aluno e se observar como professor. Porém, isso ndo significa que a avaliacao
ndo deva ser formalizada. A escola precisa dar satisfagdo de suas acdes, os alunos e
professores precisam da referéncia de alguns indices, que utilizados conscientemente,

fornecem indicacGes de conhecimentos e apontam as intervencdes necessarias.

Nesta concepcdo é entender o papel do professor como mediador do processo de
aprendizagem, porque efetivamente o professor propicia ao aluno, sob sua
responsabilidade, maiores ou menores possibilidades de vir a realizar-se, serem ou ndo
felizes, tornarem-se Uteis e integrados a sociedade. Portanto reconhece-se a necessidade de
mudangas no sistema de avaliacdo, principalmente no que tange a avaliagdo como

acompanhamento do ensino e da aprendizagem.

A visdo de Perrenoud (1999b), com repercussdes positivas ainda nos anos de 2010,
traz para o centro de debates a criacdo de novos espagos para a formacdo de professores.
Espacgos esses que ndo se limitam aos muros escolares e universitarios. Assim, anuncia
esse autor: “(...) a ideia de que os sistemas educacionais contemporaneos estdo se
distanciando um pouco da classe como modo predominante de agrupamento dos alunos e

que se devem prever, agora, Novos espagos-tempos de formacao™ (p. 162).
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As ideias expressas por Perrenoud (1999b) levam a reflexdo de novos espagos para a
aprendizagem. Educa-se, aprende-se e ensina-se em ambientes intra e extra-escolares. “A
inventividade do professor e a criatividade dos alunos constituem formula producente

nesses espacos” (p. 162).

As novas propostas educacionais sugerem formas diferenciadas de organizacdo do
ensino e, com isto, surgem novas formas de ensinar e avaliar. A progressdo continuada em
ciclos é uma delas. Neste sentido Franco (2012), refere-se a distingdo entre a promogéo
automatica e a proposta de progressdo continuada. Esta prevé trés quesitos: “ndo prejuizo
da avaliacdo do processo de ensino—aprendizagem; obrigatoriedade dos estudos de
recuperacdo para alunos de baixo rendimento e possibilidade de retengédo, por um ano, no
final do ciclo” (p. 12).

Com a regulamentacdo da legislagdo brasileira, a progressdo continuada ganhou
equivocadamente, por maioria significativa dos gestores de politicas educacionais
brasileiras, uma visdo distorcida. As préaticas avaliativas passaram a ser realizadas sem que
se preservassem 0s quesitos fundamentais e elementares da avaliagdo como processo
formativo. Tal realidade aumentou o insucesso da implantacdo do regime de progresséo

continuada em ciclos.

O reconhecimento do conhecimento como um conjunto de saberes historicos e
culturalmente construidos pelo homem, em interagdo com a natureza e processo ensino e
aprendizagem através do estabelecimento de relagcdes interativas e de didlogo entre
professor e alunos se faz importante no processo de progressao continua, pois a pratica

avaliativa neste sentido serve como apoio continuo de intervencao na realidade.

Assim a avaliacdo da aprendizagem exerce de fato o0 acompanhamento dos processos
de ensino e aprendizagem, possibilitando determinar os avangos e retrocessos deste

processo.

1.15. Dificuldades e Avangos da Avalia¢do no Ensino Superior

O processo ensino e aprendizagem, no Ensino Superior, assim como em outras

instancias de ensino encontra inUmeros desafios.

Segundo Meészaros (1981 apud Freitas et al 2009), a educacdo tem duas funcbes

principais numa sociedade capitalista: a) a producdo das qualificacdes necessarias ao
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funcionamento da economia; b) a formacdo de quadros e a elaboracdo dos métodos para
um controle politico. Em consequéncia estas fun¢bes sdo incorporadas aos objetivos da
escola e, de uma forma sutil, agregadas as préaticas de avaliagcdo no contexto da organizagéo

do trabalho pedagogico.

As instituicdes escolares seguindo a logica da funcdo da sociedade capitalista na qual
se inserem se encarregam, sobremaneira, de uma forma ndo muito explicita de reproduzir
as funcbes seletivas em suas praticas pedagogicas. Como exemplo, a organizacdo
pedagdgica da escola em forma de regime seriado se traduz em uma concepcdo de
educacdo baseada na exclusdo e seletividade através da homogeneizacdo dos tempos de

aprendizagem.

Os processos de ensino e aprendizagem sdo amparados por uma determinada
concepgdo de ensino que se reflete na pratica avaliativa. Esse caminho é recheado pelas
relacdes e contradicdes que se estabelecessem na pratica pedagdgica. A acdo avaliativa se
faz presente de forma efetiva na pratica educativa do professor quando tem a funcéo de
acompanhamento do processo. Portanto esta pratica para resultar numa educacgdo
qualitativa deve ter como direcdo a acdo, reflexdo e agdo sobre os processos de ensino e

aprendizagem.

Por conseguinte, os contetidos, a metodologia, 0s recursos didaticos, estratégias
avaliativas seguirdo esta mesma légica. A reflexdo transformada em acéo ndo acontece no
vazio, é permeada por uma concepcao de mundo, homem e sociedade que subjaz a pratica

docente e, consequentemente a préatica avaliativa.

A pratica avaliativa ndo tem sido nada facil para os envolvidos nesse processo, 0 que
fundamenta a necessidade de reflexdo sobre ela desde a Educacdo Bésica até o Ensino
Superior. Na medida em que se acredita na sua complexidade, se faz necessaria a reflexdo
sobre sua pratica. As questdes: O qué, para qué, quem e como avaliar devem servir de
parametro para a reflexdo avaliativa. E, a partir delas e dos pressupostos tedricos que
orientam sua pratica, podera se delinear um novo caminho para a transformacdo da

realidade.

Segundo Souza (2012), a universidade institucionalizou-se no periodo em que o
ideario pedagdgico preponderante oscilava entre o tradicional e o escolanovismo. Pelo fato

da preocupacdo primeira no Ensino Superior ter sido a de valorizar sobremaneira 0s
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conteldos curriculares para garantir densidade tedrica aos egressos, o foco da

aprendizagem manteve-se na cognicao.

A organizacdo do ensino no sistema de catedra vitalicia oportunizou ao professor
ampla e irrestrita autonomia para a organizacdo e a conducao do processo de ensino e,
consequentemente, da avaliacdo da aprendizagem. A universidade ndo tendo um sistema
de ensino e de avaliacdo predeterminados, compete ao professor esta decisdo. Como
consequéncia, sua pratica de ensino tende a ser estruturada no modelo da transmissao do
conhecimento e, a avaliacdo, na pratica de provas e exames, sistema autoritario e

disciplinador.

Este contexto avaliativo marca as universidades brasileiras na década de 1960. A
referida década impds duas realidades: o avanco da industrializacdo do pais, onde o
governo comeca a reconhecer a necessidade de formacdo de pessoal técnico de alto nivel
para atender a demanda que se apresenta; e de outro lado, os membros da comunidade
cientifica que insistiam na necessidade de uma reforma global da universidade com vistas a

um desenvolvimento cientifico mais sélido e mais autbnomo

Por conseguinte, vive-se uma educacdo marcada pelos designios do autoritarismo
imposto pelo regime militar, onde a avaliacdo, nas instituicbes escolares seguird a mesma

tendéncia

As avaliagdes da educacdo superior limitavam-se aos aspectos organizacionais e
administrativos. Todavia as discussdes sobre a necessidade de avaliar o0 processo de ensino
e 0 desempenho académico das instituicbes brasileiras surgem a partir do inicio dos anos

de 1970, porém de forma ainda timida

A partir do final dos anos de 1980.e inicio dos anos de 1990 apresenta-se um novo
cenario educacional marcado pela ampliagdo do nimero de matriculas na Educagéo Baésica,
da descentralizacdo das politicas educacionais e das novas perspectivas para 0
desenvolvimento das escolas publicas. Assim vislumbra-se um avanco no cenario
educacional brasileiro e perspectivas de mudancgas que conduzam a educacdo a melhores

patamares.

As discussfes pautam-se na reflexdo de melhores indices educacionais, intensificam-
se as discussdes sobre a qualidade da Educacdo Superior no pais, e consequentemente, 0

olhar mais critico para as universidades enquanto centros de formacdo e qualificagdo
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profissional. De modo geral uma revisdo das praticas avaliativas no sentido politico das

exigéncias burocraticas em esfera nacional.

A LDBEN atual, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394-96, ao longo
de seus 92 artigos faz mencéo ao termo avaliacdo em relacdo: a escola, aos alunos, aos
docentes, ao processo educativo. Porém, as limitagcbes conceituais apresentam-se como
problema, pois reduz a educacdo a ensino e a avaliagdo a mera verificagdo da
aprendizagem escolar. Acredita-se que as limitagdes da atual Lei de Ensino brasileiro sobre
a avaliacdo da aprendizagem sdo responsaveis pelo resgate da avaliacdo tradicional, nas

instituicOes escolares.

Portanto, se faz necessario a compreensdo da avaliacdo da aprendizagem em suas
funcBes: diagndstica, formativa e somativa na pratica pedagogica de modo a solucionar as

contradicdes existentes entre a teoria e pratica.

As reflexdes sobre 0s processos avaliativos direcionam a Chaves (2009) que destaca a
necessidade da compreensdo da complexidade real dos fenémenos educativos como
fendmenos sociais, assim: “(...) imprescindibilidade de se chegar aos significados, ter
acesso ao mundo conceitual dos individuos e as redes de significados compartilhados pelos

grupos, comunidades e culturas” (p. 14).

N&o obstante, como se pode constatar em Souza (2012), o tema da avaliagédo
representa uma &rea critica também no Ensino Superior, pois pesquisas recentes apontam
as dificuldades e os impasses vividos por professores universitarios ao avaliar seus alunos.
Constata-se, na literatura estudada sobre a avaliacdo, que em ao contrario de diagnosticar a
ocorréncia ou ndo de aprendizagem, visando o (re) planejamento do trabalho pedagdgico, a
avaliacdo vem assumido aspectos incoerentes com o seu papel, ao exercer fungdes,

classificatorias e excludentes.

Entretanto se faz mister, conhecer e reconhecer os principios que fundamentam os
julgamentos promovidos por professores quando frente ao processo avaliativo.
Pressupostos estes valorativos, presentes na avaliacdo escolar, evidenciando-a a acdo de

julgamento do desempenho dos alunos.

A proposta de uma universidade democratica e de qualidade é construida a partir de
acoes compartilhadas, sob a responsabilidade de todos os seus agentes, nos amplos setores
sociais nela inseridos. Agindo assim, a pratica de pensar a préxis, conforme proposta por
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Freire (2011) evidencia um fazer consciente, sob as assertivas de um melhor
direcionamento de acbes, em busca do aprender a pensar, eliminando-se erros e

avancando-se na coleta de mais acertos.

A ideologia psicologica e humanista de conhecer melhor o aluno é recuperada pela
ideologia de controle na instituicdo escolar, pois munida de uma espécie de cientificidade

ou mentalidade técnica promove a seletividade e exclusao.

Ainda segundo as tendéncias atuais de avaliacdo, encontra-se o alerta sobre a ideologia
do controle que pode estar presente no ato de avaliar tudo no aluno. Esta tendéncia pode
acarretar a consideragéo de que qualquer comportamento, adequado ou inadequado em sala
de aula, pode ser passivel de valoracdo. Atitude essa que traz no seu bojo a crenca de que

SO € processo educativo o que € avaliado.

Ao interpretar as relagdes no uso da avaliacdo, Souza (2012) afirma que o conjunto de
renovagoes, no campo da avaliacdo, busca superar o velho conceito de préticas avaliativas
como constatacao e verificacdo do nivel de aprendizagem do aluno de forma pontual, para
caracterizar-se como processo de acompanhamento individual da aprendizagem, como

possibilidade de retomada do que néo foi aprendido.

E preciso conhecer as caracteristicas dos processos, ultrapassando o estudo de tudo
quanto se manifesta para se prolongar até a identificacdo das causas e consequéncias e ndo
apenas dos resultados em si mesmos, tornando possivel tomar medidas que possam
contribuir para o aperfeicoamento do ensino e consequentemente para a efetivacdo da

aprendizagem.

A construcdo de uma proposta de avaliacdo passa inevitavelmente por uma opcao
sobre 0 que ensinar e aprender, expressa por um modelo epistemologico-pedagogico. Essa
opcdo implica em uma forma explicita de pensar o ensino e as bases da proposta

pedagdgica.

A avaliagdo consiste na articulagdo da teoria a realidade, numa atividade de reflexdo
sobre 0 ensino, que tem como base o recolhimento de dados sobre as manifestacOes dessa
mesma realidade, proporcionando informacgfes basicas e necessarias a todos aqueles
implicados no processo educativo. N&o obstante, o pensamento de Luckesi (2008) soma-se
a visdo de Souza (2012) por considerarem que se faz também necessario a busca de

coeréncia de um sistema de avaliacdo que considere a relagdo mutua entre os aspectos
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qualitativos e quantitativos desse processo; a natureza da relacdo pedagdgica e 0s objetivos
que se propde alcancar, aléem de assumirem que O ensino constitui-se um processo
eminentemente complexo, que evolui de maneira dinamica. Portanto, a avaliacdo da
aprendizagem ao longo de seu desenvolvimento deve assumir a dificuldade imposta por

todos esses componentes.

Implica dizer que, ao avaliar, o professor devera coletar dados, analisar e sintetizar, da
forma mais objetiva possivel, as manifestacbes das condutas cognitivas e afetivas dos
alunos, produzindo uma configuracdo do efetivamente aprendido, atribuir uma qualidade a
essa configuracdo da aprendizagem e tomar decisdes sobre as informacgdes obtidas no
processo ensino e aprendizagem. Luckesi (2008) d& énfase especial a sistematizacdo da

acao avaliativa, assim referindo-se:

(...) planejamento e avaliagdo sdo atos que estdo a servigo da construcdo de
resultados satisfatorios. Enquanto o planejamento traga previamente o0s
caminhos, a avaliacdo subsidia os redirecionamentos que venham a se fazer
necessarios no percurso da acdo. A avaliacdo é um ato de investigar a
qualidade dos resultados intermediarios ou finais de uma acdo, subsidiando

sempre sua qualidade (p. 146).

Esse autor afirma que planejar € em ato decisério politico, cientifico e técnico. Politico
na medida em que propde de forma clara uma finalidade a ser conscientemente construida.
A decisdo politica define a finalidade mais abrangente da acdo. Toda e qualquer acédo

depende de uma deciséo filosofico politica.

Segundo Souza (2012), “essa decisdo d& a diregdo para onde vai se conduzir a agdo. O
planejamento inclui ainda uma decisdo cientifica, pois necessitamos de conhecimentos

cientificos significativos para dar conta do objetivo politico que temos” (p. 36).

Concomitante a esse pensamento, Vasconcellos (2008) afirma que os conhecimentos
cientificos garantem suporte para o encaminhamento de ac6es, tendo em vista a finalidade
estabelecida. A ciéncia desvenda conexdes objetivas da realidade e permite uma acgéo

consistente.
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Por fim, o planejamento inclui uma decisdo técnica que se refere a construcdo dos
modos operacionais que vdo mediar a decisdo politica e a compreensdo cientifica do

processo resultante de acoes.

Assim, com amplo e minucioso detalhe, Luckesi (2011,) propde que ndo ha acdo sem
um planejamento que o sustente. Dessa premissa conclui-se que ndo se pode planejar sem
um fim claro a ser alcancado. Igualmente de posse destes elementos, para que os fins
politicos da acdo sejam alcangados, faz-se necessario um preparo também técnico e
cientifico, sob bases e pressupostos de conhecimentos, habilidades e competéncias para tal

fim.

Do mesmo modo (Sobrinho, 2009) expBe que o ato avaliativo solicita organizacao,
preparo e objetivo, sem os quais todos os esfor¢os tornam-se em véo, tendo repercussao
negativa sobre o aluno, gerando, também no professor, um forte sentimento de impoténcia.
N&o obstante, segundo o autor € praticamente impossivel dar conta de todas as dimensdes

da avaliacdo, tantos sdo 0s conceitos que a identificam e os ambitos nos quais se aplica

Sabe-se que a avaliacdo da educacéo superior ganhou forga e importancia em todos os
paises no contexto da reforma dos Estados, com a finalidade de alcancar maior
competitividade internacional. Entendida como elo importante das reformas, caracteriza-se

para além dos limites educativos e situa-se na esfera econémica e politica.

Segundo Libaneo (2009), “na esfera econdmica, o fendmeno mais importante é a
globalizagdo dos mercados (...), na politica os interesses subordinam-se as regras da
mundializacdo da economia” (p.15). Os paises centrais como Estados Unidos e Inglaterra
influenciam fortemente as reformas educacionais e a avaliacdo da educacao superior nos
paises periféricos, em particular no Brasil. Portanto, nossas reformas e modelos de
avaliacdo sofrem influéncias e orientagbes externas com forte apoio de segmentos
importantes da economia, da politica e da intelectualidade local. Comumente nossos
modelos de avalia¢Bes sdo tomados segundo principios e orientacfes externas, vivenciados

por outros paises com maior ou menor sucesso.

Libaneo et al (2008) chamam a aten¢éo para a distingdo entre a avaliacdo do sistema e
a avaliacdo do aluno. A avaliacdo que fazem 0s organismos internacionais e os sistemas
nacionais de medicdo ¢ a avaliacdo dos sistemas educacionais e tem por objetivo fazer um

diagnostico mais amplo do sistema escolar e do conjunto de escolas. A avaliacdo do aluno
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pelos professores, cujo objetivo € verificar se 0s processos de ensino e aprendizagem na
sala de aula estdo sendo alcangados em termos qualitativos, ndo deve ser substituida pela
avaliacdo do sistema, embora esta deva buscar seus critérios de relevancia na avaliagédo

feita pelos professores em sala de aula.

As reflexdes ora realizadas pautam-se nas praticas avaliativas realizadas no interior
das salas de aulas do Ensino Superior, buscando-se uma negacdo da concepg¢do avaliativa
pautada no modelo tradicional de avaliacdo. Para tanto, parte-se de uma concepcao critica
de avaliacdo que, no dizer de Vasconcelos M. e Brito R. (2010), significa “principal
ferramenta do processo educacional consciente, e, por isso, a avaliacdo deve contribuir

com o crescimento do educando e do educador (...)” (p. 50).

Nesse sentido, os indicadores de qualidade de ensino para reorientacdo de objetivos
escolares, tendo em vista uma educacdo emancipadora e critica, segundo Libaneo (2009),
devem pautar-se na teoria critica da educagcdo que objetiva um processo formativo
abrangendo a totalidade do ser humano, nas dimensdes fisica, afetiva, cognitiva, ndo se

reduzindo a dimensdo econdmica.

Para Gadotti (2012), uma educacdo critica nega a historia da educacdo brasileira,
pautada na concepcdo da pedagogia do colonizador que, segundo ele, forma gente
submissa, obediente & educacdo do colonizador. Na concepgdo oposta a esta, 0 educador
reassume sua educacdo e seu papel eminentemente critico e forma gente insubmissa,
desobediente, capaz de assumir sua autonomia e participar na construcdo de uma sociedade

mais livre.

Assim, um dos desafios postos ao assumir a concepc¢do critica de educacgédo e,
consequentemente de avaliagdo no Ensino Superior, € compreender e refletir sobre o seu

papel nos processos de ensino e aprendizagem e sua fun¢do como pratica social.

Hé& o consenso entre os educadores de que a avaliagdo, tal como concebida e praticada
na maioria das instituicdes escolares, mobiliza um poder que estd diretamente relacionado
com a forma de organizacéo escolar, ja que a escola cumpre fungdes que lhe sdo dadas pela

sociedade capitalista.

Perceber o papel politico da educacédo, segundo Gadotti (2008, p.78), “significa ndo

ignorar os prolongamentos politicos do ato pedagdgico. Perceber, por exemplo, que ha
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uma estreita relagdo entre o rendimento escolar do aluno, e as condigdes sociais deste

mesmo aluno.”

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem feita pelos professores devera estar a
servico das fungbes sociais da escola ou da universidade, dos objetivos de ensino, do

curriculo e das metodologias, contudo sem desprezar seu carater eminentemente politico.

As rapidas transformacdes na sociedade da informacdo, trabalho e tecnologia
alcancam de modo decisivo a escola e, com isso, aumentam os desafios na busca de um
ensino que atenda as exigéncias do mundo contemporaneo e, consequentemente, de uma

avaliacdo que se contraponha a métodos autoritarios centrados na escola tradicional.

Para Vasconcellos (2007, p. 92), “criticidade se contrapde a: ingenuidade; inser¢do na
ideologia dominante, pseudo-superacfes”. Pela analise critica, identificam-se as
contradicGes presentes na realidade, toma-se consciéncia e busca-se a superacdo das
dificuldades.

A partir da ideia referida acima, pode-se discutir algumas alternativas, indicadas por
Vasconcellos (2007), que poderdo ajudar na realizacdo de uma avaliagdo mais

comprometida com a realidade e com os processos formativos.

Neste caso, toma-se como referéncia a avaliagdo formativa visto que promove
momentos de reflexdo, induz a uma nova cultura de avaliacdo centrada nos resultados dos

alunos em termos de processo de aprendizagem.

Apresentam-se alguns principios que poderdo nortear a pratica avaliativa do professor
na concepcao dialética e libertadora do processo de avaliagdo. Vasconcellos alerta que ndo
séo receitas, mas sim reflexdes que poderdo ajudar nos problemas de avaliagdo, tornando
0s professores agentes de sua propria historia e comprometidos com uma educagdo

democratica, para transformacéo da préatica.
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Quadro Ne 5: Praticas Avaliativas centradas no Processo: propostas e principios

Propostas Principios

Alterar a metodologia de trabalho em sala de aula. Conteidos mais significantes e uma metodologia
mais participante.

Diminuir a énfase na avaliagao classificatoria. Avaliagdo como processo continuo dos processos de
ensino e aprendizagem.

Redimensionar o contetdo da avaliagao. A avaliagdo deve ser reflexiva, relacional e
compreensiva.

Alterar a postura diante dos resultados da avaliagdo. | Os resultados devem constituir-se como parte de um
diagnostico, para uma tomada de decisdo sobre o que
fazer para superar problemas constatados.

Trabalhar na conscientizagdo da comunidade | Estabelecimento de critérios comuns entre 0s
educativa. educadores.

Fonte: Adaptado de Celso dos Santos Vasconcellos - Concepgao dialética Libertadora do Processo de
Avaliacdo Escolar (2007).

Os principios apresentados, no quadro acima, sdo algumas alternativas indicadas por
Vasconcellos (2007) que poderao ajudar o professor na pratica de uma avaliacdo formativa
no Ensino Superior. O autor enfatiza que, quando ha um processo de agéo, reflexdo e acao
da préatica avaliativa, ocorrem mudancas de uma pratica de excluséo e selecdo para uma
pratica de acompanhamento e inclusdo, ressaltando que isso implica também mudanca
pratica da postura do professor frente aos resultados da aprendizagem. Segundo o autor,
uma avaliacdo reflexiva, critica e emancipatéria sO sdo possiveis quando entendida e

concebida como processo de acompanhamento do ensino e da aprendizagem.

1.16. A Avaliacéo no Curso de Licenciatura em Historia da UERR

O Curso de Historia da Universidade Estadual de Roraima atendendo as Diretrizes
Curriculares de Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, no Brasil,
fundamenta-se num conjunto de principios para oferecer ao graduado a capacitacdo
profissional e pedagdgica para o ao exercicio da docéncia o que pressupde pleno dominio
da natureza do conhecimento historico e das praticas essenciais de sua producéo e difusao.
Através da formacdo complementar e interdisciplinar, o graduado, estara em condicGes de
suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento, uma vez que a formagéo

do profissional de Historia se fundamenta no exercicio da docéncia e pesquisa.

Em relag&o aos objetivos do Curso de Licenciatura em Historia, na UERR, encontram-
se no Projeto Pedagodgico (2008, p.9) sete objetivos a serem alcancados. Os mesmos
relacionam-se ao dominio dos conteddos; ensino e pesquisa em Histdria; a funcdo da

educacéo, os processos de ensino e aprendizagem, o papel do professor e da escola como
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instrumento de formacéo e transformagdo social; materiais didatico-pedagdgicos, visando a
subsidiar o processo de ensino e aprendizagem; projetos de estudo que contemplem a
insercdo da diversidade nas politicas educacionais; formas metodologicas e praticas
avaliativas que definam e expressem com qualidade as aprendizagens adquiridas;

atividades pedagdgicas de transformacéo e incluséo social.

O Projeto Pedagdgico do Curso expde os objetivos relacionados a pratica avaliativa
direcionando-os para o repensar da funcdo da educacdo e da avaliacdo; dos processos de
ensino e aprendizagem, como também do papel do professor e da universidade como

instrumento de formacéo e transformacao social.

No projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura de Historia da UERR (2008),
encontra-se ainda a descricdo da formacdo do professor de Historia: “Essa formagéo
objetiva articular teoria e pratica, promover a cidadania e a autonomia intelectual, a partir
do ensino, pesquisa e extensdo, a transposicdo didatica e a interdisciplinaridade visando
articular o conhecimento adquirido na formacdo especifica com o0s conhecimentos

filosoficos, educacionais, e pedagogicos que fundamentam a acdo docente” (p.07).

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores o
Projeto do Curso de Licenciatura em Historia diz que deve propiciar ao académico a
aquisicdo de competéncias e habilidades para desenvolver a pratica docente. Entre elas,

menciona-se:

Dominio de conteudos basicos de Historia que sdo objetos de ensino e

aprendizagem no ensino fundamental médio;

e Dominio das diferentes concepcdes metodolégicas que referenciam a
construcdo de categoria para a investigacdo e a analise das relagdes socio-
historicas;

e Atencdo para pautar-se por principios da ética, da democracia, da
responsabilidade social e ambiental, da dignidade humana, da justica, do
respeito mutuo, da participacdo, do dialogo e solidariedade para o
desenvolvimento de uma sociedade cidada.

e Realizacdo da simetria invertida, onde o preparo do professor pode ocorrer
em local similar aquele que vai atuar demanda da consciéncia entre o que

faz na formagdo e 0 que se espera no exercicio da profisséo.
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Observa-se através da analise documental realizada na investigacdo que o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia mostra-se inovador e comprometido
com o preparo profissional para o exercicio da docéncia. No entanto para fazer frente as
novas formas de ensinar e aprender, tanto no que se refere a atualizacdo constante dos
contetidos quanto em relacdo ao acompanhamento da aprendizagem, sdo necessarias novas

formas de avaliar.

De acordo com as informagdes obtidas na coleta de dados os professores do Curso
apontaram como principais dificuldades encontradas em relacdo a avaliacdo da

aprendizagem sdo:

e A falta de base dos professores para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem
dos alunos;

e Pré-disposicéo ao trabalho docente;

e Faltam materiais como internet, bibliotecas e livros;

o Disténcia entre ensino, pesquisa e extensao;

e Pouca leitura dos alunos dispensada aos materiais didaticos;

e Conceitos arraigados e interiorizados nas concepcdes de avaliagéo tradicional;

e Falta de uma visdo holistica dos processos de ensino e aprendizagem

Dentre estas dificuldades, a pesquisadora, atraves das observacOes realizadas destaca
que a falta de acompanhamento sistematico dos processos de ensino e aprendizagem deve-
se ao acumulo de atividades exercidas pelo professor. A extensa carga horaria, entre
outros fatores, ndo permite ao professor o desenvolvimento de uma avaliacdo que atenda as

individualidades de aprendizagem do aluno.

Assim destaca-se a necessidade de uma pratica avaliativa envolvendo alunos e
professores no desenvolvimento de ideias que promovam a reflexdo critica alicercada nos

processos formativos e na autoavaliagdo dos processos de ensinar e aprender.

A avaliacdo da aprendizagem deve apoiar-se na compreensao do carater formativo da
pratica avaliativa, portanto deve pautar-se na utilizacdo de informacdes sobre a qualidade
dos desempenhos dos sujeitos, a fim de apoiar as suas aprendizagens. A avaliacdo sendo
refletida na perspectiva de processo pode corrigir erros, no sentido de tomar decisbes

adequadas de mudancas para melhorar as praticas.
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2. MARCO METODOLOGICO

No Brasil e no mundo, varios autores vém denunciando o uso autoritario e excludente
da avaliagéo escolar. O processo de seletividade e de exclusdo originados pela avaliagdo
escolar de carater autoritario contribui para a legitimacdo do sistema dominante, uma vez

que divide os estudantes em capazes e incapazes por meio de provas e exames.

A avaliacdo da aprendizagem, realizada segundo a concepcao tradicional de educagéo,
favorece as relacbes de poder da sociedade vigente. Por outro lado, a concepgéo
progressista de educacdo serve para favorecer o desenvolvimento da consciéncia e da
reflexdo rumo a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria e, portanto,
oportunizara a todos aprenderem cada vez mais e melhor, favorecendo a qualidade do

processo ensino e aprendizagem.

Assim, torna-se importante refletir sobre o processo avaliativo, especialmente nos
cursos de formacdo de professores. Esta deve ser uma preocupacdo constante das
instituicbes formadoras de professores, visto que a formacdo para a docéncia exige

profissionais competentes e comprometidos com a aprendizagem dos alunos.

A presente investigacdo buscou responder a seguinte questdo problema: De que forma
sdo desenvolvidas as praticas avaliativas pelos professores do Curso de Licenciatura em

Historia da Universidade Estadual de Roraima?

O objetivo geral foi: analisar as praticas avaliativas utilizadas pelos professores do
Curso de Licenciatura Historia, da Universidade Estadual de Roraima. E o0s objetivos

especificos foram:

e Caracterizar o contexto atual da avaliagdo da aprendizagem no Curso de
Licenciatura em Historia, da Universidade Estadual de Roraima;

e Identificar os tipos de avaliacdo presentes nas praticas avaliativas dos
professores;

e Reconhecer a concepcdo de avaliagdo da aprendizagem a partir do olhar dos
professores e alunos;

e Propor um conjunto de principios a ser incorporado a pratica avaliativa dos

professores.
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A metodologia utilizada foi um estudo ndo experimental, do tipo descritivo, com
enfoque qualitativo, com as caracteristicas de estudo de caso. As fontes foram bibliogréfica
e documental. Assim propds-se analisar de forma descritiva as praticas avaliativas dos
professores no Curso de Licenciatura em Historia, da Universidade Estadual de Roraima-
UERR.

Apresenta-se a seguir 0s conceitos que ocupam papel de relevancia no
desenvolvimento do presente estudo, destacando-se, em especial, 0 entendimento da
avaliacdo na concepcao de processo; negando, assim, a concepg¢éo da avaliacdo vinculada a
medir e testar conhecimentos. Ainda, somam-se a presente tese 0s conceitos sobre
avaliacdo da aprendizagem; processo ensino e aprendizagem; estratégias avaliativas;

avaliacdo formativa. A saber:

e Avaliar: ContrapOe-se a medir e testar, portanto entendido como um
processo intrinseco de acompanhamento do ensino e da aprendizagem
visando uma transformacdo. Segundo Furlan (2007), “avaliar é observar
cada momento o aluno, e se observar como professor (...). Avaliar relaciona
0 ato pedagdgico ao ato politico (p. 13)”. A educacdo € essencialmente um
ato politico e, portanto, uma praxis que se desenvolve em contextos reais

constituidos de intences e subjetividade.

e Avaliacdo da aprendizagem: entendida como meio de acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem, com vistas a recolher informacdes para
verificar avancos e retrocessos, para uma tomada de decisdo que objetive
mudangas qualitativas nesse processo. Segundo Luckesi (2007), “(...) a
avaliagdo da aprendizagem é uma pratica rigorosa de acompanhamento e
reorientacdo do educando, tendo em vista sua aprendizagem e,

consequentemente, seu desenvolvimento.” (p. 111).

e Ensino e aprendizagem: Centra-se na compreenséo da atividade docente em
contraposicdo a uma “educacdo bancaria”, de ndo transferéncia de
conhecimentos, mas sim da criagdo de possibilidades para sua construcdo e
reconstrucdo. Para Freire (2011), inexiste ensino sem aprendizagem e vice-
versa, pois parte-se do principio que quem ensina também aprende e
aprendendo sabe ensinar. Portanto, ha necessidade de o professor promover

0 “aprender a aprender”, que tem como caracteristica a valorizagdo do
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pensamento autbnomo, criativo e divergente. Consequentemente exige uma
relacdo dialdgica e compartilhada entre professor e alunos na construcéo de
conhecimentos e habilidades. Para Teixeira e Nunes (2008), € uma atitude
critica e dialogica entre os meios e fins de avaliagio em uma pratica

formadora voltada para a tomada de decisdo dos resultados.

e Pratica avaliativa: € uma atividade intencional mediada por diferentes
procedimentos e estratégias que tém por fungdo acompanhar os processos de
ensino e aprendizagem, de acordo com 0s objetivos propostos no plano de
ensino. Luckesi (2007) observa que para haver uma pratica avaliativa da
aprendizagem de exceléncia, em busca da qualidade de resultados, implica,
em especial, uma disposi¢do em aceitar-se a realidade como ela se apresenta
para uma tomada de decis@o com foco na aprendizagem.

e Avaliacdo formativa: concebida como meio de acompanhamento para
identificar as dificuldades individuais e suas possiveis causas, visando a
transformacéo, deve estar atenta aos modos de superac¢ao do autoritarismo.

Para Sanmarti (2009), a avaliacdo formativa centra-se em compreender os diferentes
caminhos trilhados pelo aluno na construcao da aprendizagem, entendendo-se 0 erro como
fundamental, na medida em que sdo reveladores das representacbes ou estratégias

elaboradas pelos alunos.

Em conformidade com tal pensamento Teixeira € Nunes (2008), revelam que a
avaliacdo formativa assume uma postura critica e dialégica na relacdo com o sujeito

aprendiz.

2.1. Caracterizagdes do Lugar do Estudo

O Estado de Roraima é uma das (27) vinte e sete unidades federativas do Brasil e esta
situado na Regido Norte, sendo 0 mais setentrional e menos populoso estado brasileiro.
Tem como fronteiras os paises da Venezuela (N e O) e a da Guiana (L e N), limitando-se

também com os estados brasileiros do Para (SE) e Amazonas (S e O).

Possui uma area de 224.298 km2 e uma altitude de 90m acima do nivel do mar. Seu
clima é quente e umido, com apenas duas estacdes climaticas bem definidas, inverno e

verdo. O inverno, estacdo das chuvas, ocorre entre abril e setembro, sendo 0s meses de
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junho e julho os mais chuvosos. O verdo € denominado estacdo seca, vai de outubro a

marco, sendo 0s meses de dezembro e janeiro 0s mais Secos.

Conforme o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o total da
populacdo roraimense é de 450.106 habitantes, formada por povos de todos os estados
brasileiros e pelos seguintes povos indigenas (IBGE, 2010): Yanomami, Ingarikd,
Patamona, Macuxi, Wai-wai, Taurepang, Waimiri-atroari ,Wapichana, Yecuana e Sapara,

dentre outos, conforme dados do Conselho Indigena de Roraima (CIR, 2010).

Roraima possui quinze municipios, sendo eles: Boa Vista, Bonfim, Caracarai, Alto
Alegre, Mucajai, Iracema, Normandia, Sdo Jodo da Baliza, Caroebe, Sdo Luiz, Amajari,
Pacaraima, Uiramutd, Canta e Rorainopolis. Sua capital é Boa Vista, e esta localizada a
margem direita do Rio Branco. E uma cidade moderna, desenhada em forma de leque, com
avenidas largas convergindo para o Centro Civico. E a Unica capital brasileira localizada

totalmente ao norte da linha do Equador.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade de
Boa Vista conta com uma populacdo de aproximadamente 285 mil habitantes (CENSO,
2010).

Entre os 15 municipios que formam o estado de Roraima, foi necessaria a escolha de
um para se delimitar e efetivar a pesquisa. Assim, a escolha pelo municipio de Boa Vista
justifica-se por abrigar um Campus da Universidade Estadual de Roraima e por ofertar o
Curso de Licenciatura em Historia. Sendo assim, este estudo foi realizado no Brasil, no
Estado de Roraima, regido Norte, municipio de Boa Vista, especificamente na
Universidade Estadual de Roraima, no Curso de Licenciatura em Historia.
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Figura N° 1: Brasil, Estado de Roraima, Municipio de Boa Vista
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2.2. Descricédo do Lugar da Pesquisa

Por consequéncia da natureza da pesquisa qualitativa em Educacdo, do objeto de
estudo e interesse particular, pela pratica da avaliagdo da aprendizagem, o campo da
pesquisa centrou-se na Universidade Estadual de Roraima, especificamente no Curso de

Licenciatura em Historia.

A Universidade Estadual de Roraima nasceu para atender as demandas do ensino
superior no Estado e aos anseios da populacéo roraimense. Legalmente ¢ uma Fundagéo
Publica dotada de personalidade juridica de direito privado, de natureza multicampi, com
autonomia administrativa, financeira e didatico-cientifica nos termos da Lei e de seu
Estatuto, aprovado em 13 de julho de 2006. Ao integrar o Sistema Estadual de Educagao
de Roraima, a UERR foi credenciada pela Resolucdo n°. 02, de 15 de maio de 2007 do
Conselho Estadual Educacédo de Roraima - CEE/RR.

Na perspectiva de democratizar o Ensino Superior no Estado, o processo de
interiorizacdo foi um diferencial na estrutura da universidade, pois priorizou em sua
criacdo a implantacdo de seis campi, a saber: Campus de Boa Vista, Campus de Caracarali,
Campus de Pacaraima, Campus de Alto Alegre, Campus de Roraindpolis e Campus de Séo

Jodo da Baliza.

A implantacdo do Curso de Licenciatura em Historia deveu-se a realidade apresentada
no senso educacional de 2005, promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

(INEP) e realizado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima, sobre a expanséo da
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educacdo bésica, principalmente no Ensino Meédio, cujos resultados indicaram a
necessidade de criacdo de novos campos de trabalho para essa licenciatura.

O Projeto do Curso de Licenciatura em Histéria (2008) foi elaborado em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacdo Basica, Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura em Historia,
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagdgico Institucional (PPI).
Através de atos da Comissdo Provisdria de Implantagdo da Universidade, o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia (PPCLH) foi aprovado por meio do
Parecer n® 022, de maio de 2006, e autorizado seu funcionamento através de Resolucédo de
mesmo numero e data, publicada no Diario Oficial do Estado, n°. 343, em 29 de maio de
2006.

No ano de 2007, a Matriz Curricular do Curso sofreu alteracGes, sendo esta aprovada
pelo Conselho Universitario através da Resolugdo n® 049 de 2007 e Parecer n° 103 de
2007.

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Histdria da UERR,
a organizacao curricular esta disposta de uma carga horaria total de 3.376 (trés mil,
trezentas e setenta e seis) horas, assim distribuidas: 288 (duzentas e oitenta e oito) horas
destinadas as disciplinas curriculares do Nucleo Comum, 288 (duzentas e oitenta e 0ito)
horas destinadas as disciplinas curriculares do Nucleo de Formacéo Pedagogica, 1.800 (mil
e oitocentas) horas para as disciplinas curriculares especificas do curso, 400 (quatrocentas)
horas da Pratica Profissional, 400 (quatrocentas) horas de Estagio Supervisionado e 200
(duzentas) horas de atividades académicas.

O referido curso foi reconhecido pelo Conselho Estadual de Roraima através da
Resolugdo CEE/RR n° 26, de 10 de dezembro de 2009, homologado em 22 de dezembro de
2009, publicada no Diario Oficial do Estado, n® 1.217, em 06 de janeiro de 2010.

A organizacdo académica da Universidade & centrada em quatro areas, a saber:
Ciéncias Biologicas e da Saude, Ciéncias Socialmente Aplicadas, Ciéncias Exatas e

Agrérias e Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes.

Compete as Coordenagdes de Area o objetivo precipuo, em nivel de intergrupos, de

promovera participagdo das coordenac¢des de cursos nos niveis de administracdo e gestdo
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pedagdgica compartilhada, bem como assegurar a qualidade do trabalho relacionado as

politicas nos niveis institucional, estadual e nacional.

Assim o Curso de Licenciatura em Historia integra a Coordenacdo de Ciéncias
Humanas, Linguagens e Artes e é oferecido na modalidade regular. Tem como concepcéo
a producdo do conhecimento histérico pelo futuro profissional, de modo que, ao final do
curso, ele saiba como e por que ele é produzido. Visa ampliar a atuagdo da universidade
publica no seu entorno e, em termos tedricos e metodoldgicos, promover a reflexdo sobre a
pratica e os problemas do ensino em Histdria, preparando o futuro professor para a pratica

da docéncia e dos desafios da vida profissional.

Atualmente o Curso de Licenciatura em Histdria é ofertado em trés campi: Campus de
Boa Vista Campus de Caracarai e Campus de Alto Alegre, totalizando 04 turmas. No
Campus de Boa Vista, o referido curso atende 02 turmas, no Campus de Alto Alegre 01 e

no Campus de Caracarai 01.

A seguir disponibiliza-se uma figura da UERR - Campus de Boa Vista - com a

finalidade de uma maior localizagéo e visualizacdo do l6cus da pesquisa da presente tese.

Figura N° 2: Universidade Estadual de Roraima

Py PRI Y . '~ B o Ll
= h T L, gty A R
.‘If""” Eid I-; ;%‘ff ‘.
A e

S

" UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RoRAIMA

Y

i, ia. L
@% —=
a \ 4

-
_

‘ r -
ol =

-------

e

Fonte: www.ufrr.edu.br

Conforme preceituado na Lei Complementar n° 091 de 10 de novembro de 2005, a
UERR e a Secretaria Estadual de Educagdo — SECD/RR- séo institui¢des autbnomas, mas


http://www.ufrr.edu.br/
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mantém relagdo de vinculos profissionais. Este fato possibilita a SECD disponibilizar
professores para a UERR em atendimento a necessidade da prépria Universidade, em
observancia aos critérios de exigéncia de titulacdo para a docéncia em nivel superior.
Assim, o quadro docente do curso de Licenciatura em Historia, em 2013, ano que foi
realizada a coleta de dados da presente pesquisa, encontrava-se constituido por 08 (oito)
professores, sendo (02) dois do Quadro de Cedéncia (QC); (04) quatro do Quadro Efetivo
(QE), que ingressaram na Universidade através de concurso publico; e (02) dois horistas,
que ingressaram na Universidade através de concurso temporario para atender a demanda

dos campi de Boa Vista, Alto Alegre e Caracarai.

2.3. Tipos e abordagem da Pesquisa

Considerando-se a complexidade que envolve a avaliacdo da aprendizagem, optou-se
nesta investigacdo pela abordagem qualitativa, por considera-la a que melhor atende as
necessidades da presente pesquisa, sem, contudo, desprezar os aspectos quantitativos. A
opcao pela abordagem qualitativa justifica-se em funcdo de que a mesma, ao concentrar-se
na investigacao da realidade social e histdrica, possibilitou a investigadora interagir com 0s

académicos, sujeitos da pesquisa.

Na busca de se compreender a importancia e a necessidade da teoria e dos
pressupostos metodologicos que fundamentardo o processo da investigagdo apoiou-se nos
estudos de diferentes pesquisadores da area de avaliacdo da aprendizagem que apoiaram
suas investigacdes sobre a tematica. Assim através do diagnostico da realidade a ser
estudada, da clareza em relacdo ao tema e objetivos do estudo, do conhecimento do

contexto historico passa-se a realizacao da investigacao.

2.3.1. A abordagem Qualitativa

A presente investigacdo ancorada na abordagem qualitativa possibilitou a
investigadora a reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas
para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico ou segundo

(Oliveira, 2012) iniciou-se sua estruturacao.

Nesse processo, a presente investigacdo apoiou-se em estudos cientificos de teoricos
brasileiros e internacionais de referéncia em relacdo ao tema. Os resultados obtidos na

investigacdo como observacOes, aplicacdo de entrevista, questionarios e analise de dados
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sdo apresentados de forma descritiva. Portanto através da pesquisa qualitativa buscou
compreender o objeto em estudo em seu ambiente natural. A coleta de dados foi

representativa para a analise e reflexao do objeto em estudo.

Assim a acdo da pesquisadora ndo se restringiu apenas a descrever fendmenos, mas
atraveés da observacao da realidade imposta procedeu a uma analise critica do objeto em
estudo. Compreende-se a importancia do papel do pesquisador como elemento participante
e ativo que se relaciona dialeticamente com o sujeito pesquisado. Registra-se assim o papel
da pesquisadora, num dos momentos da pesquisa, no exercicio da funcdo docente no

referido curso.

Em relacdo as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa que serviram de apoio

a investigacao destaca-se as ideias de Godoy (1996 apud Oliveira (2012) quanto:

e Ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como

instrumento fundamental;
e Carater descritivo da pesquisa;

e Significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida, deve ser uma das
preocupacOes do pesquisador;
e Meétodo indutivo.

Em consonancia com o carater da pesquisa qualitativa, optou- se pelo método indutivo
(dos dados para a teoria), que segundo Oliveira (2012), é uma ferramenta que conduz o
pesquisador (a) a observar a realidade para fazer seus experimentos e tirar conclusdes. A
amostra pequena escolhida seletivamente ndo inviabilizou a analise do fenémeno
pesquisado, ao contrario, possibilitou um olhar atento e holistico ao fendmeno estudado,

considerando-se as contradi¢des que envolvem o contexto educacional.

As ideias de Neuman (1994 apud Herndndez Sampieri et al,2006) ao sintetizar as
principais atividades do pesquisador qualitativo foram tomadas como referéncia:

e Ele observa eventos ordinarios e atividades cotidiano tais como ocorrem em

seus ambientes naturais, além de qualquer acontecimento incomum;

e Esta diretamente envolvido com as pessoas que séo estudadas e com suas

experiéncias pessoais;
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e Adquire um ponto de vista interno, de dentro do fenémeno, ainda que
mantenha uma perspectiva analitica ou uma distancia especifica como

observador externo;

e Utiliza diversas técnicas de pesquisa e habilidades sociais de maneira

flexivel, de acordo com as necessidades da situacéo... (p. 11).
No contexto da pesquisa foi importante a observacdo das atividades cotidianas dos
sujeitos da pesquisa. Assim o0 envolvimento com 0s sujeitos da pesquisa proporcionou-nos
uma postura investigativa de perspectiva analitica. Segundo Bogdan (1982, apud Trivifios,

2007) a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas, a saber:

1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento chave;

2) A pesquisa qualitativa é descritiva;

3) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo simplesmente
com os resultados e o produto;

4) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados intuitivamente;
5) O significado € a preocupacéo essencial na abordagem qualitativa (pp. 128-130).

As caracteristicas apresentadas da pesquisa qualitativa, descritas pelo autor citado
acima e, corroboradas por Trivifios (2007), nos indica que a pesquisa de carater qualitativo,
ndo segue uma sequéncia rigida na realizacdo de uma investigacdo, como no caso do
desenvolvimento da pesquisa quantitativa. Nesta perspectiva, para estruturacdo da pesquisa
qualitativa, seguiu-se um roteiro com a escolha do assunto, levantamento do problema,
formulacdo dos objetivos, coleta e analise dos dados, que Sdo expressos, nesta
investigacdo, de forma interrelacionada, utilizando-se da reflexdo e analise da realidade
através de métodos e técnicas para compreensao do objeto em estudo em seu contexto

historico.

Assim as informagfes obtidas na investigacdo, foram conformadas por varios
momentos e, exigiram em cada um deles, um tipo de pesquisa, de instrumento e técnica
para atender aos objetivos do estudo. Serviu de base ao desenvolvimento cientifico da
pesquisa, a analise das respostas oferecidas pelos sujeitos da pesquisa aos instrumentos de
coleta de dados, que tiveram como objetivo verificar a opinido dos entrevistados sobre o
desenvolvimento das praticas avaliativas no Curso de Licenciatura em Historia, da

Universidade Estadual de Roraima.
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Para realizar o presente estudo de natureza qualitativa utilizou-se das ideias de
Oliveira (2012) levando-se em conta a analise de documentos do Curso de Licenciatura em
Histdria da Universidade Estadual de Roraima, a realizacdo de entrevista e aplicacdo de
questionarios aos sujeitos da pesquisa, como também observacdes sistematicas do locus da

pesquisa.

2.3.2. Pesquisa Bibliografica

Nesta investigacdo, a pesquisa bibliografica serviu de base para a analise de
documentos de dominio cientifico, tais como as obras de autores brasileiros e
internacionais que se dedicam ao estudo do tema avaliacdo da aprendizagem. Nesse
sentido, os livros, resenhas, artigos, teses, ensaios criticos, dicionarios, leis que tratam do

tema sobre a avaliacdo da aprendizagem serviram de base para a realizacdo do estudo.

Apds o levantamento bibliografico e escolha das fontes de pesquisa sobre o tema em
estudo, realizou-se uma andlise das fontes considerando-se as pesquisas reconhecidas do
dominio cientifico, por conseguinte, passou-se a sistematizacdo das ideias que
conformaram o marco referencial da investigacdo com o objetivo de evidenciar os aspectos
mais pertinentes sobre a tematica. Outro aspecto considerado foi a atualizacdo das obras e

publicacBes mais recentes sobre o tema.

Assim a pesquisa bibliogréfica ou revisdo da literatura, nesta investigacao, seguiu 0s
preceitos de Hernandez Sampieri et al (2006), quando refere-se a pesquisa bibliografica:
“consiste em identificar, obter e consultar bibliografia e outros materiais que sejam Uteis

para os objetivos do estudo e relevantes e necessarios sobre nosso problema de pesquisa”
(p.54).

Consoante com o este pensamento Oliveira (2012) corrobora: que a pesquisa
bibliografica é “uma modalidade de estudo e anlise de documentos de dominio cientifico
tais como livros, enciclopédias, periodicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos

cientificos” (p.69).

Assim suas ideias apoiaram o desenvolvimento da investigagdo possibilitando a
andlise das fontes consultadas.
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2.3.3. Pesquisa Documental

A pesquisa documental teve como objetivo recorrer a fontes primarias tais como o
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia, da Universidade Estadual de
Roraima, lotacdo de professores, lista de disciplinas ofertadas nos semestres pesquisados,
lista com numero de alunos, os quais permitiram a apropriacdo de dados importantes para a
realizacdo da investigacdo. A pesquisa documental, embora detenha certa proximidade

coma pesquisa bibliogréafica, possui caracteristicas distintas.

Assim ao recorrer-se as fontes primarias, fez-se uma analise cuidadosa, visto que os

documentos a serem analisados ndo passaram, ainda, por nenhum tratamento cientifico.

A importancia das fontes priméarias estd na originalidade dos dados. Assim foi
importante sua andlise, pois a pesquisadora teve uma relacao direta com os dados a serem
analisados. Para Oliveira (2012), as fontes primarias podem ser representadas por uma
fotografia, uma imagem, um som, um relato de experiéncia, que recebe a analise do
pesquisador conforme suas observacOes. Apresenta-se a seguir, no quadro n° 6, o

instrumento utilizado na pesquisa documental.

Quadro Ne 6: Instrumento de Analise Documental

Indicadores Categorias de Analise

Projeto Pedagdgico do Curso Anélise da Avaliacdo e dos Processos de Ensino e
Aprendizagem

Matriz Curricular do Curso Anélise da Ementa das Disciplinas para verificacdo

da oferta das disciplinas pedagdgicas.

Quadro de Lotagdo de Professores Verificacdo do nimero de professores que exercem
a docéncia no curso nos semestres pesquisados.

Lista de Alunos Verificagdo do nimero e alunos por turmas nos
semestres pesquisados.

Fonte: Elaboracdo Prépria de acordo com dados do Registro Académico da UERR.

2.3.4. Estudo de Caso

Para aprofundar o estudo sobre as praticas avaliativas buscou-se como tipo de pesquisa
propriamente dita o estudo de caso, cujas caracteristicas objetivam a descricéo e analise
dos dados a partir de uma determinada realidade. Portanto procura captar a realidade

estudada de forma abrangente, completa e profunda.

Assim, o estudo de caso, serviu como estratégia metodologica para interpretar e
descrever as praticas avaliativas utilizadas pelos professores do Curso de Licenciatura em

Histdria, da Universidade Estadual de Roraima, através de diferentes técnicas de pesquisa
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que tiveram a finalidade de facilitar a compreensao do objeto em estudo, considerando suas
peculiaridades.

O estudo de caso é um dos tipos de pesquisa mais utilizado na area de Ciéncias
Humanas e na interpretacao dos fenémenos educacionais. Oliveira (2012) e (Merriam 1988
apud Furlan (2007).

Portanto, considerando-se que o Curso de Licenciatura em Histéria, da Universidade
Estadual de Roraima integra a area de Ciéncias Humanas e que as praticas avaliativas
fazem parte dos fenbmenos educacionais, em termos gerais, justifica-se a escolha do

estudo de caso como tipo de pesquisa.

A utilizacdo da pesquisa qualitativa com estudo de caso pode envolver tanto situagoes
de estudo de um Unico caso, como situacBes de multiplos casos. Nesta investigacéo, o

estudo de caso, voltou-se para a investigacdo de uma situacdo em particular.

Para Gil (2007) e Yin (2010), no estudo de caso, deve utilizar-se mais de uma técnica
de pesquisa para obtencao dos dados necessarios e para garantir a qualidade dos resultados

adquiridos.

2.4. Sujeitos da Pesquisa

Dentre os cursos ofertados pela (UERR) Universidade Estadual de Roraima, o Curso
de Licenciatura em Histéria foi o escolhido para realizagdo do estudo. Um dos critérios
utilizados para a escolha do curso foi a aproximacéao do local da pesquisa com o objeto de
estudo e o objetivo da pesquisa. Outro critério utilizado foi o fato de a pesquisadora ter
sido integrante da equipe de professores do referido curso num determinado periodo da

pesquisa. A pesquisa foi realizada entre os semestres de 2012 e 2013.

Os sujeitos participantes da pesquisa totalizam 38 pessoas do Curso de Licenciatura
em Histéria da UERR. O universo da pesquisa é formado por 08 (oito) professores, 29

(vinte e cinco) académicos e 01 (um) Coordenador do curso.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos em funcdo de sua representatividade social
dentro do contexto da pesquisa e por comporem duas turmas do Curso de Licenciatura em
Histdria, da Universidade Estadual de Roraima, no municipio de Boa Vista.
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Na pesquisa ndo houve a preocupagdo de quantificacdo da amostra, questdo esta
essencial para as pesquisas quantitativas. Os sujeitos da pesquisa sdo apresentados no

sentido de contextualizar o local da pesquisa.

Tabela N° 1: Professores, sujeitos da pesquisa

Professor Formagdo Académica Titulacéo Tempo de Docéncia na
Educacao Superior

P1 Lic. Plena em Historia Doutor 11 anos.
P2 Lic. Plena em Historia Mestre 4 anos

P3 Lic. Plena em Histdria Especialista 11 anos
P4 Lic. Plena em Historia Doutor 8 anos

P5 Lic. Plena em Historia Mestre 11 anos
P6 Lic. Plena em Historia Doutor 11 anos
P7 Lic. Plena em Historia Especialista 11 anos
P8 Lic. Plena em Historia Mestre 10 anos

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2014. Os nomes dos professores foram omitidos para preservar
suas respectivas identidades.

Tabela N° 2: Alunos, sujeitos da pesquisa

Idade (anos) NUmero de alunos Percentual
19a23 8 32%
24 a28 10 40%
29233 5 20%
34a38 2 8%

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2014.

2.5. Instrumentos da Pesquisa

Para Hernandez Sampieri et al (2006), a coleta de dados implica trés atividades

profundamente vinculadas entre si:
e Selecionar um instrumento ou método de coleta de dados entre os disponiveis na
area do estudo;
e Aplicar esse instrumento ou método para coletar dados;

e Preparar observacOes, registros e mediagdes para que sejam analisadas
corretamente (p. 286).
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Na concepgéo do enfoque qualitativo, segundo o mesmo autor, “geralmente os dados
sdo coletados em duas etapas: durante a imerséo inicial no campo ou contexto do estudo

(mesmo que seja de forma inicial) e na coleta definitiva dos dados.” (p. 286).

Nesta investigacdo, a coleta de dados foi realizada a partir de trés momentos distintos:
a observacdo participante, a pesquisa bibliografica e a documental. Caracterizaram-se
como importantes elementos para estudo: o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Histdria, a entrevista com o Coordenador do Curso e 0s questionarios aplicados aos

professores e alunos do Curso de Histdria.

Para construgdo do referencial tedrico e metodologico que embasa o desenvolvimento
desta investigacdo, foi necessario reunir um conjunto de conhecimentos, a partir de autores

selecionados, que tratam da avaliacdo da aprendizagem escolar.

A coleta de dados nesta investigacdo nao foi constituida por momento Unico, foi
conformada por varios momentos, que exigiram, em cada um deles, a utilizagdo de técnicas
e instrumentos especificos com o objetivo de atender aos objetivos e ao tipo da pesquisa

adotada.

Para obtencdo das informacdes necessarias sobre as praticas avaliativas desenvolvidas
pelos professores, no Curso de Licenciatura em Histéria da UERR, aplicaram-se 0s

seguintes instrumentos de pesquisa descritos a seguir.

2.5.1. Observagéo Participante

A técnica da observacdo participante utilizada na presente investigacdo justifica-se
pelo contato direto da pesquisadora com o fendmeno observado. Assim as observacdes
obtidas no l6cus da pesquisa, de forma natural, foram importantes para a percep¢do da

concepgdo de avaliacdo através do olhar dos professores e alunos.

As observagBes realizadas sobre as praticas avaliativas desenvolvidas pelos
professores no contexto do Curso de Licenciatura em Historia foram fundamentais, para a
analise do objeto investigado. Assim os dados coletados nos instrumentos da pesquisa
serviram de base para a analise descritiva do objeto da pesquisa de forma contextualizada e

interrelacionada.

As vantagens e desvantagens da observacdo participante sdo descritas por Gil (1999)
apud Oliveira (2012):
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a) Facilita o rdpido acesso a dados sobre situacdes habituais em que 0s
membros das comunidades se encontram envolvidos.
b) Possibilita 0 acesso a dados que a comunidade ou grupo considera de
dominio privado.
C) Possibilita captar as palavras de esclarecimentos que acompanham o
comportamento dos observados.
As desvantagens ficam por conta das restricdes que sdo imputadas ao pesquisador (a)

quanto a participacdo restrita na vida das comunidades (p. 82).

As observacdes foram realizadas num ambiente de didlogo entre a pesquisadora e 0s
sujeitos da pesquisa. Nas observagdes buscou-se identificar conceitos e significagdes sobre
a avaliacdo da aprendizagem, permitindo desta forma, compreender as informacdes

coletadas de forma relacionada ao contexto da pesquisa em suas multiplas relagoes.

2.5.2. Entrevista Semiestruturada

Ao utilizar-se da entrevista semiestruturada buscou-se uma perspectiva de dialogo e
espontaneidade necessarios para o desenvolvimento da investigacdo, um contato mais
direto com Coordenador do Curso de Histéria da UERR. Segundo Trivifios (2007), “o
informante seguindo espontaneamente a linha do seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do

conteudo da pesquisa” (p. 146).

Neste sentido, pode-se entender por entrevista semiestruturada aquela que parte de
certos questionamentos para obtengdo de descri¢es detalhadas sobre o objeto da pesquisa,
tendo em vista a interagdo entre pesquisador e entrevistado. A entrevista semiestruturada,
realizada junto ao Coordenador do Curso de Licenciatura em Histdria seguiu um guia de
orientacdo. Foi aplicada a partir de um conjunto de indagacGes que orientaram 0 processo
de busca e reflexdo sobre o0 processo de avaliagdo da aprendizagem e de sua propria préatica

avaliativa como professor.

As perguntas constantes no guia permitiram, no decorrer da entrevista, que outras
questdes fossem introduzidas a fim de esclarecimentos, preciséo de conceitos ou obtengéo

de maiores informac@es sobre o assunto.
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Deste modo foram tomados alguns dados gerais sobre o Curso de Licenciatura em
Histdria. As respostas do Coordenador do Curso sobre cada questdo foram organizadas de
forma didatica para atender as categorias de analise e, finalmente, passou-se a uma analise
interpretativa dos dados coletados apoiando-se nos pressupostos desenvolvidos no Marco

Teorico ou Conceitual.

2.5.3. Questionarios

A utilizacdo do questionario como instrumentos de pesquisa permitiu a obtencdo de
informacdes sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem. Segundo Hernandez Sampieri
et al (2006), o questionario talvez seja o instrumento mais utilizado para coletar dados na

pesquisa.

Aplicaram-se 0s questionarios a alunos e professores do Curso de Licenciatura de
Historia, tendo por objetivo adquirir informagfes sobre o processo de avaliagdo da
aprendizagem e, consequentemente sobreas praticas avaliativas desenvolvidas. As
informacdes adquiridas através dos sujeitos da pesquisa possibilitaram a analise dos dados

a luz da teoria estudada.

2.6. Procedimentos de Analise de Dados

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico sobre a avaliacdo da
aprendizagem para dar sustentacdo tedrica a pesquisa. Em prosseguimento revisdo e estudo
do material disponivel a respeito do tema, com o objetivo de obter respostas relevantes
para solucionar a problematica levantada. Considerou-se na selecdo do material para
estudo, as pesquisas ja realizadas por autores internacionais e nacionais com o intuito de

evidenciar ideias novas e relevantes sobre o tema em estudo.

Na coleta de dados, para obtencdo das informacdes sobre o processo de avaliagéo da
aprendizagem, utilizadas pelos professores do Curso de Licenciatura em Historia,
utilizaram-se métodos empiricos como estudo de materiais institucionais, entrevista e
guestionarios. Simultaneamente a este processo, realizou-se a reflexdo teorica, que
oportunizou um recorte no objeto da pesquisa, sem, contudo, fragmenta-la. A partir do
entendimento da sua totalidade e complexidade, foi possivel realizar uma analise critica da
pratica avaliativa no contexto da sala de aula, como meio de acompanhamento da
aprendizagem do aluno e como estratégia indicadora das intervencfes necessarias que o

professor deve realizar.
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As informagdes obtidas com a aplicagdo da entrevista semiestruturada e dos

questionarios foram sistematizadas para realizacdo de analise.

Para a analise dos dados, recorreu-se as orientagdes de Hernandez Sampiere et al
(2006), as quais direcionam a andlise qualitativa para a organizacdo de dados; divisdo em
unidades ou categorias; compreensdo do contexto dos dados; identificacdo de aspectos
importantes para compreensao do tema, orientaram relacionar os resultados da analise com

a teoria estudada, dentre outros aspectos (p. 489-491).

A analise e interpretacdo dos dados foram construidas num movimento dialético entre
a teoria e pratica pedagogica. Os procedimentos e analise de dados serdo apresentados em
forma descritiva, com utilizacdo de tabelas demonstrativas e alguns gréficos que néo
inviabiliza a pesquisa qualitativa, pois segundo Demo (2009, p. 3) “a quantidade ndo é uma
dimensao inferior ou menos nobre da realidade, mas simplesmente uma face dela.” Para o

autor cada termo age na realidade como uma unidade de contrarios.

As respostas obtidas nos instrumentos de coleta de dados foram agrupadas e analisadas
a partir de sete grandes categorias. As perguntas e respostas aos instrumentos de coleta de
dados tiveram como objetivo verificar a opinido dos sujeitos da pesquisa sobre as praticas

avaliativas no Curso de Licenciatura em histéria da UERR.

Assim tomando-se por base o dicionario (Larousse (1995) apud Oliveira (2012),
definiu-se categoria como “a classificacdo que se faz em funcgéo de certos principios gerais
e que tenham identidade comum”. A partir desse pensamento, apés a coleta de dados e
com 0 apoio dos conceitos expressos no Marco Teorico da presente investigacdo, passamos
para a determinacgéo das sete grandes categorias que foram agrupadas conforme as questoes

formuladas nos instrumentos da pesquisa

Assim apresenta-se, no quadro n° 7, as categorias que foram utilizadas para a analise

dos instrumentos da pesquisa.



Quadro Ne 7: Sintese das respostas apresentadas pelo coordenador do Curso de Licenciatura em

Histéria, da UERR

Praticas avaliativas: um estudo...

CATEGORIAS DE ANALISE

RESPOSTAS DO COORDENADOR

Avaliacdo da Aprendizagem

Elemento preciso e adequado para o
proceso ensino e aprendizagem;

Estratégias Avaliativas

Utiliza-se de estratégias avaliativas
diversificadas;

Critérios de Avaliagao

Considera-os importantes e devem ser
discutidos com a turma;

Funcdes da Avaliacdo

Para corrigir decisdes equivocadas e, se
necessario, refazer as avaliagdes;

Resultados da Avaliacao

Conversa com a turma para tomar
decisoes;

Dificuldades na Avaliacdo da Aprendizagem

Excesso de material bibliografico a ser
estudado

Representacfes da Avaliacdo da Aprendizagem

Componente indispensavel ao processo
de ensino.

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2014 com base em Oliveira (2012)
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Quadro Ne 8: Sintese das respostas apresentadas pelos professores do Curso de Licenciatura em
Histéria da UERR

CATEGORIAS DE ANALISE RESPOSTAS DOS PROFESSORES
Avaliacdo da Aprendizagem A definem como processo, mas ainda ha
evidéncia do termo medir como sinénimo
de avaliar;
Estratégias Avaliativas A estratégia avaliativa mais utilizada é
seminario;
Critérios de Avaliagao Discutem e apresentam os critérios de

avaliacdo com os alunos;

Funcdes da Avaliacdo Avaliar o professor e o aluno;
Resultados da Avaliacao Discutem os resultados da avaliagao;
Dificuldades na Avaliacdo da Aprendizagem N&o compreensdo dos contetidos e falta

de pré requisitos advindos da
escolaridade anterior.

Representacfes da Avaliacdo da Aprendizagem Medo, dificuldade, pesadelo e medida.

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2014 com base em Oliveira (2012)
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Quadro Ne 9: Sintese das respostas apresentadas pelos alunos do Curso de Licenciatura em Historia
da UERR

CATEGORIAS DE ANALISE RESPOSTAS DOS ALUNOS
Avaliacdo da Aprendizagem Medir como sindnimo de avaliar;
Estratégias Avaliativas A estratégia avaliativa mais utilizada é
seminario;
Critérios de Avaliagao Algumas vezes sdo apresentados;
Funcdes da Avaliacdo Verificagdo do contetido ensinado;
Resultados da Avaliacéo Sentem-se culpados pelos resultados

insatisfatorios;

Dificuldades na Avaliacdo da Aprendizagem Pouco tempo dedicado ao estudo e falta de
compreensdo da matéria;

Representacfes da Avaliacdo da Aprendizagem Como algo impositivo, fantasma, espanto e
prisdo.

Fonte: Organizado pela pesquisadora, 2014 com base em Oliveira (2012)

As analises das categorias foram realizadas tendo por objetivo identificar os pontos de
convergéncias e divergéncias sobre as praticas avaliativas no Curso de Licenciatura em
Histdria da Universidade Estadual de Roraima, como tambeém foi realizada uma analise

comparativa das respostas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa.

A definicdo das categorias, na presente pesquisa, obedeceu a seguinte sistematizacao:
Definicdo das Categorias Tedricas; Sistematizacdo das categorias Empiricas (instrumentos
de pesquisa) e Unidades de Analise (respostas obtidas) Oliveira (2012). As categorias
teoricas foram desenvolvidas no Marco Teorico ou Referencial da pesquisa que tem como
tema central a avaliacdo a aprendizagem. Os instrumentos de coleta de dados foram
definidos com base no quadro tedrico. As respostas a cada questdo aos instrumentos de
coleta de dados apresentadas pelos sujeitos da pesquisa foram agrupadas e determinaram
uma categoria de analise que, no conjunto, foram analisadas a luz do referencial teorico e

apresentadas nos resultados da pesquisa.
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2.7. Validagéo e Confiabilidade dos Instrumentos da Pesquisa

Antes da realizacdo e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados (entrevista
semiestruturada e questionarios) com professores, alunos e o coordenador do curso,
sujeitos da pesquisa, realizou-se a validacdo dos mesmos com 8 (oito) Professores
Doutores em Educagdo de universidades brasileiras e internacionais. Os referidos
instrumentos foram submetidos a anélise destes Professores Doutores e serviram de base
para a postura investigativa da pesquisadora frente ao estudo realizado. Apos as
observacgoes e sugestdes dos referidos especialistas, os instrumentos foram reestruturados e

novamente submetidos as suas avaliagoes.

O pré-teste foi realizado com estudantes do Curso de Licenciatura em Historia que ndo
estavam conformados como sujeitos da pesquisa e também com professores de outros
cursos e instituicbes de ensino. Nos instrumentos de coleta de dados foram observados a

presenca dos seguintes aspectos:

e Sistematizacdo dos itens de acordo as sugestdes dos especialistas;

e Presenca de instrugdes claras para responder aos instrumentos de pesquisa;

e Elaboracdo de perguntas claras e objetivas;

e Presenca de numero suficiente de questdes nos instrumentos de coleta de

dados, em relagdo aos objetivos da pesquisa;

Sequéncia em relacdo aos itens do questionario e entrevista com perguntas
pertinentes ao estudo realizado.

Nesse sentido, apoiaram-se nos requisitos apontados por Lakatos E. & Marconi M.
(2010) quanto aos objetivos da investigacdo; a objetividade e clareza em relacdo as
informacdes; na profundidade das informagdes coletadas e na extensdo das respostas.
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3. RESULTADOS OBTIDOS

Em atendimento aos objetivos propostos e para responder as questdes levantadas na
investigacdo, as respostas serdo analisadas a luz do referencial tedrico que embasa a
presente investigacdo. A analise das respostas as perguntas que compdem a entrevista e 0s
questionarios foi realizada tomando-se algumas categorias em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem. Apoés a coleta de dados, buscou-se analisar de forma descritiva as praticas
avaliativas no acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem, através do olhar
dos professores e alunos, sujeitos da pesquisa. Foram determinadas para analise sete
categorias sobre a avaliacdo da aprendizagem. As categorias englobam o conjunto de
perguntas dos instrumentos de investigacdo utilizados na coleta de dados. A partir das
respostas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, analisou-se de forma descritiva cada
categoria, buscando-se uma comparagdo entre as respostas obtidas pelos grupos

investigados.

3.1 Caracterizando o Curso de Licenciatura em Histdria e a Avalia¢do dos Processos

de Ensino e Aprendizagem

O curso de Licenciatura em Historia, da Universidade Estadual de Roraima, conforme
informacdes obtidas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), versdo de 2008, teve inicio
em maio de 2006, através do Parecer n° 022 e foi autorizado pela Resolugdo de mesmo
numero, publicada no Diario Oficial do Estado de Roraima sob ne 343 deste mesmo ano, o
mesmo tem como proposito o preparo profissional para o exercicio da docéncia e de uma
pratica avaliativa cidadd, alicercada na constru¢do do conhecimento, com qualidade formal
e politica. Esta integrado a Coordenacdo de Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes e €

oferecido na modalidade regular.

A avaliacdo é compreendida como processo de construcdo e reconstrucdo de saberes
necessarios a formagao do professor-historiador. Portanto, a avaliacdo é considerada como
processo continuo de acompanhamento do ensino e da aprendizagem e esta pautada no
respeito, na ética, na pratica dialogica e na formacao da cidadania, de modo a proporcionar
ao académico e ao professor uma autoavaliacdo critica sobre as atividades desenvolvidas.
Assim, justifica-se a escolha do referido curso como locus da pesquisa devido a

importancia da formacéo para a pratica avaliativa.
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Para tanto, devera ter como funcéo geral o fornecimento de bases para o planejamento
e como funcgdes especificas: o diagndstico; a verificagdo da aprendizagem; o controle e

interpretacdo de resultados que serdo expressos no plano de disciplina de cada disciplina.

As modalidades de avaliacdo apresentadas séo a diagndstica, a formativa e a somativa,
que cumprirdo suas fungdes conforme a metodologia avaliativa adotada, permitindo ao

professor e ao aluno acompanharem o processo de desenvolvimento da aprendizagem.

As avaliacGes devem contemplar momentos individuais e coletivos de producdo do

conhecimento dos académicos, com critérios estabelecidos para esse fim.,

Entende-se, portanto, que nos cursos de formacao de professores se fazem necessarios
momentos de reflexdo sobre a prética avaliativa. Acredita-se que uma cultura avaliativa
baseada em processos formativos, seja responsavel pela construcdo de saberes
pedagdgicos. Enfatiza-se a importancia da avaliacdo para a compreensdo dos processos de
ensinar e aprender com o objetivo de superagdo dos problemas advindos da prética

pedagdgica.

3.2 Analise e Discussdao da Entrevista Realizada com o Coordenador do Curso de
Licenciatura em Histéria da UERR
A presente entrevista foi desenvolvida seguindo um guia de perguntas

semiestruturadas, resultando nas seguintes informacdes:

O entrevistado, a época, exercia as funcdes de coordenador e professor do Curso de
Licenciatura em Historia. Informou ser Licenciado em Historia, Bacharel em Ciéncias
Sociais, Especialista em Gestdo Educacional, Mestre em Geografia, somando 10 anos de

docéncia no Ensino Superior.

Informa que segundo o Projeto Pedagdgico do Curso, sdo cinco as disciplinas
ofertadas em cada semestre, frequentam cada disciplina, em média, 36 alunos, e,

semestralmente, sdo ofertadas 40 vagas para cada turma.

Na opinido do entrevistado, a avaliagdo da aprendizagem *“trata-se de um dos
elementos que constituem o processo ensino e aprendizagem, possibilitando aos
envolvidos valorar, mensurar e refletir sobre 0 mesmo, aperfeicoando sempre o processo.”
Ainda na visdo do entrevistado, a avaliacdo expressa as concepcbes de “fornecer um

feedback claro, preciso, adequado e consciente das etapas do referido processo”.
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Quanto a utilizacdo de estratégias avaliativas diversificadas, o entrevistado informou
que utiliza instrumentos avaliativos que permitem selecionar, classificar, verificar, como
também refletir sobre as condi¢cdes em que se desenvolvem determinadas a¢des. Considera
que ndo basta a utilizacdo de seminarios, provas escritas, diarios de bordos, construcées de
projetos, faz-se necesséria a compreensdo das metodologias adotadas e as contribui¢es
resultantes das avaliagdes.

Em relagdo aos critérios de avaliagdo, diz considera-los importantes, uma vez que
desenvolvem determinadas competéncias e habilidades, tanto tedricas quanto

metodologicas.

Para o coordenador, “a utilidade da avaliacdo consiste, em particular, na busca de
subsidios para corrigir as decisdes equivocadas do processo de ensino e aprendizagem.
Cujo resultado reflete-se na democratizagdo dos mesmos.” Afirma, ainda, que a avaliagdo
utilizada adequadamente respeita a individualidade e o ritmo préprio de cada aluno.

Afirma discutir os resultados da avaliacdo da aprendizagem com seus alunos e
considera que ndo basta atribuir notas, conceitos ou reclamar quanto ao desempenho da
turma, faz-se necessario conversar com a turma, refletir sobre as metodologias adotadas,
buscando uma correta tomada de decisdo. Se necessario, ndo obstante, deve-se até mesmo

refazer as avaliagdes.

Quanto a identificacdo de resultados ndo satisfatérios da avaliacdo da aprendizagem
no curso, considera faltar nos professores bases anteriores e pré disposi¢do ao trabalho
docente, somados a falta de materiais, como internet, bibliotecas e livros, como também a
distancia entre pesquisa, ensino e extensdo. Menciona ainda, as condic¢es sociais dos

alunos e indisponibilidade de tempo para estudo.

Apresenta como queixa mais frequente dos alunos em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem: “o excesso de material bibliografico a ser estudado” em cada disciplina

ofertada no semestre.

Segundo ele, os resultados da avaliacdo da aprendizagem séo discutidos pelo grupo de
professores do Curso em reunides do Colegiado. Entre outros elementos de pauta, sao
discutidos, além do desempenho dos alunos, as unidades de ensino e seus respectivos
contetdos. Nos resultados da avaliacdo, cada disciplina considera as participacbes nas
atividades desenvolvidas. Ainda é considerado o desenvolvimento do desempenho de
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analise e sintese nos trabalhos escritos e orais.

As queixas ou reclamagdes mais frequentes apresentadas pelos professores do curso
em relacdo aos alunos relacionam-se a pouca leitura dispensada aos materiais

recomendados, resultando na baixa interagdo na producéo de trabalhos.

Ao ser perguntado se a Universidade dispde de algum projeto voltado ao tema
avaliacdo da aprendizagem, o coordenador informou existir um grupo de estudo conduzido
por um professor doutor, que tem como foco essa tematica. Quanto ao Curso de
Licenciatura em Historia, observa ndo existir nenhum projeto voltado ao tema. Contudo,
destaca haver a utilizagdo de um instrumento de avaliagdo de desempenho de

aprendizagem que permite verificar as atividades pedagdgicas do Curso.

Na opinido do entrevistado, as dificuldades existentes em relacdo a avaliagdo da
aprendizagem, no Curso de Histdria, apoiam-se em conceitos arraigados e interiorizados
nas concepgdes de avaliagdo tradicional, as quais ndo permitem uma visdo mais holistica

do processo de ensino, destacando-se pontuais e unilaterais.

O mesmo percebe e representa a avaliagdo escolar “como um componente
indispensavel ao processo de ensino, o qual necessita ser discutido dentro do curriculo

proposto para cada curso.”

3.3. Analise e Discussdo do Questionario Aplicado aos Professores do Curso de
Licenciatura em Histéria da UERR

A partir dos questionarios aplicados aos professores, apresentam-se as respostas as
diferentes perguntas realizadas, conforme as seguintes categorias.

3.3.1. Categorias de Analises
Categorial: Avaliacédo da aprendizagem

De acordo com as informacdes obtidas, a maioria dos professores identificou ou
conceituou a avaliagdo como ponto de partida ou requisito para aprendizagem. Conforme o
professor (P1), “é instrumento para acompanhar, medir e identificar as necessidades dos

alunos, ou ainda conforme acrescentou o P(4), “como feedback.”

O professor (P2) disse ser a avaliacdo: “Ponto de partida para acompanhar a evolugéo

das aulas, dos alunos e retomar os objetivos.”
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O professor (P3) identificou a avaliagdo como “requisito necessario para saber o
desempenho do aluno”.

Também foi descrita como uma “ferramenta para consolidar o ensino e a
aprendizagem e como um processo fundamental para consolidacdo da pratica pedagdgica”
(P6 e P8).

Pelas respostas obtidas, nota-se que a maioria dos professores tem a compreensdo da
avaliacdo como processo de acompanhamento da aprendizagem, porém, ainda se encontra,
em alguns casos, a evidéncia do termo medir como sindnimo de avaliar, apresentado no

caso pelo professor (P3).

No entendimento da avaliagio como processo, a mesma sO faz sentido como
acompanhamento da aprendizagem e do ensino ministrado. Assim, ndo tera a funcao de
medir, comparar e classificar alunos, finalidades expressas na concepcdo de avaliacdo
como produto. Segundo Libaneo et al (2008), as praticas avaliativas concebidas como
processo sdo meios para intervir nos problemas de aprendizagem e servir de parametro
para a melhoria do ensino. Dessa forma, sustentam-se em parametros qualitativos

referentes ao ensino ministrado e a aprendizagem adquirida.

Corrobora esse pensamento com a opinido expressa pelo professor (P7) ao afirmar ser
a avaliacao “processo continuo e sistematico que auxilia professor e aluno na identificagédo

de suas necessidades de ensino e aprendizagem.”

Categoria 2: Estratégias avaliativas

Todos os professores afirmaram utilizar estratégias avaliativas diversificadas.

Os professores (P2, P5, P6, P7 e P8) responderam que utilizam o seminario como

estratégia avaliativa.

Igualmente identificou-se em suas respostas a utilizacdo das seguintes estratégias:
provas escrita, oral e trabalhos individuais como relatorios, artigos, analise de filmes e

documentarios e autoavaliacgéo.

O professor (P1) indicou, além dessas estratégias, a utilizacdo de mapas conceituais. E
somente o professor (P3) referiu-se ao portfolio como possibilidade de estratégia

avaliativa.
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Categoria 3: Critérios de avaliacéo
Os professores pesquisados afirmaram apresentar e discutir os critérios de avaliacéo de

sua disciplina com os alunos.

Categoria 4: Utilidades da avaliacao
Observa-se que, nas respostas apresentadas, a utilizacdo dos termos conhecer, medir,

avaliar, testar, verificar, retroalimentar, redirecionar e corrigir.

Para o professor (P1), a utilidade da avaliacdo estd em “(...) conhecer o desempenho

dos alunos.”

Para os professores (P2 e P4), consiste em “medir o grau do aprendizado e testar o

conhecimento do aluno,” respectivamente.

Nas respostas dos demais professores (P3, P5, P6, P7 e P8), a utilidade da avaliagédo

centra-se em “avaliar o aluno e o professor”.

Categoria 5: Resultados da avaliagdo
Os professores, sujeitos da pesquisa, afirmaram discutir os resultados da avaliacdo da

aprendizagem com os seus alunos.

Quanto as atitudes e decisfes tomadas em relacdo aos resultados da avaliacdo da
aprendizagem, os professores P1, P3, P7 e P8 disseram dialogar com a turma para rever os
pontos que ndo foram plenamente compreendidos e refletir sobre a metodologia.

Afirmaram também, se necessario, refazerem as avaliacoes.

O professor P2 disse adaptar os resultados da avaliacdo a continuidade dos contedidos

programaticos.

O professor P4 afirmou reunir os pontos de déficits dedicando-lhes maiores

aprofundamentos.

Os professores P5 e P6 afirmaram que diante dos resultados da avaliagéo, identificam
0 estagio do aprendizado dos alunos, para refletir e autorrefletir para fazer as modificacdes

necessarias.
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Diante das respostas apresentadas pelos professores entrevistados, nota-se a
preocupacdo com o desenvolvimento da aprendizagem; quanto aos resultados da avaliacdo,
a maioria dos professores demonstra conceber a avaliaghio como uma forma de

acompanhamento e de ajuda, e ndo como uma acao terminal.

Quanto aos fatores de influéncia sobre os resultados nao satisfatorios da avaliacdo, 0s
professores P1, P2, P3, P4 e P5 afirmaram que resultam da ndo compreensdo dos
conteudos pelos alunos; a falta de pré-requisitos advindos dos niveis fundamental e médio;
metodologia do professor. Os demais professores pesquisados, afirmaram que os resultados
ndo satisfatorios da avaliacdo estdo relacionados a falta de respeito as particularidades e
individualidades de aprendizagem, como também a fatores motivacionais, estruturais e

sociais.

Os professores P1 e P2 e P4 disseram que as queixas mais frequentes apresentadas
pelos alunos, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, séo: avaliagdes complicadas e
rigorosas, que exigem muito raciocinio do aluno e, muitas vezes, as questdes elaboradas

ndo dao a liberdade de demonstrarem suas reais aprendizagens.

Em contrapartida, os professores P3, P6 e P7 informaram que as queixas mais comuns
dos alunos referem-se & prova escrita (instrumento de avaliagdo) e a distancia ente o
contetdo trabalhado em sala de aula e 0 que € cobrado na avaliacdo (expectativa pré-

concebida e esperada pelos professores).

Os professore P5 e P8 afirmaram que os alunos reclamam do excesso de contetdos a
serem estudados, somando-se a falta de tempo para estudarem e demasiadas exigéncias

avaliativas sobre excessivos materiais bibliograficos.

Entende-se que praticar uma avaliacdo voltada para a aprendizagem requer entender
que aprender ndo € sb incorporar conhecimentos. Esta caracteristica é observada na
avaliacdo formativa e volta-se para a atencdo as potencialidades e individualidades dos

alunos, buscando melhor compreender o desenvolvimento de suas aprendizagens.

Categoria 6: Dificuldades apresentadas pelos alunos na avaliacdo da aprendizagem
As dificuldades apontadas pelos professores P1, P2 e P8, em relagdo a avaliagdo da

aprendizagem, referem-se a falta de clareza nas questdes elaboradas; avaliacdo injusta ou
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distorcida; concepgdes tradicionais de ensino, as quais se convertem em avaliagdes

pontuais e unilaterais.

Os professores pesquisados P3 e P4 pronunciaram-se, respectivamente, sobre questéo
apresentada, informando acreditarem que as dificuldades estdo relacionadas a elaboracgéo

das provas e a falta de discusséo sobre o tema.

Quanto aos professores P5, P6 e P7, afirmaram que as dificuldades na avaliacdo da
aprendizagem estdo relacionadas a falta de consciéncia docente e coletiva, havendo
necessidade de se promover a (re)significacdo tedrica da préatica da avaliagdo. Somando-se
as dificuldades, os conceitos apontados, materializou ao longo do tempo, a origem de

praticas avaliativas como forma excludente, perversa e desumana.

Ainda, como resultado da presente pesquisa, desprende-se a ndo oferta de projeto
voltado ao tema avaliacéo, tanto pela Universidade quanto pelo Curso de Licenciatura em

Historia.

Com base nos dados supra, nota-se que a visdo sobre a avaliacdo da aprendizagem,
adotada pela maioria dos professores, ainda preconiza a ideia de meio pelo qual o aluno
deve memorizar os conteidos ministrados pelo professor, dificultando seu entendimento

COMO Processo.

Categoria 7: RepresentacOes da avaliacdo da aprendizagem
A maioria dos professores aponta que se sentem satisfeitos quanto a forma utilizada
para avaliar seus alunos. Porém, um quarto dos professores entrevistados afirmou ndo estar

totalmente satisfeito com os procedimentos avaliativos que utiliza.

Os professores P1, P3, P5 e P7 descreveram, respectivamente, a avaliagdo como medo,
dificuldade, pesadelo e medida.

Os professores P2, P4, P6 e P8 representam a avaliacdo como termdmetro, sucesso,

caminho e processo.

Percebe-se, nas respostas dos professores P1, P3, P5 e P7, que a avaliagdo desperta
uma imagem negativa relacionada a medo, entendida como instrumento de castigo, de
mensuracdo, com a intencdo de constatacdo e ndo de acompanhamento do processo de

ensino e aprendizagem. Em contraposi¢cdo, as respostas dos demais professores
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entrevistados apontam para o entendimento da avaliagdo como processo e ndo como

medida.

3.4. Analise e Discussdo do Questionario Aplicado aos Académicos do Curso de

Licenciatura em Historia da UERR

3.4.1. Categorias de Anélise

A partir dos questionarios aplicados aos académicos, apresentam-se as repostas dos

mesmos as diferentes perguntas realizadas.

A idade dos académicos, sujeitos da pesquisa, esta conformada entre 19 a 38 anos.

Suas informac@es foram importantes para a configuracdo da pesquisa.

Grafico N° 1: Idade Média dos Académicos Entrevistados
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

Percebe-se no grafico N° 1 que a idade média, da maioria dos académicos, que
frequentam o Curso de Licenciatura em Historia esta entre 19 e 23 anos e 24 a 28 anos. O

que representa uma populacdo ainda jovem.

Investir em Ensino Superior de qualidade é um desafio das politicas publicas em
educacdo. Portanto um dos fatores para implantacdo do Curso de Historia na UERR deve-
se, segundo o Projeto Pedagogico, a necessidade de profissionaliza¢do de professores para
atuar na area de Historia com formacdo adequada, perspectiva critica da educacdo e
compreensdo dos varios dominios da vida social. Acredita-se que este objetivo esta sendo

alcancado no Curso de Historia da UERR uma vez 0 mesmo conta com um numero
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expressivo de jovens estudantes, preparando-se profissionalmente para exercer a carreira

de professor na Educacdo Basica, com perspectivas futuras de transformacéo social.

Graéfico N° 2: Avaliacdo da Aprendizagem
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

Analisando-se as respostas dos académicos quanto ao conceito de avaliacdo da
aprendizagem pode-se perceber que a maioria a concebe como a funcdo de classificatoria,
instrumento de exclusao e selecdo. Esta concepcdo segundo Hoffmann (2008) pode estar
atrelada as suas trajetdrias avaliativas no contexto educacional. Por outro lado, as respostas
aferidas pelos académicos entram em contradi¢cdo com as respostas de seus professores que

a identificam como ponto de partida ou requisito da aprendizagem.

De maneira geral no contexto educacional, segundo Luckesi (2007) o entendimento de
avaliacdo na concepcdo de provas e exames tem raizes historicas e fundamenta-se na
classificacdo e exclusdo escolar, desconsiderando a avaliagdo como acompanhamento dos
processos de ensino e de aprendizagem para uma tomada de decisdo em favor da

aprendizagem do aluno.

No entendimento da pesquisadora esta contradicdo tem origem nos pressupostos
tedricos que embasam a acdo avaliativa. Teoricamente parece que o problema esta
resolvido, mas na préatica, a concepcdo de avaliacdo classificatoria e autoritaria se

manifesta influenciada por modelos e metodologias tradicionais.
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Gréfico N° 3: Estratégias Avaliativas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

Em se tratando das estratégias avaliativas, os académicos consideraram o seminario
como a estratégia avaliativa mais utilizada pelos professores na avaliacdo de suas
aprendizagens.Porém dos oito professores entrevistados, cinco dizem utilizar-se do
seminario como estratégia avaliativa. E todos afirmam que utilizam-se de estratégias

avaliativas diversificadas.

Acredita-se que o0 semindrio como estratégia avaliativa se faz importante para
desenvolver conhecimentos e habilidades referentes a pesquisa, a escrita e comunicacao da
aprendizagem.Portanto ndo pode reduzir-sea Unica  estratégia  avaliativano

acompanhamento da aprendizagem.

A pesquisadora considera importante a utilizacdo de diferentes estratégias avaliativas
no acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem, poisde acordo com as
atividades avaliativas propostas cada uma cumpre sua fungdo no processo de
acompanhamento da aprendizagem. Assim professores e alunos devem manter uma relagéo
de dialogo na escolha dos instrumentos avaliativos, buscando instrumentos e técnicas de

avaliacdo que direcionem a manifestagdo das aprendizagens construidas.

Corroborando com essa ideia Depresbiteres (2009) afirma que o0s instrumentos de
avaliacdo devem ser construidos de modo a favorecer ndo s6 a corre¢do ou incorrecdo das
respostas, mas para proporcionar informagcfes como os alunos chegaram a construcao das
respostas dadas. Assim as estratégias avaliativas deixam de ser fins e passam a ser

pensadas como meios desafiadores de um pensar critico, criativo e construtivo.
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Graéfico N° 4: Critérios de Avaliacéo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

Percebe-se pelas respostas dos académicos que a avaliacdo referenciada por critérios

ainda nao abrange o coletivo dos professores no Curso de Historia da UERR.

No Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura de Historia (2008, p.22), anexo 1 da
presente tese a avaliacdo da aprendizagem assim consubstancia: “deve ser considerada
como processo continuo de acompanhamento do ensino e da aprendizagem (...) de modo a
proporcionar ao académico e ao professor uma autoavaliacao critica sobre as atividades
propostas e desenvlvidas.”Verifica-se nesta concep¢do que a avaliacdo foi pensada na
perspectiva de avaliagio como processo, corroborando com a teoria das medidas
reverenciada por critérios . Vianna (1980) apud Hoffmann (2008). Portanto as respostas
dos académicos nega esta perspectiva, pelo menos nédo atinge a totalidade dos professoes.
Todavia constata-se pelas respostas dos professores, que 0s mesmos apresentam e discutim

os critérios de avaliacao.

Estas contradicdes corrobora com a constatacdo que se faz necessario a formacéo

continuada dos professores em relacdo a pratica avaliativa.

Afirma-se que de acordo com a concepcdo de avaliacdo adotada pelo professor, a
avaliacdo configura-se em duas direcOes: a avaliacdo refereciada por normas ou a avaliagéo
referenciada por critérios. Assim entende-se que os critérios podem desempenhar um

importante papel no acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem.
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Gréfico N° 5: Utilidades da Avaliacao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora,2014.

Quanto a utilidade da avaliacdo da aprendizagem, os académicos em sua maioria, a
associaram como verificagdo do conteudo foi ensinado. Novamente manifesta-se a
tendéncia tradicional de avaliagdo como instrumento para medir alguma coisa. Percebe-se,
na maioria das respostas dos académicos, o distanciamento da sua funcdo como meio de

acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem.

As respostas apresentadas pelos professores sobre a utilidade da avaliagdo
retratamopinides divergentes: *“conhecer o desempenho do aluno, medir o grau de

aprendizado e testar o conhecimento. Seguida de avaliar o aluno e o professor.”

Verifica-se novamente a contradicdo entre suas respostas e a dos académicos. As
diferentes denominagdes aferidas sobre a utilidade da avaliagdo para uma mesma
praticapedagogica, justifica a concepcdo tradicional vislumbrada nas respostas dos
académicos. Se os professsores ndo tem clareza sobre a fungdo da avaliagdo da
aprendizagem, os alunos reproduzem a pratica avaliativa vivenciadaancoradosna teoria

avaliativa subjacente em sala de aula.

Acredita-se que o problema sobre a contradi¢do entre a teoria e a préatica avaliativa
encontra resposta na reflexdo sobre as experiéncias vivénciadas no cotidianoe nos
paradigmas avaliativos, numa perspectiva de avaliacdo transformadora, que nega a

concepgdo de avaliagdo como prética burocratica e autoritéria.
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Graéfico N° 6: Atitudes em Relacdo aos Resultados da Avaliagéo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

A maioria dos académicos se sentem culpados pelos resultados insatisfatorio de suas
aprendizagens e nada fazem diante de seus resultados. Esta tendéncia de culpa
fundamenta-se no carater sentencivo da avaliacéo, relacionado a um instrumento avaliativo

prova ou teste como elemento terminal da pratica avaliativa.

Os académicos entrevistados afirmam que so algumas vezes os professores discutem
os resultados de suas avaliacOes. Todavia os professores afirmam discutir os resultados
com seus alunos. E que suas atitudes ou decisdes em relagdo aos resultados da
aprendizagem embasam-se no didlogo, reflexdo dos pontos ndo compreendidos, da
metodologia. Somente um respondeu que adapta os resultados a continuidade dos

conteudos curriculares.

A contradicdo entre as respostas dos académicos e de seus professores retrata a
confusédo entre a pratica educativa e a agdo avaliativa. Os professores parecem concebé-las

como momentos estanques e dissociaveis.

Estes resultados apontam para o propdsito que vem sendo refletido nesta investigacao:
a avaliacdo configura-se como um tema que requer atencdo na pratica educativa na medida

que se amplia a distancia entre a teoria e a pratica.

Percebe-se que os alunos mesmos insatisfeitos com os resultados de suas avaliaces,

conformam-se, pois parecem aceitar a trajetdria da avaliacdo como acgéo de julgamento. O
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Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria, apregoa uma pratica avaliativa dialdgica, o que

verifica-se na investigacdo é que este principio ndo vem sendo desenvolvido.

Grafico N° 7: Dificuldades na Avaliagdo da Aprendizagem
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

Dentre os fatores atribuidosas dificuldades apresentadas pelos académicos em relaca a
avaliacdo da aprendizagem e os resultados ndo satisfatorios de suas avaliacOes, 0s
académicosnomeam: pouco tempo dedicado ao estudo, falta de compreensao da matéria; e

falta tempo para estudar.”

Os professores atribuem os resultodos ndo satisfatérios das avaliagfes dos alunos a
falta de compreensao dos contetddos pelos académicos; falta de pré requisitos advindos da
Educacdo Baésica;a metodologia adotada; falta de atendimento as particularidades e

individualidades da aprendizagem; fatores motivacionais, estruturais e sociais.

As respostas apresentadas pelos dois grupos pesquisados demonstram suas
insatisfacbes em relagcdo ao processo avaliativo. Um dos elementos listados pels dois
grupos estd a falta da compreensdo da matéria. A aprendizagem é um componente
intrinsico a pratica pedagogica, portanto verifica-se sua fragilidade no processo ensino e
aprendizagem, no Curso de Historia. O diagndstico proporciona a qualificagdo da
aprendizagem. Constatou-se na investigacdo, que 0 processo de ensino e aprendizagem
apresenta problemasque precisam ser resolvidos, visando uma melhr qualificacdodos
académicos.Acredita-se que a aprendizagem é necessaria e deve ser construida a partir das

estruturas mentais para que o académico interprete e reflita sobre a realidade e que o
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professor tem papel fundamental nesse processo.. Neste sentido fomenta-se a necessidade

de investimento na formagao inicial e continuidade dos académicos e professores.

Percebe-se nas respostas apresentadas que o processo de ensino e a aprendizagem
apresenta-se como se fossem momentos distintos e ndo relacionados. Verificou-se através
das respostas aos instrumentos da pesquisa que a maioria dos académicos reclamam da
falta de entendimento dos conteldos escolares. Este fato pode estar relacionado aos
resultados ndo satisfatorios de suas avaliagdes, pois sem aprendizagem é impossivel obter

resultados satisfatorios na avaliacgao.

A avaliacdo é um dos elementos do planejamento que tem como fun¢do acompanhar
0s processos de ensino e de aprendizagem, portanto todos os elementos do planejamento se

interrelacionam e séo importantes na pratica educativa.

Se avaliar € entendido como processo € preciso que os professores parem e reflitam
sobre a forma de ensinar. E necessario um olhar pedagdgico diferenciado para atender os

alunos sem suas dificuldades.

A concepcdo bancaria e autoritaria de ensino preocupa-se apenas com a memorizagdo
dos conhecimentos que sdo dados como prontos e acabados. Desconsidera-se assim as
formas individuais de aprendizagem. A concepcao “bancaria” de educacao se traduz num

ensino deficiente, numa aprendizagem decadente e numa avaliagcdo excludente.

Grafico N° 8: Rerepresentacdes da Avaliacdo da Aprendizagem

36% B Como algo

impositivo e
autoritario
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Fantasma, espanto,
prisao

8%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2014.

Percebe-se pelas respostas dos académicos, que a maioria, concebe a avaliagdo como
algo negativo, ligado a concepcao de avaliacdo tradicional com caracteristicas autoritéria e



Praticas avaliativas: um estudo... 135

pontual, usada para identificar acertos e erros com objetivos de excluséo e selecéo. Ainda
demonstram ser a pratica avaliativa uma acdo autoritaria. Estas representacbes podem
refletir a pratica avaliativa vivenciada pelos académicos em suas trajetérias como

estudantes na Educacéo Basica.

Interessante salientar que nenhum dos académicos entrevistados relaciona o termo
avaliacdo como algo bom, prazeroso e positivo. Entre os professores aparece também
descricdes negativas: medo, dificuldade, pesadelo e medida. Somente trés dos professores

entrevistados a descrevem como termdmetro, sucesso, caminho e processo.

A representacdo da avaliacdo obtida na investigagdo nos remete aos estudos realizados
sobre a avaliagdo por Hoffmann (2008). A referida autora justifica a representacdo da
avaliacdo com imagens ou palavras negativas pronunciando-se da seguinte forma: “O jogo
é revelador e desestabilizador. Revela individualmente e ao grupo suas contradigdes,
duvidas e, a0 mesmo tempo, suscita um numero de questdes (...) professores e alunos que
usam o termo atribuem-lhe diferentes significados relacionados, principalmente, aos
elementos constituintes da pratica avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim,
recuperacdo, reprovagdo (p. 13).Consoante com este pensamento acredita-se que as
contradicOes reveladas nas representacfes da avaliagdo encontram aporte na concepgéo

autoritaria de avaliacéo.

Acredita-se que para a avaliacdo cumprir seu verdadeiro papel no acompanhamento
dos processos de ensinar e aprender € necessario a superacdo do ensino com carater
memoristico e de exclusdo. E preciso descobrir e ou reinventar formas de ensinar e
aprender que promovam a aprendizagem de forma prazerosa, ou seja, desvinculada da

concepcao de ensino e aprendizagem como memorizacao de conteudos prontos e acabados.
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4. CONCLUSOES

Na investigacdo buscou-se analisar as praticas avaliativas dos professores do Curso de
Licenciatura Histdria, da Universidade Estadual de Roraima- Brasil - no que se refere ao
significado da avaliagdo da aprendizagem, a partir do olhar dos professores e alunos do
referido curso. Através do enfoque qualitativo do tipo descritivo, da pesquisa bibliogréfica,
da pesquisa documental e estudo de caso, buscou-se, através da teoria estudada, analisar as
respostas dos professores e alunos sobre o papel da avaliagdo da aprendizagem nos

processos de ensinar e aprender.

Nesse processo destacam-se 0s principais resultados alcangados com a investigacéo
foram alcangados. Em relagdo ao primeiro objetivo: Caracterizar o contexto atual da
avaliacdo da aprendizagem no Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade

Estadual de Roraima os resultados indicaram que:

e O Curso de Licenciatura em Histdria possui uma carga horaria total de (trés
mil trezentos e trinta e seis) 3.376 horas distribuidas entre as disciplinas
comuns aos cursos de graduacdo; as disciplinas pedagdgicas, disciplinas
especificas ao curso, Pratica Profissional, Estagio Curricular Supervisionado
e Atividades Cientificas e Culturais.

e Quanto as disciplinas pedagdgicas comuns aos cursos de licenciatura sdo
destinadas (duzentas e oitenta e oito) 288 horas;

Neste sentido, como expresso no Projeto Pedagogico do Curso, as disciplinas
pedagdgicas comuns aos cursos de licenciaturas, terdo como objetivo oferecer
conhecimentos tedricos, praticos e metodoldgicos tendo como principios a formacgéo
necessaria a pratica docente. A partir dessa assertiva é imprescindivel afirmar que a
formacdo de conhecimentos e habilidades para a pratica avaliativa ao exercicio da

atividade profissional e docente ¢ de fundamental importancia.
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e Quanto ao processo da avaliacdo da aprendizagem no curso surgiram nas
respostas dos entrevistados alguns entraves, dificuldades e incertezas, ou seja, a

avaliacdo é sempre vista como uma questdo dificil.

Assim néo se evidenciou nas respostas apresentadas um processo de avaliacdo que
envolva o coletivo do curso. Portanto ndo se destacou nas respostas dos professores um
envolvimento no sentido de discussao dos resultados dos processos de ensinar e aprender,
nem uma busca coletiva de tomada de decisdo quanto aos resultados da avaliacdo da

aprendizagem.

Os desafios impostos ao professor universitario, nos cursos de formacdo professores,
sdo multiplos, dentre eles destaca-se a importancia do professor compreender

cientificamente

Um dos problemas a serem apontados em relacdo a avaliagdo no curso de Licenciatura
de Historia é contradicdo apresentada entre o propdsito da avaliacdo contida no Projeto
Pedagogico do Curso e as préaticas avaliativas realizadas no interior das salas de aula. O
Projeto do Curso descreve uma préatica avaliativa concebida como processo continuo de
acompanhamento do ensino e da aprendizagem. Os resultados da pesquisa indicaram
divergéncias nas respostas dos professores e alunos. Enquanto a maioria dos professores a
classificam como processo; os alunos a classificam através dos instrumentos como prova,
teste e também como sinbénimo de medir. Destaca-se também que e uma fala dos

professores identifica-se a evidéncia do termo medir como sindénimo de avaliar.

Em sintese no Projeto do Curso ndo se percebeu a preocupagdo de uma agdo em
relacdo aos resultados das avaliacOes externas e da avaliacdo da aprendizagem no sentido
de romper com praticas instituidas de maneira autoritaria e sem qualquer preocupagdo com

0 desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Enquanto a objetivo de reconhecer a concepc¢ao de avaliacdo da aprendizagem, a
partir do olhar dos professores e alunos, considerando-se a avaliagcdo da aprendizagem
como um dos elementos do planejamento de ensino responsavel pelo acompanhamento dos
processos de ensinar e aprender e como importante tema de analise e reflexdo da pratica
pedagdgica, reconhece-se que o mesmo foi alcancado, pois as informacgdes coletadas na
investigacao possibilitaram a percepcao da distancia entre a teoria e a pratica avaliativa que
permeia o cotidiano da sala de aula. As informag0es obtidas assinalam que existem duas
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concepcdes de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem: Uma concepgéo real e
uma concepcdo ideal. A concepgdo real retrata a pratica da avaliacdo pautada nos modelos
tradicionais de avaliacdo e a ideal estd presente na fala e no imaginario dos professores e

alunos em defesa de uma avaliacdo de carater formativo com caracteristicas de processo

Percebe-se, no entanto, que os alunos relacionam a avaliacdo como a realizacdo de
uma prova ou teste para medir a aprendizagem; os professores a identificam como
importante instrumento de acompanhamento da aprendizagem, porém, ainda, existe uma
forte tendéncia de conceituar a avaliagdo como verificacdo do conteudo ministrado,

evidenciando-se também o termo medir como sindbnimo de avaliar.

Na percepcdo dos alunos a avaliacdo é representada como algo impositivo e
autoritario, que impde medo. Os professores dividem suas opinides e representam-na como
termOmetro, sucesso, caminho e processo; e também como medo, dificuldade, pesadelo e
medida. Esta contradicdo pauta-se na concepcdo de avaliacdo adotada pelos professores

que se reflete na pratica avaliativa e, consequentemente, na percepcao dos alunos.

Nota-se que a avaliagdo néo € utilizada como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, o aluno néo se vé como participante desse processo e, por conseguinte, ndo
se sente satisfeito com a forma como € avaliado, sente-se culpado pelos resultados nédo
satisfatorios de sua avaliacdo e justifica sua insatisfacdo ao pouco tempo dedicado aos
estudos. A falta de compreensdo da matéria e, consequentemente, a aprendizagem do aluno
foram também fatores destacados. Verifica-se pelas respostas apresentadas o néo
comprometimento do ensino com a aprendizagem que se materializa pelas praticas

tradicionais de avaliacéo.

Com relagdo ao objetivo de identificar os tipos de avaliacdo presentes nas préaticas
avaliativas dos professores: Os resultados indicaram o seminario, como a estratégia
avaliativa mais utilizada pelos professores no acompanhamento dos processos de ensinar e
aprender. Neste sentido destaca-se que os instrumentos de avaliacdo fundamentam o
processo avaliativo e necessitam de questionamentos. Somente eles, ndo sdo capazes de
apontar o sucesso, as fragilidades e ndo aprendizagem dos alunos. Admite-se que as
mudancas nas praticas avaliativas requerem a presenca constante da reflexdo sobre os
elementos que a compdem, principalmente a negacdo da pratica avaliativa autoritaria,
seletiva e excludente em prol de uma préatica de avaliagdo como acompanhamento dos

processos individuais de aprendizagem e da acdo de ensinar.
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AvaliagOes pontuais, expressas por quaisquer que sejam 0s instrumentos avaliativos,
ndo cumprem os objetivos de avaliagdo como processo. As avaliagdes pontuais expressam
funcGes de medir, comparar, selecionar e classificar os alunos. Contrapondo-se a esta
tendéncia, na perspectiva de processo, a avaliacdo, serve como meio de acompanhamento

dos sucessos ou ndo do ensino e da aprendizagem.

Assim destaca-se que os tipos de avaliacdo, devem atender o acompanhamento dos
processos de ensino e aprendizagem e, portanto, ndo devem indicar mudangas somente
quanto a sua elaboracdo, mas tambeém quanto a sua coeréncia e adequabilidade com os
objetivos propostos para o ensino e a aprendizagem, de modo que possibilitem processos

reflexivos e transformadores da prética autoritaria.

A opcdo por um determinado instrumento de avaliacdo requer do professor a
consideracdo das condigdes objetivas e subjetivas da aprendizagem. Além disso, 0 mesmo
deve ter conhecimento e compreensdo das estratégias avaliativas para proceder a sua

elaboracdo, aplicacdo e orientagcdo dos alunos.

Muitas foram as queixas apresentadas pelos alunos quanto a avaliacdo da
aprendizagem, uma delas refere-se a falta de compreensdao da matéria. A fala de um
professor refere-se ao excesso de material bibliografico a ser estudado. Diante deste
cenario, faz-se necessario que o Curso de Licenciatura em Historia promova agdes de
formacdo continuada aos professores para a reflexdo dos processos avaliativos e suas

funcoes.

Nesse contexto, a partir das vozes dos professores e alunos, sujeitos da pesquisa,
torna-se evidente a necessidade da escolha por uma concepcéo tedrica de avaliagdo que se
distancie de praticas meramente burocraticas e pontuais, inclusive, faz-se necessario
enfatizar a preocupacédo da avaliacdo como processo formativo. Acredita-se que o Curso de
Licenciatura Histéria em funcdo da responsabilidade que exerce com a formacdo de
professores deve promover acfes voltadas para a qualidade da formacgéo dos profissionais
que atuardo na Educagdo Béasica. Embora tenha ficado explicito a preocupacdo com esse
elemento, ainda na concepcdo dos professores, avaliar se constitui num processo que

apresenta dificuldades e incertezas quanto aos encaminhamentos a serem adotados.

Portanto, o Ultimo objetivo desta investigacdo, propor um conjunto de principios a

serem incorporados a pratica avaliativa dos professores: Acredita-se queo
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desenvolvimento de uma proposta de formacdo continuada baseada em principios
pedagdgicos a serem incorporados a pratica avaliativa dos professores do Curso de
Licenciatura em Histéria da UERR, tais como: carater sistémico, interrelagdo entre
conhecimentos e habilidades, indissociabilidade entre teoria e pratica, interrelacdo entre
avaliacdo institucionale avaliacdo da aprendizagem, relacdo dialdgica e interdisciplinar
ajudara na refledo dos processos de ensino e aprendizagem haja visto estar direcionada a

atender a formacéo inicial e continuada do professores.

Um dos objetivos do programa de formacdo continuada é proporcionar a reflexdo
critica sobre os processos de ensinar e aprender e, acreditando-se, que a mudanca da
pratica avaliativa com carater excludente e seletivo sé é possivel com a transformacéo da
prépria pratica considera-se de total importancia a criacdo de espacos no ambito das

instituicOes de ensino para reflexd@o e discussdo desses processos.

Por sua vez, foi identificado na pesquisa, que os resultados da avaliagdo séo discutidos
somente no ambito do Colegiado do Curso. Por conseguinte considera-se que outros
espacos para discussdo da avaliacdo devam ser criados, para proporcionar a reflexdo sobre
sua importancia dos processos formativos no contexto educacional. Os debates devem
promover a reflexdo sobre indissociabilidade entre a teoria e a pratica avaliativa, também

sobre as concepcdes avaliativas e as praticas instituidas no curso.

Neste sentido ampliar a reflexdo sobre o processo de avaliagéo, requer o desafio de
professores e alunos de se colocar simultaneamente como sujeitos e objeto de sua
avaliacdo a partir de uma perspectiva transformadora e coletivamente construida pelos

proprios sujeitos do curso.

Diversas pesquisas tendo como referéncia autores internacionais e nacionais
demonstram que um programa de avaliagdo institucional pautado em principios
qualitativos, resulta numa avaliacdo da aprendizagem pautada na mesma concepgao.
Portanto, as instituicbes, que seguem a logica formativa nos processos de ensinar e

aprender revelam indices educacionais de qualidade.

Contudo, reafirma-se que a presente investigacdo ndo teve o propdsito de esgotar a
discussdo e reflexdo sobre a tematica. Portanto reconhece-se a complexidade da avaliacdo

no contexto educacional e, nesta direcéo, acredita-se que novas possibilidades de reflexdes
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direcionem novos caminhos na busca de uma avaliagdo em beneficio de uma educacdo de

qualidade.

A avaliacdo nesta perspectiva tera fungdes de prover os meios para elucidar o que se
deve ensinar; auxiliar no aprimoramento das expectativas sobre o nivel de qualidade nos
processos de ensinar e aprender; envolver coletivamente a comunidade académica nos
resultados dos processos de ensino e aprendizagem para promover a reflexdo continua

desses processos.
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RECOMENDACOES

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Bésica, em Nivel Superior, do Conselho Nacional de Educacdo, direcionam em sua
proposta principios e procedimentos, a serem observados na organizacdo institucional e
curricular por todas as instituicdes formadoras de professores, destacando-se entre eles o
ensino centrado na aprendizagem do aluno. Deste modo, as diretrizes curriculares
mencionadas contemplam uma prética avaliativa centrada na aprendizagem e na
formulacdo de propostas de intervencdo pedagogica, considerando o desenvolvimento de
diferentes capacidades dos alunos (MEC, BRASIL, CNE, 2001).

Diante desta exigéncia do Ministério de Educacdo e da necessidade de um fazer
pedagdgico voltado para a aprendizagem do aluno se faz necessario um programa de
formacdo continuada direcionado ao preparo profissional para a pratica avaliativa. Neste
sentido apresenta-se a Proposta de Formacdo Continuada, baseada num conjunto de
principios a serem incorporados a pratica avaliativa. O programa de formacdo continuada
devera ser um espaco de reflexdo critica sobre as formas de ensinar e aprender
considerando-se o desenvolvimento das diferentes capacidades de aprendizagem dos

alunos.

A partir do proposito da presente investigacao e dos resultados alcancados, sugere-se a
proposta de formacdo continuada, a seguir desenvolvida, para atender o curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Roraima.

Proposta de Formacédo Continuada

Entende-se que a mudanca de uma cultura avaliativa fundamentada em principios
formativos sé é possivel, entre outros fatores, pela mudanca de postura do professor obtida
atraveés da reflexd@o, acéo e reflexdo dos processos de ensino e aprendizagem e da pratica

pedagdgica.

Acredita-se que, a formacdo inicial e continuada dos professores que atuam nas
instituicdes para formacdo de professores € um dos elementos que merecem destaque
quando o assunto é avaliagdo, pois estes professores sdo 0s responsaveis pela preparacdo

técnica e profissional dos docentes que atuardo na Educacdo Basica. Conforme
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Vasconcellos (2008) ndo basta mudar a forma de avaliar é necessario uma mudanca de
postura frente as praticas avaliativas. Nesse sentido ha que se buscar uma melhor
preparacdo teorica e profissional com o proposito de garantir consisténcia ao papel da

avaliacdo.

A superacdo da avaliagdo como instrumento de dominagdo e poder deve ter como
ponto de partida a critica e autocritica do processo de ensino e aprendizagem em prol do
compromisso com a aprendizagem dos alunos. Assim o rompimento com a avaliagéo
autoritaria requer conhecimento tedrico sobre teorias e concepcdes avaliativas que levem a

novas posturas avaliativas.

As dificuldades que envolvem a pratica avaliativa serdo sanadas a partir do momento
em que o professor passar a refletir sobre sua verdadeira funcdo no acompanhamento do
processo ensino e aprendizagem, haja vista seu carater como parte integrante desse

processo.

Na concepcdo de avaliagdo, como parte integrante do planejamento a mesma exerce a
funcdo de acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, e é indicadora das
fragilidades e potencialidades desse processo. Assim a avaliagdo tem como pressuposto
oferecer ao professor oportunidade de verificar continuamente se os contedos, objetivos,
metodologia, recursos, procedimentos e técnicas de ensino estdo possibilitando a

aprendizagem do aluno.

A avaliacdo em seus denominados tipos e func@es: diagnostica, formativa e somativa
compdem um conjunto Unico, sistémico e intimamente relacionado entre si, por
conseguinte, o melhor aproveitamento de seus resultados ocorre quando utilizados com o

fim de verificagdo e acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem.

Sem duvida a avaliagdo serve para a melhoria das a¢es do aluno e do professor. Para
o professor possibilita realizar os ajustes necessarios a aprendizagem, conhecer seus alunos
refletir sobre a forma de melhor ensinar, ao aluno propicia verificar suas fragilidades e
potencialidades diante da aprendizagem, como também possibilita refletir, orientar e

reorientar 0 processo.

A efetivacdo de mudancas significativas em educacdo exige um duplo compromisso
de gestores e formadores no sentido de mobilizar os doentes para a discusséo de suas
praticas e concepc¢des sobre a avaliacdo da aprendizagem.
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A proposta de uma universidade democrética e de qualidade é construida a partir de
acOes compartilhadas, sob a responsabilidade de todos os seus agentes. No entanto, ha que
existir um direcionamento de a¢des que levem a um aprender a pensar e refletir sobre a

educacdo que se pretende alcancar.

Com a finalidade da avaliacdo da aprendizagem ser condizente com a concepg¢éo de
educacédo adotada, a mesma deve direcionar-se a uma vivéncia compartilhada que permita
professores e alunos acompanhar qualitativamente este processo. Portanto, convém
ressaltar a importancia da avaliagdo no Ensino Superior, visto que a mesma, tem funcédo de
acompanhar esforcos, progressos e necessidades referentes ao processo de ensinar e

aprender.

Na elaboracdo da proposta de formacao continuada considerou-se 0s principios gerais
de todo processo educativo, assim como os principios especificos para a avaliacdo da

aprendizagem.

Figura N° 3: Principios da Proposta

PRINCIPIOS GERAIS DA PROPOSTA

INTERRELACAO ENTRE INDISSOCIABILIDADE
CONHECIMENTOS E ENTRE
GABICIDARES TEORIA E PRATICA

=
AN

CARATER
SISTEMICO
INTERRELAQAO ENTRE
AVALIACAO
INSTITUCIONAL E <:> RELAGCAO DIALOGICA E
AVALIACAO DA INTERDISCIPLINAR
APRENDIZAGEM

Fonte: Elaboracdo propria
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1. Carater Sistémico - Este principio parte da compreensdo que os elementos da proposta
se apresentam de forma interrelacionada. Desta forma é um principio fundamental da
proposta, pois nele centram-se os demais principios. O carater sistémico da proposta se

materializa como instrumento de acompanhamento da proposta de forma holistica.

2. Interrelacdo entre Conhecimentos e Habilidades- Este principio busca o vinculo dialético
entre conhecimentos e realidade educacional, pois parte da ideia que a realidade esta em
constante transformacgéo e, portanto, os conhecimentos ndo séo verdades absolutas. N&o é
possivel formar conhecimentos sem as habilidades e que estas ndo se desenvolvem sem 0s
conhecimentos, ha uma relagdo de troca e complementaridade entre as partes. Os
conhecimentos e habilidades oferecidos nos cursos de formacdo de professores devem
preparar os futuros professores frente as demandas do mundo globalizado, proporcionado
ferramentas que desenvolvam competéncias profissionais e pedagdgicas para o processo de
ensino-aprendizagem. Os conhecimentos adquiridos nos cursos de formacéo de professores
devem servir tanto para a insercdo no mundo profissional, como para proporcionar o

desenvolvimento cultural e a formagéo para o trabalho.

3. Indissociabilidade entre Teoria e Pratica — Este principio advém da necessidade de
reflexdo que a teoria é necessaria porque nos fornece os elementos para agir na pratica,

portanto uma nao exclui a outra, ambas se complementam.

4. Interrelacédo entre Avaliacdo Institucional e Avaliacdo da Aprendizagem —Este principio
defende a ideia da integracdo entre avaliacdo interna e externa. Parte do principio de que a
qualidade de uma instituicdo de Ensino Superior depende do exercicio permanente de
autorreflexdo, dos processos educativos. Portanto a avaliagdo do ensino e aprendizagem
deve estar relacionada com todos os niveis de avaliagdo num processo continuo de

autoavaliacao.

5. Relacdo Dialdgica e Interdisciplinar. Este principio parte do pressuposto que todo
conhecimento mantem um didlogo constante com outros conhecimentos que se
caracterizam quer pelas relaces, complementagdes ou contradi¢fes. As identificagdes ou
aproximacgdes que se verificam em seus mdultiplos aspectos caracterizam um eixo
integrador, uma postura interdisciplinar que possibilita diferentes olhares para uma mesma
disciplina e, portanto, para uma acdo avaliativa. Defende-se uma pedagogia avaliativa
embasada no didlogo e na reflexdo, coerente com principios de respeito a diversidade e
formacdo de cidad&os criticos e participativos.
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Assim, reconhece-se a avaliacdo da aprendizagem como um dos componentes do

processo de ensino e aprendizagem que merece estudos e reflexdes devido sua

complexidade e importancia na pratica pedagogica.

As respostas dos entrevistados, aos instrumentos de coleta de dados, indicaram que se

faz necessario outros estudos a respeito da avaliacdo da aprendizagem, pois as concepgoes

divergentes em relacdo a suas finalidades e funcdes demonstram a distancia entre a teoria e

a pratica avaliativa.

Portanto, é importante levar em conta 0s seguintes aspectos:

Inicialmente, a socializacdo da pesquisa com os professores do Curso de
Licenciatura em Historia.

A utilizacdo dos resultados da pesquisa no ambito do Curso de Licenciatura em
Histdéria da UERR, promova informacdes para a reflexdo da préatica avaliativa no
sentido de sua transformacao.

Anélise dos instrumentos de avaliacdo utilizados no curso com a finalidade de
promover mudancas qualitativas na pratica avaliativa.

Implantacdo de palestras e discussoes acerca da avaliacdo da aprendizagem com o
objetivo de refletir e discutir a pratica avaliativa.

Planejamento e avaliacdo continua de atividades que levem o aluno a pensar,
escrever e organizar o pensamento expondo suas potencialidades e fragilidades
diante do processo ensino e aprendizagem.

Que a Universidade Estadual de Roraima ofereca cursos e seminarios sobre a
avaliacdo da aprendizagem, destacando sua importancia na formacdo inicial e

continuada dos professores
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APENDICES

APENDICE N° 1:PEDIDO DE AUTORIZACAOPARA REALIZACAO DA
PESQUISA

Boa Vista-RR, 20 de outubro de 2012

lustrissima Senhora
llma Aradjo Xaud

Vice Reitora da Universidade Estadual de Roraima — UERR

Eu, Jurema Pires Soares, RG 60171555-21, professora de Histdria da Universidade
Estadual de Roraima - UERR, concluinte do doutorado em Educacdo pela Universidad
Auténoma de Asuncion - Paraguay, conforme copia de declaragdo em anexo, com projeto
de pesquisa na area da Educagdo Superior, tendo como foco a Avaliagdo da Aprendizagem
no Ensino Superior, pretende realizar pesquisa com o corpo docente e discente desta
conceituada universidade. Para tanto, venho respeitosamente solicitar de vossa senhoria a
permissao para a realizacdo desta pesquisa que tambeém inclui cessdo de documentos tais
como Projeto Pedagodgico, Lotacdo de Professores, Lista de Alunos do Curso de
Licenciatura em Histéria e outros documentos que possam ser Gteis a medida que estes

forem sendo analisados.

Desde ja agradeco pelo apoio.

Jurema Pires Soares

jurema bv@yahoo.com.br

(95) 91388387


mailto:jurema_bv@yahoo.com.br
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APENDICE N° 2: CONSENTIMENTO PARA ENTREVISTA

O objetivo desta entrevista semi-estuturada € verificar sua opinido sobre as praticas
avaliativas no Curso de Licenciatura em Historia para fins de elaboracao de um relatério
académico, como parte dos requisitos, para obtencdo do titulo de Doutor em
Educacdo, pela autora. Nesse sentido conto com sua valiosa colaboragdo para consolidar
este estudo. Obrigada!

Considerando que ficaram claros para mim quais sdo os propoésitos do estudo,
autorizo o pesquisador responsével a divulgar em seu relatdrio final, as informacGes por
mim fornecidas nesta entrevista, na condicdo de que sejam utilizadas exclusivamente para

a realizacéo desta pesquisa.

Boa Vista, de outubro de 2013

Entrevistado (a)

Testemunhas:
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APENDIQE N° 3: GUIA DE ENTREVISTA COM COORDENADOR DO CURSO
DE HISTORIA DA UERR

Prezado Coordenador:

Esta entrevista visa coletar dados para serem analisados e integrarem a pesquisa cientifica
intitulada: “Préticas Avaliativas: um estudo no Curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Estadual de Roraima, Boa Vista — Brasil.”. O objetivo desta entrevista é
verificar sua opinido sobre praticas avaliativas que resultard na producdo de um relatorio
cientifico, como parte dos requisitos, para obtencdo do titulo de Doutora em Ciéncia da
Educacéo, pela Universidade Autbnoma de Assungédo.Nesse sentido conto com sua valiosa
participacao para consolidar este estudo. Obrigada!

I- DADOS GERAIS DO COORDENADOR DO CURSO:

Il. DADOS SOBRE O CURSO:

2.1.Data de criacdo do Curso: .../.../...

2.2. NUmero de campus: ........ccevververeenen

2.3. NUmero de turmas: ..........ccoevvvenens

2.4. Turnos que funciona: ............c.......

2.5. NUmero de vagas para o Curso no Campus de Boa Vista: ..............
2.7. Namero de alunos que freqiientam cada disciplina: ...........

I11. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

3.1.Como voce define a avaliacdo da aprendizagem?
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3.7. Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para os resultados ndo satisfatorios,
de UM AVAITAGAD?. ... e

3.8. Quais as maiores queixas dos alunos do curso em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem?

3.9. Como sédo discutidos os resultados da avaliacdo da aprendizagem pelo grupo de
professores do Curso?

3.10. Quais as maiores queixas dos professores do curso em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem?

3.11. A universidade dispde de algum projeto voltado ao tema avaliacdo da
aprendizagem?Se a resposta for positiva, qual?

3.12. O Curso de Histdria dispde de algum projeto voltado a avaliagcdo da aprendizagem?
Se a resposta for positiva, qual?

3.13. Em sua opinido, qual ou quais as dificuldades existentes em relagdo a avaliagdo da
aprendizagem, no Curso de Historia?
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APENDICE N° 4: QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM HISTORIA

Este questionario visa coletar dados para serem analisados e integrarem a pesquisa
cientifica intitulada: “Praticas Awvaliativas: um estudo no Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Estadual de Roraima- Boa Vista- Brasil. O objetivo desta
entrevista € verificar sua opinido sobre praticas avaliativas que resultard na producédo de
um relatério cientifico, como parte dos requisitos, para obtencéo do titulo de Doutora em
Ciéncias da Educacdo, pela Universidade Autonoma de Assungdo.Nesse sentido conto
com sua valiosa participacdo para consolidar este estudo. N&o € necessario que vocé se
identifique:Obrigada!

1. DADOS GERAIS:

Il. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

2.1.Como vocé define a avaliagdo da aprendizagem?

2.7. Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para os resultados ndo satisfatérios,
de uma avaliacéo?

2.8. Quais as queixas mais frequentes apresentadas, pelos alunos, em relacdo a avaliacdo
da aprendizagem?

2.9. A universidade dispde de algum projeto voltado ao tema avaliacdo? Se a resposta for
positiva, qual?

2.10. O Curso dispde de algum projeto voltado ao tema avaliacdo? Se a resposta for
positiva, qual?
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2.11. Em sua opinido, qual ou quais as dificuldades enfrentadas em relacdo a avaliacdo
escolar?

2.13. Como vocé percebe ou representa a avaliacdo escolar? (Se desejar pode representa-la
atraveés de um desenho)
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APENDICE N° 5: QUESTIONARIO PARA ACADEMICOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM HISTORIA DA UERR

O objetivo deste questionario é verificar a sua opinido sobre as praticas avaliatvas
no Curso de Licenciatura em Histdria da UERR, que resultard na producdo de um relatério
cientifico, como parte dos requisitos, para obtencdo do titulo de Doutora em Ciéncias da
Educacdo, pela autora. Nesse sentido sua participacdo é de suma importancia para que
possamos consolidar este estudo. Sendo assim, solicitamos que, por favor, preencha este
instrumento de pesquisa com a maior seriedade e honestidade possivel. Ndo € necessario
que vocé se identifique: Obrigada!

1. DADOS GERAIS :

1.1.1dade:

1.2.Sexo:

1.3.Estado civil:
1.4.Estado que nasceu:
1.5.Profisséo:

2. Nas questOes abaixo apresentadas, marque com um X, a alternativa que
corresponde com a sua opinido:

2.1. Para vocé avaliacdo é:

a. ( ) A realizagéo de uma prova com o objetivo de nota

b. ( ) A realizacdo de uma prova ou teste para medir a aprendizagem
c. ( ) O acompanhamento do ensino e da aprendizagem

d. () Para reprovar quem ndo estuda e aprovar quem estuda

2.2. Quais as estratégias avaliativas mais utilizadas pelos professores:
a. ( ) Prova ecrita dissertativa

b. () Prova escrita objetiva

c. ( ) Seminario

d. () OULras. ESPECITICAI: ......ccuviieiiee et
2.3. Os professores apresentam ediscutem os critérios de avaliacéo?
a. () Sim

b. () Algumas vezes

c. () Ndo
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2.4. Em sua opinido, qual a funcéo da avaliacdo da aprendizagem?

a. () Para verificar se o contetdo foi ensinado

b. ( ) Para avaliar o processo de ensino e aprendizagem

c. ( ) Para testar a aprendizagem do aluno

d. ( ) Para obter uma nota nas disciplinas

2.5. Os professores discutem os resultados da avaliagéo?

a. () Sim

b. ( ) Algumas vezes

c. ( ) Nao

2.6. Que atitude vocé toma em relacdo aos resultados da sua avaliagcao?

a. () Estudo um pouco mais, pois me sinto culpado pelos resultados ndo satisfatorios
b. ( ) Procuro meus professores para tirar dividas e aprofundar o que nao aprendi

c. () Concordo com os resultados obtidos e ndo tomo nenhuma atitude

d. () OULra: ESPECITICAI: ..ecviiiiecieeie e e e es

2.7. Em sua opinido, quefatorescontribuem paraos resultados ndo satisfatorios de uma
avaliacao?

a. () Pouco tempo dedicado ao estudo
b. ( ) Falta de tempo para estudar

c. () Falta de compreensdo da materia

2.9. A Universidade dispde de algum projeto voltado ao tema avaliacdo ?Se a resposta for
positiva, qual?

2.10. O Curso de Histdria dispde de algum projeto voltado ao tema avaliacdo? Se a
resposta for positiva, qual?
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2.11. Voce se sente satisfeito(a) com a forma como é avaliado(a)?
a.( ) Sim

b. () Asvezes

c.( ) Néo

2.12. Apresente uma sugestdo de como gostaria de ser avaliado?
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APENDICE N¢ 7: FICHA DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

1. Aspectos observados quanto a avaliagdo da aprendizagem:

a) Positivos
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