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“Instruir-te-ei e ensinar-te-ei 0 caminho que deves seguir;
guiar-te-ei com os meus olhos”. (Salmos 32:8)
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“Me movo como educador, por que, primeiro, me movo como gente”.

(Paulo Freire, 1996)
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RESUMEM

La presente investigacion, titulada "El proceso de alfabetizacion de nifios con Trastorno del
Desarrollo Intelectual (TID): una mirada a las habilidades desarrolladas en la Educacion
Infantil”, se llevd a cabo en la Unidad Mas Integral Antonio Santos Veloso, una escuela pablica
ubicada en el municipio de Santa Inés, Maranh&o, Brasil. Esta investigacion se justifica por la
urgencia y relevancia de la alfabetizacién inclusiva, especialmente en el contexto del Trastorno
del Desarrollo Intelectual (TID). La importancia de comprender e implementar estrategias
efectivas de alfabetizacion para nifios con TID es crucial para garantizar la equidad y el pleno
desarrollo de sus habilidades de comunicacion y participacion social. La investigacion se basa
y estructura en la siguiente pregunta problematica: ;qué habilidades desarrolladas en los
campos de la experiencia de Educacion Infantil pueden contribuir a la alfabetizacion de nifios
con Trastorno del Desarrollo Intelectual-TID (Discapacidad Intelectual) en la Escuela
Primaria? Los objetivos de la investigacion estan interconectados, siendo el objetivo general
analizar como las habilidades desarrolladas en los campos de las experiencias de Educacion
Infantil (EPI) pueden contribuir a la alfabetizacion de nifios con TID en la Escuela Primaria, y
los objetivos especificos incluyeron: conocer el nivel de psicogénesis de la lengua escrita de los
estudiantes con TID, identificar habilidades EPI aun no desarrolladas, verificar las actividades
aplicadas por los docentes y reportar las contribuciones de estas actividades a la alfabetizacion.
La metodologia adoptada fue descriptiva, transversal, con enfoque cualitativo y enfoque
fenomenoldgico, utilizando técnicas de entrevista abierta a docentes y observacion participante
de estudiantes, durante sus clases, para investigar la relacion entre las habilidades desarrolladas
en ECE vy la alfabetizacion de nifios con TID. El analisis de los resultados reveld practicas
pedagdgicas efectivas, con énfasis en actividades ludicas, expresion corporal, narracion de
cuentos, dramatizacion, modelado, pintura y musica. La conclusion de la investigacion refuerza
la efectividad de las practicas pedagogicas identificadas y la importancia de las actividades de
ECE para la alfabetizacion de nifios con TID. Para garantizar que estas actividades se adapten
efectivamente a las necesidades individuales de cada nifio con TID, el desarrollo e
implementacion del Plan Educativo Individualizado (PEI) fue esencial. EI PEI permitié
planificar estrategias y adaptaciones especificas, asegurando que el proceso de alfabetizacion
sea verdaderamente inclusivo y promueva el desarrollo pleno de cada estudiante. Asi, esta
investigacion busca contribuir a la construccion de un campo de conocimiento robusto,
ofreciendo apoyo teorico y practico a los educadores y promoviendo la inclusion y la equidad
en la educacion.

Palabras clave: Trastorno del Desarrollo Intelectual, Educacién Infantil, Plan Educativo
Individualizado, Practicas Pedagogicas, Alfabetizacion.
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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada "O processo de alfabetizag&o de criangas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual (TDI): um olhar para as habilidades desenvolvidas na Educagéo
Infantil”, foi realizada na Unidade Mais Integral Antdnio Santos Veloso, uma escola publica
localizada no municipio de Santa Inés, Maranhdo, Brasil. Esta pesquisa justifica-se pela
urgéncia e relevancia da alfabetizacdo inclusiva, especialmente no contexto do Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual (TDI). A importancia de compreender e implementar estratégias
eficazes de alfabetizacdo para criancas com TDI é crucial para garantir a equidade e o pleno
desenvolvimento de suas habilidades de comunicacdo e participagdo social. A pesquisa esta
embasada e estruturada na seguinte pergunta problema: quais as habilidades desenvolvidas nos
campos da experiéncia da Educacgéo Infantil podem contribuir para a alfabetizacéo de criangas
com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI (Deficiéncia Intelectual) no Ensino
Fundamental? Os objetivos da pesquisa conectam-se, sendo o0 objetivo geral analisar como as
habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncias da Educagdo Infantil (EI) podem
contribuir para a alfabetizagdo de criangcas com TDI no Ensino Fundamental, e os objetivos
especificos incluiram: conhecer o nivel da psicogénese da lingua escrita dos alunos com TDI,
identificar habilidades da EI ainda ndo desenvolvidas, verificar as atividades aplicadas pelos
professores e relatar as contribuicOes dessas atividades para a alfabetizacdo. A metodologia
adotada foi descritiva, de corte transversal, com enfoque qualitativo e abordagem
fenomenoldgica, utilizando as técnicas de entrevista aberta aos professores e observagédo
participante aos alunos, durante as suas aulas, para investigar a relagcdo entre as habilidades
desenvolvidas na El e a alfabetizacdo de criancas com TDI. A analise dos resultados revelou
praticas pedagogicas eficazes, com destaque para atividades ludicas, expressao corporal,
contacdo de historias, dramatizagdo, modelagem, pintura e musica. A conclusdo da pesquisa
reforca a eficicia das préaticas pedagogicas identificadas e a importancia das atividades da El
para a alfabetizacao de criangas com TDI. Para garantir que essas atividades sejam efetivamente
adaptadas as necessidades individuais de cada crianca com TDI, foi fundamental a elaboracéo
e implementacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI). O PEI permitiu o planejamento
de estratégias e adaptacdes especificas, assegurando que o processo de alfabetizacdo seja
verdadeiramente inclusivo e promova o desenvolvimento pleno de cada aluno. Assim, esta
pesquisa busca contribuir para a construcdo de um campo de conhecimento robusto, oferecendo
subsidios teoricos e praticos para educadores e promovendo a inclusdo e a equidade na
educacéo.

Palavras-chave: Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, Educacdo Infantil, Plano
Educacional Individualizado, Praticas Pedagdgicas, Alfabetizacéo.
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ABSTRACT

his research, entitled "The literacy process of children with Intellectual Development Disorder
(IDD): a look at the skills developed in Early Childhood Education", was carried out at Unidade
Mais Integral Antonio Santos Veloso, a public school located in the municipality of Santa Inés,
Maranh&o, Brazil. This research is justified by the urgency and relevance of inclusive literacy,
especially in the context of Intellectual Development Disorder (IDD). The importance of
understanding and implementing effective literacy strategies for children with IDD is crucial to
ensure equity and the full development of their communication and social participation skills.
The research is based and structured on the following problem question: what skills developed
in the fields of Early Childhood Education experience can contribute to the literacy of children
with Intellectual Development Disorder (IDD) in Elementary School? The research objectives
are interconnected, with the general objective being to analyze how the skills developed in the
Early Childhood Education (ECE) experience fields can contribute to the literacy of children
with IDD in Elementary School, and the specific objectives included: knowing the level of
psychogenesis of the written language of students with IDD, identifying ECE skills that have
not yet been developed, verifying the activities applied by teachers and reporting the
contributions of these activities to literacy. The methodology adopted was descriptive, cross-
sectional, with a qualitative focus and phenomenological approach, using the techniques of
open interviews with teachers and participant observation of students, during their classes, to
investigate the relationship between the skills developed in ECE and the literacy of children
with IDD.The analysis of the results revealed effective pedagogical practices, with emphasis
on playful activities, body expression, storytelling, dramatization, modeling, painting and
music. The conclusion of the research reinforces the effectiveness of the identified pedagogical
practices and the importance of ECE activities for the literacy of children with IDD. To ensure
that these activities are effectively adapted to the individual needs of each child with IDD, the
development and implementation of the Individualized Educational Plan (IEP) was essential.
The PEI allowed the planning of specific strategies and adaptations, ensuring that the literacy
process is truly inclusive and promotes the full development of each student. Thus, this research
seeks to contribute to the construction of a robust field of knowledge, offering theoretical and
practical support for educators and promoting inclusion and equity in education.

Keywords: Intellectual Development Disorder, Early Childhood Education, Individualized
Educational Plan, Pedagogical Practices, Literacy
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INTRODUCAO

A presente tese intitulada como: "O processo de alfabetizagdo de criangas com o
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI): um olhar para as habilidades desenvolvidas
na Educacédo Infantil”; propde-se a investigar quais as habilidades desenvolvidas nos campos
da experiencia da Educacédo Infantil (EI) podem contribuir ~ para a alfabetizacdo de criangas
com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI (Deficiéncia Intelectual) no Ensino
Fundamental, intencionando assim fornecer subsidios tedricos e praticos que possam auxiliar
tanto professores alfabetizadores da sala regular de ensino, quanto professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na implementacdo de estratégias pedagogicas eficazes e
inclusivas.

Ao investigar as habilidades desenvolvidas na Educagédo Infantil e sua relacdo com a
alfabetizagéo, busca-se preencher lacunas no conhecimento existente e oferecer ferramentas
concretas para a promocao de um ensino mais equitativo e acessivel a todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas.

A pesquisa foi realizada na Unidade Mais Integral Anténio Santos Veloso, uma escola
publica localizada no municipio de Santa Inés, Maranhéo, Brasil. A escola foi escolhida por ser
pioneira na implementacdo de Planos Educacionais Individualizados (PEIs) para alunos com
necessidades especiais, demonstrando um compromisso com a incluséo e a qualidade do ensino.

A pesquisa apresenta um solido arcabouco tedrico, recebendo destaque as consideracdes
feitas pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), bem como a teoria da Psicogénese da
Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky, que valoriza o papel ativo da crianca na construcdo do
conhecimento sobre a escrita. Também sdo exploradas as ideias de Vigotsky, Piaget e Wallon,
que oferecem diferentes perspectivas sobre o desenvolvimento humano, além da abordarem
sobre a relacdo intrinseca entre alfabetizacdo e letramento, defendendo a importancia de
ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais, conforme proposto por Soares (1998)

entre outros.

Justificativa da investigacao

A presente pesquisa justifica-se pela urgéncia em transformar a inclusdo escolar de

criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) em uma realidade efetiva. A
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simples presenca desses alunos em sala de aula ndo garante sua alfabetizagdo, exigindo uma
investigacdo profunda das praticas pedagdgicas e das habilidades necessérias para seu
desenvolvimento.

A alfabetizacdo de criancas com TDI e frequentemente percebida como um desafio
intransponivel, gerando frustracdo em professores e familiares. Essa visdo, no entanto, mascara
a necessidade de estratégias pedagogicas especificas e eficazes. Ao evidenciar os desafios e
propor solucdes, esta pesquisa visa desmistificar a falsa ideia de incluséo e fornecer ferramentas
praticas para que educadores possam atuar de forma mais assertiva e qualificada

A complexidade da alfabetizacéo, que transcende a mera decodificacdo e se entrelaca
com o letramento, exige uma compreensdo aprofundada do desenvolvimento infantil. A
pesquisa investiga como as habilidades desenvolvidas na Educagdo Infantil, como interacéo
social, coordenacdo motora e consciéncia fonoldgica, podem ser potencializadas para
impulsionar a alfabetizacdo de criancas com TDI, beneficiando também a pratica pedagogica
para todos os alunos da sala de aula regular.

A relevancia deste estudo se manifesta na sua capacidade de impulsionar a qualificagcéo
do corpo docente e a flexibilizacdo do curriculo, fomentando a criacdo de ambientes
educacionais que acolham a diversidade. Acreditamos que a investigacdo de préaticas
pedagdgicas inovadoras é fundamental para assegurar que o direito a educacéo seja efetivado
para todos os discentes, especialmente aqueles que apresentam necessidades educativas
singulares.

Ao ir além da esfera académica, esta pesquisa busca influenciar diretamente a atuacdo
dos profissionais da educacédo, reforcando o compromisso com a justica social e a inclusao
auténtica no ambiente escolar. Almejamos que os resultados obtidos contribuam para a
construcdo de um futuro onde criancas com TDI ndo apenas frequentem a escola, mas
vivenciem um aprendizado transformador, que valorize suas potencialidades e promova seu

desenvolvimento integral.
Problematica da Investigacao

A legislacdo brasileira, com a LDBEN a lei 9.394/ (1996) e com a LBI- Lei brasileira
de Inclusdo, a lei 13.146/(2015, impulsionou a inclusdo de criancas com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual (TDI) nas salas de aula regulares, especialmente na fase de

alfabetizacdo. No entanto, a matricula por si s6 ndo garante a aprendizagem. A realidade revela
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um desafio persistente: como transformar a inclusdo formal em alfabetizacdo efetiva para esses
alunos, considerando suas particularidades e o ritmo diferenciado de maturacgao cerebral?

Professores expressam frequentemente a falta de preparo para alfabetizar criangas com
TDI, evidenciando a necessidade de formagédo continuada e estratégias pedagogicas especificas.
A auséncia de didaticas adequadas e a dificuldade em adaptar o curriculo agravam a situacao,
levantando questbes cruciais: quais sao as barreiras que impedem a aquisicao de leitura e escrita
por essas criangas, e como podemos supera-las?

A alfabetizacdo, um processo complexo que exige maturacdo cerebral e habilidades
especificas, torna-se ainda mais desafiadora para crian¢as com TDI, especialmente quando ndo
ha estimulo adequado na Educacdo Infantil. As teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon destacam
a importancia dessa fase para o desenvolvimento das bases da alfabetizacdo. Diante desse
contexto, surge a pergunta norteadora desta investigacdo: Quais as habilidades desenvolvidas
nos campos da experiéncia da Educacgdo Infantil podem contribuir para a alfabetizacéo
de criangas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI (Deficiéncia

Intelectual) no Ensino Fundamental?

Obijetivos da investigagédo

Dessa forma, esse estudo tem por objetivo Geral: Analisar como as habilidades desenvolvidas
nos campos de experiéncias da Educacdo Infantil- EI, podem contribuir para a alfabetizacéo
das criancas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) no Ensino
Fundamental

Em seus objetivos especificos tratam de:

1- Conhecer em qual nivel da psicogénese da lingua escrita os alunos com o TDI (DlI)
encontram-se.

2- ldentificar quais habilidades dos campos de experiencia da Educacdo Infantil (El) ainda
ndo estdo desenvolvidas nas criancas com o TDI (DI) no Ensino Fundamental (EF).

3- Verificar junto aos professores, quais atividades dos campos de experiéncias da
Educacao Infantil, estdo sendo aplicadas semanalmente.

4- Relatar sobre as contribuicdes das atividades desenvolvidas na Educacgdo Infantil para a

alfabetizacéo dos alunos com o TDI (DI) no Ensino Fundamental.
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Desenho Geral da Investigacao

Esta pesquisa adota uma abordagem descritiva de corte transversal, com enfoque
qualitativo e abordagem fenomenoldgica. O desenho descritivo é crucial para aprofundar a
compreensdo da relagéo entre as habilidades desenvolvidas na Educagéo Infantil e o processo
de alfabetizagdo de criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI). Ao
descrever detalhadamente as atividades pedagdgicas, os desafios enfrentados pelos professores
e as reacOes das criancas, a pesquisa visa identificar as habilidades mais eficazes para a
alfabetizacdo desse grupo especifico.

A escolha do enfoque qualitativo permite mergulhar na subjetividade das criangas com
TDI, compreendendo suas experiéncias individuais no processo de alfabetizacdo. Essa
abordagem valoriza a singularidade de cada crianga, possibilitando a identificacdo de nuances
que seriam negligenciadas em uma metodologia quantitativa. Além disso, a pesquisa qualitativa
busca compreender o contexto social, cultural e emocional que influencia a alfabetizacéo,
dialogando com teorias do desenvolvimento infantil e da aprendizagem.

O modelo de corte transversal se justifica pela necessidade de capturar um retrato do
momento presente na relagdo entre as habilidades da Educacdo Infantil e a alfabetizacdo de
criancas com TDI. Ao coletar dados em um Unico momento, a pesquisa busca identificar as
habilidades mais relevantes nesse estagio especifico e as dificuldades enfrentadas pelas criancas
ao iniciar a alfabetizacdo. Essa analise permite tracar um panorama detalhado da situacéo e
identificar necessidades especificas.

A abordagem fenomenoldgica é essencial para aprofundar a compreensao das vivéncias
subjetivas de docentes e discentes com TDI no contexto da alfabetizacdo. Ao investigar e
interpretar os significados atribuidos as suas experiéncias, a pesquisa busca descrever a esséncia
dessas vivéncias, considerando ndo apenas 0s eventos observaveis, mas também as emocoes,
percepcoes e interpretacdes individuais sobre o processo de alfabetizacdo, utilizando entrevistas
abertas e observacao participante.

O marco tedrico dessa dissertacdo é composto por duas partes. A parte 1, aborda a
importancia da alfabetizacdo para criancas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI) em contextos inclusivos, trazendo o conceito e o histérico evolutivo do transtorno, bem
como os desafios e a necessidade de estratégias pedagdgicas adequadas e adaptadas para essas
criancas. Nesse contexto, é discutida a essencial contribui¢cdo do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destacando-o como figura central na construcéo e efetivacdo

do Plano Educacional Especializado (PEI). Apresenta a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
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como base para uma abordagem mais inclusiva e personalizada para alfabetizacao e letramento,
bem como Teorias da aprendizagem que embasam este processo.

Na parte 2, foram detalhadamente abordadas as contribuicdes dos campos de
experiéncia da educacdo infantil para o desenvolvimento de habilidades em alunos com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, conectando a necessidade de priorizar a aquisigdo
de habilidades fundamentais como interacdo social, fala, escuta, atencdo e memorizacao, que
sdo desenvolvidas nessa etapa. Essa base € essencial para, posteriormente, adquirir habilidades
mais complexas como leitura e escrita, especialmente crucial para criancas com TDI,
considerando a importancia da plasticidade cerebral e a transicdo para o ensino fundamental,
além das atividades especificas desenvolvidas na educacdo infantil para o desenvolvimento
linguistico e outras habilidades. Na parte do marco metodoldgico apresentou-se 0 percurso
metodologico e por fim a analise dos resultados alcangados, complementada pelas conclusdes

e propostas.
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1. A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM O TRANSTORNO DO
DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL (DI) EM CONTEXTOS INCLUSIVOS

Uma das fases mais importantes na vida académica de qualquer educando tendo ele ou
ndo algum tipo de deficiéncia ou transtorno, é sem ddvidas a aquisi¢cdo da alfabetizacdo, esta
ultima por sua vez pode ser uma das mais complexas também, devido h& muitas circunstancias
igualmente relevantes. Alguns cenarios, podem apresentar densas dificuldades no
desenvolvimento da escrita e principalmente leitura, representando um obstéculo significativo
nas jornadas educacionais sobre tudo para alunos com o Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI) Deficiéncia Intelectual (DI), pelas caracteristicas do proprio transtorno, e €
exatamente com um olhar para estas dificuldades que sdo coletivas e também individuais que
nascem os contextos inclusivos.

Um ambiente inclusivo é um facilitador para as aprendizagens entre elas a
alfabetizacdo, por reconhecer que com intervencao precoce, estratégias pedagogicas adequadas
e apoio emocional, essas dificuldades podem ser diminuidas ou mesmo superadas, no entanto,
se faz necessario o comprometimento de todos os atores deste processo, sejam familiares,
educadores ou terapeutas proporcionando aos alunos as ferramentas e 0 apoio necessarios para
alcancar o sucesso na aprendizagem.

Algumas dificuldades que podem surgir durante o processo de alfabetizacdo, podem
incluir desafios no reconhecimento das letras e seus sons, a compreensdo do significado das
palavras, a identificacdo de padrdes de silabas, a leitura fluente e a dificuldade em relacionar o
texto com o contexto. Segundo Fonseca (2004), as dificuldades de aprendizagem podem ocorrer
de diversas maneiras durante o processo de leitura e escrita, e a aquisicdo destas € um fator de
suma importancia para o favorecimento de conhecimentos futuros.

A leitura e a escrita sdo ferramentas essenciais onde serao alicercadas as
figuras aquisicdes do conhecimento. Ou seja, € com uma leitura e escrita adquirida de
forma adequada que o homem consegue entender o mundo e aprender melhor durante
toda a sua vida, € o apoio das relacbes interpessoais, para a comunicacao e leitura de
mundo tanto interno como externo (Fonseca, 2004, p.58).

A alfabetizacdo inclusiva exige que consideremos o direito a educacdo de todos os
alunos. Contudo, Gontijo (2014) questiona a utilidade das pesquisas que visam estabelecer
estagios de desenvolvimento da leitura e da escrita. Segundo a autora, essas pesquisas podem
limitar as possibilidades de aprendizagem e dificultar o trabalho dos professores. E preciso

buscar outras abordagens que valorizem a diversidade e as singularidades de cada aprendiz,
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olhando para cada necessidade a fim de planejar para os alunos com o TDI (D), atividades que
0S mesmos sejam capazes de realizar ainda que com auxilio.

Desse modo, exigir que as criangas com o TDI(DI) acompanhem atividades de
alfabetizacdo padronizadas, é desconsiderar o seu transtorno, e isso é extremamente prejudicial
para a vida académica da crianca que ndo consegue progredir para estagios mais avan¢ados
desse desenvolvimento. Ao fragmentar o processo de alfabetizagcdo em etapas isoladas, essa
abordagem dificulta a compreenséo da leitura e da escrita como préaticas sociais e culturais,
como propde Vigotsky. Para ele, o desenvolvimento cognitivo, incluindo a alfabetizacéo, é
moldado pela interacdo com o meio social e cultural, um processo dialético:

[...] um processo dialético complexo caracterizado por uma frequéncia
multipla, por um desequilibrio no desenvolvimento de diferentes fungdes,
transformacgdes ou mudancas qualitativas de uma forma distinta, o0 complexo
entrecruzamento dos processos de evolucgéo e involugéo, a reacéo entre os fatores
internos e externos e o intricado processo de superar as dificuldades e a adaptacéao
(Vigotsky, 1987, p. 151)

Neste sentido, refletir sobre a alfabetizagdo de criangas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual sob a perspectiva histérico-cultural e da educacdo inclusiva,
deparamo-nos com um cenario complexo onde é essencial uma boa formacéo de professores,
tanto da sala de aula comum quanto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para
atender as necessidades especificas desses alunos. E preciso desenvolver estratégias
pedagdgicas diversificadas e flexiveis, que contemplem as particularidades de cada crianca,
como defendem (Silva e Arruda, 2014).

A expansdo da matricula de criancas com o TDI (DI) no ensino regular tem gerado um
debate crucial sobre a qualidade do atendimento oferecido a esses alunos, especialmente no que
se refere a alfabetizacdo. A formacdo dos professores para lidar com as especificidades da
aprendizagem dessas criancas ainda € um desafio, como apontam (Veltrone e Mendes, 2007).
A escola, enquanto espaco de socializacdo e construcdo do conhecimento, desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento integral dessas criancas, mas exige uma adaptacédo
curricular e metodoldgica que nem sempre € realizada.

Nesse contexto, a oferta de vagas para criancas com TDI pode aumentar, mas isso ndo
garante que elas recebam o apoio necessario para aprender e se desenvolver. A falta de
profissionais capacitados, de materiais didaticos adaptados e de espagos acessiveis cria
barreiras significativas para a participagéo plena dessas criangas nas atividades escolares. Essa

situacdo gera um ciclo vicioso, no qual as criangas com TDI tendem a ser marginalizadas e a
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ndo alcangar seu pleno potencial de desenvolvimento, perpetuando as desigualdades sociais e
educacionais.

A questdo da educacdo de criangas com deficiéncia, se encontra até hoje, em
ultimo plano, sobretudo porque durante os primeiros anos da revolucao, questdes mais
urgentes reclamaram nossa atengdo. Agora, chegou o momento de situar amplamente
esse problema no campo da atencéo social (Vigotsky, 2021, p. 50).

Para atender as necessidades especificas dos alunos com TDI, é fundamental que os
professores adotem estratégias pedagdgicas diversificadas e flexiveis. A utilizacdo de recursos
visuais, como imagens, graficos e objetos concretos, pode facilitar a compreensdao dos
contetdos. Além disso, a utilizacdo de atividades lidicas e manipulativas, como jogos e
brincadeiras, torna o processo de aprendizagem mais prazeroso e significativo. E importante
ressaltar que essas estratégias devem ser adaptadas as caracteristicas individuais de cada aluno,
considerando seus interesses, habilidades e ritmo de aprendizagem. “Para o pedagogo ¢ muito
importante saber exatamente a especificidade desse sujeito e a via pela qual deve conduzir a
crianga” (Vigotsky, 2021, p. 74).

As tecnologias digitais podem ser grandes aliadas no processo de alfabetizacdo de
alunos com TDI. Softwares educativos, aplicativos e recursos online oferecem diversas
possibilidades de interacdo e personalizacdo do ensino. Atraves desses recursos, € possivel
desenvolver atividades que estimulem a leitura, a escrita e a comunicacdo de forma ludica e
motivadora. Além disso, a tecnologia pode facilitar a comunicacdo entre os alunos, 0s
professores e as familias, promovendo a colaboracéo e o compartilhamento de informacoes.

No contexto da era digital, as préaticas de letramento séo transformadas pela
introducdo de novas tecnologias. Essas mudancas exigem ndo apenas a habilidade de
ler e escrever, mas também a capacidade de navegar e interpretar informacdes em
multiplos formatos. A alfabetizacdo digital torna-se essencial para a participacdo plena
na sociedade contemporanea” (Bernadi, 2023, p. 20).

A familia também desempenha um papel fundamental no processo de alfabetizacdo de
criancas com o TDI. A participacdo ativa dos pais ou responsaveis € essencial para
complementar o trabalho realizado na escola. E importante que a familia seja orientada sobre
como estimular a leitura e a escrita em casa, através de atividades simples e prazerosas. Além
disso, a familia pode colaborar com a escola, fornecendo informacdes sobre o desenvolvimento
da crianca e participando de reunides e atividades escolares.

A abordagem cooperativa, ao enfatizar a interagéo entre os estudantes, cria um ambiente

de aprendizagem inclusivo e enriquecedor, especialmente para criangas com Transtorno do
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Desenvolvimento Intelectual (TDI). A cooperacdo entre pares é fundamental, pois permite que
os alunos com TDI desenvolvam habilidades sociais e construam uma autoestima mais positiva.
No entanto, para que o processo de alfabetizacdo seja completo e eficaz, é essencial a
participacdo ativa da familia e dos profissionais da escola. A familia, por sua vez, desempenha
um papel crucial ao oferecer apoio emocional, reforgar os aprendizados e criar um ambiente
propicio aos estudos em casa. J& os profissionais da educacéo, como professores e pedagogos,
devem atuar como mediadores, oferecendo atividades desafiadoras, personalizadas e
principalmente adequadas, com um foco no desenvolvimento de habilidades, além de promover
a comunicacdo entre a escola e a familia, garantindo assim um acompanhamento integral do
desenvolvimento da crianca.

A abordagem cooperativa é definida como um conjunto de técnicas de ensino
que tém em comum o pressuposto de que os/as estudantes podem aprender na
interacdo com seus/suas colegas. A aprendizagem cooperativa ndo sé reconhece a
diversidade, mas tira proveito dela, na medida em que as diferencas entre os/as alunos
se transformam em um elemento positivo facilitador da aprendizagem. As vantagens
da aprendizagem cooperativa evidenciadas nas pesquisas sdo reconhecidas: a)
estimulam e desenvolvem habilidades sociais; b) cria um sistema de apoio social; ¢)
encorajam a responsabilidade pelo/a outro/a; d) elevam a autoestima; €) criam uma
relacéo positiva entre os/as alunos/as e professores/as; f) estimula o pensamento
critico; g) ajuda os/as alunos/as a clarificar as ideias através do dialogo; h)
desenvolvem a competéncia da comunicacéo oral; i) melhoram a recordacao dos
conteddos; j) cria um ambiente ativo e investigativo (Mendes, 2023, p. 37).

Ademais, a cooperacdo mutua é imprescindivel para a construcdo da alfabetizacéo de
criangcas com o TDI, pois ela promove um ambiente de aprendizagem que valoriza a diversidade
e as diferencas individuais. Ao trabalhar em equipe, os alunos com TDI podem ter acesso a
diferentes perspectivas e estratégias de aprendizagem, o que contribui para o desenvolvimento
de suas habilidades de leitura e escrita. Além disso, a cooperacao incentiva a comunicacao, a
resolucdo de problemas e o pensamento critico, habilidades essenciais para 0 processo de
alfabetizacdo. Ao se sentirem parte de um grupo e apoiados por seus colegas, 0s alunos com
TDI tendem a se envolver mais ativamente nas atividades de aprendizagem, aumentando suas

chances de sucesso.
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1.1. Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI (DI)

O TDI esta dentro dos critérios para os transtornos do neurodesenvolvimento. De
acordo com a APA, os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condi¢fes com
inicio no periodo de desenvolvimento, “e sdo caracterizados por déficits de desenvolvimento
ou diferencas nos processos cerebrais que produzem prejuizos no funcionamento pessoal,
social, académico ou ocupacional”’(APA, 2022, p.35).

A terminologia utilizada para descrever a deficiéncia intelectual € um tema complexo
e em constante debate. Conforme salienta Trancoso (2020, p.46): “A natureza da deficiéncia
intelectual € uma discussao que antecede a da terminologia e nesta também nao ha consenso.”
Deste modo, os profissionais da educacdo e principalmente da salde, especializados para fazer
o0 diagndstico do TDI, podem utilizar como norteadores avaliativos os destacados pela ultima
versao DSM, APA:

O transtorno do desenvolvimento intelectual é caracterizado por déficits nas
habilidades mentais gerais, como raciocinio, resolucéo de problemas, planejamento,
pensamento abstrato, julgamento, aprendizado académico e aprendizado com a
experiéncia. Os déficits resultam em deficiéncias no funcionamento adaptativo, de tal
forma que o individuo deixa de cumprir os padrGes de independéncia pessoal e
responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida diaria, incluindo
comunicacdo, participacao social, funcionamento académico ou ocupacional e
independéncia pessoal em casa ou no trabalho. configuracfes da comunidade. O atraso
global do desenvolvimento, como o préprio nome indica, é diagnosticado quando um
individuo ndo consegue atingir os marcos de desenvolvimento esperados em varias
areas do funcionamento intelectual (APA, 2022, p.35)

Os critérios para o diagnostico do TDI(DI) também sdo dignos de cuidadoso olhar
clinico e resultantes de dialogo com todos que convivem com esta pessoa supostamente com o
transtorno. S&o critérios para diagnéstico de acordo com a APA:

A. Déficits nas funcgdes intelectuais, como raciocinio, resolucédo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, julgamento, aprendizado académico e
aprendizado com a experiéncia, confirmados por avaliacdo clinica e testes de
inteligéncia individualizados e padronizados.

B. Déficits no funcionamento adaptativo que resultam no fracasso em atender aos

padrdes de desenvolvimento e socioculturais de independéncia pessoal e

responsabilidade social. Sem suporte continuo, os déficits adaptativos limitam o
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funcionamento em uma ou mais atividades da vida diaria, como comunicacao,

participacdo social e vida independente, em varios ambientes, como casa, escola,

trabalho e comunidade.

C. Inicio de déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo de desenvolvimento.

(APA, 2022, p.37)

Dentro dos critérios para o diagnostico, é possivel a classificagdo do TDI por nivel de
gravidade. Sendo “F70-leve, F71-moderado, F72-grave, F73-profundo”. (APA, 2022, p.38).

Partindo dos critérios diagnosticos apontados pela APA, é possivel afirmar que o
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) é caracterizado por déficits nas habilidades
cognitivas e no funcionamento adaptativo, impactando significativamente a vida da pessoa com
essa condigdo. Conforme a Associagdo Americana de Psiquiatria (APA), os individuos com
TDI apresentam dificuldades em areas como raciocinio, resolucdo de problemas e
aprendizagem. E relevante destacar que dentro dos critérios diagndsticos para este transtorno,
também podem ocorrer 0s casos em que o TDI surge apdés o nascimento, durante o
desenvolvimento humano como aponta a (APA, 2022, p. 35) “O transtorno do desenvolvimento
intelectual pode resultar de um insulto adquirido durante o periodo de desenvolvimento de, por
exemplo, um traumatismo craniano grave, caso em que um transtorno neuro cognitivo também
pode ser diagnosticado”.

Diante dessas particularidades, é fundamental que as criangas com TDI tenham acesso
a atividades diferenciadas e adaptadas as suas necessidades. A educacdo inclusiva, nesse
contexto, desempenha um papel crucial, oferecendo oportunidades para que esses alunos
desenvolvam suas habilidades ao maximo.

As atividades adaptadas e relevantes para criancas com TDI ndo se limitam ao
desenvolvimento cognitivo. E fundamental que elas abranjam diversas areas, como a social,
emocional e motora. Ao proporcionar experiéncias significativas e personalizadas, é possivel
estimular a autonomia, a autoestima e a participacdo ativa dessas criangas em suas
comunidades. Atividades ludicas, artisticas, esportivas e pedagogicas, quando adequadamente
adaptadas, podem promover a generalizacdo de habilidades, a inclusdo social e a qualidade de
vida dessas criancas e seus familiares.

Nesse contexto, vale ressaltar que situacdes de vulnerabilidade social podem aumentar
os indices de prevaléncia do TDI(DI) pois de acordo com a APA:

O Transtorno do Desenvolvimento Intelectual tem uma prevaléncia na
populacdo geral de aproximadamente 10 por 1.000; entretanto, a prevaléncia global

varia de acordo com o pais e o nivel de desenvolvimento, sendo aproximadamente 16
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por 1.000 em paises de renda média e 9 por 1.000 em paises de alta renda. A
prevaléncia tambem varia de acordo com a idade, sendo maior em jovens do que em
adultos. Nos Estados Unidos, a prevaléncia por 1.000 habitantes ndo varia
significativamente por grupos etnoraciais. (APA, 2022, p. 43)

Outro aspecto a ser observado é o fator cultural pois conforme a APA:

Na Austrélia Ocidental, a prevaléncia populacional de transtorno do
desenvolvimento intelectual entre criancas aborigenes € de 39 por 1.000 pessoas, em
oposicao a 16 por 1.000 para a populacdo jovem ndo aborigene mais abastada. A
sensibilidade cultural e o conhecimento das condic¢des socio estruturais sao
necessarios durante a avaliacdo, bem como a origem socioeconémica, étnica, cultural
e linguistica do individuo; experiéncias disponiveis; e o funcionamento adaptativo
dentro de sua comunidade e ambiente cultural deve ser considerado. (APA, 2022,
p.45)

A implementacdo de atividades adaptadas exige uma abordagem multidisciplinar,
envolvendo profissionais de diversas areas como pedagogia, psicologia, terapia ocupacional e
fisioterapia. E essencial que cada crianga com TDI seja avaliada de forma individualizada,
considerando suas caracteristicas, interesses e necessidades especificas. A partir dessa
avaliacdo, é possivel elaborar um plano de intervencéo personalizado, que contemple atividades
que promovam o desenvolvimento integral e a incluséo social. Além disso, a parceria entre a
escola, a familia e os profissionais da saide é fundamental para garantir a efetividade das

intervencdes e 0 acompanhamento continuo do desenvolvimento dessas criangas.

1.1.1. Processo evolutivo da nomenclatura do Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

TDI (Deficiéncia Intelectual)

Resultando de pesquisas e intensas reflexdes, as nomenclaturas para conceituar a chamada
hoje de acordo com 0 DSM-5-TR (2022, p.37) de “Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI)”, ainda é conhecida e difundida apenas como “Deficiéncia Intelectual (DI)” de acordo
coma penultima versdo do DSM, o DSM-5 (2013, p.31).

DSM- é a sigla para Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais. Este documento foi criado pela Associacédo

Americana de Psiquiatria (APA), para servir de padrdo para os critérios diagnésticos para todos
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0s tipos de desordens que afetam as emocgOes e a mente, e ao longo do tempo foi passando por
modificagdes a medida que as pesquisas sobre os temas abordados seguem avangando.

Com as reformula¢6es do DSM, além das nomenclaturas para as deficiéncias e transtornos
sofrerem alteragdes, 0 mesmo também pode ocorrer com 0s conceitos. Fato é que para toda
alteracdo que ocorre no DSM, € histdrico as versdes publicadas demorarem a serem difundidas
tanto no meio educacional como na saide do Brasil. A demais, torna-se relevante destacar as
mudancas ocorridas com esta nomenclatura para conceituar e definir o mesmo diagnostico.

DSM | (1952), a primeira nomenclatura utilizada foi “Deficiéncia Mental” APA (1952,
p.11).

DSM 11 (1968), a nomenclatura utilizada foi “Retardo Mental” (APA, 1968, p. 5).

DSM 111 (1980), a nomenclatura utilizada continuou sendo “Retardo Mental” APA (1980,
p. 36), esta versdo do DSM, foi difundida no Brasil em 1989 com as tradugdes para a lingua
portuguesa.

DSM 1V (1994) , a nomenclatura de “Retardo Mental”, prevaleceu, esta versao do DSM foi
difundida no Brasil em 1995 com as tradugdes para a lingua portuguesa.

Por haver uma baixa procura por diagndsticos e por haver poucos especialistas na area, um
namero reduzido de profissionais tinham acesso a este documento, por tanto havia raso
conhecimento dos diagndsticos e conceitos de acordo com o DSM, sendo utilizados mais 0s
termos de acordo com o censo comum tais como “doen¢a mental” ou “deficiéncia mental”
para definir este transtorno até pouco tempo téo desconhecido.

A partir da 52 edicdo com a difusdo das traducGes, as nomenclaturas ganham expansao.

DSM V (2013), o termo utilizado, acrescido de paréntese com o significado, “Deficiéncia
Intelectual (Transtorno do desenvolvimento Intelectual)” APA (2013, p.33), difundido no
Brasil em 2014.

DSM V-TR (2022) o termo utilizado, acrescido de paréntese com o significado “Transtorno
do Desenvolvimento Intelectual (Deficiéncia Intelectual)” APA (2022, p.37), difundido no
Brasil em 2023.

De acordo com 0 DSM-V-TR:

O termo transtorno do desenvolvimento intelectual é usado para esclarecer sua
relacdo com o sistema de classificacdo da OMS CID-11, que usa o termo Transtornos
do Desenvolvimento Intelectual. O termo equivalente deficiéncia intelectual é
colocado entre parénteses para uso continuado. A literatura médica e de pesquisa usa
ambos 0s termos, enquanto deficiéncia intelectual é o termo de uso comum por

profissionais de educacao e outras profissdes, grupos de defesa e publico leigo. Nos
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Estados Unidos, a Lei Publica 111-256 (Lei de Rosa) mudou todas as referéncias a

“retardo mental” nas leis federais para “deficiéncia intelectual” (APA, 2022, p.38).

Diante disto, é possivel concluir que embora a nomenclatura para o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual venha modificando-se ao longo da histéria, a sociedade demora
um pouco mais para acompanhar esta evolucéo, atrelando a pessoa com o TDI a incapacidade.

E indeclinavel ressaltar que as mudancas terminoldgicas no DSM refletem uma
evolucdo no entendimento e na abordagem dos transtornos do neurodesenvolvimento. A
substituicdo de termos como "Deficiéncia Mental” e "Retardo Mental" por "Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual” representa um avanco significativo, pois desvincula a pessoa da
condigéo, colocando o foco nas dificuldades e potencialidades individuais. No entanto, a
persisténcia de estigmas sociais faz com que, muitas vezes, pessoas com TDI ainda sejam
rotuladas como "Doentes Mentais" ou "Retardadas”, o que refor¢a preconceitos e dificulta a
inclus&o social. E crucial compreender que o TDI ndo é uma doenca, mas uma condicio que se
manifesta de formas diversas e que nao define a pessoa em sua totalidade.

A associagdo entre o TDI e termos como "Doenga Mental” e "Retardo Mental” é
prejudicial, pois reforca a ideia de que essas pessoas sdo incapazes, inferiores ou diferentes das
demais. Essa visdo equivocada limita as oportunidades e as expectativas em relacdo a essas
pessoas, impedindo-as de alcancar seu pleno potencial. E importante ressaltar que as pessoas
com TDI possuem habilidades e talentos Unicos, e que com o apoio adequado podem ter uma
vida plena e significativa. Ao utilizarmos uma linguagem mais precisa e respeitosa,
contribuimos para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e justa, onde todas as pessoas

sejam valorizadas por suas diferencas.

1.2. As contribuic6es do professor do Atendimento Educacional Especializado-AEE para

a alfabetizacdo de criancas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

A legislacao brasileira ndo estabelece uma Unica formacao especifica e obrigatoria para
atuar como professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE). No entanto, ela define
alguns parametros e diretrizes que devem ser considerados para a atua¢do nesse campo como
apresentar formacdo em Educacdo Especial, pois o Publico Alvo deste seguimento necessita
que este professor saiba lidar com o desenvolvimento das habilidades de seus alunos de acordo
com as suas necessidades. Segundo Silva e Arruda (2014), a alfabetizacdo de criancas com

Deficiéncia Intelectual demanda estratégias pedagodgicas personalizadas e sistematicas. A Sala
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de Recursos Multifuncionais (SRM) se configura como um espago privilegiado para o
desenvolvimento dessas estratégias, contribuindo para a inclusao efetiva desses alunos.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n® 13.146/2015, garante o direito a educacao de
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo. A LBI determina que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) seja realizado em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
preferencialmente na escola regular em semelhanca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional -LDBEN (1996- 18 Art. 4° I11), estabelece que deve ser efetivado 0 “Atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino™.

Assim, a inclusdo escolar ocorre, com a promoc¢do da autonomia do Publico Alvo da
Educacdo Especial (PAEE), exigindo a criacdo de estratégias pedagogicas e sociais que
atendam as necessidades individuais de cada aluno. A literatura cientifica aponta para a
necessidade de mais pesquisas sobre praticas pedagogicas inovadoras e eficazes para esses
estudantes, a fim de superar os desafios encontrados na pratica educativa (Aporta & Lacerda,
2018)

Perante isso, deve-se promover acgdes inclusivas, as quais englobam a adaptacéo do
ambiente escolar aos estudantes como método de garantia ao direito de inclusdo, bem como
auxilio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), em conformidade com as
orientacdes nos documentos internacionais Educacdo para Todos (Unicef, 1990) e Declaracéo
de Salamanca (Unesco, 1994) (Benitez; Domeniconi, 2014).

A medida que esta politica ptblica expande-se no territorio nacional, é notdrio a eficacia
deste servico, quando prestado por profissionais realmente qualificados por conhecer as
especificidades necessarias para a organizacdo dos processos de alfabetizacdo desta crianca
como explica (Pereira, 2024). Desta forma, € factivel a importancia da formacdo continuada
para todos os educadores, principalmente os professores do AEE, uma vez que pesquisas
relacionadas ao publico alvo deste atendimento continuam em curso.

Este atendimento individualizado, fundamentado nas reais necessidades do aluno com
o TDI, abre um leque de possibilidades para este educador e para este educando, se por um
lado, embora o professor da sala regular de ensino individualize tarefas de acordo com a
necessidade dos alunos, este, mesmo bem intencionado, ndo consegue dar a este aluno a real

atencdo que o0 mesmo necessita, por conta do nimero muitas vezes excessivo de alunos em sua
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sala de aula; por outro lado, o educador da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) consegue
com o AEE, lograr excelentes resultados.

No entanto, é impreterivel a compreensdo de que o professor do a AEE, ou o cuidador
deste aprendente ndo conseguem efetivar as aprendizagens deste aluno com TDI sozinhos e
principalmente ao tratar-se de alfabetizagio. E neste cenario que deve ser consumado um
trabalho colaborativo para a constru¢cdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI) deste
aprendente, onde a familia ndo deve ser isenta de fazer as suas contribui¢fes. De acordo com
Braun e Nunes (2015), pesquisas tém mostrado de distintos modos que a participacéo da familia
é cabal para o processo de desenvolvimento integral de criancas o TDI.

O professor do AEE, desempenha um papel fundamental na inclusdo escolar de alunos
com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI). Além de atuar diretamente com o
aluno, oferecendo suporte pedagogico individualizado e adaptando as atividades as suas
necessidades especificas, esse profissional também atua como um articulador entre os diversos
atores envolvidos no processo educativo. Ao conhecer profundamente as caracteristicas e as
necessidades dos alunos com TDI, o professor do AEE pode orientar os demais professores da
escola sobre como adaptar as atividades e os materiais pedagogicos, promovendo assim a
participacdo plena desses alunos nas atividades da sala de aula.

O professor do AEE é um especialista que pode identificar as barreiras para a
aprendizagem e propor estratégias para supera-las. Ele pode auxiliar os professores da sala de
aula comum na adaptacao do curriculo, na utilizacdo de recursos pedagdgicos diversos e na
criacdo de um ambiente inclusivo. Além disso, este profissional do AEE pode oferecer
formacdo continuada aos demais professores, sensibilizando-os para as questfes da incluséo e
promovendo a troca de experiéncias. Ao atuar de forma colaborativa com a equipe escolar, o
professor do AEE contribui para a construcdo de uma escola para todos, onde cada aluno possa

desenvolver suas potencialidades ao maximo.
1.3. Psicogénese da lingua escrita

A obra "Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio”, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, publicada em 1979, revolucionou a compreensdo da alfabetizacdo ao apresentar a
teoria da Psicogénese da Lingua Escrita. As autoras, inspiradas nas ideias de Jean Piaget,
destacaram o sujeito aprendiz como protagonista ativo nesse processo. Ao invés de uma visdo
passiva, onde a crianga apenas recebe informagdes, a Psicogénese propde que a crianga constroi

hipoOteses sobre o sistema de escrita, passando por diferentes fases até chegar a alfabetizag&o.
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Essa perspectiva, que valoriza o conhecimento previo e as experiéncias individuais, abre portas
para uma abordagem mais inclusiva e personalizada do ensino da leitura e da escrita,
especialmente para criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI), que podem
apresentar ritmos e formas de aprendizagem diferenciadas.

A Psicogénese da Lingua Escrita, ao reconhecer a crianga como um sujeito pensante e
ativo na construcdo do conhecimento, oferece subsidios importantes para a educacdo de
criancas com TDI. Ao compreender que cada crianga passa por um processo Unico de
alfabetizacdo, é possivel adaptar as atividades e os materiais pedagdgicos de acordo com as
necessidades e o ritmo de cada uma. Além disso, a teoria enfatiza a importancia de oferecer um
ambiente rico em estimulos linguisticos e oportunidades para a crianga interagir com a escrita
de forma significativa. Ao valorizar as hipdteses e 0s erros como parte do processo de
aprendizagem, a Psicogénese contribui para uma pratica pedagdgica mais flexivel e
humanizada, que respeita as diferencas individuais e promove o desenvolvimento integral de
todos os alunos como explicam as autoras da teoria:

Quando se analisa a literatura sobre a aprendizagem da lingua escrita,
encontramos basicamente, dois tipos de trabalho: os dedicados a difundir tal ou qual
metodologia como sendo a solugéo para todos os problemas, e os trabalhos dedicados
a estabelecer a lista de capacidades ou das aptiddes necessarias envolvidas nessa
aprendizagem. [...] Nosso trabalho ndo se encontra em nenhum dos dois grupos e é
necessario explicar por que (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 28).

Ao analisar a literatura sobre a alfabetizacdo, percebemos uma lacuna significativa: a
auséncia de estudos que investigassem de forma aprofundada como as criancas, de fato,
aprendem a ler e escrever. A maioria das pesquisas se concentrava em propor métodos de ensino
ou em listar habilidades necessarias para a alfabetizacdo, mas poucas se dedicavam a observar
e descrever 0s processos cognitivos envolvidos nesse aprendizado.

Diante desse cenario, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, em meados dos anos 70,
empreenderam um estudo pioneiro em Buenos Aires, Argentina, com 0 objetivo de
compreender como as criangas construiam o conhecimento sobre a lingua escrita. Através de
observacGes em escolas priméarias e de jardim de infancia e entrevistas com criancas de
diferentes classes sociais com as idades de 4 a 7 anos, as autoras buscaram desvendar 0s
processos mentais subjacentes a alfabetizacdo, oferecendo uma nova perspectiva para a
compreensdo e o ensino da leitura e da escrita.

Para conduzir sua pesquisa, Ferreiro e Teberosky estabeleceram trés principios

norteadores: a ndo identificacdo da leitura com a decodificacdo, da escrita com a copia e do
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progresso na compreensdo da escrita com o aprimoramento da decodificacdo ou da caligrafia.
Ao adotar esses principios, as autoras buscavam superar a visao reducionista da alfabetizac&o,
que frequentemente limita o processo a aquisicdo de habilidades mecanicas, como a
identificacdo de letras e a reproducdo de modelos graficos. Afinal, uma crianca pode dominar
a decodificacdo sem compreender o significado do texto, assim como pode copiar perfeitamente
letras e palavras sem atribuir-lhes sentido. Para Ferreiro e Teberosky, a alfabetizacdo € um
processo mais complexo que envolve a construcdo de um sistema de representacdo da
linguagem, o que vai além da mera aquisi¢do de habilidades técnicas.

As pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, trouxeram a tona a necessidade de
repensar as praticas de alfabetizacdo. Ao investigarem como as criancas, de diferentes classes
sociais e idades, construiam o conhecimento sobre a lingua escrita, as autoras evidenciaram que
0s metodos tradicionais, baseados na decodificacdo e na memorizacgdo, ndo eram eficazes para
a maioria das criancas. Esses métodos, que predominavam na época, apresentavam um alto
indice de fracasso escolar, especialmente para criangcas com dificuldades de aprendizagem. A
denominacdo "Retardo Mental”, utilizada na época para se referir ao que hoje conhecemos
como Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI), revela a falta de compreenséo sobre
as especificidades do aprendizado dessas criancas e as limitacdes dos métodos pedagogicos
disponiveis.

As criancas com TDI, conforme os critérios diagndsticos do DSM-5, apresentam
déficits nas habilidades cognitivas e no funcionamento adaptativo, 0 que as torna
particularmente vulneraveis aos métodos tradicionais de alfabetizacdo. A dificuldade em
generalizar, a lentiddo no processamento da informacao e as limitacGes na memoria de trabalho,
caracteristicas frequentemente associadas ao TDI, tornam o aprendizado da leitura e da escrita
um desafio ainda maior para essas criancas. As pesquisas de Ferreiro e Teberosky, ao
demonstrarem que a aprendizagem da escrita € um processo construtivo e individual,
contribuiram para a desmistificacdo da ideia de que a dificuldade em aprender a ler e escrever
era um problema individual e ndo uma falha dos métodos de ensino.

A teoria da psicogénese da lingua escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky, oferece
subsidios importantes para a elaboracao de préaticas pedagdgicas mais adequadas para criangas
com TDI. Ao valorizar 0s conhecimentos prévios das criancas e seus processos de construcao
de hipoOteses sobre a escrita, essa teoria permite que o professor compreenda melhor as
dificuldades enfrentadas por esses alunos e ofereca atividades desafiadoras e significativas. A
educacgdo inclusiva, nesse contexto, se torna fundamental, pois busca garantir que todas as

criangas tenham acesso a oportunidades de aprendizagem e possam desenvolver suas
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potencialidades ao maximo. Ao adaptar os materiais e as atividades pedagogicas as
necessidades especificas de cada aluno, é possivel promover a inclusdo e garantir o sucesso de
todos.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 33) trazem uma contribuicdo essencial ao destacar a
importancia dos erros na aprendizagem da escrita. Ao contrério da visdo tradicional, que
considera os erros como falhas a serem corrigidas, as autoras os enxergam como indicadores
valiosos do processo de construcdo do conhecimento. “Os erros”, segundo elas, ““sdo hipoteses”
que as criangas elaboram sobre o sistema de escrita, e como tal, devem ser analisados e
compreendidos pelo professor. A regularizacdo de verbos irregulares, por exemplo, revela uma
tentativa da crianca de aplicar regras gerais a escrita, demonstrando seu esforco para construir
um sistema de representacdo da linguagem. Essa perspectiva valoriza a autonomia do aprendiz
e 0 considera um sujeito ativo na construcgéo do préprio conhecimento.

A analise das hipdteses de escrita revela diferentes niveis de desenvolvimento. Na fase
pré-silabica, por exemplo, as criancas ainda ndo estabelecem uma relacédo direta entre a fala e a
escrita, ndo associando os grafemas aos fonemas. Nesse estagio, as producdes escritas podem
ser classificadas como indistintas, dentro das figuras ou entre as figuras, caracterizadas pela
tentativa de diferenciar desenho de escrita, letras de numeros e pela auséncia de
correspondéncia entre grafia e som. A crianca, nessa fase, demonstra ainda ndo compreender

0s aspectos quantitativos e qualitativos da formacéo das palavras (Campelo, 2015).

1.3.1. Os niveis da psicogénese da lingua escrita segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

Ferreiro e Teberosky (1999) postularam que a aquisi¢do da escrita segue um processo
evolutivo, caracterizado por diferentes niveis de compreensdo. Ao analisar as producdes
escritas de criancas, as autoras identificaram uma sequéncia de hipdteses sobre a natureza da
escrita, que denominaram niveis de conceitualizacdo. Para chegar a essas conclusdes, as
pesquisadoras realizaram diversas atividades com criancas, como a escrita de nomes e pequenas
frases, e a comparacao entre desenho e escrita. Através dessas atividades, as autoras observaram
a evolucdo das hipoteses infantis sobre a escrita, identificando cinco niveis distintos: pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético, alfabético e ortografico.

A teoria da psicogénese da escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky, enfluenciadas por
pensamentos como "A autonomia € um dos fins da educacéo e deve ser cultivada desde cedo™

(Piaget, 1972), oferece um marco tedrico fundamental para compreender o processo de
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alfabetizacdo das criangas , entre elas as criangas com o Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI).

No Nivel 1, o pré-silabico, caracterizado pela reproducdo de tracos gréficos, a crianca
com TDI pode apresentar um ritmo mais lento na construcdo de suas hipdteses sobre a escrita,
em comparagdo com criangas sem o transtorno. As dificuldades cognitivas inerentes ao TDI
podem influenciar a capacidade da crianca de perceber as regularidades da escrita e estabelecer
relacdes entre os sons da fala e os simbolos gréficos. “a crianca espera que a escrita dos nomes
de pessoas seja proporcional ao tamanho (ou idade) dessa pessoa, e ndo ao comprimento do
nome correspondente” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p.194).

Na fase pré-silabica da escrita, as criancas exploram 0s instrumentos de escrita,
produzindo garatujas e rabiscos que, para elas, representam a escrita. Contudo, como aponta
Morais (2012), nessa etapa ainda ndo ha a compreenséo de que a escrita representa a fala, ou
seja, a crianca ndo estabelece a relacdo entre os sons da lingua e os simbolos gréaficos.

E relevante ressaltar que, apesar das dificuldades, a crianga com TDI também constroi
hipdteses sobre a escrita e busca dar significado aos simbolos graficos. No entanto, suas
hipdteses podem ser mais concretas e menos abstratas, refletindo suas limitacdes cognitivas.
Por exemplo, a criangca pode atribuir um significado literal aos desenhos que produz, como
desenhar um sol para representar a palavra "sol". Nesse sentido, a teoria da psicogénese da
escrita se mostra relevante para compreender as especificidades do processo de alfabetizacdo
de criancas com TDI, permitindo que os educadores adaptem suas praticas pedagogicas e
oferecam um suporte mais eficaz.

No nivel 2, o silabico, aparece a constru¢cdo do pensamento e da leitura observando a
ordem das coisas; a crianca compreende que diferentes escritos devem representar coisas
diferentes. Ela comeca a experimentar com a ordem das letras, percebendo que mudar a
sequéncia altera o significado. Imagine uma crianca que escreve "GATQO" e depois inverte as
letras para "OTAG". Ela entende que, embora as mesmas letras sejam utilizadas, a palavra agora
ndo faz sentido. A crianca ainda busca uma quantidade minima de letras para que a escrita seja
valida, mas ja demonstra uma compreensdo mais refinada da relacdo entre a ordem das letras e
o significado das palavras.

A fase silabica marca um avanco significativo na compreensdo da escrita pelas criancas.
De acordo com Morais (2012), nessa etapa, elas ja percebem que a escrita registra 0s sons da
fala e tentam representar cada silaba da palavra com uma letra. E como se a crianca descobrisse

0 codigo que relaciona os sons da linguagem oral aos simbolos gréficos da escrita
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No Nivel 3, o silabico alfabético, ja percebe a escrita como representacdo do som; a
crianca d& um salto significativo: ela passa a associar cada letra a um som especifico. Essa é a
chamada hipdtese silabica. A crianca percebe que as palavras sdo compostas por partes menores
(silabas) e que cada parte pode ser representada por uma letra. Por exemplo, ao escrever
"CACHORROQ", a crianca pode registrar uma letra para cada silaba ("CACHO RQO"). Essa
compreensdo é fundamental, pois marca a transi¢do da escrita como simples desenho para a
escrita como sistema de representagéo da fala.

Enquanto na fase silabica a correspondéncia entre letras e silabas € predominante, na
fase silabico-alfabética os estudantes comecam a perceber a necessidade de representar 0s sons
mais finos da fala, ou seja, os fonemas (Morais, 2012). Essa transicao é marcada por um periodo
de ajustes e descobertas, no qual os estudantes exploram as diferentes possibilidades de
representacdo grafica dos sons da lingua.

Nivel 4, o alfabético, ao avancar para este estagio a crianca vivencia o conflito da
quantidade, pois a mesma se depara com um dilema: a necessidade de usar uma quantidade
minima de letras para formar uma palavra entra em conflito com a nova compreenséo de que
cada som deve ser representado por uma letra. Palavras curtas, como "sol" ou "pé", podem
parecer incompletas para a crianga, que pode adicionar letras extras para "encher" a escrita.
Esse conflito demonstra que a crianca esta buscando um equilibrio entre a quantidade de letras
e a representacao precisa dos sons da fala.

O aprendizado da escrita alfabética esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, como aponta Morais (2020). Essa habilidade complexa envolve a
capacidade de refletir sobre os sons da fala, identificando e manipulando diferentes unidades
linguisticas. A consciéncia fonoldgica, portanto, é fundamental para que os estudantes
estabelecam a correspondéncia entre os sons da fala e os simbolos graficos da escrita.

No Nivel 5, o ortogréfico, a crianca finalmente alcanca a conquista da hipotese
alfabética. Nesse estagio, ela compreende que cada letra representa um fonema (o menor som
da fala) e que a combinacdo de fonemas forma as palavras. A crianca é capaz de analisar a
estrutura sonora das palavras e representa-la por escrito. Os erros cometidos nessa fase estédo
mais relacionados a ortografia do que a compreensao do sistema de escrita. A crianca ja domina
0s principios basicos da escrita e esta pronta para aprimorar suas habilidades, dominando as
convengdes ortogréaficas da lingua.

Estes 5 niveis, alinham-se com as proposicdes de Ferreiro sobre a psicogénese da
escrita, que concebe a escrita como uma representacao da linguagem, um processo complexo

que vai além da mera cOpia. No entanto, ao pesquisar sobre os niveis de conceitualizacdo da
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escrita, € comum encontrar apenas quatro niveis: pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e
alfabético. Essa aparente discrepancia se explica por uma reformulacéo posterior das ideias de
Ferreiro. Conforme Camini (2015), em colaboracdo com Margarita Gomez Palacio a obra
intitulada Evolucién de la escritura durante el primer afio escolar e publicada no ano de 1982,
a autora passou a denominar os niveis 1 e 2, inicialmente descritos na Psicogénese da lingua
escrita, como nivel pré-silabico. Essa reformulacdo, embora posterior, tornou-se mais difundida
na literatura especializada.

A perspectiva de Emilia Ferreiro sobre alfabetizacdo e letramento propde uma
abordagem centrada na crianca, onde o aprendizado é visto como um processo ativo e continuo.
Conforme Piaget (1972), "O ato de aprender é um processo ativo que depende da interacdo do
individuo com o meio”. Essa premissa sublinha a importancia de criar um ambiente de
aprendizagem rico e diversificado, que valorize e respeite as experiéncias e contextos culturais
das criancas; estas reflexdes sdo destacadas por . Morais (2012) partindo da compreensdo que
0s estudantes precisam concentrar seus esforgcos para desvendar e compreender a logica desse
sistema percebendo que:

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério
finito e que sdo diferentes de nimeros e outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudancas na

identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p,

P, p);

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior da palavra e em diferentes palavras, ao mesmo

tempo em que distintas palavras compartilnam as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem vir juntas de outras e nem todas podem ocupar certas

posicdes no interior das palavras;

6. As letras notam a pauta sonora e nao as caracteristicas fisicas ou funcionais dos

referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais pronunciadas;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor

sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas (acentos)

que podem modificar a tonicidade ou som das letras ou silabas;

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais (CV,

CCV, CVvV, CV(C, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no
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portugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao

menos, uma vogal (Morais, 2012, p. 51).

Compreender os diferentes niveis de conceitualizacdo da escrita, conforme propostos
por Ferreiro e Teberosky, é fundamental para que os educadores planejem intervencdes
pedagogicas adequadas as necessidades de cada crianca. Ao identificar em qual nivel a crianca
se encontra, o professor pode oferecer atividades que desafiam e estimulam o desenvolvimento
de suas hipoteses sobre a escrita. E importante ressaltar que o processo de alfabetizacio é
individual e que cada crianca avanga em seu proprio ritmo. Desse modo, o papel do professor
é acompanhar de perto esse processo, oferecendo 0 suporte necessario para que cada crianca
construa seu conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética de forma significativa e
prazerosa.

A teoria da psicogénese da escrita, ao enfatizar o papel ativo da crianga na construgéo
do conhecimento, contribui para uma pratica pedagogica mais significativa e humanizada. Ao
valorizar as hipdteses iniciais das criangas, o professor as considera como ponto de partida para
o desenvolvimento de suas aprendizagens. Além disso, a teoria da psicogénese da escrita nos
alerta para a importancia de criar um ambiente de aprendizagem rico e desafiador, onde as
criancas possam explorar e experimentar com a escrita de forma autbnoma. Ao proporcionar
diversas oportunidades de interacdo com a lingua escrita, o professor contribui para que as
criangas construam um conhecimento solido e significativo sobre o sistema de escrita

alfabética.
1.4. Alfabetizacao e letramento

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) estabelece que a alfabetizacédo
formal se inicia, geralmente, entre os seis e sete anos de idade, no 1° e 2° anos do ensino
fundamental. No entanto, a crianca é imersa no mundo da linguagem desde o nascimento. A
educacdo infantil, nesse sentido, prepara o terreno para a alfabetizacdo, que é um processo
gradual e continuo. A BNCC destaca a importancia do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, ou seja, da capacidade de identificar e manipular os sons da fala. Essa habilidade é
fundamental para a crianca aprender a relacionar os sons da lingua com as letras do alfabeto e,
assim, desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

A alfabetizacdo é um processo que estabelece uma ponte entre a oralidade e a escrita.

Ao aprender a ler e a escrever, a crianca passa a dominar um novo sistema de representacao da
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linguagem, o sistema alfabético. Esse dominio é fundamental para a participacdo plena nas
praticas sociais de leitura e escrita

Soares (1998, p.47) diz que: "o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e escrita, de forma que o individuo se torne
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. O letramento leva em conta o contexto em que
sabemos ler, escrever e nos comunicar, mas nao somente pelo fato de conhecermos os simbolos
do alfabeto, mas a linguagem como um produto social completo. De acordo com o dito por
Ferreiro,

A linguagem é o primeiro contato do ser humano com o mundo. Desde o
nascimento, a crianca é rodeada por um mundo de ideias; no principio, representado
por sons, gestos, imagens com as quais a crianga vai se inteirando, reconhecendo,
assimilando as impressdes do mundo que a circunda desde que nascem s&o
construtoras do conhecimento (Ferreiro, 1986, p. 188).

Ensinar a ler e a escrever é apenas o ponto de partida para a alfabetizaco. E preciso ir
alem e desenvolver o letramento, que ¢ a capacidade de utilizar a leitura e a escrita de forma
significativa em todas as esferas da vida. Um individuo letrado ndo apenas decodifica os textos,
mas também os interpreta, reflete sobre eles e os utiliza para aprender, se comunicar e
transformar o mundo ao seu redor, o que pode ser extremamente desafiador para os alunos com
0 TDI, desta maneira ¢ imprescindivel considerar as caracteristicas do transtorno e as
singularidades de cada aluno.

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos interligados. Enquanto a alfabetizagéo se
concentra no ensino das habilidades basicas de leitura e escrita, 0 letramento envolve a
utilizacdo dessas habilidades em diferentes contextos sociais. Como afirma Magda Soares
(2003), € preciso ensinar a ler e escrever de forma que a leitura e a escrita facam parte da vida
dos alunos. A auséncia de experiéncias significativas de leitura e escrita pode dificultar o
processo de alfabetizacdo e limitar as oportunidades de aprendizagem.

Ao refletir sobre as consideracdes de Soares (2003) é possivel concluir que a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos complexos que envolvem o desenvolvimento de
diversas habilidades, como a leitura, a escrita e a compreensdo de textos. Para criancas com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI), esses processos podem apresentar desafios
adicionais, exigindo abordagens pedagdgicas especificas e individualizadas. E fundamental que
0 ensino seja significativo e contextualizado, proporcionando oportunidades para que todos os
alunos, incluindo aqueles com TDI, explorem diferentes géneros textuais e utilizem a

linguagem em diversas situagdes comunicativas. A adaptacdo dos materiais e atividades, o uso
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de recursos visuais e a criagdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo séo essenciais para
garantir o sucesso desses alunos.

E possivel afirmar, ainda que a realidade historica ¢ mutavel, as tecnologias se
modificam e modificam as relacbes humanas e a compreensdo do processo de ensinar e
aprender. Essas transformacdes exigem que a educacdo se adapte as novas demandas da
sociedade, incluindo a necessidade de atender a diversidade dos alunos. Quando nos reportamos
ao processo de alfabetizacdo, sabemos que a Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 205,
nos diz que a educacdo é um direito de todos. Essa garantia constitucional se estende a todos 0s
alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais, como as criangas com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI):

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988, art. 205).

Nesse contexto, a alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI) exige uma abordagem pedagdgica que ndo apenas ensine a ler e escrever, mas
que também promova o letramento critico e a autonomia. E fundamental que o processo de
alfabetizacdo seja inclusivo e personalizado, considerando as especificidades de cada aluno e
utilizando recursos e estratégias que facilitem a aprendizagem. Ao garantir 0 acesso a
alfabetizacdo de qualidade, estamos ndo apenas cumprindo o que determina a Constitui¢do
Federal, mas também contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
onde todos tenham a oportunidade de desenvolver suas potencialidades e exercer sua cidadania.

Ao abordar a alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI), é fundamental compreender que 0s processos de alfabetizacdo e letramento sdo
intrinsecamente ligados e se complementam. Conforme destacado por Ferreiro (1986), a
linguagem é o primeiro contato do ser humano com o mundo, e a crianca, desde 0 nascimento,
estd imersa em um universo de significados. Para Soares (1998), o ideal € alfabetizar letrando,
ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e escrita. No caso de
alunos com TDI, essa relacdo torna-se ainda mais evidente, pois o letramento contribui para a
construcdo de sentidos e para a participacdo ativa na sociedade, superando as dificuldades
impostas pelo transtorno.

A BNCC (2018) enfatiza a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
para a alfabetizacdo, mas é crucial que essa habilidade seja desenvolvida em conjunto com o

letramento. Ao trabalhar com textos significativos e relevantes para a vida dos alunos, o
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professor pode promover a compreensdo dos diferentes géneros textuais e a construcdo de
significados. E importante ressaltar que a alfabetizacéo e o letramento s&o processos continuos
e que se desenvolvem ao longo da vida. Para alunos com TDI, é fundamental oferecer um ensino
individualizado e adaptado as suas necessidades, utilizando recursos e estratégias que facilitem

a aprendizagem e a participacdo em atividades de leitura e escrita.
1.5. Teorias do desenvolvimento e a aprendizagem

Vygotsky, Piaget e Wallon, grandes nomes da psicologia do desenvolvimento,
compartilham o interesse em compreender como os individuos aprendem e se desenvolvem. Ao
considerar fatores como a interacéo social, a linguagem e o contexto, esses tedricos oferecem
perspectivas valiosas sobre o desenvolvimento humano. No entanto, Vygotsky (1999) enfatiza
de forma particular a importancia da mediacdo cultural na construcdo dos processos mentais
superiores, destacando o papel da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) nesse processo:

A teoria vygotskyana compreende que o desenvolvimento do sujeito, desde o
inicio da vida, ocorre em virtude de um processo de apropriacdo que ele realiza dos
significados culturais que o circundam, o que o faz ascender a uma condicao
eminentemente humana, de ser de linguagem, consciéncia e atividade, transformando-

se de bioldgico em socio-historico (Vygotsky, 1999 17 apud Nunes; Silveira, 2009, p.

98).

Piaget, nascido na Suica em 1896, dedicou sua vida a estudar 0s processos de
pensamento e aprendizagem, contribuindo significativamente para o campo da psicologia do
desenvolvimento (Quadros, 2017). Ao contrario da visdo interacionista de Vygotsky, que
enfatiza o papel da cultura e da interacdo social, Piaget adota uma abordagem mais
individualista e construtivista, baseada na ideia de que o conhecimento é construido ativamente
pela crianca. Sua teoria, com raizes na biologia e na filosofia, busca compreender como as
estruturas cognitivas se desenvolvem ao longo da vida, desde a infancia até a o fim da vida.

Wallon, por sua vez, destaca a importancia da afetividade e das relacbes sociais no
processo de desenvolvimento, propondo uma visdo dialética entre o individuo e 0 meio. Ao
considerar as etapas do desenvolvimento e a interacdo entre os fatores biolégicos, psicologicos
e sociais, Wallon contribui significativamente para a compreensdo da complexidade do ser
humano, complementando as perspectivas de Piaget e Vygotsky e oferecendo subsidios

importantes para a pratica educativa e clinica.
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Assim, € possivel afirmar que as contribuicdes das teorias de Piaget, Vygotsky e
Wallon, embora apresentem nuances e énfases distintas, complementam-se ao oferecer uma
visdo abrangente do desenvolvimento humano revolucionando o entendimento de como
ocorrem as aprendizagens e apontando possiveis intervencdes que podem ser profundamente
relevantes para todas as pessoas em todas as etapas de suas vidas em especial a criancas em

fase de alfabetizacdo tendo estas algum tipo e transtorno do neurodesenvolvimento ou néo.

1.5.1. Teoria histdrico-cultural do desenvolvimento: Vigotsky

A teoria histdrico-cultural também conhecida como sécio-histdrica, com Lev Vygotsky
como principal expoente, revolucionou a compreensdo do desenvolvimento humano. Ao
enfatizar a importancia da interacdo social e da cultura na constru¢do dos processos mentais
superiores, Vygotsky nos convida a enxergar o individuo como um ser social por natureza. Seu
legado, que abrange areas como psicologia, pedagogia e educagéo, continua a contribuir com
pesquisadores e educadores em todo o mundo (Santos, 2011).

A teoria de Lev Vygotsky oferece um arcabouco tedrico fundamental para compreender
o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas com necessidades especiais. Ao enfatizar a
importancia das interaces sociais e do contexto cultural no processo de desenvolvimento,
Vygotsky destaca o papel crucial do educador como mediador entre o aluno e o conhecimento.
Segundo o autor, o educador deve estar atento as especificidades do desenvolvimento de cada
crianca, buscando estratégias de ensino que promovam a zona de desenvolvimento proximal,
ou seja, a distancia entre o que o0 aluno ja sabe e o que ele é capaz de aprender com o auxilio de
um mediador mais experiente (Vygotsky, 2021).

Na perspectiva vygotskiana, o desenvolvimento infantil € um processo social e
culturalmente mediado. As interacdes sociais, especialmente aquelas que ocorrem em contextos
de aprendizagem, sdo fundamentais para a construcao do conhecimento. O jogo e a brincadeira,
por exemplo, desempenham um papel crucial nesse processo, pois permitem que as criancas
internalizem regras, simbolizem objetos e desenvolvam habilidades sociais e cognitivas. Ao
proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas e desafiadoras, o educador pode
contribuir para o desenvolvimento integral das criancas, incluindo aquelas com necessidades
especiais, pois conforme o autor “E através do jogo que a crianca aprende a agir, sua curiosidade
é estimulada, adquire iniciativa e autoconfianga, proporciona o desenvolvimento da linguagem,

pensamento, interacdo e da concentracdo” (Vygotsky, 1984, p. 39).
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Ao analisar a perspectiva Vygotskiana, percebe-se a importancia de criar ambientes de
aprendizagem que estimulem a interacdo social e a colaboragéo entre os alunos. A criagdo de
grupos cooperativos, por exemplo, permite que as criangas com necessidades especiais
aprendam com seus pares mais experientes, expandindo suas zonas de desenvolvimento
proximal. Além disso, a utilizacdo de materiais concretos e atividades lidicas, como jogos e
brincadeiras, pode facilitar a compreensdo de conceitos abstratos e promover o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socialis.

A linguagem, segundo Vygotsky, & um instrumento fundamental para a construcéo do
pensamento. Através da interacdo social, as criancgas internalizam os significados das palavras
e desenvolvem a capacidade de utilizar a linguagem para representar o mundo e comunicar suas
ideias. Para criancas com dificuldades de aprendizagem, a linguagem pode ser um desafio, mas
0 uso de estratégias como a modelagem, a repeticdo e o feedback podem auxiliar no
desenvolvimento da linguagem oral e escrita. E fundamental que o educador ofereca um
ambiente rico em estimulos linguisticos, utilizando diferentes recursos como historias, masicas
e jogos de linguagem, para promover a aquisi¢ao da linguagem e o desenvolvimento cognitivo.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), um conceito central na teoria historico-
cultural de Vygotsky, representa a distancia entre o que um individuo é capaz de realizar
sozinho e o que pode alcancar com a ajuda de um outro mais experiente. Essa zona € como uma
fronteira movel, que se expande a medida que o individuo interage com o meio social e cultural.
Ao enfatizar a importancia da ZDP, Vygotsky destaca que a aprendizagem nédo ocorre de forma
isolada, mas sim em um contexto de interacao social e cultural. Essa perspectiva revolucionou
a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem, pois evidencia que o papel do educador
é fundamental para mediar a aprendizagem e auxiliar os alunos a avancarem em seus
conhecimentos e habilidades, conduzindo-os a niveis de desenvolvimento superiores; um
entendimento fundamental para auxiliar na alfabetizacdo de criangas com o TDI (DI).

Ao aplicar a teoria Vygotskiana a alfabetizacdo de criancas com TDI e outras
neurodivergéncias, compreendemos a importancia da colaboracdo e da mediacdo no processo
de ensino-aprendizagem. A ZDP, nesse contexto, destaca a necessidade de criar ambientes de
aprendizagem que permitam a interacdo entre criancas com diferentes perfis e habilidades.
Através da colaboracdo com pares mais experientes e com o0 apoio de mediadores, como
professores, familiares e especialistas, as criancas neurodivergentes podem desenvolver suas
habilidades de leitura e escrita de forma mais eficaz, superando as dificuldades que possam
encontrar. Santos (2011) destaca a fala de Vigotsky referente a ZPD “[..] define aquelas fungdes

ainda ndo amadurecidas, mas que estédo em processo de maturagao, fungdes que amadurecerao,
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mas que estdo presentemente em estado embrionario” Vigotsky (1998 apud Santos, 2011, p.
82).

Vygotsky (1999 apud Nunes; Silveira, 2009) prop6e uma distingdo entre as funcdes
psicoldgicas elementares, de base bioldgica e mais simples como memoria imediata, atengédo
ndo voluntaria, percepcdo natural etc. e as funcbes superiores culturalmente mediadas e
complexas como memoria voluntaria, atencdo consciente, imaginacdo criativa, linguagem,
pensamento conceitual, percepcdo mediada, desenvolvimento da volicdo, dentre outros. As
primeiras, como a percepcdo imediata, sdo0 mais instintivas e ligadas a sobrevivéncia. Ja as
superiores, como a linguagem e o pensamento abstrato, se desenvolvem por meio da interacao
social e cultural, permitindo ao individuo ir além das suas capacidades bioldgicas as funcdes
elementares (Nunes; Silveira, 2009).

A abordagem Vygotskiana, que concebe o conhecimento como sendo construido nas
interacdes sociais, oferece uma perspectiva promissora para a alfabetizacdo de criangas com
necessidades especiais. Ao considerar a crianga como um ser ativo e social, os educadores
podem criar situacdes de aprendizagem que estimulem a curiosidade, a investigacdo e a
construcdo de significados. A valorizacdo das habilidades aprendidas ainda na educacao
infantil, como a escuta, a fala, a coordenacdo motora e a interagdo social, & fundamental para
solidificar a base para a alfabetizacdo no ensino fundamental. A valorizacao da linguagem oral
e escrita, bem como a utilizacdo de diferentes recursos didaticos, sdo essenciais para promover
o desenvolvimento integral dessas criancas. Ao construir sobre as experiéncias e conhecimentos
prévios dos alunos, os educadores podem tornar o processo de alfabetizacdo mais significativo
e prazeroso, contribuindo para o sucesso escolar de todos.

Em suma, a teoria histérico-cultural de Vygotsky oferece um arcabouco teérico robusto
e relevante para a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI). Ao enfatizar a importancia da interacdo social, da mediacdo cultural e da Zona de
Desenvolvimento Proximal, essa teoria orienta a pratica pedagogica, promovendo a criacédo de
ambientes de aprendizagem inclusivos e desafiadores. Ao considerar as especificidades de cada
aluno e oferecer apoio individualizado, os educadores podem potencializar o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, contribuindo para a incluséo escolar e a autonomia dessas

criancas.
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1.5.2. Teoria do Desenvolvimento Cognitivo: Piaget

Jean Piaget, que nasceu no ano de 1896, em Neuchatel, na Suica, e faleceu em 1980.
Com formacgéo em Biologia e Filosofia, contribuiu de maneira significativa no que refere-se ao
desenvolvimento das aprendizagens. Seu estudo que era baseado em como ocorre 0
conhecimento no passar do desenvolvimento humano, representa um marco fundamental para
a compreensdo do desenvolvimento cognitivo. Diferentemente de outros tedricos como
Vygotsky, que enfatiza o papel da cultura e da interacdo social, Piaget centra sua analise nos
processos internos de construgdo do conhecimento.

A Teoria do Desenvolvimento de Piaget, com raizes na biologia e na filosofia, propGe
que a crianca é um pequeno cientista que, ao interagir com o ambiente, constrdi suas proprias
representacdes da realidade. Essa perspectiva, que se distancia da abordagem psicanalitica,
oferece uma viséao original sobre o desenvolvimento. Ao estudar os processos de pensamento e
aprendizagem, Piaget identificou diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo, oferecendo
subsidios importantes para a criagdo de atividades pedagogicas adequadas a cada faixa etaria
(Quadros, 2017).

Para Piaget, a assimilacdo e a acomodacao sdo processos cognitivos fundamentais para
o desenvolvimento. A assimilacdo consiste na incorporacéo de novas informacdes as estruturas
mentais ja existentes, ou seja, o individuo interpreta 0 mundo a partir de seus conhecimentos
prévios. Piaget distingue diferentes tipos de assimilacdo, como a reprodutora, a recognitiva e a
generalizadora. Por outro lado, a acomodacdo envolve a modificacdo das estruturas mentais
para dar conta de novas informacGes que ndo se encaixam perfeitamente nos esquemas
existentes. Dessa forma, a acomodacao permite que o individuo se adapte a novas situacdes e
construa conhecimentos mais complexos (Quadros, 2017).

Piaget propds uma sequéncia de estagios de desenvolvimento cognitivo que refletem a
evolucao das estruturas mentais da crianca. Esses estagios sdo: 1- sensorio-motor (0-2 anos), 2-
pré-operacional (2-7 anos), 3- operatdrio concreto (7-12 anos) e 4- operatorio formal (a partir
dos 12 anos). Cada estagio € caracterizado por avancos especificos no pensamento e na
capacidade de resolver problemas. Por exemplo, no estagio sensério-motor, a crianca aprende
a coordenar suas aces com a percep¢do do mundo, enquanto no estagio operatério concreto,
ela se torna capaz de pensar de forma abstrata e hipotética (Quadros, 2017).

Em suas investigacOes sobre o desenvolvimento infantil, Piaget atribuiu ao jogo um
papel fundamental na construcdo do conhecimento. Para o psic6logo suico, o jogo ndo é apenas

uma atividade ladica, mas sim um processo cognitivo que acompanha a crianca em diferentes
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fases de seu desenvolvimento. Piaget identificou trés tipos principais de jogo: o jogo de
exercicio, o jogo simbdlico e o jogo de regras (Kishimoto, 1998).

Os jogos de exercicio, predominantes nos primeiros anos de vida, caracterizam-se pela
repeticdo de acOes e pela exploragdo do ambiente. Ao manipular objetos e realizar movimentos
repetitivos, a crianca desenvolve suas habilidades motoras e sensoriais, construindo esquemas
mentais que lhe permitem compreender o mundo ao seu redor. Com 0 surgimento da
representacdo mental, por volta dos dois anos de idade, 0 jogo simbdlico se torna mais presente.
Nessa fase, a crianca utiliza objetos e a¢des para simbolizar outras coisas, permitindo-lhe criar
mundos imaginarios e explorar diferentes papéis sociais.

O jogo de regras, por sua vez, emerge gradualmente a partir dos jogos simbdlicos e se
intensifica na idade escolar. Nessa modalidade de jogo, a crianca aprende a seguir normas € a
cooperar com o0s outros, desenvolvendo habilidades sociais e cognitivas mais complexas. As
regras do jogo proporcionam um marco de referéncia para a agdo, exigindo da crianca a
capacidade de planejar, antecipar e resolver problemas (Kishimoto, 1998).

Ao longo do desenvolvimento, os jogos desempenham um papel crucial na construgéo
da identidade, na socializacdo e na aprendizagem. Ao brincar, a crianca explora diferentes
papéis sociais, desenvolve sua linguagem, imaginacéo e criatividade, além de internalizar as
normas e valores da cultura em que esté inserida. A teoria de Piaget sobre o jogo, portanto,
oferece uma perspectiva valiosa para compreendermos como as criangas aprendem e se
desenvolvem, tanto no ambito cognitivo quanto no social.

Conforme 0 exposto, a teoria de Piaget é extremamente relevante para a educacao e
também saude, sendo muito utilizada por terapeutas pois suas contribuices acerca do esperado
para cada faixa etaria aponta os caminhos de atividades que podem ser assertivas para cada
aprendente, sendo muito significativa para os educadores da sala regular e principalmente
professores do AEE. A maneira de cada individuo interagir com os jogos pode indicar onde o
mesmo encontra-se cognitivamente, por tanto, onde precisa chegar. Assim, o docente de
criangas neuro atipicas ou ndo, necessita ter conhecimento de sua teoria sendo imprescindivel

para os docentes de criancas com o TDI (DI).

Tabela N° 01: O desenvolvimento infantil por Piaget
PRIMEIRO SENSORIAL 0-2 Trabalho mental: estabelecer relacbes
ESTAGIO MOTOR ANOS

entre as agdes e as modificagdes que elas
provocam no ambiente fisico; exercicio

dos reflexos; manipulagdo do mundo por
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meio da acdo, ao final,
constancia/permanéncia do objeto.

SEGUNDO PRE 3-6 Desenvolvimento da capacidade simbdlica
ESTAGIO | OPERATORIO | ANOS
(INTUITIVO)

(simbolos mentais: imagens e palavras que
representam objetos ausentes); exploséo
linguistica; caracteristicas do pensamento
(egocentrismo, intuigéo, variancia);
pensamento dependente das acdes
externas.

TERCEIRO OPERATORIO 7-11 Capacidade de acdo interna: operacéo.
ESTAGIO CONCRETO ANOS

Caracteristicas da operacao:
reversibilidade/invariancia — Conservacao
(quantidade, constancia, peso, volume);
descontracdo, capacidade de seriacao,
capacidade de classificago.

QUARTO | OPERACIONAL | 11 ANOS | A operacdo se realiza atraves da
ESTAGIO FORMAL OU MAIS
(ABSTRATO)

linguagem (conceitos). O raciocinio é
hipotético dedutivo (levantamento de
hipoteses; realizacdo de deducdes). Essa
capacidade de sair-se bem com as palavras
e essa independéncia em relacdo ao
recurso concreto permite: ganho de tempo;
aprofundamento do conhecimento;
dominio da ciéncia, da filosofia.

FONTE: Kuligowski, K. A. B., Pereira, C. A. C., & Inocéncio, K. C. M. (2020, pp.140-157).

Em sua teoria, ao descrever 0s estagios de desenvolvimento cognitivo e 0s mecanismos
de assimilacdo e acomodacdo, Piaget oferece subsidios valiosos para a pratica pedagogica,
especialmente no que diz respeito a educacédo de criangas com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI). Ao compreender 0s processos cognitivos tipicos de cada faixa etaria, 0s
educadores podem adaptar as atividades e os materiais didaticos as necessidades especificas de
seus alunos. A identificacdo dos estagios em que a criangca com TDI se encontra permite que o
professor ofereca estimulos e desafios adequados, promovendo seu desenvolvimento ao

maximo de suas potencialidades pois de acordo com a APA:
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O inicio do transtorno do desenvolvimento intelectual ocorre no periodo de
desenvolvimento. A idade e as caracteristicas de inicio dependem da etiologia e
gravidade da disfuncdo cerebral. Atrasos nos marcos motor, linguistico e social podem
ser identificaveis nos primeiros 2 anos de vida entre aqueles com transtorno do
desenvolvimento intelectual mais grave, enquanto os niveis leves podem néo ser
identificaveis até a idade escolar, quando a dificuldade com o aprendizado académico
se torna aparente. Todos os critérios (incluindo o Critério C) devem ser atendidos pelo
historico ou apresentacdo atual. Algumas criancas menores de 5 anos cuja
apresentacdo acabara por preencher os critérios para transtorno do desenvolvimento
intelectual apresentam déficits que atendem aos critérios para atraso global do
desenvolvimento (APA, 2022, p. 43).

Além disso, a observacdo do comportamento lidico das criangas com TDI, a luz da
teoria de Piaget, pode revelar importantes informacGes sobre seus processos cognitivos e suas
dificuldades de aprendizagem. Ao analisar os tipos de jogos que a crianca prefere e como ela
interage com eles, o educador pode identificar quais habilidades estdo mais desenvolvidas e
quais necessitam de maior estimulacdo. O jogo, portanto, se configura como uma ferramenta
poderosa para a avaliacdo e intervencdo pedagogica, permitindo que o professor personalize o

ensino e promova o desenvolvimento integral da crianca com TDI(DI).

1.5.3. Teoria Psicogenética: Wallon

Na intencdo de explicar o desenvolvimento cognitivo da crianca, surge a Teoria da
Psicologia genética de Henri Paul Hyacinthe Wallon um francés nascido em Paris em 1879,
criou o conceito de “campos funcionais” que seriam categorias de atividades cognitivas
especificas. Como Campos/Conjuntos/Dominios funcionais, Prandini entende que “sdo
constructos de que se langa méo para analisar o homem como objeto de estudo, por meio do
agrupamento de fun¢des em categorias, de acordo com suas caracteristicas predominantes”
(Prandini, 2004, p.30).

Ente 1908 e 1914, Wallon, o filésofo tornou-se médico, trabalhou em instituicdes
psiquiatricas francesas, dedicando-se a psiquiatria infantil com énfase na area de anomalias
motoras e mentais. O que torna imensamente relevantes as suas pesquisas até os dias de hoje
para todas as areas que estudam sobre o desenvolvimento das aprendizagens.

A teoria de Wallon propde uma visdo integrada do desenvolvimento humano,

considerando quatro campos funcionais inter-relacionados: o movimento, a afetividade, a
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inteligéncia e a pessoa. Para Wallon, esses campos ndo atuam de forma isolada, mas sim de
maneira integrada e complementar, influenciando mutuamente o desenvolvimento da crianca.
Essa perspectiva holistica, que considera a crianca em sua totalidade, diferencia a teoria de
Wallon de outras abordagens que fragmentam o desenvolvimento humano.

Wallon destaca o movimento como o primeiro campo funcional a se desenvolver,
servindo de base para a evolucdo dos demais. Essa relacdo € estreita, pois as emogdes, que
mobilizam a afetividade, encontram no movimento sua expressao inicial. Para o autor, 0
movimento antecede a linguagem e é a primeira forma de comunicacdo da crianca com o
mundo, sendo fundamental para a construcdo da identidade e das relagdes sociais. Ao explorar
0 ambiente através do movimento, a crianca ndo apenas desenvolve suas habilidades motoras,
mas também constrdi conhecimentos sobre 0 mundo e sobre si mesma (Wallon, 1975, p.75).

A afetividade apresenta uma natureza dual para Wallon, englobando tanto aspectos
psicolégicos quanto bioldgicos. Os sentimentos e desejos representam a dimenséo psicoldgica,
enquanto as emocdes refletem a dimensdo biologica. Dentre as manifestacdes afetivas, as
emocOes ocupam um lugar de destaque na teoria walloniana, o autor afirma que estas
“consistem essencialmente em sistemas de atitudes que correspondem, cada uma, a uma
determinada espécie de situacao” (Wallon, 1968, p. 140).

A génese da inteligéncia, na perspectiva walloniana, é indissociavel dos contextos
sociais e culturais em que o individuo estd inserido. Embora as bases bioldgicas sejam
essenciais, € a interagdo com o outro e a mediacao cultural que possibilitam o desenvolvimento
das capacidades cognitivas, sendo as emoc¢des 0 motor que impulsiona essa construgdo pois 0s
fatores bioldgicos referem-se as emogdes que tem o papel de estabelecer “uma relagdo imediata
dos individuos entre si” (Wallon, 1995, p.135).

A compreensdo do desenvolvimento humano sob a perspectiva walloniana revela a
importancia de cada uma das cinco etapas propostas pelo autor: impulsivo-emocional, sensorio-
motor e projetivo, personalismo, categorial e puberdade e adolescéncia. Nessa trajetéria, a
alternancia entre afetividade e inteligéncia é constante, evidenciando a complexidade do
processo de desenvolvimento e a necessidade de considerar as especificidades de cada fase. A
teoria walloniana contribui significativamente para a compreensdo da crianca como um ser
integral, cujas emocdes e cognicdo se desenvolvem de forma interligada. Para Salla (2011):

No primeiro ano de vida, a funcdo que predomina é a afetividade. O bebé a

usa para Se expressar e interagir com as pessoas, que reagem a essas manifestacoes e

18 intermediam a relacdo dele com o ambiente. Depois, na etapa sensério-motora e

projetiva, a inteligéncia prepondera. E 0 momento em que a crianga comeca a andar,
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falar e manipular objetos e esta voltada para o exterior, ou seja, para 0 conhecimento.

Essas mudancas néo significam, no entanto, que uma das fungdes desaparece (Salla,

2011, p. 2).

A demais, a teoria de Wallon oferece uma base solida para a compreensdo do
desenvolvimento infantil e para a criacdo de praticas pedagdgicas eficazes para criangas com
TDI. Ao considerar a crianga como um ser integral e valorizar a afetividade, o0 movimento e as
relagOes sociais, a teoria walloniana contribui para a criacdo de um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e significativo, incentivando as adaptac@es necessarias € promovendo o

desenvolvimento pleno de todos os alunos.

1.6. A relevancia do PEI- Plano Educacional Individualizado para a construgdo de uma
educacdo equitativa

O Plano Educacional Individualizado (PEI) € um instrumento de planejamento e
acompanhamento do processo de aprendizagem e desenvolvimento de estudantes que
necessitam de um olhar mais individualizado por parte de seus professores; normalmente sao
alunos com: alguma deficiéncia, algum transtorno do neurodesenvolvimento e/ou Altas
habilidades/ Superdotacéo. Cuja referéncia € a trajetoria individual de cada um.

No capitulo V da LDBEN, a lei estabelece sobre as adaptacGes que devem ocorrer de
acordo com as necessidades de cada aluno publico alvo da Educacao Especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns (Brasil, 1996, Art. 59).

Partindo deste principio de adaptacdo curricular para suprir as necessidades e
respeitando a singularidade de cada aluno com necessidade especial, conforme o explicito pela

lei é que surgem as reflexdes e discursdes de quais praticas adotar, de quais caminhos seguir a



O processo de alfabetizagdo de criancgas...51

fim de garantir a aprendizagem de criangas neuro atipicas como é o caso das crian¢as com 0
TDI(DI). E neste cenario que surge o PEI- Plano Educacional Individualizado.

Embora ja temos quase duas décadas da lei 9.394/96, infelizmente ainda ndo vemos este
direito sendo garantido ou efetivamente sendo respeitado em todo o territério nacional, o tema
ainda é timido, pouco discutido e nota-se uma confus&o por conceituar o Plano de Educacional
Individualizado dentro dos contextos onde 0 mesmo faz-se necessario.

Assim, utilizando uma l6gica epistemologica é possivel definir os Planos
Individualizados desta maneira: PDI- Plano de Desenvolvimento Individualizado, este pode
ocorrer dentro das SRMs e nos consultorios terapéuticos onde estes aprendentes fazem terapias,
ou nas salas de aula regulares, este titulo sugere que este ser individual, necessita de uma
intervencdo de ensino individual em todos os espacos em que € atendido; assim, o termo é
adequado para todos estes espacos. PAEE- Plano de Atendimento Educacional Especializado,
este segundo titulo, sugere um plano feito especificamente pelo professor do AEE, onde 0
mesmo vai atender este educando preferencialmente em uma SRM. J& o PAI- Plano de
Atendimento Individualizado, coma palavra “atendimento” sugere um ensino proposto ou pelo
terapeuta ou pelo professor do AEE. E por fimo PEI- Plano Educacional Individualizado, esta
palavra “educacional”, sugere um ensino que ocorre no ambito da educacdo, ndo mais em
consultorios, ou seja, dentro da escola.

A relevancia do PEI, por tanto, € uma discursdo cada vez mais necessaria, partindo do
entendimento do seu conceito, atores e suas contribuicbes para boas praticas de ensino-
aprendizagem.

A elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI) se torna ainda mais
crucial quando consideramos as especificidades de alunos com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI). O PEI, nesse contexto, vai além de uma simples adaptacdo curricular; ele
representa um documento norteador que detalha as estratégias pedagdgicas, 0S recursos € 0s
apoios necessarios para garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem desses alunos. Ao
considerar as necessidades individuais de cada estudante com TDI(DI), o PEI promove a
inclusédo escolar e contribui para o desenvolvimento de suas potencialidades.

A teoria psicogenética de Henri Wallon (1995), que enfatiza a importancia da
afetividade, do movimento e das relacGes sociais no processo de desenvolvimento, encontra um
terreno fértil para sua aplicacdo na elaboracédo de PEIs para alunos com o TDI. Ao considerar
as necessidades individuais de cada aluno e promover um ambiente de aprendizagem
significativo e humanizado, o PEI se alinha aos principios da teoria walloniana. A partir dessa

perspectiva, esse instrumento pode ser um aliado poderoso para promover o desenvolvimento
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integral desses alunos, considerando suas emogdes, suas relagdes sociais e suas caracteristicas
cognitivas.

O Decreto Federal n° 7.677/2011, ao instituir o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), reafirma o compromisso do Estado brasileiro com a educacéo inclusiva. Ao revogar o
Decreto n°® 6.571/2008, a legislacdo brasileira busca garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades educacionais, tenham acesso a uma educacédo de
qualidade. O AEE, nesse contexto, configura-se como um servigo fundamental para a promocao
da inclusdo escolar, oferecendo recursos e estratégias pedagdgicas que possibilitem a
participacdo plena e efetiva dos estudantes com deficiéncia no processo de ensino e
aprendizagem conforme o descrito:

Art. 2° A educacéo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacéo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo.

8 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados

atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,

recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente,
prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

8§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao
especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas. (Decreto,
2011, p. 12)

Ao contextualizar o exposto pelo decreto e o entendimento sobre um PEI efetivo,
destaca-se a importancia do professor do AEE na escola, que pode ser este condutor de boas
praticas pedagdgicas baseadas ndo apenas em seus conhecimentos teéricos de formacdo, mas
também em suas praticas e percep¢des individualizadas de cada educando. No entanto, é
relevante destacar que orientar o trabalho ndo significa faze-lo sozinho, as palavras de um
ensino “complementar” e “suplementar” no Decreto 7.677 (2011, p.11) deixa explicito de que

este ensino ja ocorre ou deva ocorrer, e este profissional especializado vai trazer um
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complemento para ajudar a desenvolver as habilidades que faltam ou um suplemento para
potencializar o desenvolvimento de alunos com altas habilidades e/ou Superdotagao.

Durante a elaboracdo de um PEI , alguns cuidados devem ser levados em consideracao
como coletar informagBes com a familia ou terapeutas que atendem este aprendente, saber o
que o educando gosta e ndo gosta, como ele interage, como fazer para ter a atencao dele, quanto
tempo ele consegue manter-se focado em uma atividade, o quanto ele se motiva durante as
atividades, quanto tempo o educador tera para trabalhar a habilidade proposta, priorizar
objetivos de ensino que sejam mensuraveis e evitando assim algumas falhas como so priorizar
objetivos para habilidades académicas, ndo priorizar habilidades funcionais, ndo especificar
objetivos de curto, médio e longo prazo e por fim ndo priorizar objetivos que eliminem as
barreiras para a aprendizagem.

Neste sentido, educadores alfabetizadores ndo s6 podem, como devem avaliar que
habilidades que séo desenvolvidas na El, esta crianga do EF ainda ndo adquiriu; ao avaliar e
constatar quais habilidades ainda precisam ser efetivadas deve entdo o PEI ser elaborado.

Ademais, o PEI permite adaptar os objetivos de aprendizagem, adaptar materiais,
modificar estratégias pedagdgicas, modificar recursos didaticos, modificar a forma de avaliar,
adaptar o tempo para o desenvolvimento de cada atividade. Deste modo, o direito de um PEI
bem estruturado deve ser respeitado a fim de garantir as aprendizagens de todos os alunos que
necessitam de um olhar individualizado e adaptacdo curricular, entre esses as criangas com o
TDI(DI).
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2. AS CONTRIBUICOES DOS CAMPOS DE EXPERIENCIA DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES EM ALUNOS COM
O TRANTORNO DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

A Educacdo Infantil (El) é o periodo em que as criangas iniciam sua trajetoria escolar e
adquirem as bases para a aprendizagem ao longo da vida. E nessa etapa que sio desenvolvidas
habilidades como atencdo, memdria, coordenacdo motora e linguagem oral, que sdo pré-
requisitos para a alfabetizacdo. Ao oferecer um ambiente rico em estimulos e atividades ludicas,
a Educacéo Infantil proporciona as criangas a oportunidade de explorar o mundo ao seu redor,
de interagir com outras criancas e adultos, e de desenvolver suas capacidades cognitivas e
sociais.

Para criangas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) Deficiéncia
Intelectual (DI), a Educagéo Infantil se torna ainda mais relevante. As dificuldades que essas
criangas enfrentam na aquisicao de habilidades pré-leitoras podem ser minimizadas por meio
de um trabalho pedagogico intensivo e individualizado, iniciado desde os primeiros anos de
vida. Ao oferecer atividades adaptadas as necessidades de cada crianca, a Educacédo Infantil
pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades essenciais para a alfabetizacdo, ao
passo que, se estas habilidades que sdo precedentes da leitura ndo estiverem bem consolidadas,
é necessario que os professores da alfabetizacdo em um regime colaborativo desenvolvam
atividades a fim de efetiva-las.

Algumas dificuldades apresentadas em criangas com o TDI (DI) podem se manifestar
em diferentes niveis, como dificuldade em manter a atencdo em tarefas, em memorizar
informacGes, em coordenar movimentos finos para realizar atividades de escrita e em
compreender e utilizar a linguagem de forma eficaz. A auséncia, ou o0 desenvolvimento tardio
dessas habilidades prévias, pode comprometer significativamente o processo de alfabetizacéo,
tornando-o mais lento e complexo para essas criancas pois de acordo com Gomes (2015), se 0
educando ndo apresentar esses requisitos é necessario comecar a ensina-los antes do ensino de
habilidades de leitura.

As habilidades consideradas pré-requisitos para a alfabetizacdo, como sentar e finalizar
atividades simples, emparelhar palavras e nomear figuras, sdo fundamentais para a construcao
de um alicerce sélido para a aprendizagem da leitura e da escrita. Para criancas com o TDI(DI),
essas habilidades podem representar um obstaculo a ser superado. A falta de desenvolvimento
dessas competéncias bésicas dificulta a aquisicdo de habilidades mais complexas, como a

decodificagdo de palavras, a compreensdo de textos e a producdo escrita. Dessa forma, é
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imprescindivel que os profissionais da educacéo identifiquem e trabalhem de forma intensiva
essas habilidades prévias, utilizando estratégias e recursos pedagdgicos adequados, para que as
criangas com TDI possam alcancar os objetivos da alfabetizacéo.

Considerando-se a variabilidade de caracteristicas e de niveis de habilidades em falta
que a pessoa com o transtorno do neurodesenvolvimento pode apresentar, orienta-se que 0
ensino de habilidades de leitura para esse publico deve ser gradativo e sistematico. Sob esse
entendimento Gomes (2015, p. 29) apresenta a seguinte rota:

[...] o ensino de comportamentos que s&o requisitos para o inicio das atividades

relacionadas a leitura. Em seguida ha dois caminhos que o educador pode escolher: (1)

ensinar habilidades rudimentares de leitura e na sequéncia ensinar silabas simples (2)

ou pular o ensino de habilidades rudimentares e seguir direto para o ensino de silabas

simples. (3) Posteriormente o educador pode simultaneamente utilizar o programa
informatizado (4), treinar a leitura oral (5) e explorar a interpretacdo de textos.

A autora destaca a importancia de ensinar comportamentos basicos, como finalizar
atividades, permanecer sentado e nomear figuras, quando essas habilidades ndo se desenvolvem
espontaneamente na crianca. Ao dominar essas competéncias, adquiridas principalmente na
Educacdo Infantil, os pequenos constroem a base fundamental para o processo de alfabetizagéo.

O ensino de silabas simples, por sua vez, é direcionado para aqueles que apresentam
dificuldades na pronancia. Ao dominar a leitura de silabas simples, a crianca da um passo
significativo rumo a decodificacdo de palavras mais complexas. Essa habilidade, tambem
trabalhada na Educacéo Infantil, é crucial para o desenvolvimento da fluéncia leitora.

Deste modo, é possivel afirmar que a EI desempenha um papel crucial no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de criancas com o TDI (DI). Através de
atividades ludicas e manipulativas, é possivel estimular a curiosidade e a criatividade dessas
criangas, promovendo o desenvolvimento da linguagem oral e escrita de forma gradual e
significativa. Ao explorar diferentes texturas, sons e formas, as criancas aprendem a relacionar
0s objetos do mundo real com as representacdes graficas, construindo as bases para a

compreensdo do sistema alfabético e a decodificacdo de palavras.
2.1 Campos de experiéncias da Educacéo Infantil

Embora as habilidades destacadas nesses campos sejam desenvolvidas ainda na educacao

infantil por criangas com ou sem transtornos, se as mesmas ndo estiverem consolidadas para as



O processo de alfabetizagdo de criancas...56

criangas com o TDI(DI), devem ser estimuladas, ainda que esta crianca tenha ultrapassado a
idade cronoldgica deste seguimento, pois de acordo com a APA:
As caracteristicas essenciais do Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

(Deficiéncia Intelectual) sdo déficits nas habilidades mentais gerais (Critério A) e

prejuizo no funcionamento adaptativo diario, em comparacdo com os pares de idade,

género e socio culturalmente compativeis (Critério B). O inicio é durante o periodo de

desenvolvimento (Critério C)(APA 2022, p. 41).

Assim, é ponderoso considerar que mesmo que a crianca com o TDI(DI) seja aluna do
ensino fundamental, em fase de alfabetizacdo, se ndo desenvolveu as habilidades adquiridas
através dos campos de experiéncia da Educacdo Infantil, estas precisam ser desenvolvidas com
um programa paralelo e com atividades adaptadas.

Sé&o cinco os campos de experiéncia estabelecidos pela BNCC, no eixo dos direitos de
aprendizagens e desenvolvimento nos quais os objetivos definidos séo organizados por faixa
etéria, vale ressaltar que os campos de experiéncia sd0 0s mesmos, porém com distintas
aplicacdes e metodologias a depender da maturacéo biologica e cognitiva de cada grupo.

Os aspectos englobados como propostas de experiéncias pela BNCC sdo 0s seguintes:
0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacgdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes BNCC
(2018). O quadro campo de experiéncia, apresenta as areas que a BNCC aborda como
importantes antecedentes das habilidades de leitura e escrita, trazendo cada campo de

experiéncia conectado aos objetivos de aprendizagem por eles propostos.

Tabela N° 02: Campos de Experiéncia da El

O Eu, o outro, e 0 n6s e Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

e Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relacGes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com
0S outros.

e Conhecer e respeitar regras de convivio social,
manifestando respeito pelo outro.

Corpo, Gestos e e Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano

Movimentos que contribuem para o cuidado de sua salide e a manutencéo
de ambientes saudaveis.

e Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo.

e Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade,
controle e adequagéo) como instrumento de interagdo com o
outro e com 0 meio.

e Coordenar suas habilidades manuais.




O processo de alfabetizagdo de criancgas...57

Tragos, sons, cores e e Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir

formas com a musica, percebendo-a como forma de expressdo
individual e coletiva.

e Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando
diferentes materiais.

e Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,

brincadeiras, jogos, imitagdes, observacGes e expressao

corporal.
Escuta, fala, e Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas
pensamento e situacOes de interacdo, por diferentes meios.
imaginagao e Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia

temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da funcdo social da escrita e
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagéo.

Espacos, tempos, e ldentificar, nomear adequadamente e comparar as
quantidades, propriedades dos objetos, estabelecendo relagGes entre eles.
relacdes e e Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais
transformacdes ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com

relacéo a eles.

e Utilizar vocabulério relativo as nogdes de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas
(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagao
de suas experiéncias.

e Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas,
meses e ano) e nogdes de tempo (presente, passado e futuro;
antes, agora e depois), para responder a necessidades e
questdes do cotidiano.

e ldentificar e registrar quantidades por meio de diferentes
formas de representacdo (contagens, desenhos, simbolos,
escrita de nimeros, organizacdo de graficos basicos etc.).

FONTE: BNCC (2018, p. 52 - 53)

Os campos de experiéncia abordados no quadro campo de experiéncia, tem ligacao
direta com todas as funcdes executivas que se correlacionam com as habilidades do processo
de alfabetizacéo.

As Funcdes Executivas (FE) sdo habilidades que proporcionam a organizacdo, O
planejamento de tarefas, a acdo intencional, o automonitoramento, dentre outros
comportamentos adaptativos direcionados a metas que sdo essenciais para a aprendizagem
Cragg et al., 2017; Willoughby at al., (2019).
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2.1.1. O eu, o outro, o0 n6s

As experiéncias deste campo por enfatizarem a interagdo social, sdo essenciais para o
desenvolvimento integral da crianca com o TDI, pois segundo a APA (2022 p. 41) estas
criangas apresentam “déficits no funcionamento adaptativo (Critério B) referem-se a qudo bem
uma pessoa atende aos padrfes comunitarios de independéncia pessoal e responsabilidade
social”, desta maneira, atividades que estejam inseridas neste campo podem estimular em
primeiro curso o desenvolvimento das atividades da vida diaria (AVD) individuais, fazendo
énfase no “eu”.

Sincrénico com os cuidados e as percepgdes que ocorrem individualmente, aprendendo
principalmente com o “outro” e o “nd6s” BNCC (2018, p.52), naturalmente vai ocorrendo o
desenvolvimento de habilidades que se ddo por meio da interacdo social, pois como bem destaca
a APA (2022) sobre a imaturidade deste aprendente, mesmo em casos de TDI classificado como
leve ou suave, como enfatiza:

A comunicacao, a conversacao e a linguagem sdo mais concretas ou imaturas

do que o esperado para a idade. Pode haver dificuldades em regular a emocéo e o

comportamento de maneira apropriada a idade; essas dificuldades séo percebidas pelos

pares em situacgdes sociais. H4 uma compreensdo limitada do risco em situacdes
sociais; o julgamento social € imaturo para a idade, e a pessoa corre o risco de ser

manipulada por outros (credulidade) (APA, 2022, p.39).

O processo de alfabetizacao e letramento vai ocorrendo a medida que estas habilidades
de auto cuidado, cuidado com o outro, responsabilidade social, v@o sendo desenvolvidas e a
crianca vai se letrando e neste contexto € indispensavel a presenca da afetividade para trazer
seguranca a este aprendente conforme enfatiza Mourdo (2022) sobre transcendéncias afetivas:
a autora apresenta a necessidade de considerarmos junto ao corpo da pessoa com deficiéncia
as suas multiplas conexdes, 0s seus atravessamentos historicos e existenciais, bem como, as
marcas, as conexdes e 0s afetos que entrelagam esse corpo.

Respeitar e expressar sentimentos e emoc¢des BNCC (2018), sdo habilidades que
desenvolvem-se somente em convivio social, desta maneira a crianca deve ser inserida em
distintos contextos sociais, onde deve ser bem acolhida e a depender do seu nivel de
classificacdo deve estar acompanhada de suporte humano e material.

Ao promover experiéncias que estimulem a interacdo social, 0 desenvolvimento das
atividades da vida diaria e a construcdo de relagdes afetivas, estamos proporcionando as

criangas com TDI(DI) a oportunidade de desenvolver habilidades essenciais para a vida em
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sociedade. A plasticidade cerebral, aliada a préticas pedagdgicas adequadas, permite que essas
criangas superem suas dificuldades e alcancem seu pleno potencial. A alfabetizacdo, nesse
contexto, vai além da decodificacdo de letras e palavras, envolvendo a construcdo de
significados, a compreensdo do mundo e a participacdo ativa na sociedade. Ao valorizar as
experiéncias do "eu" e do "nés", estamos promovendo a inclusdo e a construcdo de uma

sociedade mais justa e equitativa para todos.

2.1.2. Corpo, gestos e movimentos

Partindo do corpo humano e de movimentos com o corpo, explorando a coordenagéo
motora ampla, para enfim chegar a fina, as experiéncias deste campo séo essenciais para o bom
desenvolvimento da alfabetizagéo.

Diante do exposto, vale destacar a relevancia da psicomotricidade. Pesquisas tem
revelado a relacéo direta entre a psicomotricidade e a alfabetizagéo, principalmente no dominio
da linguagem escrita e na formagdo do pensamento abstrato conforme destacam Gromowk e
Silva (2014. p.1):

Através da Psicomotricidade e dos érgéaos dos sentidos a crianca descobre o
mundo e se autodescobre. A educacdo psicomotora deve ser considerada como uma
educacéo de base na escola primaria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-
escolares; leva a crianga a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se
no espaco, a dominar seu tempo, a adquirir habilmente a coordenacgéo de seus gestos e
movimentos.

Desta maneira, podemos afirmar que o corpo € o ponto de referéncia ou de partida para
que a crianca interaja com o mundo, servindo de fundamento para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, precedentes de conceitos considerados imprescindiveis na
alfabetizacéo.

Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano que contribuem para o
cuidado de sua saude e a manutencdo de ambientes saudaveis. Apresentar autonomia nas
praticas de higiene, alimentacdo, vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo. Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacdo) como
instrumento de interacdo com o outro e com o meio. BNCC (2018), estes objetivos de

aprendizagens, que partem do proprio corpo, destacam o desenvolvimento de habilidades de
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auto cuidado e autonomia, sendo estas essenciais para criangas com TDI, pois mesmo em um
nivel de classificagdo moderado de acordo com a APA:

O individuo pode cuidar de necessidades pessoais que envolvem alimentacéo,
vestuario, eliminacédo e higiene quando adulto, embora seja necessario um longo
periodo de ensino e tempo para que o individuo se torne independente nessas areas, e
lembretes podem ser necessarios (APA, 2022, p.39).

Atividades que séo realizadas no campo de experiéncia o eu, 0 outro, o nds, podem ser
bem utilizadas neste campo também.

Wallon (1968, p.10) destaca a “intrinseca relagdo entre o corpo e a mente no
desenvolvimento humano”. Segundo ele, o movimento corporal é fundamental para a
construgdo do psiquismo, atuando como um instrumento que molda nossas experiéncias e
percepcOes do mundo. Essa perspectiva, precursora na area da psicomotricidade, evidencia a
importancia dos estégios iniciais do desenvolvimento, nos quais corpo e mente se encontram
em um processo de interagdo constante e matua.

Ao integrar as experiéncias do campo do corpo, movimento e salide com as praticas
pedagdgicas, € possivel promover um desenvolvimento integral da crianca, incluindo aquelas
com TDI. A psicomotricidade, ao estimular a coordenacdo motora, a percepc¢éo espacial e a
lateralidade, contribui significativamente para a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita.
Ao mesmo tempo, o desenvolvimento da autonomia e do autocuidado, promovido pelas
atividades do campo do corpo, fortalece a autoestima e a autoconfianca da crianga, preparando-
a para enfrentar os desafios da alfabetizacdo. A interacdo social, por sua vez, proporciona
oportunidades para o desenvolvimento da linguagem, da comunicacdo e da cooperacao,
elementos essenciais para 0 sucesso escolar. Dessa forma, a psicomotricidade emerge como
uma ferramenta poderosa para a inclusdo e o desenvolvimento integral de todas as criancas,

independentemente de suas caracteristicas individuais.

2.1.3. Tracos, sons, cores e formas

As experiéncias deste campo que possuem uma conexao direta com a mausica,
proporcionam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Sobre esta capacidade de analise
fonética das palavras no processo de alfabetizacdo e o conceito da consciéncia fonologica
podemos considerar as contribuicdes de (Soares 2020); para a autora, a consciéncia fonologica

é a capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala. A habilidade de focalizar e
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segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros se
dé quando a crianca distingue por sua dimensdo: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas.

Partindo desta premissa, € necessario perceber que antes de aprender a ler e a escrever,
esta crianga necessita adquirir consciéncia fonoldgica aprendendo incialmente a distinguir 0s
sons.

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica, percebendo-
a como forma de expressdo individual e coletiva (BNCC, 2017), pode ser desafiador para
algumas criancas com TDI, para ajudar a ultrapassar este desafio, devem ser explorados os mais
distintos sons, os altos, os baixos, 0s agudos, 0s graves, 0S mansos, 0s bravos, todos o0s tipos
possiveis de sons, incluindo sons de animais, de instrumentos e de palavras humanas conforme
afirma Soares (2021, p.124):

Ler as palavras, sobretudo aguelas que a crianga mesma escreveu, suscita a
consciéncia fonémica. Ao identificar lacunas na cadeia sonora, voltando sua atencao
para a representacéo de sons da fala por letras, a crianca busca as letras que
correspondam aos fonemas necessarios para completar a cadeia sonora da palavra.
Pesquisas revelam que uma consciéncia fonoldgica mal desenvolvida acarreta sérias

dificuldades para um grande contingente de criangas na aprendizagem da leitura e da escrita. E
neste momento de discriminacdo de sons que as criancas devem ser expostas a todos 0s ritmos
musicais possiveis, ampliando o seu repertdrio cultural, além de estimular a memoria auditiva.

Langendonck, Asnis e Elias (2020, p. 582) apontam que “a area da Linguagem Musical
envolve, entre outros aspectos, a aprendizagem de comportamentos verbais e simbdlicos como
ler uma partitura, nomear as notas e estabelecer seu som”.

Vale ressaltar, que a interacdo com a masica pode ser extremamente benéfica para a
crianca com TDI ndo apenas em tratando-se de alfabetizacdo, mas também em todo o seu
aspecto global, uma vez que além de proporcionar experiencias individuais psicossociais no
proprio aprendente, ainda favorece uma interacdo com o meio social em que 0 mesmo esta
inserido, ajudando a ultrapassar as os “déficits no funcionamento adaptativo que resultam no
fracasso em atender aos padrdes de desenvolvimento e socioculturais” APA (2022, p.37).

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais BNCC (2018),
inicialmente pode ser desafiador para as criangas com TDI pois elas apresentam “déficits nas
funcbes intelectuais, como raciocinio, resolucdo de problemas, planejamento, pensamento
abstrato, julgamento, aprendizado académico e aprendizado com a experiéncia”, APA (2022,
p.37), por assim dizer, esta expressao deve ocorrer pela repeticdo, explorando toda a ludicidade

disponivel, utilizando como prévia a imitacdo, partindo sempre do concreto para chegar no
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pensamento abstrato. O aprendente deve primeiro observar o professor ou terapeuta, receber
estimulos auditivos e visuais, fazer junto com ele e depois sozinho, repetindo os estimulos
sempre que Necessario.

A presenca da ludicidade é fundamental para as criangas com TDI, neste momento de
construcdo de pensamento abstrato, e principalmente de expresséo visual. Primeiro podem ser
utilizados como ponto de partida, movimentos com o préprio corpo, para em seguida serem
inseridos 0s mais variados objetos, e recursos pedagogicos como fantoches, livros e por fim,
telas, cadernos, tintas, pinceis, lapis... a respeito, Sommerhalder e Alves (2020, p. 55)
discorrem: “Um processo de ensino aprendizagem embebido do espirito ludico sera muito mais

significativo, portanto, mais rico e fértil tanto para quem ensina quanto para quem aprende”.

2.1.4. Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Os objetivos deste campo, podem revelar importantes dificuldades para as pessoas com
TDI, por estarem intimamente relacionadas as habilidades de comunicacdo. E comum, os
transtornos do neurodesenvolvimento apresentarem comorbidades:

Dadas as caracteristicas associadas dos transtornos da comunicacao e a relacao
da comunicagdo com outros dominios do desenvolvimento, os transtornos da
comunicacgdo tém altas taxas de comorbidade com outros transtornos do
neurodesenvolvimento (por exemplo, transtorno do espectro autista, transtorno de
déficit de atencdo/hiperatividade (TDAH), transtorno especifico de aprendizagem,
transtorno do desenvolvimento intelectual [deficiéncia intelectual]) (APA, 2022, p.
47).

Além das habilidades da comunicacédo, este campo ajuda a desenvolver habilidades
sociais e 0 bom funcionamento das habilidades mentais em geral. Desta maneira, a utilizacdo
de atividades com os objetivos deste campo € indispensavel, para que hajam estimulos nestas
areas cerebrais da criangca com TDI(DI), principalmente em fase da alfabetizacdo. Atividades
com masica, além de serem relevantes para as experiéncias que envolvem os sons, podem ser
também extremamente eficazes para efetivar as aprendizagens deste campo.

Através dos sons, dos ritmos, das melodias e dos campos harmoénicos que compdem as
musicas, € possivel desenvolver nos aprendentes em processo de alfabetizacdo variadas
vivéncias que estimulam e agucam a criatividade, a imaginacéo, os diferentes tipos de atencao,

percepcdo, espontaneidade, estimulando assim sua concentragdo e todos os tipos de memorias,
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sejam de curto ou de longo prazo. Estas séo fundamentais nesta fase de aprendizagem da leitura
e da escrita.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da
funcéo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagéo (BNCC,
2018), séo objetivos que podem ser alcancados por meio da exposicdo a uma variedade de
tipologias textuais. E fundamental considerar a adequacdo da linguagem ao nivel de
desenvolvimento do aprendente e ao objetivo especifico da atividade proposta. No entanto,
independentemente do propdsito imediato, seja o deleite, a ampliagdo do repertério cultural ou
a obtencdo de informagdes, o simples ato de ler desempenha um papel essencial na formacéo
de leitores criticos e na construcéo do conhecimento.

Ao estimular as habilidades de comunicacdo e sociais, é possivel proporcionar as
criangas com TDI as ferramentas necessarias para uma aprendizagem significativa e inclusiva.
A musica, por exemplo, emerge como um recurso poderoso para estimular a linguagem, a
memoria, a atencdo e a criatividade, facilitando o processo de alfabetizacdo. Ao vivenciar
diferentes experiéncias com a linguagem oral e escrita, as criangas desenvolvem a compreensao
do mundo e ampliam seus conhecimentos. A inclusdo de atividades musicais e de diferentes
géneros textuais em sala de aula promove a autonomia, a autoestima e a participacéo ativa de
todos os alunos, garantindo que cada um possa construir seus proprios significados e trilhar um

caminho de sucesso na aprendizagem.

2.1.5. Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes

Embora esteja implicita a presenca da interdisciplinaridade em todos os campos de
experiéncias, é neste campo que percebemos um maior destaque nas habilidades cognitivas
relacionadas a nomeacao de objetos, seriacdo, quantificacdo e no¢des de espaco e tempo, sendo
estes objetivos de aprendizagens fundamentais para todas as criancas em fase de alfabetizacéo
e merecendo destaque para os aprendentes com TDI mesmo em um nivel de gravidade leve,
conforme explica a APA:

Para criancas e adultos em idade escolar, ha dificuldades no aprendizado de
habilidades académicas envolvendo leitura, escrita, aritmética, tempo ou dinheiro,
sendo necessario apoio em uma ou mais areas para atender as expectativas
relacionadas a idade. Em adultos, o pensamento abstrato, funcéo executiva (ou seja,

planejamento, estratégia, definicdo de prioridades e flexibilidade cognitiva) e memoria
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de curto prazo, bem como o uso funcional de habilidades académicas (por exemplo,

leitura, gerenciamento de dinheiro), sdo prejudicados. Ha& uma abordagem um tanto

concreta para problemas e solu¢bes em comparagdo com colegas de idade (APA,

2022, p.39).

Desta maneira, podemos considerar que estas habilidades sdo construidas a partir de
experiéncias concretas, com objetos concretos, para que o conhecimento abstrato seja
adquirido; ouso afirmar que sem a constru¢do do pensamento abstrato e sem a consolidacao
das habilidades de identificacdo dos cddigos, o complexo processo de alfabetizacdo ndo pode
ser efetivado.

A prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, deslocando o foco do professor para o
aprendiz; esclarece que o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianca se da por
uma construcdo progressiva do principio alfabético, do conceito de lingua escrita como um
sistema de representacdo dos sons da fala por sinais graficos; propde que se proporcione a
crianca oportunidades para que construa esse principio e esse conceito por meio de interacao
com materiais reais de leitura e de escrita — textos de diferentes géneros e em diferentes
portadores: textos “para ler”, e ndo textos artificialmente elaborados “para aprender a ler”,
apagando-se, assim, a distincdo, que métodos sintéticos e analiticos assumem, entre
aprendizagem do sistema de escrita e praticas de leitura e de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1986;
Ferreiro, 1985 apud Soares, 2018, p. 21).

Dada a relevancia deste campo, e pelas habilidades que podem ser desenvolvidas a
partir dos objetivos por ele propostos, considero que 0 mesmo aponta caminhos para o
“letramento”. Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relactes entre eles BNCC (2018), podemos considerar estas habilidades préprias
do chamado conhecimento de mundo ou também de “letramento”. Se a crianca tipica ou atipica
ndo identificar os objetos, ndo souber o nome deles, ndo identificar que este objeto é duro ou
mole, 4spero ou macio... tampouco conseguira ler ou escrever 0s seus nomes.

Interagir com o meio ambiente e com fendbmenos naturais ou artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com relacdo a eles BNCC (2018), como o sugerido, o objetivo deste
campo ndo € apenas contemplar, mas adquirir uma postura de interacdo e reflexdo, cuidando e
contribuindo com o0 meio ambiente a sua volta, através das mais distintas experiencias; € neste
momento que a crianca pode colocar os seus pés no chdo, explorar a natureza plantando,
colhendo, regando, fazer bolinhos na terra e contar, adquirindo a percepgéo se todos os bolinhos
sdo iguais, se tem maior ou menor quais 0s sdo. Ir ao zoolégico ou mesmo ver imagens de

animais, adquirindo os conceitos de peludos, lisos, mamiferos, pequenos, grandes... mantendo
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uma relacéo de cuidado, refletindo se o ambiente esté limpo, quem limpou, quem suja, e 0 que
podemos fazer para contribuir:
(...)as criangas entendem, apreciam e cuidam do mundo natural pela exposi¢ao

a ele, pelo brincar autodirigido e a exploracdo com adultos que comunicam a sua

maravilha e significado. Memdrias de brincadeiras da infancia e de lazer na natureza

refor¢cam os recursos com os quais se lida com o estresse, inspiram um sentimento de
admirag&o espiritual e incentivam a gestéo da terra. Brincar em ambientes naturais

também contribui para agilidade, equilibrio, criatividade, cooperacao social e

concentracdo. A conexdo com a natureza pela jardinagem, colheita, festas tradicionais

e tempo para a contemplacéo pacifica representa uma dimensdo importante das artes e

do patrimdnio de muitas culturas (Becker, 2019, p. 4).

Utilizar vocabulario relativo as nocGes de grandeza (maior, menor, igual etc.), espago
(dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicacao de suas
experiéncias BNCC (2018). Uma infinidade de atividades podem ser desenvolvidas para a
apropriacdo destas aprendizagens, desde a utilizacdo de objetos concretos a realizacdo de
atividades xerocadas, é importante neste momento considerar o nivel de maturacéo cerebral do
aprendente.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e nog¢des de tempo
(presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a necessidades e questdes do
cotidiano BNCC (2018). Atividades que envolvam a conversa informal, rodas de conversa,
reconto de historias e estorias, a utilizacdo do calendario diariamente, brincar de mercearia,

podem ser metodologias eficazes para criancas com TDI.

2.2. Plasticidade Cerebral e a Aprendizagem.

O desenvolvimento cognitivo de criangas com necessidades especiais requer atencao
especial as suas fungbes psicoldgicas superiores. Para que essas criangas avancem em areas
como memoria, atencdo e pensamento abstrato, é fundamental que os educadores promovam
situacOes de aprendizagem mediadas. Seguindo os preceitos de Vygotsky, a escola pode criar
ambientes que permitam as criancas explorarem a zona de desenvolvimento proximal, ou seja,
a distancia entre o gque elas ja sabem e o que podem aprender com o auxilio de um mediador.
Ao oferecer atividades desafiadoras e suporte adequado, os professores possibilitam que o0s
alunos internalizem novas habilidades e conhecimentos, transformando o que era potencial em

conhecimento real (Vygotsky, 2007, p. 98). Dessa forma, € relevante destacar:
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O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores é possivel somente pelos
caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela linha do dominio dos meios
externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela linha de aperfeicoamento interno
das préprias funcbes psiquicas (elaboragdo da atengdo voluntéria, da memoria légica,
do pensamento abstrato, da formacgdo de conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante
(Vygotsky 2011, p. 869).

Com base nestas habilidades a serem desenvolvidas , é imprescindivel que todos os
responsaveis pela a alfabetizacdo deste aprendente com o TDI, caminhem juntos em uma
mesma direcdo, nao esquecendo que 0 mesmo € um ser singular, dotado de personalidade e
necessidades individualizadas, levando em consideracdo a classificacdo do seu transtorno;
desta maneira, 0 seu aspecto faixa etaria deve estar de acordo com a sua maturagdo cerebral,
conforme explicam as autoras Crespi, N6bile e Noro (2020), que o amadurecimento cerebral
na primeira infancia ndo ocorre apenas pelo crescimento da massa cerebral mas também pela
aquisicao de novas habilidades.

As mudancas de metodologias de cada direito de aprendizagem estimulado, devem
ocorrer a medida que o aprendente vai avancando ou ndo. Vygotsky (1984 apud Pozas, 2020),
também faz énfase sobre a plasticidade cerebral, para ele, o cérebro é um sistema aberto, onde
as funcbes cognitivas tém origem em questdes bioldgicas e sdo desenvolvidas atraves da cultura
em que o aprendente esta inserido. Ressalta que, através dessa plasticidade € que sdo geradas
as condutas humanas, que ele chama de “atividade reprodutora” que se relaciona com a
memoria, e a “atividade criadora e combinatoria” (p.57) que esta relacionada com a imaginagao.

A plasticidade cerebral, aliada a praticas pedagdgicas adequadas, possibilita que
criancas com necessidades especiais desenvolvam as habilidades necessarias para a
alfabetizacdo. Ao explorar a zona de desenvolvimento proximal, os educadores podem oferecer
atividades desafiadoras e significativas que estimulem a aprendizagem e a superacdo de
obstaculos. E importante ressaltar que a plasticidade cerebral ndo tem um limite temporal
definido, mas é mais intensa nos primeiros anos de vida. Portanto, ¢ fundamental que as
intervencdes pedagdgicas sejam iniciadas o mais cedo possivel, para que a crianga possa

aproveitar ao maximo esse periodo de grande potencial para o aprendizado.
2.3. Transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental

A palavra 'transicio’ evoca a ideia de mudanca, de passar de um estado para outro. E

como uma jornada, uma passagem de uma fase para outra. Quando falamos de transicéo,
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pensamos em evolucdes, transformacdes e adaptacdes. Para as criangas, essa transicdo pode ser
marcada por sentimentos como ansiedade e expectativa. Afinal, é o inicio de uma nova etapa,
com novas experiéncias e desafios.

A passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental representa um marco
significativo na trajetéria escolar de cada criangca, conforme aponta Martins (2020). Essa
transicdo, marcada por profundas transformacdes, impacta ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também o emocional da crianca. Além das criancas, pais, responsaveis e
educadores vivenciam um periodo de adaptacdo, diante de novas demandas e dinamicas
escolares. As divergéncias nas metodologias de ensino, na carga horéaria e na organizagdo do
ambiente escolar podem gerar desafios para os alunos nesse processo de mudanca.

Nesse sentido, ao ingressarem no Ensino Fundamental, os estudantes se deparam com
uma nova realidade pedagdgica, marcada por metodologias mais estruturadas e menos flexiveis,
como aponta Costa (2020). Essa transi¢cdo pode gerar anguUstia nas criangas, comprometendo
seu rendimento escolar e bem-estar emocional. Nesse contexto, o papel do professor se torna
fundamental, conforme destacado por Costa (2019). Os docentes devem atuar como
mediadores, auxiliando os alunos a se adaptarem as novas exigéncias e a lidar com as emocdes
inerentes a essa fase. A criagdo de um ambiente acolhedor e seguro € essencial para que as
criancgas se sintam a vontade para expressar suas davidas e insegurancas.

Ao considerar a crianga como protagonista de sua aprendizagem, é fundamental refletir
sobre as expectativas e ansiedades que permeiam a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental. Martinati e Rocha (2015), destacam a importancia de acolher e ouvir as emocdes
das criancas nesse momento, evitando reforcar a ideia de que elas devem abandonar
repentinamente seu universo infantil. E comum ouvirmos frases como 'Ano que vem VOce vai
ver, ndo vai poder ficar brincando assim!" ou 'Bota essa roupa porque ano que vem nao havera
ninguém para te ajudar como um bebé'. Essas expectativas, muitas vezes implicitas, podem
gerar inseguranca e ansiedade nas criancas.

Nicholson (2019), evidencia que as expectativas em relacdo a transicdo para o Ensino
Fundamental sdo um fendmeno global. No Brasil, Dias e Campos (2015), corroboram essa
perspectiva a0 mostrar que as criangas frequentemente associam essa nova etapa a uma fase
rigida e um momento da aquisicdo da leitura e escrita, com a diminuicdo dos momentos de
brincadeira e interacdo. Essa visdo fragmentada do desenvolvimento infantil pode ter impactos
negativos na aprendizagem e no bem-estar das criancas. E fundamental que os educadores
compreendam as especificidades dessa fase e promovam um ambiente escolar que favoreca a

construcdo do conhecimento de forma lddica e significativa.



O processo de alfabetizagdo de criancas...68

A natureza do TDI(DI), caracterizada por dificuldades em areas como aprendizagem,
comunicagéo e adaptagéo social, torna a transicao para um ambiente escolar mais estruturado e
com demandas cognitivas mais elevadas um processo particularmente complexo e desafiador.
As criangas com TDI podem apresentar dificuldades em se adaptar as novas rotinas,
compreender as instru¢cbes e acompanhar o ritmo da turma, o que pode gerar frustracao,
ansiedade e, consequentemente, afetar seu desempenho académico e bem-estar emocional.

A partir da teoria de Piaget, busca-se compreender como 0s processos de aquisi¢ao e
construcdo do conhecimento se manifestam na transicdo da oralidade para a escrita,
evidenciando a importancia da atividade mental da crianca na construcdo de seu proprio
conhecimento sobre a linguagem conforme destaca Inocéncio:

A alfabetizacdo embasada no construtivismo de Ferreiro, nos propde duas
maneiras para a aquisicdo da leitura e da escrita: coletiva e individual. Assim, essa
construcdo da alfabetizacdo parte da l6gica individual, mas, € aberta as relagdes
sociais que dela derivam, seja em ambiente escolar ou ndo. Assim sendo, cabe ao
educador ter a percep¢édo, ou entrever, se 0 caminho que a crianga percorrera para
desenvolver a escrita e a leitura agregara maior significado ao processo, sobretudo se
comparado aos métodos alfabetizadores anteriores. Nessa perspectiva, a ideia
construtivista herdada de Piaget (Inocéncio, 2021, p.93).

E relevante considerar que toda aprendizagem parte de um principio, desta forma para
saber o ponto de partida, sempre se fara necessaria uma avaliacdo diagnostica desta crianca a
ser alfabetizada. Ao saber em que nivel da psicogénese da lingua escrita este aprendente esta e
quais habilidades precedentes a leitura e escrita ele adquiriu e ndo adquiriu é que pode ser feito
um Plano de Ensino Individualizado- PEI, que atenda as suas reais necessidades.

De acordo com a BNCC, no processo de ensino aprendizagem dos anos iniciais, a
progressao do conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores. Como bem
destaca em seu parecer, o Ensino Fundamental nos anos inicias, “ao valorizar as situagdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas
na Educagio Infantil” (BNCC, 2017, p.55).

Assim, estas habilidades que devem ser estimuladas desde Educacdo Infantil (El), sdo
essenciais para que ocorra a maturacdo cerebral e o desenvolvimento de criancgas tipicas e
atipicas, ou seja criangas sem ou com transtornos; ao passo que as criancas com o TDI, podem
apresentar atrasos significativos no  desenvolvido das atividades proprias desta etapa, desta
maneira, o olhar atento dos professores pode ajudar no diagnostico precoce do TDI em todos

0s seus niveis de classificacao.
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2.4. Atividades desenvolvidas na Educacéo Infantil para criangas com TDI (DlI)

As atividades propostas para que as criangas da El desenvolvam as suas habilidades,
tenham elas ou ndo algum tipo de transtorno do neurodesenvolvimento, sdo pautadas nos 6
direitos de aprendizagens deste seguimento, 1-Conviver, 2-Brincar, 3-Participar, 4-Explorar, 5-
Expressar e 6-Conhecer-se. Portanto, € a elucidacdo destes diretos que vai proporcionar as
aprendizagens das criancas ndo apenas com a experiéncia, mas na experiéncia. Este
entendimento pode ser benéfico para as criangas com o TDI (DI) mesmo no EF, uma vez que a
aquisicdo de algumas habilidades essenciais para a leitura e a escrita, pode ocorrer de maneira
mais lenta, necessitando de atividades menos complexas, ludicas e com significado para elas.

Nos direitos de Conviver, Expressar e Conhecer-se, uma estratégia eficaz para
aprimorar nossas habilidades socioemocionais € registrar os momentos desafiadores, este
registro pode ser apenas de memoria, através de brincadeiras ou documental, através de escrita
ou desenhos, observando as emog¢des que surgem e as acdes que tomamos para gerencia-las.
Registrar experiéncias desafiadoras, anotando nossas reagdes emocionais e as estratégias de
enfrentamento utilizadas, € uma pratica valiosa para o desenvolvimento pessoal e social.

Com a efetivacdo dos direitos Brincar e Experimentar e Participar habilidades essenciais
como a fala e a coordenagdo motora ampla e fina, imaginacéo, criatividade, memaorias podem
ser estimuladas, pois € através do movimento e da experimentacdo que as criangas constroem
ativamente seu conhecimento de mundo. Ao explorar o espaco, manipular objetos e vivenciar
diferentes sensacdes, elas desenvolvem habilidades motoras, cognitivas e sociais, além de uma
compreensdo mais profunda de si mesmas e do ambiente em que vivem. Assim, é ponderoso
afirmar que todos os direitos de aprendizagens das criancas estdo entrelacados entre si. Sobre
os direitos de aprendizagens na El a BNCC considera:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,

utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e o do outro, 0

respeito em relacdo a cultura a cultura e as diferencas entre pessoas.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao

da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades

da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,

transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e
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fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as

artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com

diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a

producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e

relacionais.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma

imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de

cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em

seu contexto familiar e comunitario

Expressar como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,

sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens (BNCC, 2018, p.38).

Tabela N° 03: Atividades da EI para criangas com o TDI em contextos inclusivos

Direito de Atividade Ambiéncia Comandos | Tempo
Aprendizagem
Conhecer-se e Caminhar | As criancas devem ser Andar de De 30a
expressar diferente organizadas em frente, de 40
circulo em um local costas, de minutos
amplo. Pode ser lado, com os
utilizado masica para pés abertos,
direcionar andar e gire,
movimentos de correr, | andar igual
saltar.... sapo...
Conviver Contacdo de | Roda de leitura com Esculta, 60
histdrias as criangas reconto e minutos
acomodadas interpretacéo...
confortavelmente. O Permitir que
texto pode ser cada crianca
escolhido na hora responda as
pelas criangas ou perguntar do
previamente mediador,
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selecionado pelo desenhar o que
mediador. mais gostou...
Participar, Explorar e Caixa Uma roda de conversa | ldentificar o 60
brincar sensorial(com | com uma caixa de que esta minutos
materiais papeldo no centro, pegando,
diversos onde as criangas textura duro
como grédos, | devem colocar a mao ou mole,
brinquedos, | dentro e somente com | macio, duro,
texturas 0 tato identificar o lembra-se da
distintas. objeto que esta cor, para que
pegando. serve...

FONTE: A autora, 2025.

Segundo Piaget (1975), a aprendizagem € um processo ativo de construgéo, no qual a
crianga, por meio da interagdo com o ambiente, desenvolve esquemas mentais que Ihe permitem
compreender o mundo. O jogo, nesse contexto, desempenha um papel fundamental, pois
proporciona a criancga a oportunidade de explorar, experimentar e construir conhecimentos de
forma autbnoma e prazerosa. Ao brincar, a crianca desenvolve habilidades cognitivas, como a
atencdo, a memoria, a resolucdo de problemas e a criatividade, essenciais para seu
desenvolvimento integral. Além disso, o jogo favorece a sociabilizacdo, a cooperacdo e 0
desenvolvimento da linguagem, contribuindo para a formacdo de um individuo mais completo
e integrado a sociedade.

A teoria piagetiana enfatiza a importancia de um ensino que considere as caracteristicas
de desenvolvimento da crianca e que promova a construcdo ativa do conhecimento. Nesse
sentido, 0s jogos e as brincadeiras podem ser utilizados como recursos pedagdgicos eficazes
para o ensino de criangcas com transtorno do desenvolvimento intelectual (TDI). Ao oferecer
atividades ludicas adequadas ao nivel de desenvolvimento de cada crianca, é possivel estimular
0 seu interesse pela aprendizagem, facilitar a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades
e promover a sua autonomia. E importante ressaltar que o uso de jogos no ensino de criancas
com TDI deve ser realizado de forma intencional e planejada, com o objetivo de alcancar os
objetivos pedagdgicos propostos.

De acordo com Vygotsky (1988), o brincar é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo da crianga, pois estimula a imaginagédo e a capacidade de simbolizar. Ao brincar de

faz de conta, a crianca utiliza objetos para representar outros, como folhas de &rvore como
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dinheiro ou um ursinho como filho, antecipando a aquisi¢do da linguagem escrita. As regras
presentes nos jogos, sejam elas explicitas ou implicitas, contribuem para o desenvolvimento da
I6gica e do raciocinio abstrato, habilidades essenciais para a alfabetizag&o.

E importante destacar que o brincar livre, sem a interferéncia direta de um adulto,
permite que a crianca explore suas proprias ideias e construa seu conhecimento de forma
autdbnoma. Essa autonomia é fundamental para o desenvolvimento da autoconfianca e da
autoestima, aspectos cruciais para o processo de aprendizagem.

Mesmo para criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI), o brincar
livre é uma ferramenta poderosa para a aquisicdo da alfabetizacdo. Ao proporcionar um
ambiente rico em estimulos e oportunidades para a exploracdo, é possivel estimular o
desenvolvimento da linguagem, da consciéncia fonoldgica e das habilidades de leitura e escrita

de forma ludica e prazerosa.

2.4.1. Desenvolvimento de Habilidades Linguisticas

A linguagem desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e social,
sendo fundamental para o processo de alfabetizacdo. Individuos com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual TDI(DI) podem apresentar desafios especificos na aquisicao e uso
da linguagem, impactando diretamente suas habilidades de comunicacdo e aprendizagem. A
intervencdo fonoaudioldgica, com foco no desenvolvimento das habilidades linguisticas, se
mostra essencial para promover a autonomia e a inclusdo social dessas pessoas uma vez que 0s
disturbios da fala sdéo comumente apresentados em pessoas com o TDI(DI).

Os disturbios de comunicacédo incluem distarbio de linguagem, distarbio de
som da fala, transtorno de comunicacdo (pragmatico) e transtorno de fluéncia com
inicio na infancia (gagueira). Os trés primeiros disturbios sdo caracterizados por
déficits no desenvolvimento e uso da linguagem, fala e comunicacéo social,
respectivamente. O transtorno da comunicacgéo social é caracterizado por déficits nas
habilidades de comunicacdo verbal e ndo verbal que resultam em comprometimento
social e ndo sdo mais bem explicados por baixas habilidades em linguagem estrutural,
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual ou transtorno do espectro autista. O
Transtorno da Fluéncia com inicio na infancia é caracterizado por disturbios da
Fluéncia Normal e da producdo motora da fala, incluindo sons ou silabas repetitivas,

prolongamento de sons de consoantes ou vogais, palavras quebradas, bloqueios ou
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palavras produzidas com excesso de tenséo fisica. Como outros distdrbios do

neurodesenvolvimento, os disturbios da comunicacdo comegcam cedo na vida e podem

produzir prejuizos funcionais ao longo da vida (APA, 2022, pp. 35-36).

O desenvolvimento da linguagem, como qualquer outra habilidade, € um processo
individual e dindmico. Embora existam marcos de desenvolvimento que servem como
referéncia geral, € importante ressaltar que cada crianga possui seu proprio ritmo de
aprendizado. Assim, a aquisicdo da linguagem pode ocorrer dentro de uma faixa etéria
considerada tipica, mas também pode apresentar variacbes individuais. No entanto, é
fundamental estar atento a possiveis atrasos ou dificuldades que possam indicar a necessidade
de uma avaliacdo mais aprofundada, ndo seguir os marcos do desenvolvimento da fala pode
indicar um quadro de transtorno do neurodesenvolvimento. Pelos atrasos de processamentos
cognitivos que as criancas com o TDI(DI) podem apresentar, € comum que ndo sigam 0S marcos
do desenvolvimento da linguagem.

Sobre os marcos do desenvolvimento da linguagem e fala é ponderoso considerar 0s
destaques feitos pela APA:

Ao produzir sons da fala com clareza e precisao e aprender a produzir fala
conectada fluentemente. sdo habilidades de desenvolvimento. A articulagcdo dos sons
da fala segue um padréo de desenvolvimento, que se reflete nas normas etarias dos
testes padronizados. Nao é incomum que criangas com desenvolvimento tipico usem
processos de desenvolvimento para encurtar palavras e silabas enquanto estdo
aprendendo a falar, mas sua progressao no dominio da producéo do som da fala deve
resultar em fala principalmente inteligivel aos 3 anos de idade. Criangas com disturbio
do som da fala continuam a usar processos de simplificacdo fonoldgica imaturos apds
a idade em que a maioria das criancas pode produzir palavras com clareza. A maioria
dos sons da fala deve ser produzida com clareza e a maioria das palavras deve ser
pronunciada com precisao de acordo com a idade e as normas da comunidade aos 5
anos de idade (APA, 2022, p. 50).

Tabela N° 04: Marcos do desenvolvimento da linguagem

RECEPTIVO IDADE EXPRESSIVO
Assustar-se. 0-6 Choros diferenciados e sons
Aquietar-se ao som da voz semanas | primitivos.

Aparecem o0s sons das vogais (V)
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Responde com tons emotivos a | 6 meses | Balbucio (sequéncia de CVCV sem

VOZ materna. mudar a consoante). Ex.; “Dudada”
Entende muitas palavras | 12 meses | Comeca a dizer as primeiras
familiares de ordem simples palavras como “mama”, “papa”,
associados a gestos. Ex.: “Vem pro “dada”.

papai”.

Segue instrucdes envolvendo dois | 24 meses | Tem um vocabulario de cerca de
conceitos verbais (os quais sdo 150 palavras.

substantivos). Ex.: “Coloque o Usa a combinacdo de duas ou trés.

copo na caixa”.

Conhece diversas cores. | 36 meses | Inicia o uso de artigos, plurais,
Reconhece plurais, pronomes que preposicdes e verbos auxiliares.

diferenciam os sexos, adjetivos.

Comeca a aprender conceitos | 48 meses | Formula frases corretamente, faz

abstratos  (duro, mole, liso). perguntas, usa a negacdo, fala de
Linguagem usada para raciocinio. acontecimentos no passado ou
Entende “se”, “por que”, “quanto”. antecipa outros no futuro.
Compreende de 1.500 a 2.000

palavras.

FONTE: AVAMEC (20024, p.05).

Com base nos marcos do desenvolvimento da fala é possivel identificar sinais de atraso
na linguagem que podem ter diversas origens, incluindo a falta de estimulos adequados ou a
presenca de condi¢Ges mais complexas. A identificacdo precoce desses sinais e a busca por uma
avaliacdo especializada sdo fundamentais para garantir que a crianca receba o suporte
necessario para seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

As pessoas com o TDI(DI) podem apresentar atrasos significativos na fala por conta da
comorbidade com algum tipo de distirbio da comunicacdo. De acordo com a APA estes
disturbios podem ser da seguinte maneira caracterizados:

Disturbios da comunicacdo incluem déficits na linguagem, fala e comunicacéo.

A fala € a producéo expressiva de sons e inclui a articulacdo, fluéncia, voz e qualidade

de ressonancia de um individuo. A linguagem inclui a forma, funcéo e uso de um

sistema convencional de simbolos (ou seja, palavras faladas, linguagem de sinais,

palavras escritas, imagens) em uma forma regida por regras para a comunicagdo. A
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comunicagdo inclui qualquer comportamento verbal ou ndo verbal (intencional ou

ndo) que tenha o potencial de influenciar o comportamento, ideias ou atitudes de outro

individuo (APA, 2022, pp. 46-47).

Narrar fatos da vida social, seguindo uma ordem logica e cronoldgica dos fatos € uma
habilidade complexa, mais pode ser estimulada de maneira simples com conversas informais
ou mesmo com atividades que oportunizem a fala das criangas; uma atividade que pode ser
eficaz é o conto, reconto e interpretacdo de histérias. De acordo com Rodrigues e Oliveira
(2009), a capacidade de narrar oralmente € um marco importante no desenvolvimento da
linguagem infantil, preparando a crianga para a escrita. Ao contar suas historias, a crianga
exercita a linguagem, a memoria e a imaginacdo, habilidades essenciais para a producéo de
textos escritos.

2.4.2. Desenvolvimento de Outras Habilidades

A aprendizagem é um processo intrinsecamente social, moldado pelas experiéncias e
por interacOes que estabelecemos. As relacdes interpessoais desempenham um papel central no
processo educacional, tornando o aprendizado mais desafiador, engajador e significativo.
Consequentemente, as habilidades socioemocionais, que sustentam nossas interagcdes sociais,
sdo fundamentais para o aprendizado (Santos & Primi, 2014).

Neste sentido, € possivel afirmar que quanto mais estes direitos de aprendizagens séo
explorados mais habilidades sdo adquiridas pelas criangas. E necesséario conviver, brincar,
“participar de resolucdes de desafios, planejamentos de acdes, tomadas de decisdes, explorar
espacos, recursos, expressar-se em diferentes contextos de diferentes maneiras nas suas mais
variadas formas, sejam graficas, orais ou artisticas, conhecer seu proprio corpo e cuidando dele,
aprender a identificar emocdes e expressar-se. A aquisicdo dessas habilidades sdo essenciais
para que a crianca faca as conexdes neuronais mais complexas até adquirir as habilidades de
leitura e escrita que vao ocorrendo também de maneira concomitante:

e Autoconsciéncia que é a consciéncia de si, autoconhecimento, entendimento pessoal,
percepcdo interna, capacidade de reconhecer e compreender seus proprios sentimentos,
pensamentos e comportamentos, incluindo seus pontos fortes e fracos, com um senso realista
de confianca em si mesmo;

e Autorregulacdo que é a habilidade de controlar e direcionar suas emogdes, pensamentos e

comportamentos de forma adaptativa, especialmente em situagdes desafiadoras.



O processo de alfabetizagdo de criancgas...76

e Consciéncia social que é a capacidade de entender e compartilhar os sentimentos e
perspectivas de outras pessoas, respeitando diferentes culturas e valores, e de se conectar com
a comunidade.

¢ Habilidades de relacionamento que é um conjunto de habilidades que permitem estabelecer
e manter relagbes positivas com outras pessoas, como comunicacdo eficaz, resolucdo de
conflitos e colaboragéo.

e Tomada de decisdo responsavel que é a capacidade de avaliar as consequéncias de suas
acOes e tomar decisbes que considerem o bem-estar proprio e dos outros, com base em
principios éticos e sociais.

A aquisicdo das habilidades mais primarias é fundamental para a aquisi¢do de outras
habilidades mais complexas. Nesse contexto podemos citar a importancia da autorregulacéo
pois, a regulacdo emocional inadequada pode comprometer as fungdes cognitivas, como a
atencdo e a memdria. A intensa atividade emocional pode sobrecarregar os recursos cognitivos,
prejudicando o desempenho em tarefas que demandam foco e concentragdo como a leitura e a
escrita por exemplo. A relacdo entre emocgdo e cognicdo é estreita e complexa. Emocoes
intensas podem sequestrar 0s recursos atencionais, comprometendo a capacidade de processar

informacGes relevantes e formar novas memorias.
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3.MARCO METODOLOGICO

Diante da complexidade do processo de alfabetizacao para as criangcas com o TDI (D),
esta pesquisa propde uma investigacdo aprofundada das préaticas pedagogicas utilizadas na
Educacdo Infantil, buscando compreender como as atividades desenvolvidas nessa etapa
podem contribuir com o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, especialmente em
casos onde essas habilidades ndo se consolidaram de forma adequada; considerando as
especificidades do desenvolvimento cognitivo e linguistico desse publico em estudo.

Sobre o método cientifico, é relevante considerar:

O método cientifico é o elemento fundamental do processo do conhecimento
realizado pela ciéncia para diferencia-la ndo sé do senso comum, mas também das
demais modalidades de expressdo da subjetividade humana, como a filosofia, a arte e
a religido. Trata-se de um conjunto de procedimentos l0gicos e de técnicas
operacionais que permitem o acesso as relacdes causais constantes entre os fendmenos
(Siverio, 2017, p. 128).

Assim, a metodologia cientifica, ao instituir protocolos precisos para a coleta, analise e
interpretacdo de dados, assegura a objetividade e o rigor na producdo do conhecimento. Essa
estruturacdo sistematica permite que os resultados de uma pesquisa sejam submetidos a
avaliacdo critica de outros pesquisadores, promovendo a confiabilidade e a validade das
conclusdes. Para Gil (2014, p. 26), “Pesquisa é um processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico que tem como principal objetivo descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Por meio de uma busca constante por evidéncias cientificas que embasem as préaticas
pedagdgicas, este estudo busca estabelecer uma ponte entre os fundamentos teoricos da
alfabetizacdo e as praticas pedagogicas concretas desenvolvidas através dos campos de
experiéncia da Educacdo Infantil para criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
-TDI (D).

Ao adotar uma perspectiva interdisciplinar, que converge elementos da psicologia do
desenvolvimento, da linguistica e da educacao especial, pretende-se aprofundar a compreensao
dos processos cognitivos subjacentes a aquisicao da leitura e da escrita nesse publico especifico.

A partir de uma andlise minuciosa das atividades pedagodgicas implementadas, objetiva-se
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identificar quais estratégias didaticas sdo mais eficazes em promover o desenvolvimento dessas
habilidades que precedem e efetivam a alfabetizacdo e o letramento desses sujeitos.

Em suma, a presente pesquisa, ao se debrucar sobre as especificidades da alfabetizacdo
de criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI (DI), busca contribuir para a
construgdo de um campo de conhecimento mais robusto e fundamentado em evidéncias
cientificas. Este estudo visa oferecer subsidios para a elaboracdo de propostas pedagogicas
mais eficazes e inclusivas, promovendo assim a equidade e a qualidade na educacao de todos
0s estudantes.

Figura N° 1
Relagéo entre ciéncia e conhecimento

Ciéncia

organiza

gera

Pesquisa Conhecimento

é parte de

define

Método Raciocinio

FONTE: Pereira, Shitsuka, Pereira e Shitsuka (2018).

Conforme demonstrado na Figura 1, a investigacdo cientifica € um percurso
metodologico que se inicia com a definicdo do problema, podendo também ser chamado de
raciocinio, e culmina na divulgacao dos resultados, também chamado de conhecimento. Essa
jornada investigativa busca, por meio de uma abordagem sistematica e rigorosa, desvelar os
mecanismos que subjazem aos fendmenos estudados, proporcionando um conhecimento

aprofundado e confiavel sobre a realidade.
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3.1. Justificativa da Investigacéo

O termo justificativo da pesquisa segundo Minayo (2001, p. 41): “trata-se da relevancia,
do por que tal pesquisa deve ser realizada. Quais motivos a justificam? Que contribui¢des para
a compreensdo, intervencao ou solucéo para o problema trara a realizacdo de tal pesquisa?”

Deste modo, as questdes abordadas nesta pesquisa estdo relacionadas a relevancia do
tema, uma vez que a alfabetizacdo através de uma incluséo efetiva das criancas com o TDI
(DI), é um direito que se consolida através da busca continua pela equidade; pois somente
estarem matriculadas em uma rede de ensino, frequentar uma sala de aula em fase de
alfabetizacdo ndo evidencia que estas criancas estdo sendo alfabetizadas, por conseguinte é
pertinente buscar caminhos norteadores para aquisicdo deste processo, a fim de auxiliar
docentes e discentes, pois a inclusdo escolar dessas criangas, garantida por politicas pablicas e
legislagdes vigentes, ndo se resume apenas a matricula e frequéncia na escola, mas sim ao
direito de acesso a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

E comum ouvir dos profissionais da educacéo, o quanto pode ser desafiador alfabetizar
as criancas com o TDI(DI), por diversos fatores psicossociais e biologicos. Segundo Minayo
(2001, p. 42): “a forma de justificar em pesquisa que produz maior impacto é aquela que articula
a relevancia intelectual e pratica do problema investigado a experiéncia do investigador”.
Assim, a falsa ideia de inclusdo destes alunos provoca uma inquietude, uma vez que 0s
professores € os proprios pais muitas vezes relatam “ele ndo aprende” ou “eu ndo sei como
ensinar”. Nesse contexto, a presente investigacdo busca evidenciar os desafios enfrentados
pelos professores e alunos, bem como propor estratégias e metodologias que possam contribuir
para um ensino mais inclusivo e equitativo.

Diante disso, pensar na alfabetizacdo como um processo complexo que vai alem da
decodificacdo e que ocorre de maneira sincrénica com o letramento, tras o entendimento de
que o amadurecimento cerebral na primeira infancia ndo ocorre apenas pelo crescimento da
massa cerebral, mas também pela aquisicdo de novas habilidades como: interacdo social,
autocuidado, coordenacdo motora ampla e fina, consciéncia fonoldgica, comunicacéo, escuta,
fala, pensamento, imaginacao e letramento. Este debate sobre a alfabetizacdo e letramento na
perspectiva da inclusdo efetiva € imprescindivel, pois ha uma lacuna significativa entre a
insercdo desses alunos no ambiente escolar e a efetividade das praticas pedagdgicas voltadas
ao seu desenvolvimento.

Uma reflexdo sobre o tema e a busca por metodologias eficazes, tornam-se cada vez

mais significativas e relevantes neste cenario, sendo inconcebivel a fala “nd3o sei como



O processo de alfabetizacéo de criancas...80

alfabetizar a crianca com o TDI (DI)”. Ao investigar as préaticas atuais e identificar as lacunas
existentes, busca-se contribuir para a constru¢do de um conhecimento mais aprofundado sobre
0 tema, subsidiando a elaboracdo de propostas pedagdgicas que atendam as necessidades
especificas desse publico. Dessa forma, esta pesquisa visa fornecer embasamento tedrico e
pratico para que educadores possam atuar de maneira mais assertiva e qualificada na
alfabetizagéo de criancas com TDI(DI).

Além disso, a presente pesquisa se justifica pela possibilidade de fornecer subsidios para
a elaboracdo de propostas pedagdgicas mais eficazes, que atendam as especificidades das
criangcas com TDI. A reflexdo sobre o tema e a busca por metodologias inovadoras sao
essenciais para transformar a realidade educacional, tornando obsoleta a visdo de que a
alfabetizacdo desses alunos é um desafio intransponivel. Dessa forma, espera-se que 0S
resultados desta investigacdo possam contribuir significativamente para a formagdo docente,
para a adaptacéo curricular e para o fortalecimento de préticas inclusivas na Educacgéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ademais, a importancia desta pesquisa transcende o campo académico e se insere
diretamente na praxis educativa, fortalecendo o compromisso com a equidade e a incluséo real
na educacéo, garantindo que criangas com TDI (DI) ndo apenas estejam na escola, mas, de fato,
aprendam e desenvolvam suas habilidades de maneira significativa e respeitosa as suas

particularidades.
3.2. Problema da Investigacdo

Com o destaque feito pela dltima LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a lei 9.394/(1996) a Educacdo Especial, e mais recentemente com a LBI- Lei
brasileira de Inclusdo, a lei 13.146/(2015); nota-se um crescente nimero de matriculas de
alunos com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) na rede regular de ensino,
principalmente na fase de alfabetizacdo; em contrapartida, apenas a matricula ndo configura de
fato a incluséo e a alfabetizacdo destas criancas.

As criancas com o TDI(DI) sdo seres psicossociais, € 0s seus desenvolvimentos
pedagdgicos estdo associados aos seus estados de maturacdo cerebral que pode ocorrer de
maneira mais lenta do que em criancas que ndo apresentam este transtorno. Assim, a medida
em gue este publico de criangas com o TDI(DI), vai chegando em cada sala de aula do territorio
nacional, vai crescendo e perdurando a fala dos docentes em relagéo a sua falta de preparo para

efetivar a alfabetizacdo destes aprendentes.



O processo de alfabetizagdo de criancas...81

Concomitante a fala assumida destes professores , é relevante considerar que se 0
ensinar que € a esséncia docente nao esta ocorrendo por aspectos como a falta de formacédo
adequada, falta da didatica adequada, para a transmissao dos seus contetidos, contidos em seus
curriculos, ou mesmo com a necessidade de adaptacdo curricular pelo fato das criangas
apresentarem o diagnéstico do TDI (DI), faz-se necessaria uma busca por soluces,
fundamentando-se na razdo das dificuldades das criangas, e a razdo para que a aquisicdo
destas habilidades de leitura e escrita ndo estarem ocorrendo.

A alfabetizacdo, que exige maturacdo cerebral e aquisicdo de habilidades especificas,
torna-se um desafio ainda maior para criangas com o Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual- TDI (DI), especialmente quando ndo estimuladas adequadamente na Educacgéo
Infantil. As teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, pilares do desenvolvimento infantil, ajudam
a compreender a importancia crucial dessa etapa.

Piaget, em sua teoria do desenvolvimento cognitivo, descreve os estagios pelos quais a
crianca passa, desde o sensorio-motor até o operatdrio formal (Quadros, 2017). Cada estagio
representa um avanco na forma como a crianga interage com o mundo e constroi 0 seu
conhecimento. A Educacdo Infantil, periodo que abrange os estagios sensdrio-motor e pré-
operacional, é fundamental para o desenvolvimento das habilidades que serdo a base para a
alfabetizacdo. Através de jogos e atividades ludicas, a crianga explora o ambiente, desenvolve
a coordenacdo motora ampla e fina, a linguagem, a capacidade simbdlica e o pensamento ldgico
(Kishimoto, 1998).

Wallon, por sua vez, em sua teoria psicogenética, destaca a importancia da afetividade
e do movimento no desenvolvimento infantil (Wallon, 1975). A crianca se expressa e interage
com o mundo através do movimento, e as emog¢des sdo 0 motor que impulsiona a construcdo
do conhecimento. A Educacdo Infantil, ao proporcionar um ambiente seguro e acolhedor,
estimula a crianca a explorar suas emocdes, a interagir com 0s outros e a desenvolver sua
identidade.

Vygotsky, ao enfatizar a importancia da interacdo social, da mediacgéo cultural e da Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), com sua teoria, orienta a pratica pedagdgica,
promovendo a criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos e desafiadores. A ZDP, nesse
contexto, destaca a necessidade de criar situacdes de aprendizagem que permitam a interacéo
entre criancas com diferentes perfis e habilidades, reconhecendo que o aprendizado se da
através da colaboracédo e do apoio de um mediador mais experiente. No caso da alfabetizacéo,
a ZDP se torna ainda mais crucial, pois o cérebro da crianga em fase de alfabetizagdo no Ensino

Fundamental precisa se reconectar com os conhecimentos adquiridos na Educacéo Infantil.
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As habilidades desenvolvidas nos primeiros anos de vida, como a linguagem oral, a
coordenagdo motora ampla e fina e a consciéncia fonoldgica, séo a base para a aprendizagem
da leitura e da escrita. No entanto, quando a crianga com TDI(DI) ndo teve a oportunidade de
desenvolver essas habilidades na Educagéo Infantil, a ZDP se alarga, exigindo um trabalho mais
intenso do professor no Ensino Fundamental.

Quando a criangca com TDI(DI) ndo tem a oportunidade de desenvolver essas
habilidades na Educacdo Infantil, ela chega ao Ensino Fundamental com dificuldades que
podem comprometer sua alfabetizacdo. A falta de estimulo adequado nos primeiros anos de
vida pode levar a atrasos no desenvolvimento cognitivo, motor e social, o que dificulta a
aquisicdo das habilidades necessarias para a leitura e a escrita. Assim, o professor precisa atuar
como mediador, oferecendo apoio individualizado, adaptando as atividades e utilizando
estratégias que estimulem a crianga a construir pontes entre o que ela ja sabe e o que ela precisa
aprender para se alfabetizar. Ao considerar as especificidades de cada aluno e oferecer apoio
individualizado, os educadores podem potencializar o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, contribuindo para a inclusdo escolar e a autonomia dessas criancas.

Sobre o conceito de problema da investigacdo, € relevante considerar a afirmacdo de
Campoy (2018, p. 52): “O problema é o ponto de partida de toda investiga¢io. E provavelmente
a etapa mais importante do processo de investigacdo, ja que implica varios passos inter-
relacionados”.

Ainda sobre o problema da investigacdo, Campoy, (2018, p. 52) afirma que:

O problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre
qualquer outra situacdo para ao qual se encontra uma solucéo satisfatéria ou ndo
disponha de uma resposta adequada. Todo problema de investiga¢do tem uma origem
que pode surgir das leituras, reflexfes pessoais, experiéncias ou observacao de
situacoes.

O processo de alfabetizacdo por ser tdo complexo, pode tornar-se doloroso para
criangcas com ou sem transtornos. Conhecer as habilidades que sdo precedentes a este processo
é portanto imprescindivel. E neste sentido, que podemos elencar alguns questionamentos sobre
o0s alunos que serdo participantes desta pesquisa tais como:

1- Em qual nivel de alfabetizacdo esta cada aluno com o TDI (DI)?
2- Qual a relevancia de um trabalho colaborativo para que ocorra a alfabetizacdo das

criangas com o TDI (DI)?

3- Quais habilidades precedentes a aquisicdo da leitura e escrita esses alunos com o TDI

ainda ndo adquiriram?
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4- Quais atividades desenvolvidas na Educacdo Infantil podem ser eficazes para efetivar a
alfabetizacéo das criancas com o TDI(DI)?

Diante do exposto, esta pesquisa busca respostas para as dificuldades dos docentes e
discentes, utilizando uma contextualizacdo entre a definicdo para os critérios diagnosticos da
pessoa com o TDI(DI), suas principais dificuldades de aprendizagens e aponta caminhos que
podem ser eficazes para a alfabetizacdo destas criancas.

Desta forma, surge a pregunta que norteadora desta investigacdo: Quais as habilidades
desenvolvidas nos campos da experiencia da Educacao Infantil podem contribuir  para
a alfabetizacdo de criancas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI

(Deficiéncia Intelectual) no Ensino Fundamental?
3.3. Objetivos da Pesquisa

Uma vez que este estudo propde-se a investigar como as praticas pedagogicas da
Educacdo Infantil podem contribuir para promover a alfabetizacdo de criangas com Transtorno
do Desenvolvimento Intelectual TDI (DI) no Ensino Fundamental, bem como diante da
crescente demanda por uma educacéo efetivamente inclusiva e da necessidade de qualificar os
profissionais da educacdo para atender as especificidades desse publico, a presente pesquisa
busca responder a sua pergunta central para contribuir com os docentes, cuidadores e maes
gue atuam com este publico e principalmente melhorar a qualidade de ensino-aprendizagem e
de vida dessas criancas.

De acordo com Campoy (2018, p. 69):

Em geral, o objetivo significa um propdsito ou meta, um propoésito para o qual
deve dirigir-se os recursos e esforcos para dar cumprimento a um plano. Os objetivos
da pesquisa sdo pontos de referéncia que guiam o desenvolvimento do estudo. Se trata
de um enunciado que expressa 0 desejo de indagar e conhecer para responder a um
problema colocado.

Desta maneira, ao analisar as préaticas pedagogicas atualmente implementadas e
identificar as lacunas existentes para a alfabetizacdo das criancas com o TDI(DI), este estudo
visa contribuir significativamente para o campo da educacdo em geral, fundamentalmente para
a educacdo especial e inclusiva, bem como para professores alfabetizadores; fornecendo
subsidios tedricos e préaticos para a elaboracdo de propostas pedagdgicas mais eficazes e

personalizadas. Assim, 0s resultados desta pesquisa poderdo amparar a pratica docente,



O processo de alfabetizacéo de criancas...84

oferecendo ferramentas, para a elaboracdo de atividades pedagdgicas que promovam o

desenvolvimento integral dessas criangas e contribuam para a sua incluséo social.

3.3.1. Objetivo Geral

Analisar como as habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncias da Educagéo
Infantil- EI, podem contribuir para a alfabetizacdo das criancas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) no Ensino Fundamental.

3.3.2. Objetivos Especificos

5- Conhecer em qual nivel da psicogénese da lingua escrita os alunos com o TDI (DI)
encontram-se.

6- ldentificar quais habilidades dos campos de experiencia da Educagéo Infantil (El) ainda
ndo estdo desenvolvidas nas criangas com o TDI (DI) no Ensino Fundamental (EF).

7- Verificar junto aos professores, quais atividades dos campos de experiéncias da
Educacdo Infantil, estdo sendo aplicadas semanalmente.

8- Relatar sobre as contribuicdes das atividades desenvolvidas na Educacédo Infantil para a

alfabetizacé@o dos alunos com o TDI (DI) no Ensino Fundamental.

Tabela N° 05: Obijetivos geral e especificos

Objetivo Geral | Analisar como as habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncias
da Educacdo Infantil- EI, podem contribuir na alfabetizacdo das criancas

com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) no Ensino

Fundamental.
Objetivos Questdes aos Questdes ao Professor | Questdes a professora
Especificos Professores da Sala de Ed. Fisica do AEE
Regular
Pergunta 1-

Conhecer em Identificacdo geral:

ual nivel da .
g a) Qual é asua

sicogénese da « A
psicog formacao académica?

lingua escrita b) Ha quanto tempo

0s alunos com
trabalha com
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o TDI (DI) alfabetizacdo e com
encontram-se. | criangas com o TDI/DI?
Pergunta 2- Em qual
nivel da psicogénese da
Lingua escrita o aluno
esta?

Pergunta 3- Ha quanto
tempo séo aplicadas
para este aluno as
atividades
desenvolvidas na
Educacéo Infantil?
Pergunta 4- Quais
estratégias vocé utiliza
para avaliar o nivel de
desenvolvimento da
linguagem escrita da
crianga?

Pergunta 5- Como a
crianca lida com o
conceito da escrita? Ela
demonstra algum
entendimento sobre a

relacéo entre as letras e

0s sons?
Identificar Pergunta 6- Existem Pergunta 1- Pergunta 1-
quais areas especificas em Identificacdo Geral: | Identificacdo Geral:
habilidades que a crianca apresenta | a) Qual a formacéo a) Qual é a sua
dos campos de | maiores dificuldades ou | académica? formacao académica?

experiencia da | desafios? Se sim, quais | b) Ha quanto tempo b) Ha& quanto tempo
Educacéo sdo elas? vocé trabalha com trabalha com o AEE e
Infantil ainda | Pergunta 7- Como a criangas com o com criangas com

néo estéo crianca lida com as TDI(DI)? TDI/DI?
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desenvolvidas
nas criangas
como
TDI(DI), no
Ensino

Fundamental.

atividades que
envolvem a expressao
de emoc0es, 0
reconhecimento de
sentimentos e a
interacdo social?
Pergunta 8- Nas
atividades motoras,
como esta o
desenvolvimento da
coordenagdo motora
ampla e fina da crianga?
Quais aspectos ainda
precisam de maior
suporte?

Pergunta 9- A crianca
consegue demonstrar
interesse e engajamento
nas atividades que
exploram criatividade e
imaginacdo, como
jogos simbdlicos,
histdrias e artes?
Pergunta 10- Quais
estratégias ou recursos
vocé utiliza para apoiar
0 desenvolvimento
dessas habilidades, e
como a crianca

responde a eles?

Pergunta 2- A crianga
demonstra controle
adequado sobre seu
corpo em atividades
que envolvem
equilibrio,
deslocamento e
manipulacdo de
objetos?

Pergunta 3 - Como
estao
desenvolvimento das
habilidades motoras
fundamentais, como
correr, saltar, lancar e
agarrar? Quais dessas
habilidades ainda ndo
foram plenamente
desenvolvidas?
Pergunta 4- A
crianga demonstra
iniciativa para se
engajar nas atividades
propostas, ou €
necessario incentiva-la
constantemente?
Pergunta 5- Ha
dificuldades em
compreender ou
seguir instrucdes
simples durante as
atividades? Se sim,

como vocé adapta sua

Pergunta 2- Como o
Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)
ajuda as criangas com
TDI(DI) a
desenvolverem as
habilidades que séo
trabalhadas na
Educacao Infantil,
agora que estdo no
Ensino Fundamental?
Pergunta 3- De que
maneira a parceria
entre 0 AEE e a sala
regular contribui para
o0 desenvolvimento
das habilidades dos
campos de experiéncia
da Educacéo Infantil
em criangas com
TDI(DI) no Ensino
Fundamental?
Pergunta 4- Sobre o
campo de experiéncia
“0 eu, o outro, o0 nos™:
a) As criancas
demonstram interesse
e envolvimento em
atividades coletivas de
leitura e escrita?

b) Ha desafios

relacionados a atencéo
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abordagem para e permanéncia nas
facilitar a atividades?
compreensdo? Pergunta 5- Sobre 0

campo “Corpo, gestos
¢ movimentos”, Como
estao
desenvolvimento da
coordenacdo motora
fina para o manuseio
do lapis e outros
materiais graficos?
Pergunta 6- Sobre o
campo “Tracos, Sons,
Cores ¢ Formas”, as
criangas conseguem
associar letras a sons?
Pergunta 7- Sobre o
campo ” Escuta, Fala,
Pensamento e
Imaginagao™:

a) Como esta a
capacidade de escuta e
compreensdo de
historias e instruces?
b)As criangas
demonstram interesse
em falar sobre o que
escutam ou veem em
livros e atividades?
Pergunta 8- Sobre o
campo “Espacos,
Tempos,
Quantidades,
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Relagdes e
Transformagdes™,
Como as criancgas
lidam com a
sequéncia de eventos
em historias e

instrucdes?

Verificar junto
aos
professores,
quais
atividades dos
campos de
experiéncias
da Educacéo
Infantil, estdo
sendo
aplicadas

semanalmente.

Pergunta 11- Que tipos
de atividades sdo
realizadas para
estimular a interacéo
das criangas com 0s
colegas e professores
semanalmente?
Pergunta 12- Quais
atividades motoras séo
incluidas semanalmente
no planejamento?
Pergunta 13- S&o
realizadas atividades
com pintura, masica e
artes visuais? Com que
frequéncia?

Pergunta 14- Quais
atividades sdo
realizadas para
estimular a oralidade e
a imaginacdo?
Pergunta 15- Como
vocé acompanha e
registra o progresso das

criancas em cada um

Pergunta 6- Quais
atividades corporais
sdo realizadas
semanalmente?
Pergunta 7- Como
ocorre a troca de
informac0es entre 0s
professores da sala
regular, AEE e
Educacao Fisica sobre
0 desenvolvimento
das criancas?
Pergunta 8 - Como
vocé acompanha e
registra 0 progresso
das criancas em cada
um dos campos de

experiéncia?

Pergunta 9 - Quais
atividades voce realiza
semanalmente para
estimular a interacao
social das criancas
com TDI/DI?
Pergunta 10- Que
atividades motoras séo
aplicadas
semanalmente para
desenvolver a
coordenagdo motora
fina e ampla das
criangas?

Pergunta 11- Quais
atividades de artes
visuais, musica ou
expressao criativa
vocé aplica
semanalmente no
AEE?

Pergunta 12- Quais
estratégias vocé utiliza
para estimular a

linguagem oral e a
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dos campos de

experiéncia?

comunicagdo das

criangas com TDI/DI?

Pergunta 13- Como
vocé acompanha e
registra o0 progresso
das criancas em cada
um dos campos de

experiéncia?

Relatar sobre | Pergunta 16- Quais Pergunta 9 - Vocé Pergunta 14- Quais

as atividades da Educagdo | percebe avancos na atividades trabalhadas

contribuigdes | Infantil vocé observa autonomia e na na El trouxeram e/ ou

das atividades | que sdo mais atencdo das criangas trazem mais

desenvolvidas | significativas para o que participaram beneficios para a

na Educagéo desenvolvimento das ativamente das aulas | alfabetizagdo dos

alunos como
TDI(DI1)?

Infantil paraa | criancas com TDI(DI)? | de Educacéo Fisica

alfabetizacéo Pergunta 17- com base nos campos

dos alunos Quais atividades de experiéncia da EI?

como TDI desenvolvidas na Descreva:

(DI) no Ensino

Fundamental.

Educacéo Infantil
facilitam a
alfabetizacdo dessas
criangas no Ensino
Fundamental?
FONTE: A autora (2025).

3.4. Desenho Metodologico

A presente investigacao se configura como uma pesquisa descritiva, corte transversal,
com enfoque qualitativo e abordagem fenomenoldgica.

O desenho descritivo é relevante para esta pesquisa, pois permite aprofundar a
compreensdo sobre a relacdo entre as habilidades desenvolvidas na Educacdo Infantil (El) e 0
complexo processo de alfabetizacdo de criangas com o TDI (DI). A partir da descricdo dos
resultados obtidos através de coleta de dados ricos e detalhados sobre as atividades e praticas

pedagogicas utilizadas, os desafios enfrentados pelos professores e principalmente as reacdes e
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dificuldades das criancas foi possivel identificar as habilidades desenvolvidas na EI que se
mostram mais eficazes no processo de alfabetizacdo de criangas com TDI (DI) no Ensino
Fundamental.

E descritiva, pois como afirma Campoy (2018, p. 156) “a pesquisa descritiva pergunta
sobre a natureza de um fenémeno social. Seu objetivo é oferecer uma definicdo de realidade,
examinar um fendmeno para caracterizi-lo da melhor maneira possivel”. Sendo assim, esse
estudo cumpre a sua transcendéncia social, pois pretende descrever os fatos e fenémenos da
realidade pesquisada e contribuir para a alfabetizagdo ndo apenas das criangas participantes mas
de todas as que apresentam este transtorno.

Alvarenga (2019, p.4l1) afirma que “este nivel de investigagdo consiste
fundamentalmente em caracterizar como se apresentam as variaveis em estudo, quais sdo seus
tragos mais caracteristicos”. Nesta pesquisa o foco da pesquisadora ¢ estudar e descrever sobre
as contribuicOes das habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncia da Educagéo Infantil
para a alfabetizacao de criangas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI(DI).

A pesquisa apresenta um enfoque qualitativo. Para Campoy (2019, p. 260) “os métodos
de investigacao qualitativos sao usados em uma ampla gama de campos e disciplinas”. Desta
maneira, a pesquisa qualitativa se concentra na compreensdo profunda e singular de cada
individuo e de suas experiéncias. No contexto da alfabetizacdo de criancas com TDI, essa
escolha metodoldgica se revela particularmente relevante, por diversos motivos:

e Mergulho na Subjetividade: A abordagem qualitativa permite explorar a fundo a
subjetividade das criancas com TDI, buscando compreender como elas vivenciam e
experienciam o processo de alfabetizagdo. Cada crianga é Unica, com suas proprias
formas de aprender, seus ritmos e suas dificuldades. A pesquisa qualitativa, ao valorizar
a singularidade de cada crianca, possibilita tracar um panorama rico e detalhado de suas
experiéncias, revelando nuances e aspectos que seriam negligenciados em uma
abordagem quantitativa.

e Compreensdo do Contexto: A alfabetizacdo ndo ocorre em um vacuo, mas sim em um
contexto social, cultural e emocional especifico. A pesquisa qualitativa, ao buscar
compreender o contexto em que a crianca esta inserida, permite identificar os fatores que
influenciam seu processo de alfabetizacdo, como as praticas pedagdgicas utilizadas, o
apoio familiar, as interacbes com o0s colegas e as caracteristicas da escola. Essa
compreensdo contextualizada é fundamental para o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas mais eficazes e inclusivas.
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e Diélogo com a Teoria: A pesquisa qualitativa ndo se limita a descricdo dos dados
coletados, mas busca dialogar com as teorias do desenvolvimento infantil, da
aprendizagem e da alfabetizacdo. Ao analisar os dados a luz dessas teorias, 0(a)
pesquisador(a) pode construir com novas interpretacdes e aprofundar a compreensao
sobre o fendmeno estudado.

Em suma, a abordagem qualitativa se mostra como a mais adequada para esta pesquisa,
pois permite aprofundar a compreenséo sobre a relagéo entre as habilidades desenvolvidas na
Educacdo Infantil e o complexo processo de alfabetizacdo de criangas com TDI no Ensino
Fundamental. Ao mergulhar na subjetividade das criangcas, compreender o contexto em que
estdo inseridas e dialogar com a teoria, a pesquisa qualitativa oferece um panorama rico e
elucidativo da problemética em foco, contribuindo para a criagdo de praticas pedagdgicas mais
eficazes e inclusivas.

Conforme afirma Minayo (2001, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variveis.

Através do enfoque qualitativo poderemos compreender o fenémeno referente as
contribuicdes das habilidades precedentes a alfabetizacdo para que enfim ocorra este processo,
ou seja, esse enfoque torna-se essencial para responder questdes particulares dessa problematica,
trabalhando com significados e aspira¢cdes, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. Além disso como afirma Alvarenga (2019, p. 57) “deve-se observar o ambiente e o
que ocorre ao seu redor. Ter uma visdo geral dos costumes e da rotina das pessoas. Tentar
dialogar, conversar com eles a vida cotidiana. Estabelecer o relacionamento, ganhar a confianca.
Lembre-se que o desenho € aberto, pronto para captar o imprevisto”.

O modelo da pesquisa é o corte transversal, pois nesse modelo, os pesquisadores coletam
dados em um s6 momento, em um tempo Unico.

Segundo Alvarenga (2019, p. 60) o estudo transversal:

Estudam as variaveis em um momento determinado, sem realizar um seguimento
prospectivo nem retrospectivo. E como fazer um corte no tempo. Em muitos estudos do
comportamento humano, pode-se tomar os dados de um sé grupo, ou de diferentes grupos,
simultaneamente em um determinado momento. O tempo nao intervém no comportamento

das variaveis.
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A escolha do corte transversal para esta pesquisa se justifica pela necessidade de
capturar um retrato do momento presente na relacdo entre as habilidades desenvolvidas na
Educacéo Infantil e o processo de alfabetizacdo de criangcas com TDI no Ensino Fundamental,
pois conforme Alvarenga (2019, p. 60) destaca, “o estudo transversal permite analisar as
variaveis em um tempo Unico”. Essa caracteristica é fundamental para esta investigacdo, que
busca compreender como as habilidades desenvolvidas na Educagéo Infantil se manifestam no
momento em que a crianga com TDI (DI) inicia o processo de alfabetizacdo no Ensino
Fundamental.

Ao optar pelo corte transversal, a pesquisa busca identificar as habilidades que se
mostram mais relevantes nesse momento especifico, bem como as dificuldades que as criangas
com TDI (DI) enfrentam ao iniciar a alfabetizacdo. Essa analise permitira tracar um panorama
detalhado da situacéo, revelando as lacunas existentes e as necessidades especificas desse grupo
de criancas.

A opcéo pela abordagem fenomenoldgica se justifica pela necessidade de aprofundar a
compreensdo das vivéncias subjetivas dos docentes e discentes com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual no contexto da alfabetizacéo, bem como o impacto das atividades
desenvolvidas nos campos de experiéncia da Educacdo Infantil nesse processo. A
fenomenologia, conforme delineada por Giorgi (2009), tem como proposito investigar e
interpretar os significados atribuidos pelos individuos as suas vivéncias, buscando descrever a
esséncia dessas pessoas especificas tal como sdo experienciadas pelos participantes. No escopo
desta investigacdo, a fenomenologia possibilitou a captacdo das experiéncias de educadores e
estudantes, considerando ndo apenas 0s eventos observaveis, mas também emocoes, percepcdes
e interpretacdes individuais sobre o processo de alfabetizacéo.

Para relatar sobre as contribuicdes das atividades desenvolvidas, foi necessario verificar
através de entrevista aberta, quais foram adotadas pelos professores, bem como a frequéncia

semanal desta aplicacdo e ainda observacdo participante aos alunos.
3.5. Contexto Espacial e Socioeconémico da Pesquisa

A Unidade Mais Integral Anténio Santos Veloso situada no Brasil, pais localizado na
América do Sul e considerado o quinto maior do mundo em extensdo territorial. O Brasil faz

fronteira com quase todos os paises sul-americanos, com exce¢do do Equador e do Chile.
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A maior parte do territério brasileiro encontra-se no Hemisfério Sul, abrangendo
aproximadamente 93% de sua area total, enquanto os 7% restantes situam-se no Hemisfério
Norte.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), a
populacdo dos 5.570 municipios brasileiros € estimada com base na atualizacdo da Divisdo
Politico-Administrativa do pais totalizando 203.080. Além disso, o Brasil possui uma area total
de 8.510.820,623 km?, conforme registrado no Diario Oficial da Unido (DOU) n° 53, publicado
em 19 de margo de 2019, e na Resolugédo n° 01, de 18 de mar¢o do mesmo ano.

Figura N° 02: Mapa politico do Brasil
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FONTE: IBGE (2023).
Neste contexto de pais continental, milhdes de brasileiros, de acordo com o censo de

(2019) afirmam apresentar Deficiéncia Mental (DM) ou Deficiéncia Intelectual (DI).

Tabela: N° 06: Pessoas com Deficiéncia Mental ou Intelectual por grupo de idade e

situacdo de domicilio

Variavel- Pessoas que referiram ter Deficiéncia Mental ou Intelectual para realizar

atividades habituais.

Brasil

Situacdo de domicilio- Total
Ano- 20219




O processo de alfabetizacdo de criancas...94

Grupo de idade- Total — 2.455, 128
Pessoas de 2- 9 anos- 115,706
FONTE: IBGE- Pesquisa Nacional de Saude (2019).
A classificagdo "Situacdo do domicilio” esta disponivel apenas para o nivel territorial

Brasil.

Foram consideradas as pessoas de 2 a 9 anos de idade e também o nimero total de
pessoas que referiram apresentar DM ou DI. “Atividades habituais” incluem se comunicar,
realizar cuidados pessoais, trabalhar, ir a escola, brincar, etc.

Ao analisar esta mesma pesquisa das pessoas que referiram ter Deficiéncia Mental ou
Deficiéncia Intelectual com um olhar voltado para as grandes regides do Brasil, é possivel
verificar a seguinte realidade:

Tabela N° 07: Pessoas com Deficiéncia Mental ou Intelectual por grupo de idade e
situacdo de domicilio por grande regido

Variavel- Pessoas que referiram ter Deficiéncia Mental ou Intelectual para realizar
atividades habituais.
Situacdo de domicilio- Total
Ano- 20219
Brasil e Grande Regido Grupo e Idade
Total 2 a9 anos
Brasil 2.455.128 115,706
Norte 170.222 14.882
Nordeste 807.342 34.802
Sul 984.675 39.151
Sudeste 336.547 18.807
Centro-Oeste 156.342 8.064

FONTE: IBGE- Pesquisa Nacional de Saude (2019).

De acordo com a tabela N° 7, a regido nordeste tem o segundo maior nimero nacional
de pessoas que referiram ter Deficiéncia Mental ou Deficiéncia Intelectual, regido onde esta
localizado o estado do Maranh@o.

Ao olhar para o estado publico-alvo desta pesquisa, o estado do Maranhéo, localizado
na regido nordeste do pais, segundo dados do IBGE (2024), estima-se uma populacdo de
7.263.617 habitantes neste estado, ocupando a 42 posicdo populacional da regido nordeste,
dentre os 9 estados e ocupando 122 posicdo no ranking nacional em termos populacionais

dentre as 27 unidades federativas. Sua capital Sdo Luis. Possui no total de 217 municipios. A
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densidade demografica, 329.651,496 km?.; em 2022, 70,93% dos habitantes do Maranh&o
viviam em cidades, enquanto 29,07% viviam no campo.

No indicador de renda, o Maranh&o fica em ultimo lugar, com indice de 0,612 (2021).
Enquanto no Distrito Federal o indice do Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,824 o maior
do pais em 2024. Em 2024 nao foi divulgado o IDH do estado do Maranhdo, o que é

preocupante, podendo este indice ter baixado ainda mais nos Gltimos anos.

Figura N° 03: Mapa politico do Estado do Maranhéo
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FONTE: IBGE (2022).

Para abordar a cidade onde esta localizada a Unidade Mais Integral Anténio Santos
Veloso (instituicdo base desta pesquisa), cita-se Santa Inés, cidade do interior do estado do
Maranhdo, com populacéo aproximada de 85,14 habitantes, conforme dados do IBGE (2022).
E um municipio da Microrregido de Pindaré, no estado do Maranho, no Brasil. Localiza-se a
cerca de 245 quilébmetros da capital do estado. Possui uma area de 786.689 km?, dos quais
3,845 km? estdo em zona urbana, possuindo uma densidade demografica de 108,07 hab./kmz2.
Santa Inés é um municipio privilegiado por ter varios acessos rodoviarios: (BR-316 e BR-222),
ferroviario: Estrada de Ferro Carajas (Vale S.A).

Fundada por senhores de escravos, Santa Inés era o principal povoado do municipio de

Pindaré Mirim. Conhecida primitivamente como ‘“Ponta da Linha”, por estar localizada,


https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-316
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-222
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estrada_de_Ferro_Caraj%C3%A1s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_S.A.
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em 1884, no final da via férrea construida pela Companhia Progresso Agricola para percorrer
as plantagdes de cana-de-agUcar que abasteciam o Engenho Central em Pindaré-Mirim, Santa
Inés deve sua origem a esse importante empreendimento agroindustrial.

Santa Inés que antes teve varios nomes, no inicio, Aldeia dos Pretos, depois chamado
de Ponta da Linha, devido ao trem que carregava a cana para o engenho de Pindaré-Mirim,
pois na época Santa Inés situava-se no municipio de Pindaré. Em seguida Conceigdo, e por fim,
Santa Inés, em razdo do voto de uma senhora pelo sucesso que obteve em um parto de risco.
Sua emancipacdo politica ocorreu em 1967.

Com o encerramento das atividades produtivas do Engenho Central, por volta de 1910,
a populagio de “Ponta da Linha” passou a dedicar-se a cultura
de algodao, arroz, milho e mandioca, porém continuou dependendo de Pindaré-Mirim, a quem
era subordinado administrativamente e por onde sua producéo era escoada. Muito procurado
por familias nordestinas, que constituem atualmente, com seus descendentes, mais da metade
da populacdo local, o povoado cresceu rapidamente, a ponto de, no inicio da década de 60,
tornar-se mais importante, em termos demogréaficos e econdémicos, do que a sede do municipio
a que pertencia.

A 14 de marco de 1967, o antigo povoado de “Ponta da Linha”, ja entdo conhecido
como Santa Inés, conquistou sua autonomia. Beneficiado pela passagem da BR-222, BR 316 e
da Estrada de Ferro Carajas em sua sede, 0 municipio de Santa Inés é atualmente um dos mais
importantes do Estado, tanto pela forca de seu comércio e de sua agricultura como pela
instalacdo, em seu territorio, de um distrito industrial que abriu largas perspectivas para seu

desenvolvimento.

Figura N° 04: Praca da Matriz anos 80 Figura N° 05: Praca da Matriz em 2023
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FONTE: Documentario TV Mirante (2020) FONTE: Jadson Madeira (2023)
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Figura N° 06: Mapa do municipio Santa Inés
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FONTE: Google Maps (2015).

Tabela N° 08: Localizacdo do Municipio de Santa Inés

Grande Regido: Nordeste

Unidade da Federacéo Maranhéo

Regido Geografica Intermediaria Santa Inés - Bacabal

Regido Geografica Imediata Santa Inés

Mesorregido Geografica Oeste Maranhense

Microrregido Geogréfica Pindaré

Regido Rural Centro Sub-regional de Santa Inés
Amazonia Legal Amazonia Legal

Area de Atuacdo da SUDENE Area de Atuacido da SUDENE



https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N2/2
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N3/21
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N24/2102
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N25/210009
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N8/2102
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N9/21008
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N31/2101
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N131/131
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N135/1
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Area de Atuacio da SUDENE de Unidade da | Area de Atuacio da SUDENE do Maranhdo

Federacdo

Amazonia Legal de Unidade da Federacéao Amazonia Legal do Maranhéo
FONTE: IBGE (2022).

Segundo os dados do IBGE (2010), o IDHM é de 0, 674 que conforme o grafico N °01,

esta em constante evolucao (IBGE, 2010).

FIGURA N° 07: IDHM (indice de Desenvolvimento Humano Municipal)
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FONTE: IBGE (2024)

3.6. Delimitacéo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na “Unidade Mais Integral Antonio Santos Veloso”. Esta
escola foi escolhida por ser a primeira escola do municipio a elaborar um Plano Educacional
Individualizado (PEI) para cada um dos seus alunos que sdo Publico Alvo (PA) da Educacgédo
Especial (EE), permitindo assim, adaptar o curriculo e atividades para as criangas com o
TDI(DI). Alem disso, a escola faz parte de um projeto piloto, uma parceria entre 0s governos
municipal e estadual com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino-aprendizagem da
referida escola.

A Unidade Mais Integral Antdnio Santos veloso, situa-se na rua das Paparatbas n° 40,

Angelim, CEP. 65302-505 O endereco eletrénico € escolasantosveloso@outlook.com



https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N136/21
https://sidra.ibge.gov.br/territorio#/N134/21
mailto:escolasantosveloso@outlook.com
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Figura N° 08: Localizaca
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Fundada em dezembro de 2012 e comecando a funcionar em fevereiro de 2013, a
escola Ant6nio Santos Veloso foi criada com a intencdo de atender “preferencialmente aos
alunos do bairro Angelim, bairro da escola. Funcionando até 2023 em modalidade regular de
ensino, alcancando baixos indices de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB), a escola
passou entdo a chamar-se em 2024 “Unidade Mais Integral Antdnio Santos Veloso”, passando
entdo a atender aos alunos em modalidade integral, com a finalidade de melhorar o IDEB da
mesma e garantir maior qualidade de vida para a comunidade local que é periférica. Além
disso, a escola de Ensino Fundamental (EF) que atendia alunos do 1° ao 9° ano até 2023,
passou a ser apenas uma escola primaria, atendendo alunos do 1° ano 5° Ano com um foco
absoluto na alfabetizacdo de todos os seus alunos, incluindo entre esses, os alunos com o
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (D).

Figura N° 09: Imagem frontal da UMI Antdnio Santos Veloso
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FONTE: Google (2024).
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Tabela N° 09: Infraestrutura da escola

Alimentacdo fornecida Sala de Leitura — compartilnada com a secreta
ria

Agua filtrada Sala da Diretoria — compartilhada com a sala ¢
AEE.

Sanitario dentro da escola Sala de Professores- compartilhada com a salg

Da coordenacéo pedagdgica.

Cozinha Agua de poco artesiano
Energia Elétrica (rede publica) lixo (Outros)

Esgoto (Fossa) Internet

Patio coberto refeitorio

Rampa para cadeirante 08- salas de aula

FONTE: A autora (2025).

Tabela N° 10: Equipe de colaboradores da UMI Anténio Santos Veloso

PROFISSIONAIS QUANTIDADE
Gestora geral 01
Coordenadores pedagogicos 02
Supervisora pedagogica 01
Agente administrativo 01
Professor de Educacao Fisica 01
Professora do AEE 01
Professores da sala regular 16
Cozinheiras 04
Auxiliar de servigos gerais 05
Cuidadores 10
Vigias 03

FONTE: A autora (2025).

3.7. Participantes da Pesquisa

A escolha dos participantes desta pesquisa, que inclui alunos com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) e seus professores, é fundamental para gerar resultados

com alta aplicabilidade no contexto escolar. Ao investigar as especificidades da alfabetizacdo
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dessas criangas, a pesquisa contribui para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais
inclusivas e eficazes, beneficiando ndo apenas os alunos participantes, mas também outros
estudantes com caracteristicas semelhantes. Além disso, os dados coletados podem auxiliar 0s
profissionais da educacdo, a compreenderem melhor as necessidades e desafios enfrentados por
essas criangas, promovendo uma maior autonomia e qualidade de vida para todos os envolvidos.

Em um universo de 213 alunos da Unidade Mais Integral Anténio Santos Veloso, na
cidade de Santa Inés, MA, 10 alunos apresentam o diagnostico (laudo) do Transtorno do
Espectro Autista -TEA, sendo que destes estudantes com laudo, 02 apresentam caracteristicas
do Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI (DI) como comorbidade, sendo este Gltimo
transtorno um dos mais comuns associados ao TEA, e embora a Classifica¢do Internacional de
doencas (CID) desse transtorno ndo conste no laudo destes alunos, as queixas dos professores,
cuidadores e familiares apontam para o0s sintomas do mesmo em um nivel leve; e este foi 0
critério para a escolha destes alunos como participantes desta pesquisa. Estes sdo alunos do 2°
e 5° ano do ensino fundamental, ambos ndo estdo alfabetizados e apresentam acentuadas
dificuldades com as habilidades de leitura, escrita e letramento.

A pesquisa foi realizada com os professores dos dois alunos selecionados, sendo que 0s
mesmos estudam em séries e sala distintas. Cada aluno apresenta dois professores da sala
regular de ensino e uma professora do Atendimento Educacional Especializado- AEE, sendo
que esta é a mesma professora para ambos os alunos, bem como um professor de Educacéo
fisica sendo este também professor dos dois alunos, sendo este ultimo imprescindivel na
construcdo deste processo de alfabetizacdo, uma vez que as praticas de psicomotricidade
desenvolvidas por ele estimulam a coordenacdo motora ampla e fina, circulacéo de sangue em
todo o cérebro, principalmente na parte pré-frontal, area bastante utilizada para os processos de
alfabetizacdo. E por fim, os dois alunos que apresentam as caracteristicas com o TDI(DI).

e Foco na colaboracdo: A participacdo de diversos profissionais, demonstra a
importancia da colaboracdo interdisciplinar para o sucesso da alfabetizacdo destas
criancas com o TDI. Essa abordagem colaborativa é fundamental para a construcéo de
um conhecimento mais rico e para a implementacdo de intervencdes eficazes.

e Professores da sala regular: Fornecem informacdes sobre o desempenho dos alunos
em sala de aula, as dificuldades encontradas no processo de ensino e as estratégias
pedagdgicas utilizadas, bem como a aplicacdo das novas metodologias de ensino e

aprendizagem.
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e Professor de Educagdo Fisica: Destaca a importancia da psicomotricidade no
desenvolvimento das habilidades cognitivas, especialmente para criangas com o
TDI(DI).

e Professor do Atendimento Educacional Especializado-AEE: enquanto 0s
professores da sala regular e o professor de educacdo fisica contribuem com suas
perspectivas especificas, o professor do AEE possui um conhecimento aprofundado
sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos com o TDI. Sua formacéo e
atuacao permite-o ajudar na construcdo de adaptacdo curricular, mediacdo pedagdgica,
desenvolvimento de habilidades, articulagdo com a familia. Atua como um mediador
entre 0 aluno, a familia e a escola, garantindo que as necessidades educacionais
especiais sejam atendidas e que o aluno possa alcancar seu maximo potencial. Sua
atuacdo é fundamental para o sucesso da alfabetizacdo de alunos com o TDI,
promovendo a inclusdo e a equidade na educacao.

e Alunos: Permitem uma anélise direta das suas dificuldades e progressos, possibilitando

a adaptacdo das estratégias pedagdgicas as suas necessidades especificas.

TABELA N° 11: Participantes da pesquisa

PARTICIPANTES QUANTIDADE
Professores da sala regular 04
de ensino
Professora do AEE 01
Professor de Educacdo 01
Fisica
Alunos com o TDI(DI) 02

FONTE: A autora, (2024).

A partir da analise dos dados coletados por meio de entrevistas com os professores,
além da observacdo participante as criancas, pretende-se identificar as habilidades dos campos
de experiéncia da Educacdo Infantil que ainda ndo estdo desenvolvidas nesses alunos, bem
como as atividades que estdo sendo implementadas para estimular o desenvolvimento da

alfabetizacéo.
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3.7.1. Alunos com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

A escolha dos dois alunos com TDI(DI) para participarem desta pesquisa justifica-se
pela necessidade de aprofundar a compreensdo sobre as dificuldades e potencialidades no
processo de alfabetizacdo desse publico. Ambos os alunos, pertencentes ao 2° e 5° ano do
Ensino Fundamental, apresentam desafios acentuados nas habilidades de leitura, escrita e
letramento, demonstrando que os métodos pedagdgicos convencionais ndo tém sido
suficientemente eficazes para garantir sua alfabetizacdo. Assim, investigar as estratégias
aplicadas na Educacdo Infantil e sua relacdo com a aquisi¢do dessas habilidades possibilitara a
identificacdo de praticas pedagogicas mais inclusivas e adaptadas, contribuindo para o avango
do conhecimento nessa area.

Outro fator determinante para a selecdo desses alunos foi a relevancia da abordagem
interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem, evidenciada pela participacdo de
maltiplos profissionais no suporte educacional oferecido a eles. A colaboragdo entre
professores da sala regular, professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
professor de Educacdo Fisica demonstra a importancia da articulacdo de diferentes areas do
conhecimento para favorecer o desenvolvimento integral dessas criangas. Dessa forma, ao
analisar as praticas pedagogicas empregadas por esses profissionais e suas contribuicfes para a
alfabetizacdo dos alunos com TDI(DI), espera-se identificar metodologias eficazes que possam
ser replicadas e aprimoradas no contexto da Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Por fim, a pesquisa ganha ainda mais relevancia ao considerar o cenario educacional da
Unidade Mais Integral Anténio Santos Veloso, onde hd um ndmero crescente de matriculas de
criancas com deficiéncia, reforcando a necessidade de capacitacdo docente e adaptacao
curricular para garantir uma inclusdo efetiva. A partir da observacdo e analise dos desafios
enfrentados pelos alunos selecionados, bem como das estratégias adotadas pelos educadores,
pretende-se oferecer subsidios tedricos e praticos que contribuam para a construcdo de um
ensino mais equitativo e acessivel. Assim, a presente investigacdo ndo apenas beneficiard os
participantes diretos do estudo, mas também poderad impactar positivamente a alfabetizacao de

outras criancas com TDI na rede regular de ensino.

3.7.2. Professora do AEE

A professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi escolhida como

participante dessa pesquisa devido ao seu papel central na adaptacdo e implementacdo de
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estratégias pedagogicas para alunos com TDI(DI), sendo esta a responsavel por coordenar e
efetivar o Plano Educacional Individualizado- PEI. Ela possui um conhecimento especializado
sobre as necessidades e desafios desses estudantes e é responsdvel por oferecer suporte
individualizado, o que torna uma fonte crucial de informagdes sobre o desenvolvimento das
habilidades nas criancas. Sua experiéncia pratica no acompanhamento dos alunos permite uma
analise detalhada das atividades que estdo sendo realizadas e seu impacto no aprendizado de
cada aluno atendido na escola.

Além disso, a professora do AEE possui uma visdo ampliada sobre as dificuldades
enfrentadas pelas criancas com TDI(DI), ndo apenas no contexto da sala regular, mas também
no atendimento especifico realizado no AEE. Ela tem uma compreensdo mais aprofundada das
estratégias de ensino diferenciadas e das adaptacGes curriculares que podem ser permitidas para
potencializar o desenvolvimento dessas criangas. Sua participacdo na pesquisa é essencial para
compreender as abordagens especificas do AEE voltadas para o progresso das habilidades
relacionadas ao campo de experiéncia da Educacdo Infantil e alfabetizacdo dos alunos

participantes.

3.7.3. Professor de Educacéo Fisica

O professor de Educagdo Fisica como participante desta pesquisa, justifica-se pela
relevancia do seu trabalho no desenvolvimento integral das criancas com TDI (Dl),
especialmente no que diz respeito a promocdo de habilidades motoras e cognitivas que
influenciam diretamente no processo de leitura e escrita. As atividades fisicas, quando bem
estruturadas, podem atuar como estimulos importantes para o desenvolvimento da progresséo
motora, percepc¢do espacial e lateralidade, que sdo fundamentais para o aprendizado da leitura
e escrita.

O professor de Educacdo Fisica também contribui para o desenvolvimento da
autoestima e da confiancga das criancas com TDI (DI), elementos essenciais para 0 sucesso em
atividades de leitura e escrita. Através de um trabalho que valoriza o esforco e a superacao
individual, ele pode proporcionar experiéncias que favorecem a motivacdo dessas criangas,
tornando-as mais interessadas e engajadas no processo de aprendizagem. Sua perspectiva como
participante da pesquisa € crucial, pois ele observa o impacto das atividades fisicas na
concentracdo, no foco e na disposicdo das criangas, fatores que influenciam diretamente sua
participacdo em atividades que envolvem a alfabetizacdo, além de promover um ambiente

interativo entre as criangas e 0S Seus pares.



O processo de alfabetizagdo de criangas...105

Esse envolvimento do professor de Educagdo Fisica tambem oferece uma viséo
diferenciada sobre as estratégias que podem ser utilizadas para criar conexdes entre as
habilidades motoras e as cognitivas das criancas. A sua pratica pedagdgica, que muitas vezes
integra 0 movimento fisico com o desenvolvimento de outras competéncias, permite explorar
abordagens inovadoras que podem ser (teis para o contexto de leitura e escrita. Dessa forma, o
professor de Educacdo Fisica contribui ndo apenas com seu conhecimento especializado na
area, mas também com uma abordagem que amplia as possibilidades de intervencdo pedagogica
para criangas com TDI(DI).

3.7.4. Professores da Sala Regular

A relevancia dos professores da sala regular para esta pesquisa € inegavel, uma vez que
sdo esses profissionais que convivem diariamente com os alunos e tém uma percepcao direta
sobre suas capacidades e limitagdes. Ao serem incluidos como participantes da pesquisa, 0s
professores oferecem uma visdo aprofundada do desenvolvimento de cada crianca em
diferentes contextos de aprendizagem, além de poderem relatar as dificuldades enfrentadas e as
estratégias pedagdgicas que utilizam para promover o desenvolvimento de cada uma.

Esses docentes sdo fundamentais para a construcdo de um ambiente inclusivo, onde as
criancas com TDI(DI) possam ser estimuladas de maneira eficaz. Sua participacdo permite
obter informac@es valiosas sobre como a adaptacédo do curriculo e o planejamento de atividades
especificas contribuem para a promocao de habilidades nas diversas areas do campo de
experiéncia da Educacdo Infantil e por consequéncia, habilidades de leitura e escrita. Os
professores, ao interagir com os alunos, conseguem identificar nuances do processo de
aprendizagem que podem passar despercebidas.

Além disso, o envolvimento dos professores da sala regular possibilita um
aprofundamento na andlise das praticas pedagdgicas que realmente funcionam no dia a dia da
escola. Dessa forma, os professores ndo atuam apenas como fontes de informagdo, mas também
como agentes de mudanca no processo educativo, fortalecendo a incluséo e garantindo que cada

crianca tenha acesso a uma educacao realmente equitativa.

3.7.5. Selecdo dos participantes

A escolha dos participantes ocorreu de maneira especifica, intencional e néo

probabilistica. Essa técnica de amostragem é Util para registrar um evento que acontece dentro
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de um grupo particular. Nesse sentido, conforme Campoy (2018, p. 84) aponta, "0s sujeitos séo
selecionados de acordo com os critérios do pesquisador. Trata-se de obter amostras
representativas, incluindo grupos supostamente tipicos". Assim, a selecdo dos alunos e dos
professores se deu a partir do levantamento realizado na Unidade Mais Integral Antdnio Santos
Veloso. Isso porque, segundo Gil (2011, p.121), "quando essa amostra € rigorosamente
selecionada, os resultados obtidos no levantamento tendem a aproximar-se bastante dos que
seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar todos os elementos do ! universo".

Para a pesquisa, foram escolhidos dois alunos do Ensino Fundamental que manifestam
sinais de Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI), sendo este transtorno um dos mais
frequentes como condigdes associadas em pessoas com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), transtorno diagnosticado em ambos os alunos.

Ademais, todos os professores completam a lista de participantes selecionados, pois
trabalham diretamente com os alunos que exibem sinais e caracteristicas do TDI. Além disso,
0s criterios estabelecidos pela pesquisadora atendem as perspectivas da investigacdo e
abrangem os objetivos propostos, ou seja, esses participantes tém a capacidade de fornecer
dados confiaveis e relevantes para responder a questo.

O proposito de delimitar esses participantes € buscar a compreensdo de quais as
habilidades desenvolvidas nos campos da experiéncia da Educacdo Infantil podem contribuir
para a alfabetizacdo de criancas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI
(Deficiéncia Intelectual) no Ensino Fundamental. A participacdo ativa destes torna mais eficaz

a busca por uma solucéo para a problematica.
3.8. Técnicas e Instrumentos da Coleta de Dados

Para a coleta dos dados desta pesquisa foram escolhidas as técnicas entrevista aberta e
a observacdo participante, pois ambas as técnicas, aplicam-se bem a um grupo pequeno de
participantes, sendo possivel manter um contato mais proximo com 0s mesmos e por atenderem
bem ao modelo da pesquisa que é qualitativa, descritiva e transversal.

A escolha da entrevista aberta e da observacéo participante como técnicas de coleta de
dados para esta pesquisa fenomenoldgica e transversal, revela-se estratégica para aprofundar a
compreensdo do processo de alfabetizacdo de alunos com o TDI(DI). A entrevista aberta
permitiu acessar o rico universo de significados e experiéncias subjetivas dos professores e
alunos, possibilitando a identificacdo de nuances e particularidades que poderiam passar

despercebidas em outras técnicas. As entrevistas transversais, permitirdo acompanhar as
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percepcOes desses sujeitos sobre a evolugdo dos alunos, revelando a dindmica das dificuldades
e dos avangos.

Paralelamente, a observacdo participante proporcionara um olhar mais direto sobre as
interacdes em sala de aula e os desafios enfrentados pelos alunos e professores no dia a dia,
complementando as informacbes obtidas nas entrevistas e permitindo uma analise mais
aprofundada das estratégias utilizadas pelos professores e dos progressos dos alunos. A
combinacdo dessas técnicas, portanto, garante a obtencdo de dados ricos e complexos, que

possibilitardo uma compreensdo mais completa e contextualizada do fenémeno em estudo.

3.8.1. Entrevista Aberta

Na pesquisa qualitativa, a entrevista aberta, & uma técnica valiosa para a coleta de dados.
Através da interacdo verbal entre pesquisador e participantes, é possivel obter informacdes ricas
e detalhadas sobre o tema em estudo. O pesquisador, ao dominar a linguagem do grupo, garante
que os entrevistados se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias e visdes de
mundo. A entrevista, dessa forma, se configura como um instrumento de pesquisa que valoriza
a perspectiva dos sujeitos envolvidos.

Segundo Campoy (2018, pp. 346-347):

A entrevista aberta padronizada é altamente estruturada em termos da redagéo
das perguntas. Os entrevistados sempre fazem as mesmas perguntas, mas sdo

redigidos para que as respostas sejam abertas. Essa € a modalidade de entrevista mais

utilizada em pesquisas. As perguntas abertas permitem que 0s participantes expressem

seus pontos de vista e experiéncias.

A pesquisa adotou a entrevista aberta como técnica de coleta de dados, visando
aprofundar a compreensdo da realidade dos participantes em relacdo ao tema investigado. As
entrevistas foram realizadas individualmente com professores da sala regular, de Educacéo
Fisica e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), utilizando um roteiro de questdes
abertas especificas sobre as contribuicdes dos campos de experiéncia da Educacdo Infantil para
a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI). O roteiro
foi cuidadosamente elaborado e revisado de acordo com o0s objetivos da pesquisa. Cada
entrevista foi conduzida em um ambiente individual, buscando evitar interferéncias externas e

garantir a coleta de dados com foco na pesquisa.
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3.8.2. Observacéao participante

Na pesquisa qualitativa, a observacgdo participante se destaca como uma técnica valiosa
para a coleta de dados. Através da interacdo do pesquisador com o grupo estudado, € possivel
obter informagdes sobre o fendmeno em sua complexidade. Marconi e Lakatos (2003, p. 191)
ressaltam que:

A observacgéo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre 0s quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade. E o ponto de partida da investigacdo social.

A pesquisa utilizou a observacdo participante como técnica de coleta de dados,
buscando aprofundar a compreenséo sobre o fendmeno investigado. A observacao foi planejada
de forma intencional, com o objetivo de direcionar o olhar do pesquisador para as questoes
centrais da pesquisa. O roteiro de observagdo participante foi cuidadosamente elaborado,
levando em consideracao os objetivos da pesquisa e complementando os demais instrumentos
de coleta de dados. Os participantes observados foram alunos do ensino fundamental ainda néo
alfabetizados que apresentam sinais de Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI).
Todas as condicOes favoraveis foram garantidas para a realizacdo da pesquisa com 0s

participantes, assegurando a sua participacéo e a coleta de dados de forma ética e responsavel.

TABELA N° 12: Técnicas qualitativas utilizadas na pesquisa

Objetivos da investigacio Técnicas Fonte de Informacéo
Conhecer em qual nivel da psicogénese da e Observacdo e Alunos
lingua escrita os alunos com o TDI (DI) participante e Professores de
encontram-se. e Entrevista lingua

aberta portuguesa

Identificar quais habilidades dos campos de e Observagéo e Alunos
experiencia da Educacdo Infantil (EI) ainda participante e Professores
ndo estdo desenvolvidas nas criangas com o e Entrevista
TDI(DI), no Ensino Fundamental (EF). aberta
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Verificar junto aos professores, quais e Observagao e Alunos
atividades dos campos de experiéncias da El participante e Professores
estdo sendo aplicadas semanalmente. e Entrevista

aberta
Relatar sobre as contribuigdes das atividades e Entrevista e Professores
desenvolvidas na El para a alfabetizacdo dos aberta
alunos com o TDI (DI) no EF.

FONTE: A autora
3.9. Validagéo dos Instrumentos

Para a validacdo dos instrumentos de pesquisa foi adotada a metodologia proposta por
Campoy (2018), que enfatiza a analise das propriedades psicométricas como critério
fundamental na avaliacdo da qualidade de um instrumento. De acordo com o autor, a precisdo
de um instrumento é determinada por duas caracteristicas principais: validade e confiabilidade.

Apos a elaboracdo dos instrumentos para coleta de dados, foi realizado um processo de
validacdo, envolvendo a andlise de trés professores doutores. Os doutores avaliaram se 0sS
instrumentos estavam alinhados com os objetivos da pesquisa, analisando a coesao e a coeréncia
das questdes, e garantindo a conformidade com os principios éticos da pesquisa cientifica.

A analise realizada pelos doutores, limitou-se apenas a avaliagdo da estrutura e do
conteddo dos instrumentos. Buscou-se também garantir que os instrumentos fossem capazes de
descrever com precisdo 0s construtos tedricos que embasam a pesquisa. Em outras palavras, a
validacdo procurou assegurar que os instrumentos fossem capazes de captar de forma confiavel
e valida os fenbmenos que pretendeu-se investigar, contribuindo para a producéo de resultados
cientificos robustos e relevantes. Os doutores ndo sugeriram modificacdes nos instrumentos,

considerando-os dentro dos critérios de clareza, coesdo e coeréncia.

3.10. Riscos da Pesquisa

Esta investigacdo, assim como qualquer outra, também envolveu alguns riscos que

foram cuidadosamente considerados. Uma responsabilidade relevante residiu na garantia da
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privacidade e do sigilo dos participantes, sendo fundamental assegurar o anonimato de cada
individuo envolvido. Para mitigar esse risco, foram implementadas medidas rigorosas, como a
utilizacdo de cddigos para identificar os participantes em vez de seus nomes, a restricdo do
acesso aos dados brutos e a garantia de que os resultados fossem apresentados de forma
agregada, sem revelar informacGes pessoais que possam levar a identificacéao.

Adicionalmente, a investigacao esta sujeita ao risco de viés na interpretacdo dos dados.
As percepgdes da pesquisadora, embora fundamentadas em conhecimento técnico, poderiam
influenciar a andlise das habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncia da Educacéao
Infantil. Para minimizar esse risco, 0s pressupostos tedricos que fundamentaram a analise foram
explicitados de forma clara e transparente, permitindo que outros pesquisadores avaliem a
influéncia desses pressupostos na interpretacao dos resultados. Essa combinacdo de estratégias
visa garantir a objetividade e a confiabilidade das conclusdes da pesquisadora.

Outro ponto relevante residiu na possibilidade de resisténcia por parte de algum
participante, fosse durante a observacdo participante ou nas entrevistas abertas. Alunos e/ou
professores poderiam experimentar desconforto ao contribuir com a pesquisa. Para lidar com
essa possibilidade, a pesquisadora se comprometeu a estabelecer um ambiente de confianca e
respeito, enfatizando a voluntariedade da participacéo e o direito de interrompé-la a qualquer
momento, sem prejuizo. Além disso, foram utilizados metodos de coleta que minimizaram a

intrusdo, respeitando o tempo e a disponibilidade dos participantes.

3. 11. Beneficios da Pesquisa

Esta pesquisa destaca-se por seu potencial de trazer beneficios significativos para uma
educacdo efetivamente inclusiva de criancas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI), com um foco especial na relevancia das habilidades desenvolvidas na Educacdo Infantil
como um alicerce crucial para a efetivacdo da alfabetizacdo. Ao investigar a influéncia dos
campos de experiéncia da Educacéo Infantil no desenvolvimento de habilidades essenciais para
essas criancas, o estudo visa fornecer um entendimento mais profundo de como essa fase inicial
prepara o terreno para 0 aprendizado posterior, especialmente no que tange a aquisicdo da
leitura e da escrita.

O estudo também lanca luz sobre a importancia do Plano Educacional Especializado
(PEIl) como ferramenta fundamental para adaptar as atividades e suprir as lacunas de
aprendizagem quando essas habilidades ndo foram plenamente adquiridas na fase inicial e o

aluno ja se encontra no Ensino Fundamental.
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A investigacdo pode iluminar a relevancia da educagéo infantil como base fundamental
para o desenvolvimento de habilidades cruciais em criangas com TDI, que s&o pré-requisitos
essenciais para o sucesso na alfabetizacéo. Ao detalhar como atividades e interag0es nessa etapa
promovem o desenvolvimento da linguagem oral, da atencdo, da memdria e das habilidades
sociais, todas fundamentais para o processo de alfabetizacdo o trabalho pode oferecer insights
valiosos para professores alfabetizadores da sala regular de ensino, professores do AEE,
professores de Educacéo Fisica, pesquisadores do tema, pais e educadores em um modo geral.
Contudo, reconhece-se que nem sempre essas habilidades s&o plenamente desenvolvidas na
Educacdo Infantil. E nesse contexto que o PEI se torna essencial, oferecendo um olhar
individualizado e adaptando as estratégias pedagdgicas para atender as necessidades especificas
de cada aluno, preenchendo as lacunas e pavimentando o caminho para a alfabetizagao.

Compreender essa conexdo entre habilidades precedentes essenciais e 0 processo de
alfabetizacdo, pode levar a préaticas pedagogicas mais eficazes e personalizadas, que realmente
atendam as necessidades especificas dessas criancas, fortalecendo sua preparagdo para a
alfabetizacdo e facilitando sua inclusdo e progresso escolar, sendo estes beneficios que irdo
melhorar ndo apenas as habilidades académicas dessas criancas, mas principalmente a sua

qualidade de vida de um modo geral.

3.12. Etica da Pesquisa

A conduta ética em pesquisa ndo se limita a relagdo entre o investigador e 0s sujeitos ou
participantes do estudo. Conforme Gil (2008), a ética permeia todo o processo de investigacao,
desde a selecdo do tema ou da amostra até a escolha dos instrumentos de coleta de informacdes.
Essas decisdes demandam do pesquisador um compromisso com a veracidade e um profundo
respeito pelos individuos que nele depositam confianca. Similarmente, a anélise dos dados e a
elaboracao das conclusdes requerem do pesquisador um cuidado ético rigoroso.

Assim, antes de iniciar a pesquisa, foram adotados todos os procedimentos éticos
necessarios. Os participantes foram informados sobre os propositos do estudo, os métodos de
coleta de dados e como estes seriam utilizados e divulgados pelo investigador.

Dessa forma, os individuos puderam aderir voluntariamente aos projetos de
investigacao, estando cientes da natureza do estudo e dos riscos e responsabilidades envolvidos.
ApoOs os esclarecimentos sobre os objetivos e intengbes da pesquisa, todos os participantes
foram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,

possibilitando a participacdo de forma voluntéria e garantindo o anonimato pessoal nos textos
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produzidos para fins exclusivamente académicos. O risco de identificacdo foi minimizado com
a remocao de registros pessoais que pudessem vincular o relato ao seu autor. N&o houve
qualquer violagéo da privacidade dos sujeitos envolvidos, sendo as informagdes fornecidas nas
entrevistas abertas e observacédo participante uma escolha dos préprios participantes. Assim, foi
assegurado o acesso aos resultados individuais, garantido um local reservado e a liberdade para
ndo responder perguntas que ndo desejassem responder.

A pesquisa assegurou a confidencialidade e a privacidade, garantindo que as
informacdes ndo seriam utilizadas em prejuizo das pessoas, assegurando que o estudo seria
interrompido imediatamente ao identificar qualquer risco a salde do sujeito participante,
respeitando os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, assim como os habitos e
costumes dos participantes voluntérios da pesquisa. Os alunos participantes foram identificados
como Al, para o aluno do 2° ano, e A2, para 0 aluno do 5° ano. Os professores foram
identificados da seguinte forma: PR1, para os professores de portugués e outras disciplinas da
Sala Regular, PR2, para os professores de matematica e outras disciplinas da Sala Regular, PEF,

para o professor de Educacdo Fisica, e PAEE, para a professora do AEE.
3.13. Procedimento para Coleta de Dados

A fim de garantir a transparéncia metodoldgica da pesquisa, é importante descrever 0s
passos seguidos na aplicacdo das técnicas de coleta de dados. A seguir, detalhado o processo
de pesquisa que segundo Minayo:

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracdo, a pesquisa
é um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢fes, métodos e
técnicas, linguagem esta que se constroi com um ritmo préprio e particular (Minayo,
2001, p.25).

Antes de iniciar a aplicacdo das técnicas no campo de estudo, consideramos essencial
apresentar 0s objetivos da pesquisa tanto a escola envolvida quanto aos participantes. 1sso se
alinha ao que afirma Minayo:

Trata-se de estabelecermos uma situacdo de troca. Os grupos devem ser
esclarecidos sobre aquilo que pretendemos investigar e as possiveis repercussdes
favoraveis advindas do processo investigativo. E preciso termos em mente que a busca
das informacg6es que pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, onde cada

momento é uma conquista baseada no dialogo e que foge a obrigatoriedade. Com isso,
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queremos afirmar que os grupos envolvidos ndo séo obrigados a uma colaboragéo sob

pressao. Se o procedimento se da dentro dessa forma, trata-se de um processo de

coercdo que ndo permite a realizacdo de uma efetiva interagdo. (Minayo, 2001, p.55).

Seguindo a abordagem proposta por Minayo (2001), a pesquisa foi estruturada da
seguinte maneira: inicialmente, foi realizada uma revisdo tedrica para embasar o estudo. Em
seguida, seguiu-se a aproximagdo com o campo de pesquisa, incluindo a apresentacdo dos
objetivos aos participantes. Posteriormente, foram aplicadas as técnicas de coleta de dados
seguindo as seguintes etapas:

A primeira estratégia definida para a coleta de dados foi a observacdo participante
(conforme anexos n°® 04). Nesse contexto, buscamos analisar 0s aspectos relacionados aos
objetivos da pesquisa.

As visitas foram agendadas anteriormente junto a gestora.

Alem da observacédo, também foram realizadas entrevistas em profundidade com docentes dos
alunos com o TDI, estes séo os professores da sala regular, educagéo fisica e Atendimento
Educacional Especializado- AEE (conforme anexos n° 03). Esses encontros para as entrevistas
ocorreram nas dependéncias da escola, em horarios do Horéario Trabalho Pedagogico Coletivo-
HTPC.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

Com o objetivo de investigar, quais atividades desenvolvidas nos campos de
experiéncias da educacgéo Infantil podem contribuir com o processo de alfabetizagéo de criancas
com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI(DI) no ensino fundamental, esta secao
apresenta os resultados obtidos com a coleta de dados, acompanhados de suas respectivas
interpretagdes.

A analise dos dados foi realizada a partir das informacGes fornecidas pelos participantes,
considerando suas percepcdes, desafios e beneficios com a aplicacdo dessas atividades
planejadas individualmente para cada um dos alunos. Os resultados evidenciam como esta
aplicagéo e esse olhar para as habilidades que precedem as habilidades de leitura e escrita
podem contribuir para a alfabetizacdo dessas criancas.

Além disso, foram identificados fatores que influenciam nesta aplicacdo de atividades
adaptadas como a efetivacdo do Plano Educacional Individualizado-PEI, promovendo através
de um regime colaborativo um ambiente mais inclusivo, através de atividades acessiveis e
equitativas.

Segundo Gil (2008, p 156):

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que

possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacéo. Ja a

interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0 que

é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriores obtidos.

Dessa forma, foi adotada uma abordagem de anélise por categorias pela compreensao
que essa metodologia permite uma organizacdo mais clara e estruturada dos dados, facilitando
a interpretacdo dos resultados. A categorizacdo possibilita ndo apenas a identificacdo de padrbes
e recorréncias, mas também o esclarecimento entre os achados da pesquisa e a adoc¢do teodrica
referencial. O processo de definicdo das categorias ocorreu de maneira sistematica e avangada
em trés etapas principais:

1. Imersdo nos dados: Foi realizada uma leitura aprofundada do material coletado,
oriundo da observacdo participante e entrevistas abertas.

2. Organizacdo tematica: Foram agrupadas as informacdes obtidas atravées das técnicas
de pesquisa, com base em eixos tematicos comuns identificados nos dados.

3. Nomeacdo das categorias: Foi atribuido um nome a cada um dos eixos tematicos,

definindo, assim, as categorias de analise que emergiram do estudo.
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A partir dessa sistematizacdo, foram definidas as seguintes categorias para a analise dos

dados:

12 Categoria: Nivel da psicogénese da Lingua escrita dos alunos com o TDI;

2% Categoria: Habilidades dos campos de experiencia da Educacéo Infantil ainda néo estéo
desenvolvidas nas criangas com o TDI(DI);

32 Categoria: Frequéncia e tipo de atividades nos campos de experiéncia para alunos com o
TDI,

42 Categoria: Atividades da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da alfabetizacdo de
alunos com o TDI(DI)

Com a definicdo dessas categorias, foi possivel organizar os dados de maneira clara e
consistente, garantindo uma analise mais aprofundada sobre o impacto das préaticas pedagdgicas
na alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI). A
categorizacdo permitiu identificar padrdes, dificuldades e avancgos, alem de estabelecer
conexdes entre a teoria e a pratica.

Os resultados evidenciaram a importancia de uma abordagem pedagogica planejada e
estruturada, que leva em consideragéo as especificidades dos alunos com o TDI, promovendo
um ensino mais inclusivo e eficaz. A relagdo entre os campos de experiéncia da Educacéao
Infantil (EI) e o processo de aquisicdo da leitura e escrita mostrou-se fundamental, destacando
a necessidade de atividades significativas que favoreceram o desenvolvimento desses alunos.

Além disso, a analise apontou desafios que precisam ser superados, como salas de aula
com um numero muito grande de alunos, o que dificulta o trabalho individualizado dos
professores, ndo apenas com as crian¢as com transtornos, mas também com todas as criangas
que apresentam dificuldades de aprendizagem. A frequéncia e o tipo de atividades aplicadas
tiveram impacto direto no progresso dos alunos, reforcando a importancia de estratégias
planejadas de acordo com a real necessidade de cada aluno e a possibilidade de aplicacdo por
parte dos professores.

Para manter a ética da pesquisa e descrever os resultados, foram utilizados os termos:
(A1) Para o aluno do 2° Ano;

(A2) Para o aluno do 5° Ano;

(PR1) Para o Professor Regular 1- Que é o professor de lingua portuguesa e outras disciplinas;
(PR2) Para o Professor Regular 2- Que é o professor de matematica e outras disciplinas;
(PEF) Para o professor de Educacéo Fisica;

(PAEE) Para a professora do AEE.
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4.1. 12 Categoria- Nivel da psicogénese da Lingua escrita dos alunos com o TDI

Esta categoria, responde a quatro perguntas feitas diretamente aos professores de lingua
portuguesa em entrevista aberta, sao elas:
Pergunta 2- Em qual nivel da psicogénese da Lingua escrita o aluno esta?
PR1 do Al: “O mesmo esta no nivel pré-silabico, apresentando ainda muita dificuldade com a
lingua escrita. O aluno apresenta dificuldade para escrever com o lapis convencional,
apresentando melhores resultados ao pintar com pincel e tinta guache”
PR1 do A2: “O aluno esté no nivel silabico- alfabético e em constante evolucéo apds a ado¢ao
de atividades adaptadas especificamente para ele”.

Com base nestas respostas, percebe-se que 0s professores conhecem sobre 0s niveis da
psicogénese da Lingua Escrita, identificando de maneira clara o nivel de leitura e escrita dos

seus alunos.

Pergunta 3- Ha quanto tempo sdo aplicadas para este aluno as atividades desenvolvidas na
Educacéo Infantil?
PR1do Al: “4 cerca de um ano quando as atividades come¢aram a ser aplicadas, o aluno ndo
falava, ndo apontava nada e nem identificava qualquer objeto e embora ainda esteja no nivel
pré-sildbico, o aluno esta em evolugdo”.
PR1 do A2: “Cerca de um ano”.

As respostas evidenciam o pouco tempo que as atividades adaptadas para estes alunos,
vem sendo aplicadas. Ambas com um ano de aplicacdo, evidenciando um trabalho de

acompanhamento estruturado, a nivel de escola.

Pergunta 4- Quais estratégias vocé utiliza para avaliar o nivel de desenvolvimento da
linguagem escrita da crianca?
PR1 do Al: “Através da tentativa de ditado e observacio do desempenho da crianca
continuamente em sala de aula”
PR1 do A2: “Comego com frases simples e vou aumentando o nivel, através de ditado. Gosto
de saber como escrevem e leem individualmente”.

As estratégias de avaliacdo utilizadas pelos professores embora sdo claras e garantem

um acompanhamento continuo de acordo com as suas respostas.
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Pergunta 5- Como a crianca lida com o conceito da escrita? Ela demonstra algum entendimento
sobre a relagéo entre as letras e 0s sons?

PR1 do Al: “A4 crian¢a apresenta dificuldade em entender a escrita como uma
ferramenta funcional e simbdlica. Ndo consegue perceber que ao escrever pode comunicar
uma ideia ou mensagem” .

PR1 do A2: “Sim. O aluno ler e compreende”.

Atraveés destas respostas, é possivel perceber uma diferenca normal em nivel de leitura e escrita
desses alunos, considerando as suas distintas séries. Embora ambos apresentem 0 mesmo
transtorno.

Por fim, para finalizar esta categoria, é relevante considerar o que foi possivel analisar
através da observacdo participante durante as aulas, que os alunos estdo nos niveis da
psicogénese descritas pelos professores e que através de suas estratégias de avaliacao e registro

é possivel obter resultados confiaveis.

Resumo final da 12 categoria

Esta categoria foi reservada aos docentes de lingua portuguesa da Sala Regular de
Ensino dos dois alunos que participaram da pesquisa. Um dos propositos da mesma é, além de
conhecer em qual nivel da psicogénese da Lingua Escrita cada aluno esta, também investigar a
compreensdo e aplicacdo dos conceitos da psicogénese da lingua escrita no contexto escolar.
Buscou-se identificar se os professores reconhecem os diferentes niveis de desenvolvimento da
escrita em seus alunos, quais estratégias utilizam para avaliar esse desenvolvimento, ha quanto
tempo aplicam atividades especificas e como os alunos lidam com o conceito da escrita,
incluindo a relacdo entre letras e sons. As respostas fornecem insights valiosos sobre as praticas
pedagdgicas, o acompanhamento do progresso dos alunos e a adaptacdo de abordagens de
ensino as necessidades individuais, mesmo entre alunos com o mesmo transtorno, mas em
diferentes estagios de aprendizado.

Com base nas respostas da professora de lingua portuguesa (PR1) do (Al), o aluno do
2° ano, 0 mesmo encontra-se no nivel pré-silabico, o estagio inicial da psicogénese da escrita,
caracterizado pela reproducdo de tracos graficos, conforme a teoria de Ferreiro e Teberosky
(1999). E importante notar que criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI)
podem apresentar um ritmo mais lento na construcdo de suas hipOteses sobre a escrita,
impactadas pelas dificuldades cognitivas inerentes ao transtorno, o que pode influenciar a

percepcdo das regularidades da escrita e a associagdo entre sons da fala e simbolos gréficos.
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Como ilustra Ferreiro e Teberosky (1999, p.194), nesse estagio, "a crianga espera que a escrita
dos nomes de pessoas seja proporcional ao tamanho (ou idade) dessa pessoa, e ndo ao
comprimento do nome correspondente”.

A anélise das respostas dos professores e a observacdo participante na Unidade Mais
Integral Antdnio Santos Veloso revelaram um quadro multifacetado do processo de
alfabetizacdo. Evidenciou-se que os educadores possuem conhecimento sobre a psicogénese da
lingua escrita e empregam estratégias de avaliagdo que permitem acompanhar o
desenvolvimento dos alunos, adaptando suas préaticas para atender as necessidades individuais.
Embora o tempo de aplicacdo das atividades adaptadas ainda seja relativamente curto, ja se
percebem progressos, especialmente em relacdo a compreensao da escrita como ferramenta
funcional e simbdlica por parte dos alunos. A observacdo em sala de aula confirmou as
percepcOes dos professores, reforcando a validade das avaliagbes e a importancia de um
acompanhamento continuo e estruturado para o avango no processo de alfabetizacdo, mesmo

diante das particularidades de cada aluno.

4.2. 22 Categoria- Habilidades dos campos de experiencia da Educacgéo Infantil ainda nao

estdo desenvolvidas nas criancas com o TDI(DI)

Esta categoria responde as perguntas feitas aos professores da sala regular, professor de
educacdo fisica e a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para os professores da sala regular:

Pergunta 6- Existem areas especificas em que a crianca apresenta maiores dificuldades ou
desafios? Se sim, quais sao elas?

PR2 do Al: “Atividades que envolvem geografia, ciéncias lingua portuguesa sdo as suas
maiores dificuldades”.

PR2 do A2: “Trabalhos em grupo, pois o aluno é mais individualista” .

A andlise revela que o aluno Al demonstra dificuldades significativas em areas
académicas especificas como geografia, ciéncias e lingua portuguesa, indicando um possivel
desafio na assimilacdo de contetdos nessas disciplinas. J& o aluno A2 apresenta dificuldades
em interacdes sociais e colaborativas, especificamente em trabalhos em grupo, sugerindo uma
preferéncia por atividades individuais. Essas respostas destacam a importancia de abordagens

pedagdgicas diferenciadas para atender as necessidades especificas de cada aluno.
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Pergunta 7- Como a crianca lida com as atividades que envolvem a expressédo de emocoes, 0
reconhecimento de sentimentos e a interagéo social?

PR2 do Al: “Nas atividades que envolvem a expressdo de emogées, o aluno tem demonstrado
certa resisténcia em participar”.

PR2 do A2: “Demonstra alegria com os seus bons resultados. As rea¢fes com 0s sentimentos
dos outros ndo é tdo perceptivel, mas a interacao com os pares € boa”.

A analise revela que o aluno Al demonstra resisténcia em participar de atividades que
envolvem a expressdo de emocdes, sugerindo possiveis desafios no reconhecimento e manejo
de seus sentimentos. Por outro lado, o aluno A2 expressa alegria com seus sucessos académicos
e, apesar da dificuldade em reconhecer os sentimentos alheios, apresenta boa interagdo com 0s
colegas. Isso indica diferentes niveis de desenvolvimento socioemocional entre os alunos, com
0 aluno Al necessitando de apoio na expressdo emocional e o aluno A2 apresentando desafios

na empatia, mas com boa sociabilidade.

Pergunta 8- Nas atividades motoras, como esta o desenvolvimento da coordenacdo motora
ampla e fina da crianca? Quais aspectos ainda precisam de maior suporte?

PR2 do Al: “Em ambas habilidades a crianca apresenta dificuldades. As duas precisam de
suporte, pois a crianca apresenta dificuldade em desenvolve-/as .

PR2 do A2: “Esta conseguindo desenvolver-se em um bom ritmo”.

A analise revela que o aluno Al apresenta dificuldades tanto na coordenacdo motora
ampla quanto na fina, necessitando de suporte significativo em ambas as areas. Em contraste,
0 aluno A2 demonstra um desenvolvimento satisfatorio nas habilidades motoras. Essa
disparidade indica diferentes niveis de desenvolvimento motor entre os alunos, com o aluno Al
exigindo atencdo e intervencbes especificas para auxiliar no desenvolvimento de suas

habilidades motoras.

Pergunta 9- A crianca consegue demonstrar interesse e engajamento nas atividades que
exploram criatividade e imaginacdo, como jogos simbdlicos, historias e artes?
PR2 do Al: “Apenas nas atividades de jogos simbolicos a crian¢a demonstra interesse”.
PR2 do A2: “A crian¢a demonstra interesse em todas”.

A anélise revela que o aluno Al demonstra interesse apenas em atividades de jogos
simbdlicos, sugerindo uma preferéncia por este tipo de exploragdo criativa. Em contraste, 0
aluno A2 demonstra interesse e engajamento em todas as atividades que exploram criatividade

e imaginacdo, como jogos simbdlicos, historias e artes. Essa diferenca indica que o aluno A2
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possui uma gama mais ampla de interesses e engajamento em atividades criativas, enquanto o

aluno Al se sente mais atraido por jogos simbdlicos.

Pergunta 10- Quais estratégias e/ou recursos voceé utiliza para apoiar o desenvolvimento dessas
habilidades, e como a crianca responde a eles?

PR2 do Al: “Estratégias como conta¢do de historias, brincadeiras, jogos etc. A crian¢a
aumenta de forma lenta o interesse pelas atividades propostas”.

PR2 do A2: “Utilizo recursos concretos, onde os proprios alunos tém a oportunidade de fazer,
apds a minha orientacdo. Gosto de utilizar imagens através de data show” .

A andlise revela que a professora do aluno Al utiliza estratégias como contacdo de
historias, brincadeiras e jogos, observando um aumento lento no interesse do aluno pelas
atividades propostas. Ja a professora do aluno A2 emprega recursos concretos e visuais (data
show), com os alunos tendo a oportunidade de praticar ap0s sua orientacdo. Essa diferenca nas
estratégias reflete abordagens distintas para engajar os alunos, com a professora do Al
buscando despertar o interesse de forma mais gradual e a professora do A2 focando na

experiéncia pratica e no apelo visual.

Para o professor de Educacéo Fisica:

Pergunta 2- A crianga demonstra controle adequado sobre seu corpo em atividades que
envolvem equilibrio, deslocamento e manipulacdo de objetos?

PEF sobre o0 Al: “Equilibrio ainda ndo consegue como as demais crian¢as, deslocamento sim,
manipulagdo de objetos, so quando quer”.

PEF sobre 0 A2: “Sim. O aluno apresenta equilibrio, desloca-se normalmente e consegue
manipular adequadamente os objetos”.

A andlise revela que o aluno Al apresenta dificuldades em atividades que envolvem
equilibrio, demonstra bom controle em deslocamento, mas a manipulacdo de objetos é
inconsistente, dependendo do seu interesse. Em contraste, o aluno A2 demonstra controle
adequado em todas as areas avaliadas: equilibrio, deslocamento e manipulacdo de objetos. Essa
disparidade indica diferentes niveis de desenvolvimento motor entre os alunos, com o aluno A1

necessitando de suporte especifico em equilibrio e manipulacao de objetos.

Pergunta 3 - Como estad o desenvolvimento das habilidades motoras fundamentais, como
correr, saltar, lancar e agarrar? Quais dessas habilidades ainda ndo foram plenamente

desenvolvidas?
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PEF sobre 0 Al: “Em nivel inicial, como se fosse a Educacao infantil. Consegue correr, saltar
ndo, agarrar, as vezes sim. Langar é mais complexo, o aluno apresenta resisténcia’.

PEF sobre o A2: “Precisa de um reforco, pois desmotiva-se facilmente, principalmente da
metade da aula em diante. Este comportamento é reincidente”.

A anélise revela que o aluno Al apresenta um desenvolvimento inicial nas habilidades
motoras fundamentais, com dificuldades em saltar, agarra e lancar. O aluno A2, embora possua
as habilidades, demonstra desmotivagdo durante as aulas, necessitando de reforgo para manter
0 engajamento, principalmente na segunda metade da aula. Isso indica que o aluno Al precisa
de suporte para desenvolver as habilidades motoras béasicas, enquanto o aluno A2 necessita de

estratégias para manter a motivacdo e o engajamento durante as atividades fisicas.

Pergunta 4- A crianca demonstra iniciativa para se engajar nas atividades propostas, ou €
necessario incentiva-la constantemente?

PEF sobre o Al: “Sempre precisa de estimulos. Sempre preciso atrai-lo0 com o0 que ele gosta,
principalmente musica”.

PEF sobre 0 A2: “Estas habilidades estdo em pleno desenvolvimento”.

A andlise revela que o aluno Al necessita de estimulo constante para se engajar nas
atividades, sendo a musica um fator motivacional importante. Em contraste, o aluno A2
demonstra iniciativa para se engajar nas atividades propostas, indicando um desenvolvimento
pleno dessas habilidades. Essa diferenca sugere que o aluno Al requer abordagens pedagdgicas
gue considerem seus interesses para promover o engajamento, enquanto o aluno A2 demonstra

autonomia e motivacgdo intrinseca nas atividades fisicas.

Pergunta 5- Ha dificuldades em compreender ou seguir instrucGes simples durante as
atividades? Se sim, como vocé adapta sua abordagem para facilitar a compreensao?
PEF sobre 0 Al: “Sim. Ha dificuldades para seguir instrug¢oes e compreende-las. Estimulo a
atengdo, utilizando o que ele gosta”.
PEF sobre o A2: “Aos poucos, esta demostrando compreende as instrucdes. Esta comecando
a apresentar solugoes e apresentar iniciativa”.

A andlise revela que o aluno Al apresenta dificuldades em compreender e seguir
instrucdes simples, necessitando de estimulo a atencéo através de elementos que Ihe agradam.
J& 0 aluno A2 demonstra progresso na compreensdo das instru¢es, comecando a apresentar

solucBes e iniciativa. 1sso indica que o aluno Al precisa de abordagens pedagogicas que
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facilitem a compreensdo e o mantenham engajado, enquanto o aluno A2 esta desenvolvendo

autonomia e capacidade de seguir instrugfes, com sinais de iniciativa.

Para a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Pergunta 2- Como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ajuda as criangas com
TDI(DI) a desenvolverem as habilidades que séo trabalhadas na Educacéo Infantil, agora que
estdo no Ensino Fundamental?

PAEE: “Através do PDI que ¢é 0 plano do Desenvolvimento Individualizado, desenvolvido para
cada um dos alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais e com as orientagdes e
observagfes no Plano Educacional Individualizado (PEI), para cada um dos alunos
atendidos”.

A analise revela que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) utiliza o Plano
de Desenvolvimento Individualizado (PDI) e o Plano Educacional Individualizado (PEI) como
ferramentas principais para apoiar o desenvolvimento das habilidades trabalhadas na Educagéo
Infantil em criangas com TDI(DI) que agora estdo no Ensino Fundamental. 1sso indica uma
abordagem estruturada e individualizada, com planos especificos para cada aluno, considerando
suas necessidades e progressos, e alinhada com as orientagdes e observacdes contidas no PEI.
O AEE atua, portanto, como um suporte fundamental para garantir a continuidade e a adaptacao

do processo de aprendizagem para esses alunos.

Pergunta 3- De que maneira a parceria entre 0 AEE e a sala regular contribui para o
desenvolvimento das habilidades dos campos de experiéncia da Educacédo Infantil em criancas
com TDI(DI) no Ensino Fundamental?
PAEE: “Atraves de troca de informacdes, um didlogo constante no tocante as habilidades que
precisam ser desenvolvidas em cada crianga”.

A andlise revela gque a parceria entre 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e a sala regular se baseia na troca de informacbes e em um dialogo constante focado nas
habilidades que precisam ser desenvolvidas em cada crianca com TDI(DI). Isso indica que a
colaboracdo entre os profissionais visa a um acompanhamento mais completo e integrado,
permitindo que as estratégias e intervencdes sejam mais eficazes e alinhadas as necessidades
especificas de cada aluno, assegurando a continuidade do desenvolvimento das habilidades da

Educacéo Infantil no contexto do Ensino Fundamental.

Pergunta 4- Sobre o campo de experiéncia “o eu, o outro, 0 nos”:
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a) As criancas demonstram interesse e envolvimento em atividades coletivas de leitura e
escrita?
PAEE: “O Al, so é possivel atender com qualidade individualmente, coletivamente distrai-se
facilmente tornando-se agressivo. Ja o A2, a cada dia desenvolve-se melhor em atividades
coletivas, ao melhorar a autoestima, melhora de forma geral”.
b) Ha desafios relacionados a atencdo e permanéncia nas atividades?
PAEE: “Sim, em ambos os casos, principalmente o A1".

A anélise revela que o aluno Al apresenta dificuldades em atividades coletivas de leitura
e escrita, necessitando de atendimento individualizado devido a facilidade com que se distrai e
a possibilidade de se tornar agressivo. Por outro lado, o aluno A2 demonstra um
desenvolvimento positivo em atividades coletivas, com a melhora da autoestima impactando
positivamente seu desempenho geral. Ambos os alunos apresentam desafios relacionados a
atencdo e permanéncia nas atividades, sendo essa dificuldade mais acentuada no caso do aluno
Al. Isso indica a necessidade de estratégias diferenciadas para cada aluno, considerando suas

necessidades individuais e 0 impacto da autoestima no engajamento em atividades coletivas.

Pergunta 5- Sobre o campo “Corpo, gestos e movimentos”, Como esta o desenvolvimento da
coordenacdo motora fina para 0 manuseio do lapis e outros materiais graficos?

PAEE: “O Al, apresenta muita resisténcia para pegar no lapis convencional, desenvolve-Se
melhor com tinta guache e pincel e atraves destes recursos que exploro a coordenac¢do motora
fina, ja 0 A2, estd conseguindo desenvolver-se gradativamente”.

A analise revela que o aluno Al apresenta dificuldades significativas na coordenacgéo
motora fina para 0 manuseio do lapis convencional, demonstrando melhor desempenho com
tinta guache e pincel, recursos utilizados para explorar essa habilidade. Em contraste, o aluno
A2 esté desenvolvendo a coordenacdo motora fina de forma gradual. Isso indica que o aluno
Al necessita de abordagens e materiais alternativos para o desenvolvimento da coordenacéo

motora fina, enquanto o aluno A2 esta progredindo com as estratégias convencionais.

Pergunta 6- Sobre o campo “Tragos, Sons, Cores e Formas”, as criangas conseguem associar
letras a sons?

PAEE: “Sim, em ambos os casos, até mesmo o Al que ndo falava no inicio do ano passado,
através de atividades da educacdo infantil, principalmente a musica ja consegue associar as

letras aos sons”.
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A resposta da professora revela que ambos os alunos, inclusive o Al que inicialmente
ndo falava, conseguem associar letras a sons. Isso indica que as atividades da Educagéo Infantil,
especialmente a musica, foram eficazes no desenvolvimento dessa habilidade em ambos o0s
casos. O progresso do aluno Al, que superou a dificuldade inicial de fala, demonstra o impacto
positivo das estratégias utilizadas e a importancia do AEE no suporte ao desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica.

Pergunta 7- Sobre o campo “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo™:

a) Como esta a capacidade de escuta e compreensao de histérias e instrucdes?

PAEE: “Os alunos escutam, mas o nivel de aten¢do do Al é baixo, muitas vezes o aluno parece
estar em outro ambiente, dificultando-o em compreender e seguir instrucBes. J& A2,

compreende e segue instrugoes”’.

b)As criangas demonstram interesse em falar sobre o que escutam ou veem em livros e
atividades?

PAEE: “O A1, nunca demonstrou este interesse, ja o A2, sim, a medida que vai melhorando a
sua fluéncia leitora, 0 seu interesse pelo que ouve ou ler nos livros se amplia”.

A anélise revela que o aluno Al apresenta dificuldades na escuta e compreensao de
historias e instrucdes devido ao seu baixo nivel de atencédo, frequentemente parecendo alheio
ao ambiente. Ele também ndo demonstra interesse em falar sobre o que escuta ou vé em livros
e atividades. Em contraste, o aluno A2 compreende e segue instrucoes, e seu interesse em falar
sobre 0 que ouve ou |é se amplia a medida que sua fluéncia leitora melhora. 1sso indica que o
aluno Al necessita de estratégias para melhorar a atencéo e o engajamento, enquanto o aluno
A2 demonstra um desenvolvimento positivo nas habilidades de escuta, compreensdo e

expressao oral.

Pergunta 8- Sobre o campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes”,
Como as criancas lidam com a sequéncia de eventos em historias e instrucées?
PAEE: “O A1, apresenta dificuldade em sequenciar fatos até mesmo por imagens, por exemplo
as fases do dia, fases das plantas, do desenvolvimento humano. Ja o0 A2, esta ampliando a sua
capacidade de sequenciar”.

A andlise revela que o aluno Al apresenta dificuldades em sequenciar eventos, mesmo
com o auxilio de imagens, como nas fases do dia, plantas ou desenvolvimento humano. Em

contraste, 0 aluno A2 esta demonstrando melhora na sua capacidade de sequenciar. Isso indica
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que o aluno Al necessita de suporte e estratégias especificas para desenvolver a habilidade de
sequenciar, enquanto o aluno A2 esté progredindo nessa area.

Para assegurar uma profundidade maior nesta categoria, intimamente ligada ao segundo
objetivo especifico desta investigacao, “ldentificar quais habilidades dos campos de experiencia
da Educacdo Infantil (El) ainda ndo est&o desenvolvidas nas criangas com o TDI (DI) no Ensino
Fundamental (EF)”, além das perguntas e respostas adquiridas através de entrevista aberta, ela
também apresenta os resultados adquiridos durante a observacdo participante que ocorreu

durante as aulas de educacdo fisica, portugués e matematica respectivamente.

TABELA N° 13: Observacéo participante do Al

Campo de Experiéncia: O eu, 0 outro, 0 nds (Aula de Educacdo Fisica)

Habilidade Observada L Frequéncia
Atingida? -
. L Sempre/ As
Sim/Com Apoio/Néo

Vezes/Nunca
Reconhece a si e aos outros em interagdes Com apoio As vezes
Participa de atividades coletivas respeitando regras simples Com apoio As vezes
Expressa emogdes e sentimentos de forma compreensivel Com apoio As vezes
Demonstra iniciativa para se comunicar com adultos e colegas | Néo -
Responde a comandos simples dados pelo professor ou | Com apoio As vezes
mediador

Campo de Experiéncia: Corpo gestos e movimentos (Aula de Educagao Fisica)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/Néo Sempre/ As

Vezes/Nunca

Coordena movimentos amplos (pular, correr, subir escadas) Com apoio As vezes

Coordena movimentos finos (pegar objetos pequenos, usar | Com apoio As vezes

lapis)

Imita gestos e movimentos em brincadeiras e dancas Com apoio As vezes

Explora diferentes posturas e deslocamentos no espaco Com apoio As vezes

Campo de Experiéncia: Tracos, Sons, Cores e Formas (Aula de Matematica)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/N&o Sempre/ As
Vezes/Nunca
Demonstra interesse por desenhar, pintar ou modelar Né&o -
Explora diferentes texturas e materiais Com apoio As vezes
Reage a sons, ritmos e melodias Sim Sempre
Participa de atividades musicais e brincadeiras cantadas Com apoio Sim
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Campo de Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo (Aula de Portugués)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/Né&o Sempre/ As
Vezes/Nunca
Compreende e responde a instrugdes simples Com apoio As vezes
Nomeia objetos, pessoas e a¢des do cotidiano Com apoio As vezes
Participa de conversas curtas, mesmo que com apoio Com apoio As vezes
Demonstra interesse por historias, musicas e brincadeiras | Com apoio As vezes

faladas

Campo de Experiéncia: Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformacoes (Aula de Matematica)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/Néo Sempre/ As
Vezes/Nunca
Identifica nogdes simples de espaco (dentro/fora, em | Com apoio As vezes

cima/embaixo)

Identifica e diferencia quantidades basicas (mais/menos, | Nao -

grande/pequeno)

Participa de brincadeiras que envolvem organizacdo e | N&o -

sequenciamento

Demonstra curiosidade ao explorar ambientes e objetos Com apoio As vezes
FONTE: A autora, (2025).

TABELA N° 14: Observacéo participante do A2

Campo de Experiéncia: O eu, 0 outro, o n6s (Aula de Educacéo Fisica)

Habilidade Observada o Frequéncia
Atingida? -
. L Sempre/ As
Sim/Com Apoio/Néo

Vezes/Nunca
Reconhece a si e aos outros em interagdes Sim As vezes
Participa de atividades coletivas respeitando regras simples Sim As vezes
Expressa emoc0es e sentimentos de forma compreensivel Sim Sempre
Demonstra iniciativa para se comunicar com adultos e colegas | Sim As vezes
Responde a comandos simples dados pelo professor ou | Sim Sempre
mediador

Campo de Experiéncia: Corpo gestos e movimentos (Aula de Educacéo Fisica)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/N&o Sempre/ As
Vezes/Nunca

Coordena movimentos amplos (pular, correr, subir escadas) Sim Sempre
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Coordena movimentos finos (pegar objetos pequenos, usar | Sim Sempre
lapis)

Imita gestos e movimentos em brincadeiras e dancas Sim As vezes
Explora diferentes posturas e deslocamentos no espaco Sim As vezes

Campo de Experiéncia: Tracos, Sons, Cores e Formas (Aula de Matematica)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/N&o Sempre/ As
Vezes/Nunca
Demonstra interesse por desenhar, pintar ou modelar Sim Sempre
Explora diferentes texturas e materiais Sim As vezes
Reage a sons, ritmos e melodias Sim Sempre
Participa de atividades musicais e brincadeiras cantadas Sim As vezes

Campo de Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo (Aula de Portugués)

faladas

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/N&o Sempre/ As
Vezes/Nunca
Compreende e responde a instrugdes simples Sim Sempre
Nomeia objetos, pessoas e a¢des do cotidiano Sim Sempre
Participa de conversas curtas, mesmo gque com apoio Sim Sempre
Demonstra interesse por histérias, mdsicas e brincadeiras | Sim As vezes

Campo de Experiéncia: Espacos, Tempos, Quantidades, Relages e Transformactes (Aula de Matematica)

Habilidade Observada Atingida? Frequéncia
Sim/Com Apoio/Néo Sempre/ As
Vezes/Nunca
Identifica nogBes simples de espaco (dentro/fora, em | Sim Sempre
cima/embaixo)
Identifica e diferencia quantidades basicas (mais/menos, | Sim Sempre
grande/pequeno)
Participa de brincadeiras que envolvem organizacdo e | Sim As vezes
sequenciamento
Demonstra curiosidade ao explorar ambientes e objetos Sim Sempre

FONTE: A autora, (2025).

A analise dos dados da observacéo participante, que o aluno Al demonstra dificuldades
em quase todas as areas, necessitando de apoio frequente e apresentando baixa frequéncia de
engajamento, com destaque para a resisténcia em atividades de desenho, pintura e modelagem,

além de desafios na identificagdo de quantidades basicas e sequenciamento. Em contrapartida,
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0 aluno A2 apresenta um desenvolvimento mais consistente, alcangando as habilidades
observadas com maior frequéncia e autonomia, demonstrando interesse e engajamento em uma
variedade de atividades, indicando um progresso mais favoravel em relacdo aos campos de
experiéncia da Educacdo Infantil. Ambos os alunos demonstram dificuldades em atividades

coletivas, mas o aluno A2 progride mais rapido que o Al.

Resumo final da 22 categoria

Esta categoria, apresenta os resultados da observacdo participante, bem como o
resultado de perguntas direcionadas aos professores participantes da pesquisa, sdo eles:
professores da Sala Regular (PR), professor de Educacdo Fisica (PEF), professora do AEE
(PAEE). Com base nas respostas para as perguntas propostas foi possivel identificar que para
0 Al, que é o aluno do 2° ano, os resultados das atividades se mostram de maneira mais lenta,
porém segundo os professores o aluno esta em evolucao. Para os professores, o aluno apresenta
dificuldades em habilidades como expressdes de emocdes, coordenacdo motora ampla e fina,
criatividade, imaginacdo, manifestacdo através das artes, equilibrio, saltar, iniciativa,
autonomia, compreender e seguir instrucdes, atencao, escuta, fala e sequenciar fatos.

Ainda sobre o Al, foi possivel identificar que 0 mesmo apresenta resisténcia em
algumas atividades, conforme bem destacou o PEF, que atividades como manipulacdo de
objetos e agarrar 0 aluno “...faz quando quer”. Esta resisténcia pode ser explicada pela rigidez
cognitiva, caracteristica em pessoas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) transtorno
que o aluno também apresenta, além do TDI; podendo explicar também os interesses do aluno,
que segundo a PR2 ¢ mais por “jogos simbdlicos”.

Através das respostas dos professores, bem como através da observacdo participante,
foi possivel identificar que o A2, que é o aluno do 5° ano, embora ainda apresente algumas
habilidades nao plenamente desenvolvidas, principalmente do campo “o eu, o outro, o ndés” que
estdo relacionadas principalmente com a interacdo social, desenvolvimento da autoestima e
cumprimento de regras. Através da observacdo participante foi possivel observar que quando
contrariado o aluno passa alguns momentos de bloqueio, demorando a responder aos estimulos
externos; apesar dessas dificuldades, segundo os professores, o aluno esta desenvolvendo as
suas habilidades em um ritmo bom ao considerar as caracteristicas do seu transtorno, onde as
atividades preparadas especificamente para ele, apresentam um papel fundamental.

Ainda segundo os professores, a fluéncia leitura e o nivel de interpretagdo do A2 vem

alcangando bons resultados, podendo entdo ser fruto das estratégias adotadas como respondeu
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o PR2 do aluno, “Utilizo recursos concretos..., gosto de utilizar imagens em data show”.
Evidenciando a necessidade de utilizar recursos e uma linguagem mais concreta com esses

alunos.

4.3. 32 Categoria- Frequéncia e tipo de atividades nos campos de experiéncia para alunos

como TDI

Esta categoria também apresenta respostas a perguntas direcionadas aos professores
participantes dessa pesquisa.
Professores da Sala regular:
Pergunta 11- Que tipos de atividades séo realizadas para estimular a interagdo das criangas
com os colegas e professores semanalmente?
PR2 sobre 0 Al: “Atividades em grupos, construcdo de cartazes coletivos, jogos cooperativos,
caca ao tesouro e outros’’.
PR2 sobre 0 A2: “Além de trabalhos em grupo, a corre¢do dos simulados semanais entre eles”.
A analise revela que ambos os professores utilizam atividades em grupo para estimular
a interacdo entre as criancas e com os professores. O professor do aluno Al emprega uma
variedade de atividades como construcdo de cartazes coletivos, jogos cooperativos e caca ao
tesouro. Ja o professor do aluno A2, além dos trabalhos em grupo, utiliza a corre¢do dos
simulados semanais entre 0s alunos como estratégia de interacdo. Isso indica que ambos 0s
professores reconhecem a importancia da interacdo social e utilizam diferentes abordagens para

promové-la em sala de aula.

Pergunta 12- Quais atividades motoras sdo incluidas semanalmente no planejamento?

PR2 sobre 0 Al: “Corrida, pula corda, brincadeiras de roda, jogo de bola (lancar, pegar e
chutar)”.

PR2 sobre 0 A2: “Escrita no caderno”.

A andlise revela uma diferenca significativa nas atividades motoras planejadas para 0s
alunos. Para o aluno A1, o planejamento inclui atividades que visam desenvolver a coordenacao
motora ampla, como corrida, pula corda, brincadeiras de roda e jogos de bola. Em contraste,
para o0 aluno A2, a Unica atividade motora mencionada € a escrita no caderno, focada no
desenvolvimento da coordenacdo motora fina. Isso sugere abordagens distintas no

planejamento das atividades motoras, com o aluno Al recebendo um foco maior no
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desenvolvimento de habilidades motoras amplas e o aluno A2 no desenvolvimento da

motricidade fina através da escrita.

Pergunta 13- Séo realizadas atividades com pintura, masica e artes visuais? Com que
frequéncia?

PR2 sobre o Al: “Atividade com musica é realizada diariamente sempre no momento da
acolhida. Pintura e artes todas as vezes que ha a necessidade no desenvolvimento das
atividades didrias ou no dia referente a disciplina”.

PR2 sobre 0 A2: “Sim, toda semana nas aulas de artes e musica”.

A anélise revela que ambos os professores incluem atividades de pintura, masica e artes
visuais em seus planejamentos. A professora do aluno Al utiliza a musica diariamente no
momento da acolhida e incorpora pintura e artes visuais conforme a necessidade no
desenvolvimento das atividades diarias ou nos dias dedicados a essas disciplinas. Ja a professora
do aluno A2 realiza essas atividades semanalmente nas aulas de artes e masica. Isso indica que
ambas as professoras reconhecem a importancia das atividades artisticas para o

desenvolvimento dos alunos, integrando-as de maneiras distintas em suas praticas pedagogicas.

Pergunta 14- Quais atividades sao realizadas para estimular a oralidade e a imaginacéo?

PR2 sobre 0 Al: “Contagdo de historias e recontagem, conversas informais didrias, fantoches
e dramatiza¢do”.

PR2 sobre 0 A2: “Leitura oral, interpretacdo de textos e producdo textual dos resumos das
aulas diarias”.

A andlise revela que ambos os professores empregam diferentes estratégias para
estimular a oralidade e a imaginacéo. A professora do aluno Al utiliza contacéo e recontagem
de historias, conversas informais diarias, fantoches e dramatizacao. Ja a professora do aluno A2
foca em leitura oral, interpretacdo de textos e producdo textual dos resumos das aulas diarias.
Isso indica que a professora do Al prioriza atividades mais ludicas e interativas para estimular
a oralidade e imaginacdo, enquanto a professora do A2 utiliza abordagens mais centradas na

leitura, interpretacdo e registro escrito para desenvolver essas habilidades.

Pergunta 15- Como vocé acompanha e registra o progresso das criancas em cada um dos
campos de experiéncia?
PR2 sobre 0 Al: “Nas observagoes diretas, nas intengoes sociais e nas atividades em grupos,

registro em meu caderno de observagoes”.
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PR2 sobre 0 A2: “Anoto no préprio diario online algumas observagoes e outras anoto em meu
caderno”’.

De acordo com as respostas, ambos o0s professores utilizam a observagdo como principal
ferramenta para acompanhar o progresso das criangas nos campos de experiéncia. A professora
do aluno Al registra suas observacOes diretas, as interagdes sociais € 0 desempenho em
atividades em grupo em um caderno especifico para esse fim. A professora do aluno A2 utiliza
o diario online da escola para algumas anotacGes e complementa com registros em seu caderno
pessoal. Isso indica que ambas valorizam o registro continuo do desenvolvimento dos alunos,

utilizando diferentes meios para documentar suas observagoes.

Professor de Educacéo Fisica:

Pergunta 6- Quais atividades corporais sdo realizadas semanalmente?

PRF: “Para o A1, Circuitos motores, jogos e brincadeiras para desenvolver estas habilidades
de equilibrio, agilidade e atengdo e para 0 A2, iniciacdo esportiva e dancas. O A2 participa
ativamente”.

A analise revela que o professor de Educacéo Fisica adota abordagens distintas para 0s
alunos Al e A2. Para o aluno Al, as atividades corporais semanais incluem circuitos motores,
jogos e brincadeiras, com foco no desenvolvimento de habilidades como equilibrio, agilidade
e atencdo. Ja& para o aluno A2, as atividades sdo centradas em iniciacdo esportiva e dancas, com
participacdo ativa do aluno. Essa diferenca indica que o professor adapta as atividades as
necessidades e interesses de cada aluno, buscando promover o desenvolvimento motor e 0

engajamento de forma individualizada.

Pergunta 7- Como ocorre a troca de informacdes entre os professores da sala regular, AEE e
Educacéo Fisica sobre o desenvolvimento das criancas?

PRF: “Através de dialogo, principalmente nos Hordrios de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC)”.

A analise revela que a troca de informacdes sobre o desenvolvimento das criancas entre
os professores da sala regular, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de
Educacdo Fisica ocorre principalmente através do didlogo durante os Horarios de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC). Isso indica que o HTPC € visto como um momento crucial para
a colaboracgéo e o compartilnamento de informacdes entre os diferentes profissionais envolvidos

no processo educacional dos alunos.
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Pergunta 8 - Como vocé acompanha e registra 0 progresso das criancas em cada um dos
campos de experiéncia?
PRF: “Sinto falta de algo mais estruturado. Por enquanto fago anota¢des em meu caderno”.
Ao analisar a resposta do professor de Educagdo Fisica a pergunta sobre como
acompanha e registra o progresso das crian¢as nos campos de experiéncia, é possivel identificar
que ele sente falta de um método mais estruturado e, atualmente, utiliza anotacGes em seu
caderno pessoal. Isso revela uma necessidade percebida pelo professor de um sistema de
registro mais formal e organizado para o acompanhamento do desenvolvimento dos alunos na

area da Educacao Fisica.

Professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Pergunta 9 - Quais atividades vocé realiza semanalmente para estimular a interagéo social das
criangas com TDI/DI?

Pergunta 10- Que atividades motoras sdo aplicadas semanalmente para desenvolver a
coordenacgdao motora fina e ampla das criancas?

Pergunta 11- Quais atividades de artes visuais, musica ou expressao criativa vocé aplica
semanalmente no AEE?

Pergunta 12- Quais estratégias vocé utiliza para estimular a linguagem oral e a comunicagéo
das criancas com TDI/DI?

Pergunta 13- Como vocé acompanha e registra o progresso das criancas em cada um dos
campos de experiéncia?

Sobre a pergunta 9, que trata de quais atividades sdo realizadas semanalmente para
estimular a interacdo social das criangas com TDI/DI, a PAEE apresentou uma sequéncia de
atividades bem estruturadas. Para 0 Al, a mesma apresentou a seguinte sequéncia mensal:

e Brincadeiras com musicas e gestos: Utilizando cangdes com movimentos simples e
repetitivos, como "Cabeca, ombro, joelho e pé", incentivando a crianca a imitar os gestos e
interagir com a professora.

¢ Jogos de imitacdo: Explorando jogos como "espelho”, onde a crianca imita 0s movimentos
da professora, ou "faz de conta", estimulando a interacéo e a criatividade.

e Atividades com massinha de modelar: Modelando letras, nimeros e figuras simples em
conjunto, incentivando a criangca a compartilhar materiais e ideias com a professora.

e Contacédo de histdrias com fantoches: Utilizando fantoches para representar personagens de

historias infantis, convidando a crianga a interagir com os personagens e com a professora.
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e Brincadeiras sensoriais: Explorando atividades com diferentes texturas, como caixas
sensoriais com graos, tecidos e outros materiais, incentivando a criangca a compartilhar suas
descobertas com a professora.
e Jogos de regras simples: Utilizando jogos da memoria, jogos de encaixe, ou jogos com
animais ou frutas, adaptadas ao nivel de compreensédo da crianca, incentivando a interagdo e o
respeito as regras.
e Atividades com bolas e outros objetos: Utilizando bolas pequenas, pregadores, tampinhas,
para realizar atividades que incentivem a interacao, a cooperacao e a coordenagao motora ampla
e fina.

E para 0 A2, a PAEE apresentou a seguinte sequéncia de atividades mensais:
Para estimular as rimas e consciéncia fonologica:

e Caca as rimas: Apresentando palavras simples e pedindo ao aluno que encontre outras
que rimem. Utilizando jogos de cartas com imagens e palavras, onde o objetivo é
formar pares de rimas.

e Criacdo de rimas: Comecando com frases simples e pedindo para o aluno completar
com palavras que rimem. Incentivando a criacdo de pequenos poemas ou Versos com
rimas.

« Jogos de consciéncia fonoldgica: Explorando jogos que trabalhem a identificacdo de
sons iniciais, finais e mediais das palavras. Utilizando aplicativos ou jogos online que
trabalhem a consciéncia fonologica de forma ludica.

Para estimular a leitura e interpretacédo de textos:

e Leitura de poemas e historias curtas: Atraves de textos com linguagem simples e
temas de interesse do aluno. Realizando a leitura em conjunto com a professora,
explorando a sonoridade das palavras e o ritmo dos poemas.

e Interpretacdo de textos: Utilizando perguntas simples para verificar a compreensédo
do texto. Incentivando o aluno a expressar suas opinides e sentimentos sobre o que foi
lido.

e Criacdo de histérias em quadrinhos: Utilizando imagens e balbes de fala para criar
historias simples. Incentivando o aluno a escrever as legendas e os diadlogos das
historias.

e Leitura de diferentes géneros textuais: Apresentando textos como receitas, noticias,
cartas e convites, explorando suas caracteristicas e funcfes. Incentivando o aluno a

produzir seus proprios textos, adaptando-os aos diferentes géneros.
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Para estimular a escrita e a producéo Textual:

Escrita de palavras e frases: Utilizando jogos de letras e silabas para formar palavras
e frases. Incentivando o aluno a escrever sobre seus interesses e experiéncias.
Producdo de pequenos textos: Comecando com a escrita de frases simples e,
gradualmente, avancando para textos mais elaborados. Incentivando o aluno a utilizar a
criatividade e a expressar suas ideias de forma escrita.

Reescrita de textos: Apresentando textos simples e pedindo para o aluno reescrevé-los
com suas proprias palavras.

Criacdo de um diario: Incentivando o aluno a escrever sobre seu dia a dia, seus

sentimentos e pensamentos.

Atividades Ludicas e Interativas:

Jogos de palavras cruzadas e caca-palavras: Utilizando jogos adaptados ao nivel de
conhecimento do aluno.

Jogos de adivinhacéo e trava-linguas: Explore jogos que trabalhem a sonoridade das
palavras e a agilidade mental.

Sobre a questdo 10, que trata de quais atividades motoras sdo aplicadas semanalmente

para desenvolver a coordenacdo motora fina e ampla das criancas, a PAEE respondeu que para

0 Al, a mesma utiliza semanalmente as seguintes atividades:

Massinha de modelar: Modelando diferentes formas, letras e nimeros. Fazendo
figuras livres e seguindo comandos.

Jogos de encaixe e montagem: Utilizando blocos de montar, quebra-cabecas e jogos
de encaixe. Construindo torres, casas e outros objetos. Explorando diferentes formas e
tamanhos.

E para 0 A2 a PAEE apresentou as seguintes atividades semanais:

Desenho livre: Utilizando lapis de cor, giz de cera e canetinhas. Desenhar figuras,
paisagens e outros temas de interesse.

Escrita de letras e palavras: Utilizando jogos de letras e silabas. Escrevendo palavras
simples e frases curtas. Praticar a escrita em diferentes tipos de papel e superficies.
Recorte e colagem: Utilizando tesouras de ponta arredondada e diferentes tipos de
papel. Recortando figuras, formas e letras. Criando colagens e mosaicos.

Sobre a pergunta 11, que trata de quais atividades de artes visuais, musica ou expressao

criativa sdo aplicadas semanalmente no AEE, a PAEE respondeu que para os dois alunos, ela

utiliza as atividades iguais, o que vai diferir uma da outra é apenas o nivel de complexidade,

respeitando a particularidade de cada aluno.
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Artes Visuails:

e Pintura: Com os dedos, explore texturas e cores, permitindo que as criangas se
expressem livremente. Pintura com pincéis: utilizando diferentes tipos de pincéis e cores
de tinta guache, incentivando a criacdo de desenhos e pinturas.

o Desenho: Livre, incentivando as criancgas a desenharem o que quiserem, utilizando lapis
de cor, giz de cera e canetinhas. Desenho com modelo, utilizando imagens e objetos
como modelos, incentivando a observacéo e a representacéo.

Musica:

o Canto: Cantando musicas infantis. Utilizando muasicas com letras simples e melodias
repetitivas, incentivando as criancas a cantarem junto. Cantando musicas com gestos e
movimentos, incentivando a expressdo corporal e a coordenagdo motora.

e Instrumentos musicais: Explorando diferentes instrumentos musicais, apresentando
instrumentos de brinquedo como chocalhos, tambores e flautas, incentivando as
criancas a explorarem os sons e ritmos. Criando instrumentos musicais com materiais
reciclados, utilizando materiais como garrafas, latas e caixas, criando instrumentos
musicais caseiros. Tocando musicas simples e melodias conhecidas com 0s
instrumentos musicais.

Sobre a pergunta 12, que trata das estratégias utilizadas para estimular a linguagem
oral e a comunicagdo das criangas com TDI/DI, a PAEE respondeu que utiliza as seguintes
estratégias:

e Contacao de histdrias: Utilizando livros, fantoches e outros recursos para contar histérias,
incentivando a crianca a participar da narrativa e a expressar suas ideias.

¢ Jogos de imitagdo: Utilizando jogos de imitacdo para estimular a comunicacédo nao verbal e
a expressao corporal.

¢ Jogos de adivinhacdo: Utilizando jogos de adivinhagdo para estimular a linguagem oral e a
compreensdo de conceitos.

e Conversa Informal: Promovendo a afetividade através de conversas sobre temas de interesse
da crianca, incentivando a participacdo e a expressdo de opinides.

e Dramatizacdo: Utilizando dramatizacdes para estimular a linguagem oral, a expressao
corporal e a criatividade.

e Criacdo de histdrias: Incentivando a crianca a criar histérias com a professora, estimulando

a imaginacéo e a colaboracdo.
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E sobre a pergunta 13, a PAEE respondeu que faz os seus acompanhamentos e registros
do progresso dos alunos através dos seguintes meios:
e Portfolio Individual: Criando um portfélio para cada crianga, reunindo seus trabalhos,
desenhos, pinturas, producdes textuais e outros materiais relevantes.
e Fichas de Acompanhamento Individual: Através de fichas de acompanhamento individual
com indicadores de aprendizagem para cada atividade realizada. As fichas contém a atividade
que cada aluno deve realizar em cada atendimento, bem como a avaliagdo do desempenho de

cada um.

Resumo final da 3?2 categoria

Nesta categoria direcionada aos professores da Sala Regular, Professor de Educacao
Fisica e professora do AEE, foi possivel verificar que os professores utilizam com frequéncia
semanal atividades dos cinco campos de experiéncia da Educacao Infantil.

A analise desta categoria revela o quanto as perguntas e respostas foram relevantes para
esta investigacdo, uma vez que todas as perguntas estdo intimamente relacionadas ao objetivo
especifico n° 3, “Verificar junto aos professores, quais atividades dos campos de experiéncias
da Educacéo Infantil, estdo sendo aplicadas semanalmente”. E também a pergunta norteadora
desta pesquisa, “Quais as habilidades desenvolvidas nos campos da experiencia da Educacéo
Infantil podem contribuir para a alfabetizacdo de criancas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual- TDI (Deficiéncia Intelectual) no Ensino Fundamental?”.

Com uma rotina bem estruturada os professores trabalham o curriculo na maioria das
vezes de forma ladica, e além disso, oportunizam a interacdo social através de atividades extra
curriculares principalmente no momento da acolhida. Foi possivel identificar atividades
simples, mas que podem contribuir com a alfabetizacéo das criancas como TDI, como reescrita
de textos, essa atividade ajuda a desenvolver a compreenséo textual e a ampliar o vocabulario,
criacdo de um diario, essa atividade é relevante para o desenvolvimento da escrita e da
expressao pessoal, jogos de palavras cruzadas e caca-palavras, ajudam a ampliar o vocabulario
e a desenvolver a atencdo, Jogos de adivinhagédo e trava-linguas, sdo divertidos e ajudam a
desenvolver a consciéncia fonologica.

As principais atividades para o Al foram: Jogos cooperativos, corrida, pulos,
langamento, agarrar, contacao de histdrias e estorias, dramatizagdo com fantoches, modelagem
com massinha de modelar, pintura livre e com modelo utilizando tinta guache, jogos simples,

jogos de encaixe e montagem, jogos de imitacdo e musicas, aléem de conversas informais.
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As atividades realizadas com mais frequéncia para o A2 foram: trabalhos em grupo,
correcédo dos simulados dos colegas semanalmente, escrita no caderno, atividades com pintura,
dramatizacdo, atividades de consciéncia fonoldgica, rimas, escrita e producao textual, jogos de
adivinhacéo e trava-lingua, leitura de textos em diferentes géneros, palavras cruzadas e caca-
palavras, resumo diério das aulas e mudsica, além de conversa informal.

Nesta categoria, foi possivel conhecer a forma de acompanhamento e registro dos
professores referente as atividades trabalhas, sendo que os professores da sala regular e
professor de educacdo fisica registram o desempenho dos alunos em seus diarios online e
algumas observacdes escrevem em seus cadernos, a professora do AEE por sua vez, acompanha
e registra os resultados através de portifélio e fichas individuais de acompanhamento. Sobre 0s
instrumentos de acompanhamentos da PAEE € ponderoso considerar, permitem acompanhar a
evolucdo das habilidades e competéncias das criangcas em cada campo de experiéncia.

4.4. 42 Categoria- Atividades da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da

alfabetizagéo de alunos com o TDI(DI)

Nesta categoria, além das respostas as perguntas feitas aos Professores da Sala regular
(PR), Professor de Educacdo Fisica (PEF), Professora do AEE (PAEE), contém também a
andlise dos resultados sobre as aplicacdes das atividades desenvolvidas através dos campos de
experiéncia da Educacéo Infantil (El) para esses alunos com o Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI) no Ensino Fundamental (EF) em fase de alfabetizacdo, bem como as
habilidades apontadas como essenciais para que este processo seja efetivado.

Esta categoria foi escolhida também para responder a primeira pergunta feita aos
professores participantes, que é referente a formacédo académica de cada um e sobre a quanto
tempo trabalham com criangas com o TDI(DI). A formacao académica dos professores também
pode estar relacionada aos resultados da pesquisa.

Perguntas aos professores da Sala Regular
Pergunta 1

a) Qual a formacédo académica?

(PR1) do Al _ “Graduada em Ciéncias e Biologia”.
(PR2) do A1 _ “Graduada em pedagogia’.

(PR1) do A2 _ “Graduada em Pedagogia”.
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(PR2) do A2  “Graduado em matemaética, pedagogia e cursa geografia. Especialista em
matematica e fisica, especialista em inspecao escolar e supervisdo escolar, especialista em
SRM e Educacéo Especial .

b) H& quanto tempo vocé trabalha com criancas com o TDI(DI)?

(PR1)do Al _ “Ha 15 anos”.

(PR2) do A1 _ “Ha 2 anos”.

(PR1) do A2 “Ha 2 anos”

(PR2) do A2 _“Ha 2 anos”.

A andlise das respostas dos professores da Sala Regular revela uma equipe com
formacgdes académicas diversificadas, abrangendo pedagogia, ciéncias, biologia e matematica,
com um professor possuindo multiplas graduacdes e especializacdes em areas como educacdo
especial. A experiéncia com criangas com TDI(DI) varia significativamente, de 2 a 15 anos,
indicando diferentes niveis de vivéncia na area. Essa diversidade de formacdo e experiéncia
sugere uma equipe multidisciplinar capaz de atender as necessidades dos alunos, com um
professor demonstrando um alto nivel de qualificacdo e experiéncia em diversas areas,
incluindo educacdo especial, o que pode enriquecer as praticas pedagogicas e 0 suporte

oferecido aos alunos.

Pergunta 16- Quais atividades da Educacéo Infantil vocé observa que sdao mais significativas
para o desenvolvimento das criangas com TDI(DI)?

PR1 do Al: “As atividades ludicas e de expressao corporal, motricidade, contacdo de historia”
PR1 do A2: “Brincadeiras em dupla ou grupo, movimentos guiados com musica, como
coreografias por exemplo e outras ”.

A analise revela que ambos os professores identificam atividades ludicas e interativas
como significativas para o desenvolvimento de criancas com TDI(DI). A professora do aluno
Al destaca atividades ludicas, expressao corporal, motricidade e contacdo de histérias. Ja a
professora do aluno A2 enfatiza brincadeiras em dupla ou grupo e movimentos guiados com
musica, como coreografias. Isso indica que ambas as professoras valorizam atividades que
estimulam o movimento, a interacdo social e a imaginacao, adaptando suas préaticas para atender

as necessidades especificas de cada aluno.

Pergunta 17-Quais atividades desenvolvidas na Educacéo Infantil facilitam a alfabetizac&o

dessas criancas no Ensino Fundamental?
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PR1 do Al: “Atividade de imaginacdo e repeticdo. Atividade de sequéncia de imagem e
palavras”.

PR1 do A2: “Atividades que incluam habilidades prévias a leitura e escrita, como consciéncia
fonoldgica, coordenacdo motora fina e ampliacdo do vocabulario ”.

A andlise das respostas revela que ambas as professoras reconhecem a importancia das
atividades da Educagdo Infantil como base para a alfabetizagéo de criangas com TDI(DI) no
Ensino Fundamental. A professora do aluno Al destaca atividades que estimulam a imaginacéo,
repeticdo e sequenciamento de imagens e palavras. Ja a professora do aluno A2 enfatiza
atividades que desenvolvem habilidades prévias & leitura e escrita, como consciéncia
fonoldgica, coordenacdo motora fina e ampliacdo do vocabulario. Isso indica que ambas as
professoras valorizam atividades que preparam os alunos para o processo de alfabetizacéo, com

foco em diferentes aspectos do desenvolvimento.

Pergunta feita ao Professor de Educacéo Fisica

Pergunta 1

a) Qual a formacéo académica?

(PEF) _ “Graduado em Educagdo Fisica e especialista em Educa¢do Fisica”.
b) H& quanto tempo vocé trabalha com criangas com o TDI(DI)?

(PEF) _ “Ha dois anos”.

A analise das respostas do Professor de Educacéo Fisica revela que ele possui formacéo
académica adequada para a sua atuacao profissional, com graduacao e especializacdo na area,
mas sua experiéncia especifica com criancas com TDI(DI) é relativamente recente, totalizando
dois anos. Essa combinacédo de formagdo académica adequada e experiéncia inicial sugere que
0 professor possui as bases tedricas necessarias para sua funcdo, mas ainda esta em processo de

desenvolvimento de expertise especifica no trabalho com essa populagéo.

Pergunta 9 - Vocé percebe avancos na autonomia e na atengdo das criangas que participaram
ativamente das aulas de Educacdo Fisica com base nos campos de experiéncia da EI?
Descreva:
PRF: “Sim percebo! A vivéncia das atividades propostas, estimulam a interacéo social e o
desenvolvimento das habilidades motoras. As aulas de Educacdo Fisica sdo um ambiente
favoravel para a construg¢dao da autonomia de forma divertida e criativa”.

A anélise desta resposta revela que o professor de Educacdo Fisica percebe avancos na

autonomia e atengdo das criangas que participam ativamente de suas aulas, fundamentadas nos
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campos de experiéncia da Educacao Infantil. Ele destaca que as atividades propostas promovem
a interacdo social e o desenvolvimento de habilidades motoras, criando um ambiente favoravel
para a construcdo da autonomia de forma ludica e criativa. Isso indica que as aulas de Educagéo
Fisica desempenham um papel crucial no desenvolvimento integral das criancas, contribuindo

para o desenvolvimento de habilidades sociais, motoras e de autonomia.

Pergunta feita a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Pergunta 1

a) Qual a formacéao académica?

(PAEE) _ “Graduada em Pedagogia, especialista em Psicopedagogia, em Atendimento
Educacional Especializado- AEE, em Orienta¢do Educacional, Supervisdo e Gestéo Escolar .
b) Ha quanto tempo vocé trabalha com criangas com o TDI(DI)?

(PAEE) _“Ha cinco anos”.

A analise das respostas da professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) revela uma profissional altamente qualificada e experiente, com graduacdo em
Pedagogia e especializacdes em Psicopedagogia, AEE, Orientacdo Educacional, Superviséo e
Gestdo Escolar. Sua experiéncia de cinco anos com criangas com TDI(DI) demonstra um
conhecimento pratico significativo, o que, somado a sua vasta formacao académica, sugere uma
profissional bem preparada para atender as necessidades especificas desses alunos e

desenvolver praticas pedagdgicas eficazes.

Pergunta 14- Quais atividades trabalhadas na EI trouxeram e/ou trazem mais beneficios para
a alfabetizacdo dos alunos com o TDI(DI)?
Sobre a pergunta 14 a PAEE, apresentou as seguintes atividades:
Para desenvolver a Consciéncia Fonoldgica:
e Jogos de rimas e aliteracdes: Identificar palavras que rimam ou que comegam com 0
mesmo som.
e Segmentacdo de fonemas: Dividir palavras em seus sons individuais usando blocos ou
outros objetos concretos.
e Manipulacdo de fonemas: Adicionar, remover ou substituir sons em palavras para criar
novas palavras.
e Exploracédo de parlendas, cantigas e historias que trabalhem os sons da fala.

Para desenvolver a Correspondéncia Grafo fonémica:
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Jogos de pareamento: Associar letras a seus sons correspondentes usando cartées ou
aplicativos interativos.
Escrita de palavras simples: Comecar com palavras de alta frequéncia e com estruturas
silabicas simples (CV).

Uso de alfabeto movel: Montar palavras usando o alfabeto mével.

Para desenvolver o Vocabulario e Compreensao:

Leitura de livros com imagens: Discutir as imagens e fazer perguntas sobre a histéria
para verificar a compreenséo.

Jogos de adivinhacéo: Descrever objetos ou animais para que os alunos adivinhem.
Criac&o de historias em quadrinhos: Usar imagens e baldes de fala para criar pequenas

historias.

Para desenvolver as Habilidades Motoras e Perceptivas:

Atividades de coordenag@o motora fina: Recortar, colar, desenhar, escrever, movimento
de pinca e modelar com massinha.

Jogos de percepcdo visual: Quebra-cabecas, jogos de memoria e atividades de
classificagdo, seriacdo e sequenciamento.

Atividades sensoriais: Utilizando diferentes texturas, imagens, sons e cheiros para

estimular os sentidos.

Para desenvolver as habilidades de Noc&o de tempo e espaco:

Atividades que exploram conceitos como antes, depois, agora, perto, longe, dentro, fora,
etc.

Atividades como a observacdo do calendério, a organizacgéo de rotinas, a exploragéo de
diferentes espacos e a criacdo de mapas.

As brincadeiras de movimento, danca e a exploracdo de diferentes espacos.

As rotinas diarias visuais e 0s ritmos musicais.

Considerando a relevancia desta categoria, antes mesmo das entrevistas-abertas, foi

realizada a observacéo participante durante a aula de portugués. Os resultados fidedignos sobre

estdo relatados nas tabelas n°15 e n°16 que demonstram com clareza a conducao deste momento

através da guia de observacao.
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TABELA N° 15: Resultados da 22 Observacao participante- Al

1. Contextualizacdo da Atividade

« Nome da atividade: Decorando a minha mascara.
o Tipo de atividade:
(x) Ludica ( x ) Sensorial ( x ) Motora ( ) Musical ( ) Contacao de histérias
( ) Escrita ( ) Leitura ( ) Outras:
o Material utilizado: Cartolina, E.V.A. picado, cola.
o Duracéo da atividade: 30 minutos
o Papel do professor: (x) Mediador (x) Instrutor () Observador () Outro:

e Interagdo com os alunos: () Individual () Em grupo (x) Ambos

2. Participagao e Engajamento dos Alunos

e O aluno com TDI participou da atividade?
( ) Sim, de forma ativa
( x) Sim, com mediacéo do professor
( ) Pouco participativo
() Ndo participou
e O aluno demonstrou interesse pela atividade?
( ) Alto ( ) Médio ( x ) Baixo ( ) Nenhum

e Quais foram as principais dificuldades apresentadas pelo aluno durante a
atividade?

( x ) Atencao/concentracéo

( x ) Coordenacdo motora

(x ) Compreensdo da proposta
(x ) Comunicacéo

( ) Interagdo social

( ) Outra:

e Houve adaptacédo na atividade para atender as necessidades do aluno com
TDI?
( ) Sim, quais?

(x ) Néo

3. Contribuicdes da Atividade para a Alfabetizacao

e A atividade favoreceu o desenvolvimento de alguma das habilidades preé-
alfabetizacdo?
( ) Consciéncia fonoldgica
( ) Identificacdo de letras/palavras
( ) Expresséo oral
(x ) Coordenacgdo motora fina
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() Interesse por leitura e escrita
(x) Outra: ___Atencdo e concentracao.

« A atividade foi significativa para o aprendizado do aluno com TDI?
x) Sim, contribuiu para o desenvolvimento de habilidades essenciais
() Parcialmente, houve algumas limitacdes
( ) Néo, a atividade ndo teve impacto perceptivel

FONTE: A autora, (2025).

TABELA N° 16: Resultados da 22 Observacao participante- A2

1. Contextualizacao da Atividade

o Nome da atividade: Leitura interativa
e Tipo de atividade:
( ) Lddica ( ) Sensorial ( ) Motora ( ) Musical ( ) Contacéao de historias
( x ) Escrita ( x ) Leitura ( ) Outras:
o Material utilizado: Data show, notebook e o material individual dos alunos.
o Duracéo da atividade: 40 minutos
o Papel do professor: ( X) Mediador (x ) Instrutor () Observador () Outro:

e Interacdo com os alunos: () Individual () Em grupo ( X) Ambos

2. Participacédo e Engajamento dos Alunos

e O aluno com TDI participou da atividade?
(x ) Sim, de forma ativa
( ) Sim, com mediacédo do professor
( ) Pouco participativo
( ) Ndo participou
e O aluno demonstrou interesse pela atividade?

(x ) Alto ( ) Médio ( ) Baixo ( ) Nenhum
e Quais foram as principais dificuldades apresentadas pelo aluno durante a
atividade?

( ) Atencao/concentracao

) Coordenacdo motora

) Compreensdo da proposta
) Comunicacéo

) Interacéo social

—_~ A~ o~ o~

( ) Outra: Obs. 0 aluno ndo demonstrou dificuldade.
e Houve adaptacédo na atividade para atender as necessidades do aluno com
TDI?

( ) Sim, quais?
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(X') Néo

3. Contribuicdes da Atividade para a Alfabetizacdo

e A atividade favoreceu o desenvolvimento de alguma das habilidades pré-
alfabetizagéo?
) Consciéncia fonoldgica
X') ldentificacdo de letras/palavras
X') Expressao oral
X') Coordenagdo motora fina
X ) Interesse por leitura e escrita
) Outra:

~ A~ A~ o~ o~ o~

e A atividade foi significativa para o aprendizado do aluno com TDI?
(X ) Sim, contribuiu para o desenvolvimento de habilidades essenciais
() Parcialmente, houve algumas limitacdes
( ) Ndo, a atividade ndo teve impacto perceptivel

FONTE: A autora, (2025).

A analise das observacdes participantes das atividades "Decorando a minha mascara”
(Al) e "Leitura interativa" (A2) revela que aluno Al demonstrou baixo interesse e participacao
limitada, necessitando de mediacdo constante e apresentando dificuldades em atencéo,
coordenacdo motora, compreensdo e comunicacao. A atividade, embora significativa para o
desenvolvimento de habilidades essenciais como coordenagdo motora fina, exigiu adaptacées
minimas. Ja o aluno A2 exibiu alto interesse e participacdo ativa na leitura interativa, sem
apresentar dificuldades aparentes. A atividade foi altamente significativa, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, expressdo oral, coordenacdo motora fina e
interesse pela leitura e escrita. Essa disparidade indica diferentes niveis de desenvolvimento e
necessidades entre os alunos, com o aluno Al necessitando de maior suporte e adaptacdes para

se engajar nas atividades.

Resumo final da 42 categoria

Esta categoria, através da observacdo participante e entrevista aberta com o0s
professores da Sala regular, professor de Educagdo Fisica e professora do AEE, contempla o

objetivo especifico n® 4 desta investigacdo, “ Relatar sobre as contribuicGes das atividades
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desenvolvidas na Educacédo Infantil para a alfabetiza¢do dos alunos com o TDI (DI) no Ensino
Fundamental”. Intimamente relacionado ao objetivo geral, “Analisar como as habilidades
desenvolvidas nos campos de experiéncias da Educacdo Infantil- EI, podem contribuir na
alfabetizagdo das criangas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) no
Ensino Fundamental”.

Através dos dados obtidos nessa categoria, € possivel considerar a relevancia da
utilizacdo de atividades desenvolvidas nos campos de experiéncia da Educacéo Infantil, mesmo
no Ensino Fundamental para criancas com algum tipo de dificuldade de aprendizagem,
principalmente criangas com o TDI(DI) pois de acordo com a APA:

O transtorno do desenvolvimento intelectual é caracterizado por déficits nas
habilidades mentais gerais, como raciocinio, resolucdo de problemas, planejamento,
pensamento abstrato, julgamento, aprendizado académico e aprendizado com a
experiéncia. Os déficits resultam em deficiéncias no funcionamento adaptativo, de tal
forma que o individuo deixa de cumprir os padrfes de independéncia pessoal e
responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida diaria, incluindo
comunicacdo, participacao social, funcionamento académico ou ocupacional e
independéncia pessoal em casa ou no trabalho. configurac6es da comunidade. O atraso
global do desenvolvimento, como o préprio nome indica, é diagnosticado quando um
individuo ndo consegue atingir os marcos de desenvolvimento esperados em varias
areas do funcionamento intelectual (APA, 2022, p.35).

Assim, € pertinente também destacar que o PEI permitiu este olhar cuidadoso para as
habilidades ja desenvolvidas e as que necessitam ainda da continuidade, através de um
trabalho mais estruturado e atividades adaptadas, sobre isso € possivel destacar as atividades
mais utilizadas pelos professores desses alunos pois de acordo com Vygotsky:

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores € possivel somente pelos
caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela linha do dominio dos meios
externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela linha de aperfeicoamento interno
das proprias funcdes psiquicas (elaboracédo da atencdo voluntaria, da memoria logica,
do pensamento abstrato, da formacdo de conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante
(Vygotsky 2011, p. 869).

Os jogos cooperativos, bastante utilizados principalmente pelos professores da sala
regular e pelo professor de educacdo fisica se mostraram eficazes para desenvolverem as
habilidades que s&o essenciais para o processo de alfabetizacdo e estdo presentes nos cinco

campos de experiéncia da EIl, conforme a tabela:
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Tabela N° 17: Contribui¢Ges dos jogos cooperativos para a alfabetizacao

Campos de

Experiéncia

Habilidades
Desenvolvidas

Objetivos através dos jogos cooperativos

O eu, o0 outro e 0 nos

Desenvolvimento

da socializacao

Desenvolvimento

da autonomia

Conviver e interagir com 0s pares,
promovendo o respeito as diferencas,
a empatia e a construcdo de relagdes
saudaveis.

Participar e aprender a trabalhar em
equipe, a compartilhar ideias e a tomar
decisbes em conjunto, fortalecendo o
senso de pertencimento ao grupo
Expressar suas opinides, a defender
seus pontos de vista e a negociar
solugdes, desenvolvendo a capacidade
de tomar decisdes e de agir de forma

Corpo, gestos e

movimentos

Desenvolvimento
da coordenacao

motora

Desenvolvimento
da expressao

corporal

independente
Conhecer-se  correndo,  pulando,
lancando e recebendo  objetos,

contribuindo para o desenvolvimento
da coordenacao motora ampla e fina.
controlando

Conhecer-se seus

movimentos, explorando as

possibilidades do corpo e a

desenvolvendo o equilibrio e a
agilidade.

Expressar-se de forma corporal, com
dancas, dramatizacGes e brincadeiras
de imitacdo.

Expressar suas emocdes e ideias por
meio do corpo, desenvolvendo a
criatividade e a capacidade de

comunicagéo nao verbal.
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Tracos, sons, cores e

formas

Desenvolvimento

da criatividade

Desenvolvimento
da percepcao

sensorial

Expressar-se através da criatividade,
com a criacdo de historias coletivas, a
construgdo de objetos com materiais
diversos e a producdo de desenhos e
pinturas em grupo.

Expressar suas ideias de forma original
e a explorar diferentes linguagens
artisticas.

Explorar diferentes materiais e objetos,
estimulando a percepcao sensorial das
criangas.

Explorar aprendendo a diferenciar
cores, formas, texturas e sons,
desenvolvendo a capacidade de
observar e de interpretar o mundo ao

seu redor.

Escuta, fala,
pensamento e

imaginacéo

Desenvolvimento

da linguagem

Desenvolvimento

do pensamento

Participar, ampliando a comunicacéo
entre 0s pares, promovendo o0
desenvolvimento da linguagem oral e
escrita.

Expressar suas ideias de forma clara e
coerente, a ouvir e a compreender as
opinides dos outros e a construir
narrativas em conjunto.

Expressar 0 pensamento légico e
criativo, como a resolucdo de
problemas em grupo e a criacdo de
estratégias para alcancar objetivos
comuns.

Participar, analisando situacGes, a
formulando hipdteses, a tomando

decisbes ao avaliar resultados,
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desenvolvendo a capacidade de pensar

de forma critica e reflexiva.

Espacos, tempos,
quantidades, relacoes e

transformacdes

Desenvolvimento
do raciocinio
l6gico-

matematico

Desenvolvimento
da nocéo de
tempo e espaco

Explorar e expressar sua capacidade

de contagem, de comparacdo, de
classificacéo e a ordenacgéo de objetos,
promovendo o desenvolvimento do
raciocinio légico-matematico.
Participar, aprendendo a resolver
problemas matematicos de forma
lidica e aplicar conceitos matematicos
em situacdes do dia a dia.

Explorar de diferentes espacos e a
vivéncia de diferentes ritmos e
sequéncias temporais.

Conhecer-se aprendendo a se orientar
no espago, a medir o tempo e a
compreender as relagGes entre eventos,
desenvolvendo a capacidade de se

organizar e de planejar suas acoes.

FONTE: A autora, (2025).

Também é possivel observar na tabela N° 17, que todos 0s objetivos propostos para cada

habilidade, comecam com os 6 direitos de aprendizagem da EIl, que sdo: “Conviver, Brincar,

Participar, Explorar, Expressar, Conhecer-se” (BNCC, 2018, p.38), ficando o direito “Brincar”

como possibilidade em todos o0s objetivos e como um potencializador para a consolidacédo de

habilidades superiores como o processo de alfabetizacao.

Corrida, pulos, lancamento e agarrar também foram bastante citadas pelos

professores, o que demonstra um alinhamento de ideias e uma valorizacdo as atividades de

psicomotricidade e movimento; estando de acordo com a afirmacdo de Gromowk e Silva (2014,

p.1):

Através da Psicomotricidade e dos 6rgdos dos sentidos a crianca descobre o

mundo e se autodescobre. A educacgdo psicomotora deve ser considerada como uma
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educacédo de base na escola priméria. Ela condiciona todos os aprendizados pré-

escolares; leva a crianga a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se

no espaco, a dominar seu tempo, a adquirir habilmente a coordenagéo de seus gestos e

movimentos.

Nesse contexto, podemos sustentar que o corpo € o ponto de referéncia ou de partida
para que a crianca interaja com o mundo, servindo de fundamento para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, precedentes de conceitos considerados imprescindiveis na
alfabetizacéo.

Contacdo de historias e estorias, para a PR2 do Al, este tipo de atividade sdo as
atividades que mais contribuem com o processo de alfabetizagdo das criangas com o TDI(DI)
pois estimulam a imaginacao, utilizando a repeti¢do, sequencia de imagem e palavras. A PAEE,
também citou este tipo de atividade como uma das mais utilizadas e que mais contribuem para
a alfabetizacdo. Estas atividades que permeiam o imaginario infantil, desde a Educacéo Infantil
(EI) e segue durante todo o Ensino Fundamental Menor (EFM), foi uma técnica utilizada pelos
professores da sala regular todos os dias. Durante esta atividade foi possivel observar que o
tempo de atengdo do Al foi curto, precisando ser estimulando constantemente através de
musicas e figuras. Mas, segundo a professora do AEE, este tempo de atencdo estd sendo
ampliado, ainda que lentamente. Ja 0 A2, demostrou atencéo e gostar da atividade.

Dramatizacdo com fantoches, atividade utilizada principalmente com a crianca em
nivel preé-silabico, maiormente pelos professores da sala regular e professora do AEE, mostrou-
se eficaz no desenvolvimento de habilidades pré-leitoras em desenvolvimento, como

especificado na tabela N° 18.

Tabela N° 18: Contribuicbes da dramatizacdo com fantoches para a alfabetizacao

Campos de Contribuicbes da dramatizacdo com fantoches

experiéncia

Oeu, ooutro e | e A dramatizacdo promove a interagdo social, a colaboracéo e o respeito as
0 Nnos diferencas.
e As criancas podem vivenciar diferentes papéis e perspectivas,

desenvolvendo a empatia e a compreensdo do outro.

Corpo, gestos | ¢ A manipulacdo dos fantoches exige coordenacdo motora fina e controle

e movimentos | dos movimentos.
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e As criangas podem explorar diferentes gestos e expressdes corporais para

dar vida aos personagens.

Tracos, sons, | e A confeccdo dos fantoches pode envolver atividades de desenho, pintura,
cores e formas | colagem e modelagem, explorando diferentes materiais e texturas.
e A criacdo de cendrios e a utilizacdo de sons e musicas durante a

dramatizacdo enriquecem a experiéncia sensorial.

Escuta, fala, | e A dramatizacéo estimula a oralidade, a expressdo de ideias e sentimentos,
pensamento e | e a criagdo de narrativas.
imaginacdo: | e As criancas podem criar diélogos, inventar histérias e dar voz aos

personagens, desenvolvendo a linguagem e a capacidade de comunicacao.

Espacos, e A dramatizacdo pode abordar conceitos de tempo e espaco, como a
tempos, sequéncia de eventos em uma histdria ou a localizagdo dos personagens no
quantidades, | cenério.
relacdes e e As criangas podem explorar relacBes entre 0s personagens e compreender
transformacoes | nocges de causa e efeito.

FONTE: A autora, (2025).

Modelagem com massinha de modelar, pintura livre e com modelo, utilizando tinta
guache, foram atividades citadas principalmente pela professora do AEE. Em um contexto mais
individualizado, ou mesmo em um grupo pequeno de alunos atendidos, € possivel explorar bem
estas atividades citadas, possibilitando entdo observar, mediar e intervir, contribuindo assim
para a coordenacdo motora fina e o desenvolvimento de habilidades artisticas dessas criancas.
As atividades com massinha de modelar e pintura, proprias para um nivel pré-silabico da
psicogénese que € o caso do Al, evoluem para a Correspondéncia Grafofonémica, citada pela
PAEE, como uma das que mais contribuem para a alfabetizacdo dessas criancas. Esta ultima,
apresenta atividades apropriadas para os niveis silabico e silabico-alfabético da psicogénese da
lingua escrita, sendo bastante eficaz para 0 A2 que encontra-se no nivel silabico-alfabético.

Musica, esta técnica foi bastante utilizada por todos os professores, todos os dias,
principalmente pelos professores do Al em diferentes atividades, por ser algo que claramente
ele gosta muito, em alguns momentos os professores cantavam juntamente com os alunos, em
outros momentos os alunos cantavam escutando através da caixa de som, e em outros,
relaxavam apenas ouvindo. Através da musica, os professores conseguiram chamar a atencéo,

propor novas atividades, consolidar contelidos através da repeticdo, acalmar os alunos em
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momentos de estresse e ansiedade. A técnica mostrou-se extremamente eficaz em todos os
momentos propostos para os alunos com o TDI, bem como para toda a turma desses.

As habilidades apontadas pelos professores como essenciais para 0 processo de
alfabetizagdo em criangas com o TDI (DI), bem como as atividades referentes a elas
desenvolvidas por eles, estdo descritas na tabela N° 19.

Tabela N° 19: Habilidades essenciais para a alfabetiza¢éo de criangas com o TDI(DI)

Campos de Habilidades Atividades desenvolvidas

experiéncia

Escuta, fala, Consciéncia e Jogos de rimas e aliteragBes: Identificar
pensamento e fonologica palavras que rimam ou que comegam com O
imaginacao mesmo som.

e Segmentacdo de fonemas: Dividir palavras em
seus sons individuais usando blocos ou outros
objetos concretos.

e Manipulacdo de fonemas: Adicionar, remover
ou substituir sons em palavras para criar novas
palavras.

e Jogos de sons e brincadeiras com palavras.

e Exploracdo de parlendas, cantigas e historias

que trabalhem os sons da fala.

Escuta, fala, | Correspondéncia ¢ Jogos de pareamento: Associar letras a seus sons
pensamento e | Grafo fonémica correspondentes usando cartdes ou aplicativos
imaginacéo interativos.

e Escrita de palavras simples: Comecar com
palavras de alta frequéncia e com estruturas
silabicas simples (CV).

e Apresentacdo do alfabeto e uso de alfabeto
mével: Montar palavras usando o alfabeto
movel.

e Exploracédo de diferentes tipos de letras e

escrita espontanea.
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Associagédo entre sons e letras por meio de jogos
e atividades ludicas.

Ditado de letras, palavras e frases.
Caca-palavras.

Palavras cruzadas.

Escuta, fala,
pensamento e

imaginacao

Vocabulério e

Compreenséo

Leitura de livros com imagens: Discutir as
imagens e fazer perguntas sobre a histdria para
verificar a compreenséo, a interpretacao.

Jogos de adivinhacdo: Descrever objetos ou
animais para que os alunos adivinhem.

Criacdo de historias em quadrinhos: Usar
imagens e baldes de fala para criar pequenas
historias.

Leitura de historias, conversas sobre diferentes
temas, exploracéo de imagens e objetos.
Incentivo a narracdo de historias, descricdo de
objetos e expressdo de ideias.

Atividades de sequéncia, principalmente através
de imagens.

Caca rimas.

Corpo, gestos

e movimentos

Habilidades
Motoras e

Perceptivas

Atividades de coordenacdo motora fina:
Recortar, colar, desenhar, escrever, movimento
de pinca e modelar com massinha.

Jogos de percepcdo visual: Quebra-cabecas,
jogos de memoria e atividades de classificacao,
seriacdo e sequenciamento.

Atividades que envolvam coordenacdo motora

fina (desenho, pintura, recorte) e ampla (correr,
pular, dancar, lancar, agarrar).

Jogos e brincadeiras que estimulem a

percepcdo visual, auditiva e tatil.




O processo de alfabetizagdo de criancgas...153

Tracos, sons,

cores e formas

Atividades sensoriais: Utilizando diferentes
texturas, imagens, sons e cheiros para estimular
0s sentidos.

Manipulacdo de objetos, manuseio de
ferramentas de escrita e desenho, e atividades

que estimulem a coordenagdo motora fina.

Oeu,ooutroe | Socializagdo Brincadeiras em grupo, jogos cooperativos,
0 nos conversas sobre sentimentos e emocgdes.
Atividades que promovam o respeito as
diferencas, a empatia e a colaboracéo e o
cumprimento de instrugdes.
Atividades em grupo.
Corregéo dos simulados dos pares.
Oeu,oo0utroe Autonomia Incentivo a realizagdo de tarefas simples, como
0 nos guardar brinquedos, vestir-se e alimentar-se.
Oportunidades para que as criangas tomem
decisdes e resolvam problemas de forma
independente.
Tracos, sons, Criatividade Atividades de desenho, pintura, modelagem,
cores e formas masica, danca e teatro.
Exploracdo de diferentes materiais e
Escuta, fala, linguagens artisticas, incluindo o uso de
pensamento e instrumentos musicais feitos pelas criancas.
imaginacéo Incentivar a criacdo de histdrias, mausicas e
outras formas de expresséo.
Dramatizacdo com fantoches.
Escuta, fala, Linguagem Contacao de historias e estorias.

pensamento e

imaginacéo

Atividades como rodas de conversa e conversa
informal
Jogos de palavras e dramatizacdes.

Jogos de adivinhacdo e trava-lingua.
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Escuta, fala, Pensamento Encontrar solugdes para situacfes de
pensamento e problemas e desafios.
imaginacgéo Atividades que estimulem a imaginagcdo como
teatro de sombras e caixa das descobertas.
Espacos,
tempos, Jogos de encaixe.
quantidades,
relagbes e
transformacdes
Espacos, Raciocinio Jogos, brincadeiras, atividades de contagem,
tempos, l6gico- seriacdo e resolucdo de problemas sdo 6timas
quantidades, matematico formas de desenvolver essa habilidade.

relacoes e Pareamento de cores, imagens e objetos.
transformacdes Jogos simples e de encaixe.
Espacos, Nocao de tempo Atividades que exploram conceitos como antes,
tempos, e espago depois, agora, perto, longe, dentro, fora, etc.

quantidades,
relacbes e

transformacdes

Corpo, gestos

e movimentos

Atividades como a observacao do calendario, a
organizacdo de rotinas, a exploracdo de
diferentes espacos e a criacdo de mapas.

As brincadeiras de movimento, danca e a
exploracédo de diferentes espacos.

As rotinas diarias visuais e 0s ritmos musicais.

FONTE: A autora (2025).

As habilidades e atividades descritas na tabela N° 19, foram todas apontadas como

eficazes pelos professores dos alunos com o TDI, exceto as atividades descritas como

“incentivo a realizacdo de tarefas simples, como guardar brinquedos, vestir-se e alimentar-se”

todas relacionadas as habilidades de autonomia, embora ndo mencionadas pelos professores,

foi possivel identifica-las através da observacdo participante.

A analise dos dados revela um mosaico de praticas pedagdgicas que, em conjunto,

promovem o desenvolvimento integral das criancas com TDI(DI). A valorizacgdo das atividades

ludicas e de expressdo corporal, como observado nas respostas da PR1 do Al, ressalta a

importancia do corpo como mediador do aprendizado, ecoando a visdo de Gromowk e Silva
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(2014). A contacdo de historias, uma constante no cotidiano escolar, demonstra seu poder de
estimular a imaginacdo e a linguagem, especialmente quando combinada com repeticdo e
recursos visuais, como apontado pela PR2 do Al e pela PAEE. A dramatizagcdo com fantoches,
por sua vez, emerge como uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento de habilidades pré-
leitoras, promovendo a interagéo social e a expresséo criativa, conforme detalhado na tabela N°
13.

As atividades de modelagem e pintura, amplamente utilizadas pela PAEE, evidenciam
a importancia da coordenagdo motora fina e da exploragcdo sensorial no processo de
alfabetizacdo. A progressao dessas atividades para a correspondéncia grafo fonémica, adaptada
aos diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos, demonstra um planejamento cuidadoso e
individualizado. A musica, onipresente no ambiente escolar, revela seu potencial como
ferramenta pedagogica multifacetada, capaz de capturar a atencdo, consolidar contetdos e
acalmar as emogoes.

Perante isso, € relevante destacar o olhar cuidadoso desses professores em especial da
professora do AEE, que semelhante a um maestro regendo uma orquestra, ela observa os pontos
a melhorar e consegue atraves de um didlogo que mantém com os demais professores ir
construindo através de um trabalho colaborativo, onde ninguém pode desafinar, o que € possivel
chamar de uma linda melodia, intitulada, aprendizagem.

A metafora da orquestra, utilizada para descrever o trabalho colaborativo da equipe
escolar, captura a esséncia de um ambiente onde cada profissional, com sua expertise, contribui
para a construcao de uma melodia harmoniosa: a aprendizagem. A figura da professora do AEE,
como maestro, destaca seu papel fundamental na coordena¢do e no acompanhamento
individualizado dos alunos, garantindo que cada um tenha suas necessidades atendidas e seu

potencial maximo desenvolvido.
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CONCLUSOES

Os resultados obtidos nesta pesquisa evidenciam a eficacia das atividades da Educacéo
Infantil (EI) no desenvolvimento da alfabetizagdo de alunos com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual (TDI), alinhando-se diretamente com o objetivo geral da pesquisa:
analisar a contribuicdo das atividades da Educacgdo Infantil para o desenvolvimento da
alfabetizacéo de alunos com TDI no Ensino Fundamental. Buscando compreender de que
forma as experiéncias vivenciadas na EI podem fundamentar e potencializar o processo de
alfabetizacéo desses alunos, a pesquisa se propds a analisar como as habilidades desenvolvidas
nos campos de experiéncia da EI, podem ser utilizadas como alicerce para a aquisicéo da leitura
e da escrita no Ensino Fundamental. Ao aprofundar a compreensdo sobre essa relacdo, este
estudo busca fornecer subsidios para a criacdo de préticas pedagogicas mais eficazes e
inclusivas, que considerem as particularidades dos alunos com TDI e promovam seu
desenvolvimento integral.

Os objetivos especificos foram plenamente alcangados.

Através do objetivo especifico 1, “Conhecer em qual nivel da psicogénese da lingua
escrita os alunos com o TDI (DI) encontram-se”, foi possivel concluir através das respostas
dos professores e da observacéo participante, que o aluno A1 encontra-se no nivel pré-silabico,
com dificuldades caracteristicas desse estagio, enquanto o aluno A2 demonstra um
desenvolvimento mais avancado. As estratégias de avaliacdo e acompanhamento utilizadas
pelos professores, aliadas a aplicacdo de atividades adaptadas, mostraram-se eficazes para
identificar e atender as necessidades individuais de cada aluno, confirmando a importancia de
um acompanhamento continuo e estruturado no processo de alfabetizacdo. A observacdo em
sala de aula validou as percepc6es dos professores, reforcando a confiabilidade das avaliacfes
e a eficacia das praticas pedagogicas adotadas na Unidade Mais Integral Antdnio Santos Veloso.

O objetivo especifico 2 que buscou, “ldentificar quais habilidades dos campos de
experiéncia da Educacédo Infantil (El) ainda ndo estdo desenvolvidas nas crian¢as com o
TDI (DI) no Ensino Fundamental (EF)”, foi alcancado e descrito na 22 categoria das analises
dos dados. Ao apresentar os resultados da observacdo participante e as respostas dos
professores, permitiu identificar de forma abrangente as habilidades dos campos de experiéncia
da Educacéo Infantil que ainda nao estavam plenamente desenvolvidas nos alunos com TDI(DI)

no Ensino Fundamental.
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O objetivo especifico 3 que procurou “Verificar junto aos professores, quais
atividades dos campos de experiéncias da El, estdo sendo aplicadas semanalmente”, foi
plenamente alcancado. Através das respostas dos professores da Sala Regular, Educacéo Fisica
e AEE, foi possivel verificar a implementacdo frequente de atividades ludicas e interativas,
adaptadas as necessidades individuais dos alunos Al e A2. A rotina estruturada e 0 uso de
atividades como reescrita de textos, jogos de palavras, contacdo de historias, dramatizacdo e
atividades motoras demonstram a integracdo dos campos de experiéncia da El no Ensino
Fundamental. Além disso, a variedade de estratégias de acompanhamento e registro, como
diarios online, cadernos de observacao e portfélios, evidenciam o compromisso dos professores
em monitorar o progresso dos alunos de forma individualizada, validando a eficécia das préaticas
pedagdgicas no desenvolvimento de habilidades essenciais para a alfabetizacdo e o
desenvolvimento integral das criangas com TDI(DI).

O objetivo 4 que visou “Relatar sobre as contribuicoes das atividades desenvolvidas
na El para a alfabetizacdo dos alunos com o TDI (DI) no EF”. Através da analise das
atividades de expressdo corporal, modelagem, pintura e masica, foi possivel evidenciar o papel
fundamental dessas praticas no desenvolvimento de habilidades pré-leitoras, coordenacao
motora fina, exploracdo sensorial e interacdo social. A progressdo das atividades para a
correspondéncia grafo fonémica, adaptada aos diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos,
demonstra um planejamento individualizado e eficaz. A metéafora da orquestra destaca o papel
colaborativo da equipe escolar, com a professora do AEE atuando como maestro, coordenando
e acompanhando o desenvolvimento individualizado dos alunos, garantindo que cada um tenha
suas necessidades atendidas e seu potencial maximo desenvolvido.

Sendo a problematica desta investigacdo, “Quais as habilidades desenvolvidas nos
campos da experiencia da Educacéo Infantil podem contribuir para a alfabetizacéo de
criancas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (Deficiéncia Intelectual)
no Ensino Fundamental?”. Foi possivel verificar que as atividades desenvolvidas nos cinco
campos de experiéncia da EI "O eu, o outro e o n6s", "Corpo, gestos e movimentos", "Tracos,
sons, cores e formas", "Escuta, fala, pensamento e imaginacdo" e "Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes”, sdo fundamentais para o desenvolvimento das
habilidades essenciais a alfabetizacéo.

Através da pesquisa, foi evidenciada a importancia das atividades ludicas e sensoriais
no processo de alfabetizacdo de alunos com TDI. A mdsica, a contagdo de historias, a

dramatizacdo com fantoches e as atividades de manipulacdo de materiais concretos
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demonstraram ser estratégias eficazes para capturar a atencdo, estimular a imaginacdo e
promover a aprendizagem.

Um ponto relevante da investigacdo, foi observar um interesse continuo por parte dos
professores relacionado a identificacdo das habilidades ainda ndo desenvolvidas, por meio de
avaliacdo das atividades a partir dos campos de experiéncia da EIl, permitindo ajustes
periddicos no Plano Educacional Individualizado (PEI) contemplando as especificidades de
cada aluno, promovendo um aprendizado significativo e equitativo.

A pesquisa evidenciou que a alfabetiza¢do de criangas com TDI exige um olhar atento
e sensivel as suas singularidades, reconhecendo que o desenvolvimento pedagdgico esta
intrinsecamente ligado a maturagdo cognitiva, que pode ocorrer de forma mais lenta nesses
alunos. A valorizacdo das atividades ludicas, sensoriais e interdisciplinares, inspiradas nos
campos de experiéncia da EI, demonstrou ser uma estratégia eficaz para promover a
aprendizagem e a inclusdo desses alunos.

Os resultados desta pesquisa ressaltam a importancia de repensar as praticas
pedagdgicas, buscando alternativas que promovam a incluséo efetiva de criangas com TDI no
processo de alfabetizacdo, bem como a relevancia de um ambiente acolhedor, seguro e
estimulante, onde a crianca sinta-se valorizada e respeitada, sendo essencial para o
desenvolvimento de sua autoestima e para a superacgéo de suas dificuldades.

Ao considerar a plasticidade cerebral, como apontado por Vygotsky, e a importancia da
cultura no desenvolvimento cognitivo, esta pesquisa reforca a necessidade de oferecer
oportunidades ricas e diversificadas de aprendizagem para criancas com TDI, respeitando seus
ritmos e potencialidades.

Ademais, é ponderoso ressaltar que ao investir na educacdo inclusiva, estamos
construindo uma sociedade mais justa e equitativa, onde todas as criangas tenham a
oportunidade de desenvolver seu maximo potencial. A valorizacdo das atividades da El, aliada
a um trabalho pedagdgico individualizado e colaborativo, pode transformar a trajetoria escolar

desses alunos, abrindo portas para um futuro mais promissor e inclusivo.
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PROPOSTAS

A presente pesquisa evidenciou a importancia das atividades da Educacéo Infantil (El)
para 0 desenvolvimento da alfabetizacdo de criancas com TDI. No entanto, para garantir a
efetividade dessas préaticas, € fundamental que a comunidade escolar adote medidas que
promovam a incluséo e o aprendizado desses alunos.

Uma das propostas centrais € a formacéao continuada e especializada dos profissionais
da educacdo. A criacdo de nucleos de apoio a inclusdo nas escolas, compostos por profissionais
especializados, como psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudi6logos, € essencial
para oferecer suporte continuo aos professores e alunos com TDI. Além disso, a promogdo de
cursos e workshops praticos, que abordem estratégias de ensino adaptadas, uso de recursos
pedagdgicos diferenciados e técnicas de avaliacdo formativa, é fundamental para capacitar os
professores a atender as necessidades especificas desses alunos.

Outra proposta relevante ¢ a adaptacédo curricular e metodoldgica. A elaboracéo de
Planos Educacionais Individualizados (PEIS) eficazes, com metas claras e atividades adaptadas
as necessidades de cada aluno, € crucial para garantir um aprendizado significativo. Além disso,
a utilizacdo de recursos ludicos e sensoriais, como jogos, brincadeiras, materiais concretos e
atividades sensoriais, torna o aprendizado mais prazeroso e estimulante. A adocéo de estratégias
de ensino diferenciadas, que favorecam a repeticdo, a modelagem, o uso de pistas visuais e a
divisdo de tarefas complexas em etapas menores, também é fundamental para atender as
necessidades especificas desses alunos.

O fortalecimento da rede de apoio é outra proposta importante. A criacao de parcerias
com instituicdes especializadas, como universidades, centros de pesquisa e ONGs, pode
promover a formacdo de profissionais e o desenvolvimento de projetos de pesquisa. O
envolvimento das familias, por meio de encontros regulares e grupos de apoio, € fundamental
para fortalecer o vinculo entre escola e familia e promover a troca de experiéncias. A criacdo
de redes de apoio entre escolas também € importante para compartilhar recursos, trocar
experiéncias e promover a inclusdo de forma colaborativa.

Por fim, a avaliacdo e 0 monitoramento continuos sdo essenciais para garantir a
efetividade das praticas pedagdgicas. A adocdo de praticas de avaliacdo formativa, que
permitam acompanhar o progresso dos alunos de forma continua e ajustar as estratégias de
ensino conforme necessario, é fundamental para garantir um aprendizado significativo. O

monitoramento do PEI, por meio de reunides periodicas, e a criacdo de indicadores de inclusdo,
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para monitorar a qualidade do atendimento oferecido aos alunos com TDI, também sédo
importantes para garantir a efetividade das préaticas pedagogicas.

Ao implementar essas propostas, a comunidade escolar estara dando passos importantes
para garantir a inclusdo efetiva de criangas com TDI, promovendo um ambiente de

aprendizagem acolhedor, estimulante e equitativo.
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ANEXO 1: Carta de apresentacdo para pesquisa de campo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Santa Inés, 24 de fevereiro de 2025

Prezado(a) Senhor(a), sou Mestranda da

Universidade Autdnoma de Assungéo, Paraguai.

Estou desenvolvendo a dissertacdo de conclusdo de curso, sob a orientacdo da
professora Dra. Marta Suely Alves Cavalcante, intitulada “O Processo de Alfabetizacéo de
criancas com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI(DI): Um olhar para as
habilidades desenvolvidas na Educac¢ao Infantil”. ”

Considero este trabalho relevante porque é indispensavel levar para dentro das
instituices educativas o discurso acerca dos desafios formativos docentes para uma pratica
pedagdgica de qualidade e inclusiva que envolva a acessibilidade de todos ao processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo o acesso a alfabetizacao, sendo esta, a base para toda a etapa
escolar no Ensino Fundamental. Todo esse processo de informacdes sdo indispensaveis nesse
momento, pois vivemos em uma sociedade que necessita entender que educacdo, respeito e
equidade sdo direitos de todos, e estes vdo além de uma matricula em uma sala regular de
ensino. Assim, temas como estes, necessitam serem discutidos principalmente dentro dessas
instituicoes.

Nesse sentido, gostaria de contar com o apoio e colaboracédo desta conceituada
instituicdo de ensino para realizacdo da pesquisa de campo da referida investigacao.

A pesquisa consistira em duas distintas etapas: primeira etapa: observacao participante,
que permitira a visualizacdo de como os professores lidam com as particularidades dos alunos
e como as criancas interagem com 0 meio através das atividades desenvolvidas, permitird
também observar as préaticas pedagdgicas desses professores, bem como os desafios que 0s

mesmos podem enfrentar diariamente.
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Segunda etapa: Entrevista aberta com os professores, coletando informagdes mais
detalhadas sobre quais atividades dos campos de experiéncia da Educacdo Infantil s&o
desenvolvidas para esses alunos com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI, no
Ensino Fundamental, bem como sobre as contribui¢fes dessas atividades para a aquisi¢do da
leitura e da escrita.

A participacdo dessa instituicdo € de grande importancia nessa investigacdo, a fim de
que a partir dos resultados dessa pesquisa seja possivel uma reflexao sobre o que tem sido feito
acerca das préaticas pedagdgicas dos participantes. Desde ja agradecemos a sua atencdo e
colaboracgéo e nos colocamos a disposicéo para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Erica Fernanda Bastos Avelino
Mestranda em Ciéncias da Educacéo - UAA
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ANEXO 2: Carta de permisséo da UAA para a pesquisa de campo

UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE

Asunci6n, 28 de enero del 2025

A quien corresponda:

Por la presente, a pedido de la interesada, se comunica que ERICA FERNANDA
BASTOS AVELINO es alumna de la Maestria en Ciencias de la Educacion, de
la Facultad de Ciencias de la Educacién y la Comunicacién, de la Universidad
Auténoma de Asuncién (UAA), quien, en el presente afio, se encuentra en
fase de elaboracion de su tesis de la Maestria con el tema de investigacién: “O
processo de Alfabetizagdo de criangas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual: Um olhar para as habilidades
desenvolvidas na Educagéo Infantil.”

A fin de recolectar datos como parte de la elaboracion de la Tesis mencionada,
solicitamos, por favor a las autoridades de la institucion, se le concede a la alumna,

la autorizacién para la aplicacién de su instrumento de investigacion, necesario
para concluir el trabajo correspondiente.

Para lo que hubiere lugar,

Luis OrtjZ:Jiménez
Presidente del Comité Cientifico
Universidad Auténoma de Asuncién

Sede Central ~ Edif. Jejul - Jejul 667 ¢/ 15 de Agosto
’ Teléfono: (595 21) 495 873 (R.A.) Fax: 445 231 — E-mail: info@uaa.edu.py
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ANEXO 3: Formulario de validacdo de instrumentos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: ERICA FERNANDA BASTOS AVELINO
ORIENTADORA: DRA. MARTA SUELY ALVES CAVALCANTE

FORMULARIO DE VALIDAQAO DOS INSTRUMENTOS
Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se a validacao dos instrumentos que serdo utilizados na coleta
de dados da pesquisa de campo cujo tema é: O Processo de Alfabetizacdo de criangas com o
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI(DI): Um olhar para as habilidades
desenvolvidas na Educacéo Infantil.

Problematica: Quais as habilidades desenvolvidas nos campos da experiencia da
Educacdo Infantil podem contribuir ~ para a alfabetizacdo de criangcas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual- TDI (Deficiéncia Intelectual) no Ensino Fundamental?

Objetivo geral da Pesquisa: Analisar como as habilidades desenvolvidas nos campos
de experiéncias da Educacdo Infantil- EI, podem contribuir para a alfabetizacdo das criancas
com o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) no Ensino Fundamental.

As questdes 1 a 5, destinadas aos professores da sala regular, sdo respaldadas no 1°
Objetivo especifico: Conhecer em qual nivel da psicogénese da lingua escrita os alunos
como TDI (DI) encontram-se. As questdes 6 a 10, destinadas aos professores da sala regular,
as questdes 1 a 5, destinadas ao professor de Educacdo Fisica, as questdes 1 a 8, destinadas a
professora do Atendimento Educacional Especializado-AEE, possuem como base 0 2° objetivo
especifico: Identificar quais habilidades dos campos de experiencia da Educacéo Infantil
(El) ainda néo estdo desenvolvidas nas criangcas com o TDI(DI), no Ensino Fundamental
(EF). As questbes 11 a 15, destinadas aos professores da sala regular, as questdes 6 a 8,

destinadas ao professor de educacéo fisica, as questdes 9 a 13, destinadas a professora do AEE,
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ressaltam as investigacoes com relagdo ao 3° objetivo especifico: Verificar junto aos
professores, quais atividades dos campos de experiéncias da El , estdo sendo aplicadas
semanalmente. E as questdes 16 e 17, destinadas aos professores da sala regular, questéo 9,
destinada ao professor de educacao fisica e questdo 14, destinada a professora do AEE, possuem
como base 0 4° objetivo especifico: Relatar sobre as contribui¢bes das atividades
desenvolvidas na El para a alfabetizagdo dos alunos com o TDI (DI) no EF.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se hd adequacdo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, aléem da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessério, fique a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso 0 campo de observacdo. A numeragdo na coluna I corresponde
ao numero de questdes e sera utilizado para a aprovacao de cada questdo, 0 mesmo para a coluna
1. As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo, coeréncia
entre perguntas, opcles de resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado davida
assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as duvidas que a questdo gerou na observacao.
Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencdo e pela presteza em

contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

QUESTOES E OPCOES DE OBJETIVO DA QUESTAO
RESPOSTA COERENCIA CLAREZA
ENTREVISTA PARA OS Sim | Ndo | ? | Sim | Nao ?

PROFESSORES DA SALA REGULAR

Pergunta 1- Identificacdo Geral:

a) Qual é a sua formacéo académica?
b) Ha quanto tempo vocé trabalha com

criangas com o TDI(DI)?

Pergunta 2- Em qual nivel da psicogénese

da Lingua escrita 0 aluno esta?

Pergunta 3- Ha quanto tempo sdo aplicadas

para este aluno as atividades desenvolvidas

na Educacéo Infantil?
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pergunta 4- Quais estratégias vocé utiliza
para avaliar o nivel de desenvolvimento da

linguagem escrita da criang¢a?

Pergunta 5- Como a crianga lida com o
conceito da escrita? Ela demonstra algum
entendimento sobre a relacéo entre as letras

e 0S sons?

Pergunta 6- Existem areas especificas em
que a crianca apresenta  maiores
dificuldades ou desafios? Se sim, quais sdo

elas?

pergunta 7- Como a crianga lida com as
atividades que envolvem a expressédo de
emogdes, 0 reconhecimento de sentimentos

e a interacdo social?

Pergunta 8- Nas atividades motoras, como
estd o desenvolvimento da coordenacgédo
motora ampla e fina da crianca? Quais

aspectos ainda precisam de maior suporte?

Pergunta 9- A crianga consegue
demonstrar interesse e engajamento nas
atividades que exploram criatividade e
imaginacdo, como jogos simbolicos,

historias e artes?

pergunta 10- Quais estratégias ou recursos
vocé utiliza para apoiar o desenvolvimento
dessas habilidades, e como a crianca

responde a eles?

Pergunta 11- Que tipos de atividades séo
realizadas para estimular a interacdo das
criancas com os colegas e professores

semanalmente?
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pergunta 12- Quais atividades motoras séo

incluidas semanalmente no planejamento?

Pergunta 13- S&o realizadas atividades
com pintura, musica e artes visuais? Com

que frequéncia?

Pergunta 14- Quais atividades s&o
realizadas para estimular a oralidade e a

imaginacgao?

Pergunta 15- Como vocé acompanha e
registra o progresso das criangas em cada

um dos campos de experiéncia?

Pergunta 16- Quais atividades da
Educagdo Infantil vocé observa que séo
mais significativas para o desenvolvimento

das criancas com TDI(DI)?

Pergunta 17- Quais atividades
desenvolvidas na Educacdo Infantil
facilitam a alfabetizac&o dessas criancas no

Ensino Fundamental?

QUESTOES E OPCOES DE OBJETIVO DA QUESTAO

RESPOSTA COERENCIA CLAREZA

ENTREVISTA PARA O PROFESSOR | Sim | Ndo | ? | Sim | Né&o ?
DE EDUCACAO FISICA

Pergunta 1- Identificacdo Geral:
a) Qual é asua formacdo académica?
b) Ha quanto tempo vocé trabalha com

criancas com o TDI(DI)?

Pergunta 2- A crianga demonstra controle
adequado sobre seu corpo em atividades

que envolvem equilibrio, deslocamento e

manipulacdo de objetos?
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Pergunta 3- Como est4 o desenvolvimento
das habilidades motoras fundamentais,
como correr, saltar, lancar e agarrar? Quais
dessas habilidades ainda n&o foram

plenamente desenvolvidas?

Pergunta 4- A crianga demonstra iniciativa
para se engajar nas atividades propostas, ou

é necessario incentiva-la constantemente?

Pergunta 5- H& dificuldades em
compreender ou seguir instrugdes simples
durante as atividades? Se sim, como vocé
adapta sua abordagem para facilitar a

compreensao?

Pergunta 6- Quais atividades corporais sao

realizadas semanalmente?

Pergunta 7- Como ocorre a troca de
informacbes entre os professores da sala
regular, AEE e Educacdo Fisica sobre o

desenvolvimento das criancas?

Pergunta 8 - Como vocé acompanha e
registra 0 progresso das criangcas em cada

um dos campos de experiéncia?

Pergunta 9 - Vocé percebe avancos na
autonomia e na atencdo das criancas que
participaram ativamente das aulas de

Educacdo Fisica com base nos campos de

experiéncia da EI1? Descreva:

QUESTOES E OPCOES DE OBJETIVO DA QUESTAO
RESPOSTA COERENCIA CLAREZA
ENTREVISTA PARA A Sim | Ndo | ? | Sim | Nao ?

PROFESSORA DO ATENDIMENTO
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EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)

Pergunta 1- Identificagdo Geral:

a) Qual é a sua formacdo académica?

b) Ha quanto tempo vocé trabalha com o
AEE e com criangas com TDI/DI?

Pergunta 2- Como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ajuda as
criancas com TDI(DI) a desenvolverem as
habilidades que s&@o trabalhadas na
Educacdo Infantil, agora que estdo no

Ensino Fundamental?

Pergunta 3- De que maneira a parceria
entre 0 AEE e a sala regular contribui para
0 desenvolvimento das habilidades dos
campos de experiéncia da Educacéo Infantil
em criancas com TDI(DI) no Ensino

Fundamental?

Pergunta 4- Sobre 0 campo de experiéncia
“0 eu, o outro, o nos™:

a) As criancas demonstram interesse e
envolvimento em atividades coletivas de
leitura e escrita?

b) Ha desafios relacionados a atencdo e

permanéncia nas atividades?

Pergunta 5- Sobre o campo “Corpo, gestos
e movimentos”, Como esta o
desenvolvimento da coordenacdo motora
fina para 0 manuseio do lapis e outros

materiais graficos?

Pergunta 6- Sobre o campo “Tragos,
Sons, Cores e Formas”, as criangas

conseguem associar letras a sons?
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Pergunta 7- Sobre o campo “ Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginagao™:

a) Como estd a capacidade de escuta e
compreensdo de histérias e instrugdes?

b) As criangas demonstram interesse em
falar sobre o que escutam ou veem em livros

e atividades?

Pergunta 8- Sobre o campo “Espacos,
Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformagdes™, Como as criangas lidam
com a sequéncia de eventos em historias e

instrugdes?

Pergunta 9- Quais atividades vocé realiza
semanalmente para estimular a interagéo

social das criancas com TDI(DI)?

Pergunta 10- Que atividades motoras sdo
aplicadas semanalmente para desenvolver a
coordenacdo motora fina e ampla das

criangas?

Pergunta 11- Quais atividades de artes
visuais, musica ou expressao criativa vocé

aplica semanalmente no AEE?

Pergunta 12- Quais estratégias vocé utiliza
para estimular a linguagem oral e a

comunicacdo das criancas com TDI(DI)?

Pergunta 13 - Como vocé acompanha e
registra o progresso das criancas em cada

um dos campos de experiéncia?

Pergunta 14 - Quais habilidades
trabalhadas na EI trouxeram e/ou trazem
mais beneficios para a alfabetizagdo dos

alunos com o TDI (DI)?
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ROTEIRO DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

DURANTE AS AULAS REGULARES E DE
EDUCACAO FISICA

OBJETIVO DA OBSERVACAO

HABILIDADES OBSERVADAS

COERENCIA CLAREZA
Sim | Néao ? Sim | Nao ?

Habilidades Observadas, Campo: O Eu, 0
Outro e 0 Nés.

Reconhece a si e aos outros em interagdes

Participa de atividades coletivas respeitando

regras simples

Expressa emocgdes e sentimentos de forma

compreensivel

Demonstra iniciativa para se comunicar com

adultos e colegas

Responde a comandos simples dados pelo

professor ou mediador

Habilidades Observadas, Campo: Corpo,

gestos e movimentos

Coordena movimentos amplos (pular, correr,

subir escadas)

Coordena movimentos finos (pegar objetos

pequenos, usar lapis)

Imita gestos e movimentos em brincadeiras e

dancas

Explora diferentes posturas e deslocamentos no

espaco

Habilidades Observadas, Campo: Tracos,

Sons, Cores e Formas

Demonstra interesse por desenhar, pintar ou

modelar

Explora diferentes texturas e materiais

Reage a sons, ritmos e melodias

Participa de atividades musicais e brincadeiras

cantadas
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Habilidades Observadas, Campo: Escuta,

Fala, Pensamento e Imaginacao

Compreende e responde a instrucdes simples

Nomeia objetos, pessoas e agdes do cotidiano

Participa de conversas curtas, mesmo que com

apoio

Demonstra interesse por historias, musicas e

brincadeiras faladas

Habilidades Observadas- Campo: Espacos,
Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformacdes

Identifica nog¢Bes simples de espaco (dentro/fora,

em cima/embaixo)

Identifica e diferencia quantidades basicas

(mais/menos, grande/pequeno)

Participa de brincadeiras que envolvem

organizagdo e sequenciamento

Demonstra curiosidade ao explorar ambientes e

objetos

DADOS DO AVALIADOR

Nome completo

Formacéo

Instituicdo de Ensino

Local/Data

Assinatura do avaliador
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ANEXO 4: Guia da observacéao participante

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: ERICA FERNANDA BASTOS AVELINO
ORIENTADORA: DRA. MARTA SUELY ALVES CAVALCANTE

Guia N° 02: Observagao Participante

Escola: Unidade Mais Integral Anténio Santos Veloso

Objetivo: Relatar sobre as contribuicdes das atividades desenvolvidas na El para a
alfabetizacdo dos alunos com o TDI (DI) no EF.

Sala de aula regular

Data: //

Horario: as

Crianca/ Faixa etaria:

1. Contextualizacao da Atividade

« Nome da atividade:
e Tipo de atividade:
( ) Ladica ( ) Sensorial ( ) Motora ( ) Musical ( ) Contacéao de historias

( ) Escrita ( ) Leitura ( ) Outras:
e Material utilizado:

e Duracao da atividade: minutos
o Papel do professor: () Mediador () Instrutor () Observador () Outro:

e Interacdo com os alunos: () Individual () Em grupo () Ambos

2. Participacédo e Engajamento dos Alunos



O processo de alfabetizacéo de criancas...180

O aluno com TDI participou da atividade?

( ) Sim, de forma ativa

( ) Sim, com mediacéo do professor

() Pouco participativo

( ) Ndo participou

O aluno demonstrou interesse pela atividade?
( ) Alto ( ) Médio ( ) Baixo ( ) Nenhum

Quais foram as principais dificuldades apresentadas pelo aluno durante a
atividade?

( ) Atencao/concentracéo
( ) Coordenacgdo motora

( ) Compreenséo da proposta
( ) Comunicagéo

() Interag&o social

(

) Outra:
Houve adaptacéo na atividade para atender as necessidades do aluno com TDI?
( ) Sim, quais?

( ) Néo

3. Contribuictes da Atividade para a Alfabetizacao

A atividade favoreceu o desenvolvimento de alguma das habilidades pré-
alfabetizacdo?

) Consciéncia fonoldgica

) Identificacdo de letras/palavras

) Expresséo oral

) Coordenacgdo motora fina

) Interesse por leitura e escrita

(

(

(

(

(

( ) Outra:
A

(

(

(

atividade foi significativa para o aprendizado do aluno com TDI?
) Sim, contribuiu para o desenvolvimento de habilidades essenciais

) Parcialmente, houve algumas limitagcdes

) N&o, a atividade ndo teve impacto perceptivel

Outras Observacdes

Assinatura da Observadora:
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ANEXO 5: Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Erica Fernanda Bastos Avelino, pesquisadora da Universidad Auténoma de
Asuncién, convido o(a) Professor(a) , a
participar de um estudo intitulado “O PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
COM O TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL - TDI(DI): UM
OLHAR PARA AS HABILIDADES DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO INFANTIL”,

que tem por objetivo: Analisar como as habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncias

da Educacéo Infantil- EI, podem contribuir na alfabetizacdo das criangas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual- TDI (DI) no Ensino Fundamental.

Essa pesquisa sera realizada com dois alunos do Ensino fundamental que apresentam
sinais do Transtorno do Desenvolvimento Intelectual-TDI; bem como, com os professores
destes, para analisar quais as habilidades desenvolvidas nos campos da experiencia da Educacao
Infantil podem contribuir para a alfabetizacdo de criangcas com o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual- TDI (Deficiéncia Intelectual) no Ensino Fundamental.

O(a) Sr.(a) tem a liberdade de ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a
qualgquer momento, mesmo apds o inicio da entrevista, sem qualquer prejuizo. O risco com a
quebra de sigilo e privacidade da identidade e das informac@es, ainda que involuntaria e ndo
intencional esta assegurada, visto que somente 0s pesquisadores terdo acesso aos dados e, serdo
tomadas todas as providéncias necessarias para manter o sigilo, mas sempre existe a remota
possibilidade da quebra de sigilo, cujas consequéncias serdo tratadas nos termos da lei. Os
resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas e seréo
mostrados apenas 0s resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo ou
qualquer informag&o relacionada a sua privacidade. O(a) Sr.(a) ndo terd nenhuma despesa e ndo

h& compensacdo financeira relacionada a sua participacdo na pesquisa.
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Caso tenha alguma divida sobre a pesquisa o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o
coordenador responsavel pelo estudo: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez, que pode ser localizado
pelo e-mail: tutorias.uaa.ortiz@.gmail.com.

Com a Universidad Autonoma de Asuncién, na Sede Central em Jejui 667 com 15 de
Agosto, Telefone 495.873, e-mail: info@uaa.edu.py.

Com a Pesquisadora: Erica Fernanda Bastos Avelino, graduada em Pedagogia,
especialista em Psicopedagogia, Atendimento Educacional Especializado- AEE, Orientacao
Educacional, Supervisdo e Gestdo Escolar, professora no Colégio Militar Tiradentes Unidade
XXXI Papa Jodo Paulo II, no municipio de Santa Inés- MA e psicopedagoga no Ndcleo
Multidisciplinar da SEMEC do municipio de Pindaré-Mirim- MA. Telefone celular (98) 98219-
7414 e-mail: erical2psico@gmail.com

Sua participacdo € importante e voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa poderd desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam o termo de
consentimento livre e esclarecido assinado. Sua contribuicéo vai gerar informacdes que seréo
Uteis para uma politica publica de inclusdo escolar que atenda as necessidades dos alunos com
o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual- TDI, evitando a exclusdo e/ou marginalizacao
desses alunos. No entanto, nem sempre vocé sera diretamente beneficiado com o resultado da
pesquisa, mas podera contribuir para o avango cientifico.

Desta forma, se qualquer informacéo for divulgada em relatério ou publicacéo, isto sera
feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e seja mantida a
confidencialidade e o seu anonimato.

As despesas necessarias para a realizacao da pesquisa ndo sao de sua responsabilidade
e pela sua participacéo no estudo vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro.

Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Esta pesquisa qualitativa foi aprovada pelo Comité de Etica mediante Parecer
Consubstanciado n° , por meio da tramitacdo no CAAE /Plataforma

Brasil e de acordo com aprovacdo da Secretaria de Estado da Educacdo no Protocolo n°

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste participante ou representante legal para a participacao neste estudo.

ERICA FERNANDA BASTOS AVELINO

Santa Inés, 10 de fevereiro de 2025.
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Este termo serd assinado em duas vias, pelo(a) senhor(a) e pela responsavel pela
pesquisa, ficando uma via em seu poder.

Eu, li esse termo de

consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar.

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito do que li ou foi lido para mim,
sobre a pesquisa: “O PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM O
TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL - TDI(DI): UM OLHAR
PARA AS HABILIDADES DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO INFANTIL”. Discuti
com a pesquisadora ERICA FERNANDA BASTOS AVELINO, responsavel pela pesquisa,
sobre minha decisdo em participar do estudo. Ficaram claros para mim os propdsitos do estudo,
0s procedimentos, garantias de sigilo, de esclarecimentos permanentes e isencdo de despesas.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Nome e Assinatura do participante da pesquisa ou responsével legal) Santa Inés,
de de 2025.

(Somente para o responsavel do projeto)

Rubricas:
Sujeito da Pesquisa e /ou responsavel legal

Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o
TCLE
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