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RESUMO

O presenteestwdo visa fazer um estudo de modeldiagnéstico norteador a deteccdo e
intevencdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas no 5° ano do Ensino
Fundamental das escolas sede mhunicipio deBuique- Pernambuce Brasil. Os objetivos
especificos foramidentificar quais modelos diagnizsts sdo aplicados pelas escolas para
detectar as dificuldades de aprendizagem apresentadasepalzndosio inicio do ano

letivo; conhecer a opinido dos docentes sobre os processos diagnosticos propostos pela
escola, aplicados aos educandos do 5° arendmo Fundamentatonhecer as propostas de
intervencdo as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos discentes, advindas dos
docentesanalisar as propostas de intervencoes as dificuldades de aprendizagem propostas
pelas escolas e pelos docenp@®por um modelo diagnostico que facilite a deteccédo das
dificuldades de aprendizagem e medie a intervencdo das mé&arasal, 6i feito o uso de

uma pesquisa nao experimental, descritiva de enfoque qualitativo. Os dados tetanoso

por meio de aptiacdo de questionario para os educadores e entsguéstea coordenacao
pedagdgica e paras gestoes A pesquisade campoocorreu h8 mesesde marco a
dezembro de2016. A partir da avaliacdo dos métodos e técnicascluise queos
educadores enolvidogesta pesquisado possuem conhecimentos especifiquara a
detectacéo e intervencédo das dificuldadeesiprendizagem dos educandos; ha um trabalho
diagndstico elaborado pelos profesad@scionado aos educandosiraequipe escolar que
guerver os rsultados aconteceremque ndo chegam sua exceléncia peiaexisténcia do
profissional especializagdam psicopedagogo institucionapara lidar com as dificuldades

de aprendizagem das turmas ora estudadas.

Palavras chavesModelo DiagnésticpDificuldades de Aprendizagem; Detectar; Intervir.
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RESUMEN

Este estudio pretende revisar el modelo diagndstico que orienta la deteccion y la
intervencion de las dificultades de aprendizaje que presentan el alumnado del 5° curso de
Ensefianza Fundamental de las escuelas Bui§eenambuco Brasil. Los objetivos
espeificos son: Identificar que modelos diagndsticos son aplicados por las escuelas para
detectar las dificultades de aprendizaje que presentan los educandos al inicio del afio lectivo.
Conocer la opinion de los docentes sobre los procesos diagnodsticos fm®poesa escuela

y aplicados a los educandos del 5 © curso de Ensefianza fundamental. Conocer las propuestas
de intervencion en las dificultades de aprendizaje que realizan los docentes, analizar las
propuestas de intervencion que se proponen desde Uala@sg docentes. Proponer un
modelo de diagndstico que facilite la deteccidn de las dificultades de aprendizaje y medie en
la intervencion de las mismas. Para ello se planific6 una investigaciébn no experimental,
descriptiva de caracter cualitativo. Losatafueron obtenidos por medio de la aplicacién de

un cuestionario para los docentes y entrevistas para los coordinadores pedagdgicos y para
gestores. El trabajo de campo se realizé los meses de marzo a diciembre de 2016. Partiendo
de la evaluacion de lasétodos y técnicas, se concluye que no existe una formula Unica
para la deteccion de las dificultes de aprendizaje, solo un trabajo orientado por un equipo de
educadores que comprueban los datos obtenidos, no alcanzando el éxito por la inexistencia
de un pofesional especializado para mediar con las dificultades de aprendizaje en los grupos
estudiados.

Palabras chave: Plantilla de Diagnostico Dificultades de Aprendizaje; Detectar;
Intervenir.
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INTRODU CAO

O munidpio de Buique- PE vemapresentando um alto indice de criancas que
adentram aos anos finais do Ensino Fundamental apresentando dificuldades de aprendizagem
qgue deveriam ter sido diagnosticadas e devidamentegidasi ainda no inicio de sua
escolaridade.

Segundo o Iindice Firjan de Desenvolvimento Municipal (IFDM), que em dezembro
de 2015, divulgou o ranking das cidades bearsis de acordo com informagfes sobre
educacédo, saudemprego e renda, Buique é o munizimenos desenvolvido destado de
Pernambuco e aparece na 52552 posigioais, entre os 5.517 listados.

Como base na pesquisa de mestrimita por esta pesquisadoiraEscola Estadual
Tomé Francisco da Silva localizada no espaco rural de Qui@paP lugar Escola
Referéncia Brasil 2012 e sua magnifica forma prévia de lidar com as dificuldades de
aprendizagem apresentadas por s#issenteso presente estudo origin@e dointeresse
pela compreensao dastelecoese intervencdes das dificuldadesafgendizagem, que tém
sido um grande problema no cotidiano escolar

A importancia do tema se justifica por visar analisar as propostas e conhecer a
opinido docente em relacdo as formas diagnosticas dos educandos dos 5° anos do Ensino
Fundamental das esesl sede de BuigtlE, que adentram aos anos subsequentes muitas
vezes sem a construcdo das competénamexessarias para o desenvolvimento do ensino
aprendizagem

O estudo pretende conhecer os modelos diagnésticos aplicados aos 5° anos do Ensino
Fundamerdl nas escolasede do municipio de Buique/P&ansiderado o pior em indice de
nivel educacional do estado de Pernambuco e entre os piores ;doqiais de verdadeira
preocupacao para aqueles que se dedicam e acreditam em uma educacadadie quiato
gue Buique possui 10.200 estudantess€blas municipais e um quadro de professores em
suagrandemaioria pés graduados e alguns mestres

Diante dessa situacao catastréficagidie-se pesquisar: De que formacorran o
diagnéstico e a intervencao ddificuldades de aprendizagem apresentadas pelos educandos
dos 5° anos do Ensino Fundamental das Escolas Sede de-BEiBuasil?

Diante da conjectura de que o educando é um ser Unico, com suas particularidades e

aptiddes mentais, nas reagbes emotivas, praferencias por esta ou aquela atividade e
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especialmente na capacidade de aprender, a homogeinidadesetorinapossivel,
tendenciando ainda mais, o andamento desta investigacao.

Enquanto educadora@ducacao infantil, ensino fundamental, médigperor e
EJA, existeuma grande inquietacao por parte da pesquisadora em ndo compreender o porqué
dos educandos comgiem um ensino fundamental seerem realmente alfabetizados.

O fracasso estar tem sido m dos mais graves problemas do sist@dacacionk
brasileiro. E é notério que uma das causas desse fadado fracasso sédo as formas como estao
sendodekctadas e a maneira de interasr dificuldades de aprendizagem apresentadas no
cotidiano escolaPartindo desse pressuposto, o problema encontrado é:

De que formas ocorre o diagnostico e a intervencdo das dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos educandos dos 5° anos do Ensino Fundamental das
Escolas Sede de BuiquePE - Brasil?

Objetivos

O estudo em questdo buscou atingir seus objetivosdimio-os em geral e
especificos a fim de facilitar o desenvolvimento do trabalho de pesquisa. Sendo eles:

Objetivo Geral

Analisar como ocorrem o diagnéstico e a intervencdo das dificuldades de
aprendizagem apresentadas nos alunos dos 5° anos do HnsllamnEntal das escolas sede
de BuiquePE-Brasil.

Objetivos Especificos

1. Identificar quais modelos diagnosticos sdo aplicados pelas escolas para detectar
as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos educandos no inicio do ano

letivo.

2. Conhecem opinido dos docentes sobre os processos diagnosticos propostos pela

escola, aplicados aos educandos do 5° ano do Ensino Fundamental.
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3. Conhecer as propostas de intervencdo as dificuldades de aprendizagem

apresentadas pelos discentes, advindas dostdsce

4. Analisar as propostas de intervenc¢des as dificuldades de aprendizagem propostas

pelas escolas e pelos docentes.

5. Propor um modelo diagnostico que facilite a deteccdo das dificuldades de
aprendizagem e medie a intervencdo das mesmas.

Os tedrice que deram aporte a esta investigacdo forBaorzo, Mollg Coll,
Marchesi e Palacios, Pereira, Fonseca, We&lgsga, Sanchéz e Tomas, Schetinni Filho,
Novoa, Lecours, Vianin, Pain, Padilha, Freire, Garcia Nieto, Feinsstein, Costa, Brizuela,
Ciasca, Ainsow, Almeida, Becker, Borsani e Gallichio, Behrens, entre outros.

Ser umprofissional em educacao ndo € dormir sobre diplomas e titulos, mas sim
estar imerso nos avancos educativos para oferecer melhor qualidade de pemvigodo
aos estudantes e pegfores, ver um panorama metodoldgico de vanguanmafuncdo da
realidade em que se desenvolvem os agentes educativos e as peculiaridadeadeses
interesses. Lembrando que os educandos e suas circustancias nao saénbas)ogs
diferencas indivduais e as contigcias bioldgicas, psicoldgicas, sociais e econémicas,
culturais e politicas sdo variadas, razdo pela qual o educador tem que adequar sua
metodologa a estes fatores, para exitar a aprendizagem.

A Colecdo Educadores ME€ unma producdode elucadores e pensadorés
educacdo, composta por remmantes do MEC, de instituicbes educacionais, de
universidades e da Unesco. Obra que favorece o aprofundamento das politicas educacionais
no Brasil, como também contribui para a unido indissociated enteoia e a pratica, que €
o de que mais se naséa nestes tempos de transi¢do para cenarios mais promissores.

Docentes alfabetizadores devem fazer uma viagem pelo letrarapotmminandms
seus discentes ao mundo encantado do saber, pois &is&day da capacidade da ler,
seguem fortemenigara a compreensao do mundo que 0s cerca.

Buscarsea para o desenvolvimento desta pesquisa, uma metoalothy tipo
descritiva; de modelo ndo experimental e enfoque qualitativo.

Com fundarentacdo a Inclisdo Escolarfoi discorrido no primeiro capitulo, um
estudo sobre gorender na diversidade: direito de todapresentando ainda estatisticas

educacionais que merecem reflexdes
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O segundo capitulo trata dasodelos @hgnosticos: clinico, educativo e ilsivo;
trazendo ainda a deteccdo dadificuldades de aprendizagem os procedimentos de
intervencao pedagdgica.

O terceiro capitulo trata de descrever as Dificuldades de Aprendizagem, das
condicOes necessarias para a aprendizagem, atuacdo dos sistebrasscela visibilidade
gue as dificuldades de aprendizagem dao do fracasso escolar e por fim dos tipos de
dificuldades de aprendizagamais conhecidagomo dislexia, dislalia, disgrafia, discalculia
e TDAH.

O gquarto capitulo aborda as dificuldadesaprendizagem e os métodos de ensino,
passeando pela incumbencia da escola contemporanea, pela formacao do educador e por fim
pela gestdo e coordenacao pedagdgica operantes.

O quinto capitulo discor®dos 0s passos da pesquisa, desde a escolha dateema
sua execugao, com seus instrumentos, participantes e discriminacdo do local de estudo,
dentre outras informacfes que julggrl relevante para o entendimento da metolodogia
utilizada para alcance das respostas para as questdes levantadas no inieitodo es

O sextocapitulo tata da discussao dos resultados, complementado por um Modelo
Diagnostico Institucional. Finalmente, sera apresentado as consideracdes finais, as
recomendacdes, as referéncias e 0s anexos.

Esperase com este estudo, 48 contribido para reflexdes e discugsdde um

~

tema tdo complexo comoModelo Diagnéstico Escolar e seus subsidios.
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1. APRENDER NA DIVERSIDADE : DIREITO DE TODOS

A Secretaria de Educacéo Basica no Brasil tem como atribui¢cdes cuidar da Educagéo
Infantil, do Ensino BEndamental e do Ensino Médio. Sendo a Educacdo Basica, o caminho
norteador dos brasileiros para uma formacao habitual e indispensavel para a formacéo de
cidadaos, no exercicio de suas cidadanias, proporcionando expectativas de um progresso em
seus traball®ouposterioregstudos

Esta educacdo € norteada atualmente, pela Lei n® 9394/96, [eNis para a
Educacao Basa e pelo RE, aprovado pelo Congresso Nacional em 26 de junho de 2014.

A educacao brasileira ainda dispde da ConstituicaRegaiblica Fedrativa do Brasil e do
ECA.

Segundo art. 3°dd.DB, em seuincisoliio ensi no ser 8 ministr;
seguintes principios: liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 sabero.

Portanto, pertence ao dote a tarefa de ensinar o discente a aprender, respeitando
como principio, a liberdade do mesmo, de aprerflémprescindiveuma visdo holistica
por parte do educador, que deve acreditar fielmente que ensinar sé tem sentido, no meio
escolar, quando sergporciona ao educando a liberdade, como guia para a acdo da
aprendizagem significativa.

A busca ao conhecimento deve ser constante e prazerosa; o educando deve ser
instigado a aprendizagem, que nao pode ser compreendida pelo mesmo como
obrigatoriedad, mas sim como perspectiva de melhoria da sua propria existéncia. Os sonhos
devem serlencados e as metas para alcdogédestabelecidas, causando assim, \dentie
mudar a prépria realidade.

O PNE éum projetonacionaj criado pelo MEC em 2014, padaerminar diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional do decénio, subdividido em quatro grupos,
dos quais consideise os doiprimeiros de relevante importancia para a compreensao deste

estudo.

O primeiro grupo sdo metas estruturanpssa a garantia do direito a
educacéo basiceom qualidade, gue assinpromovam garantia do acesso

a universalizacdo do enino obrigatorio, e a ampliacé&o agrortunidades
educacionais. Gsegundo grupo de metas diz respeitoegfipamente &
reducdo das dmpialdades e a valorizacdo da diversidade, caminhos
imprescindiveis para a equidadiesi do PNE n° 3.005/2014)
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No art. 53do ECA Lei 8069 de 199(ha <cri an-a e o adol esce
educacaoyisando ao pleno desnvolvimento de sua pessmpap para 0 exercicio da
cidadaniae qualificacdo para o trabalhoassegurandthes em seus incisos | e:ll
figualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na @iseitage serespeitado por
seus educadoreso.

O funcionamento de cada escola condiaioa viabilidade das praticas
integradoras. Mesmo que existam, orientacdes gerais que facilitam ou
dificultam a resposta aos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem,
nao ha davida de que cada escola tem uma ampla margem para avancgar no
sentido de ma maior incluséo. (Coll, Marchesi, Palacios, 2004, p. 43)

Assumir a diversidadeermo latimdiversita® que significa diferengano ambito

escolar ndo é uma tarefa simplpsrém € rico no trabalhar asctepancias

As escolas inclusivasdo aparecem da noite pro dia, mas vao se configurando
ao longo do processo; portanto, é preciso tomar consciéncia dos objetivos que
se tenta alcancar e o tipo de estratégias que se deve impulsionar. (Coll,
Marchesi, Palacios, 2004, p. 45)

Se faz necessé compromisso e responsabilidade cooutro, garantindo 0 acesso a
uma vida digna e plenacmeditar, demonstrando que como seres humanos, somos idénticos

e diferentes ao mesmo tempo, nas préprias caracteriticas fisicas, sociais e cognitivas.

As instituicbes educativas sdo, sem duavida, um ambito propicio para a
formacao de valoregyor ele, favorecer as criangcas no reconhecimento da
diversidade como condi¢ao inerente ao humano, junto ao enriquecimento que
promove as diferencas, é uma responsabilidadesdala inclusiva. (Bruzzo,
2010, p. 5)

E comum a fala de alguns profissionais educacionais que a escola em gestatua
aberta a diversidade, porém a realidade é bem nmsncente, pois quando a escola
reconhece e assume essa diversidade, gaeamb®m que ao término da obrigatoriedade do
ensino, os educandos que por ela passaram, tenham um futuro de oportunidades igualitarias,

totalmente propicios a um desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e sociais.

Aprender éuma atividade humangue nos acompanha toda a vida, que nos
permite conquistar ahumanidade,o proprio corpo, a linguagem, o0s
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conhecimentos socialmente validos e nos transformanembrosativos de
nossacultura. Toda pessoa é capaz de aprender satisfatoriamente se conta
com s recursosuficientes para poder fak& (Bruzzo, 2010, p. 96)

Manchete do Jornal do Commeércio de Pernambmosira que segundo o Ideb de 2015,
indice que avalia a qualidade dos easifundamental e médio do pdisPer nambuco pa
ateramelho educa- «o0o p YWiormaainaa quiefi a B ma g iglesihlwelecidd e b
para 2015 foi cumprida apenas nos anos iniciais do Ensino Fundhretaga que vai do 1°
ao 5U ano do Ensino Fundamental 0.

IFDM Consolidado

Fernando de Noronha
Recife

Caruaru

Manari |0:4595

Inaja |0:4568

05 06 07

Fonte: Diario dePernambucale07/01/2016

Segundo dados da Federacdo Nacional das Industrias do Rio de Janeiro
(Firjan), Pernambuco possui apenas uma cidade entre as 500 mais
desenvolvidas do pais: Fernando de Noronha, na 4b&fcacdo. A
informacdo faz parte do indice Firjan de Desenvolvimento Municipal
(IFDM), que, em dezembro de 2015, divulgou os ranking das cidades
brasileiras de acordo com informagGes sobre educacdo, salude e emprego e
renda. Buique é o municipio menos etesolvido do Estado e aparece na
5255° posicdo do pais, entre os 5.517 listados. Todos os dados analisados sao
referentes ao ano de 201Biario de Pernambuco @¥/01/2016)


mailto:edviver.pe@dpnet.com.br
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0.5860
0.4544 0.4517

0.3256

IFDM Educagdo Sadde Emprege Renda

Fonte: Dados do municipio de Buique, o pior colocado de Pernambuco no Fidae
Imagem: IFM/Reproducédo

Afépara que serve ir a escola nove ou d

fluentemente?06 (Perrenoud, 2001, p. 20).

O desenvolvimento de capacidades, como as de relagdo interpessoal, as
cognitivas, as afetivags motoras, as éticas, as estéticas de insercdo social,
tornase possivel mediante o processo de construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos. Essa aprendizagem é exercida com o aporte pessoal de cada
um, o que explica por que, a partir dos mesmos saberssnipie lugar para

a construcado de uma infinidade de significados, e ndo a uniformidade destes.
Os conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola ganham sentido
guando sao produtos de uma construcdo dinamica que se opera na interacéo
constante entr® saber escolar e os demais saberes, entre o que o aluno
aprende na escola e 0 que ele traz para a escola, num processo continuo e
permanente de aquisicdo, no qual interferem fatores politicos, sociais,
culturais e psicolégicos. (Brasil, 1997, p. 34)
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2. MODELOS DIAGNOSTICOS

O termo diagnostico € utilizado em diversas ciéncias humanas, como medicina,
psicologia eeducagdoAo pensar em modificar uma realidade, elatsgraim diagndstico da
mesma, objetivando compreender a situacao nadasatia, medir fou avaliar 0 quantse
foi modificada em relacdo a realidade inicial e também a qualidade dessa modificacao.
Diagnosticar é portanto, averiguar se as criancas sao detentoras de alugure tipo d
dificuldade de aprendizagem, objetivando anbéo de uma compreeensgistica da ndo

assmilacédo da proposta educatiRara Mari, se deve entender como diagnéstico:

Uma atividade cientifica, teorig@cnica, insertada no prasse ensino
aprendizagem, que inclue atividades de medicdo, estimddivavaliacdo e
avaliacdo,consistindoem um processo de inquérito cientifico, apoiado em
uma base epistemoldgica, que se encamina ao conhecimento e valorizacdode
qualquer fato educacional com o fim de tomar uma decisdo para a melhora do
proceso de ensinaprendizagen{Mari, 2001, p. 60)

FIl ores (2003, p . 46) chama a atengue«o af.i
traduza a realidaempirica em um sistema formal de elementos, relacionsmpode ser
simples, sob pena de dist©ncia da realidade?d

E Padilha (2002, 43) alertaindague fAquando trabal hamos en
ampiltude eacomplexidade das variaveis implicadagreferécia exclusiva de uma técnica
pode resultar numa opc¢ao reducionista, que nao contribui com uma compregeséicao
emprofundidade do objeto de estddo

Nossos antepassados aprenderam a interagir com 0 meiguemviviam,
enfrentaram os desafios, buscaram solucdes e transnst@srconhecimentos as geracoes
futuras.Ha& algum tempops alunos eram totalmente respaibzados pelaslificuldades
gue enfrentavam, mé®je a situacao € mais complexa e, quangdmoessale alfabetizacéo
€ problematizado, se faz necessario considerar a faliatetesse de aprender, sentimento
gue pode ser percebido em grande parteedbosdantes em suas respectivas salas de aula,
gue tansforma o ato de aprender parecer muito dificil, inatingivel, distante, cansativo e
frustrante e o papel do educador no processo de ensino aprendizagesta realidade
escolar, considerando que tamb@ossui aspiracdesnedos, duvidas e sonhdée sao
atribuidos diversos papéigue ao final, nem ele mesmo consegue definir a propria

identidade da profisséo.
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E de extremaelevancia detectarmos, através do diagndstico, o momento da
vida da criangca emue se iniciam os problemas dprendizagem. Do ponto

de vista da intervencéo, faz muita diferenca constatarmos que as dificuldades
de aprendizagem se iniciam com o ingresso na escola, pois pode ser um forte
indicio de que a problematica tinha como catestres intraescolares.
(Bossa 2000, p. 101)

E notdrio que o sistema de ensino atual ndo esta considerando que cada educando é
um ser unico, com suas singularidades, limitacdes, potencialidades, motivacdes e interesses.
E que, cada professor tambémra ser Unico: um professor, que necesita redescobrir a sua
funcad como facilitador da aprendizagem, o que ensina a aprender, para atingir sua
verdadeira autoridade, que perpassa qualquer poder delegadm Estado desacreditado,
como PernambucoSendo asim, a escola passa ser mera reprodutora de problemas
incapacitadale auxiliar em certos casasn virtude da sua fornge organizacao

A responsabilidade escolar € mil vezes maior, j& que nenhuma crianca escapa
do fracasso e cada uma tem que ficar & B5 horas por semana, durante
pelo menos 10 anos, sujeita a acao pedagdgica da escola. Se a medicina
preventiva pudesse encarregar das pessoas de uma forma assim téo
autoritaria e continua, nenhuma doenca seria perdoada! (Perrenoud, 2001, p.
19)

Os problemas da éarea de aprendizagem ultrapassanfronteiras culturais e
possuem causas multiplas, o que leva & certeza de que para se alcancar resultados conceretos,
se faz necesrio uma abordagem multidiscipbr. Cada profissional atuando dentro da sua
area e cumprindo verdadeiramente o seu papeltralbmalho de equipgue conduzirdoaluno
de fracasado a vencedor através de estratégias eficazes.

As dificuldades de aprendizagepodem ser revertidas, sezémdo necessario
posturas praticas, compreendermono ocorre @rocesso de aquigio do conheanento.

Quanto maior o numero de estimulos diferentes recebidos pelo cérebro, maiores serdo as
ramificacbes dos dentritos, aumentando a capacidade de assimilacdo das informacdes.

Inexiste dificuldade de aprelzdgem continua, exclusiva ou ilativa; se fazendo
necessario portanto, uma investigacao psicopedagqgegossibilite aos educadores uma
deteccgdo prévia para uma intervencdo mediada aos problemas de aprendizagem.

Os educadores com formagcdo em Pedagoggpecialistas em Psicopedagogia,
possuem o conhecimento de utilizacdo de testes como o TEtEpblitano, ABC, Provas
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piagetianas, provas pedagodgicas, dentre outras, além de conhecerem a real necessidade da
ludicidade, com foco nos jogos que representéumagdes problensinstigando o raciocinio
I6gico, o respeito as regras e a transposicao das dificuldades ora apresentadas.

Todo ser humano é fugaz e detentor de sua propria aprendizagenpelazf@l as
turmas evolum, respondendo aua maneira ao esthulos pedagoégicosplhar para uma
crianga no términalo Ensino Fundamental e perceber quse munda fechado, chega a
doer.O acervo de vidgor vezescondena as pessoas ao insucesss a nossa tarefa é
mudar a vida dessas criangaenfiando e demotrsmndo carinho pelos desacreditados. A
dificuldade néo é, esta.

E notério quefino ensino fundameal, a acdo pedagodgica ndo é indiferenciada,
indiferente as diferencas, mas que a maneira csieva em conta pode tanto agraaar
desiguladades quanto coat®sl a ¢$Perrenoud, 2001. 29

Ha uma cobranca do MEC, através de uma verificacdo de aprendizagem denominada
Prova Brasil, que o educando final des anos inicias d&nsino Fundamentagsteja apto
na leitura, interpretacdo e compreensao na linguageanmatematica.

AE preciso haver um curr2culo comum par a
ser adequado ao contexto social e cultural de cada escolaeas necessidades diferentes de seus

alunoso. (Coll , Mar chesi, Pal acios, 2004, p.

2.1 Modelo Clinico

Para Moll 8 (2007, p. 613) o diagn-stico ¢
uma doen-aodo e a partir del e haver um conh.
desenvolvimentgue fundamentem as decisdes que devem ser tomadas.

Se dagnostico signifia discernir, conhecer, aprofier uma realidade e para tal
requer procedimeas tedricos, técnicos e metodgicos é portanto uma via de acesgoe

evidencia o problema, corroboio para a busca da solucéo

A avaliacao psicopedagogica é um preoasompartilhado de coleta e analise

de informacdes relevantes acerca d@ds0s elementos que intervém no
processo de ensino aprendizagemisando identificar as necesidades
educativagle determinados alunos ou alunas que apresentem dificuldades em
seu desenvolvimento pessoal ou desajustes com respeito a proposta curricular
e do tipo de suportes necessarios para avangaesemvolvimentalas varias
capacidades e para o desenvolvimenw idstituicdo. (Coll, Marchesi,
Palacios, 2004, p. 279)
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Antes das sessOes psicopedagogicas terem inicio, € necesséario que se faca uma
entrevista contratual com a mae, pai ou familiar responsavel pela crianca, buscando a
identificacdo da mesma: seu norfikgacdo, data de nascimento, endereco, nome da pessoa
gue cuida da crianca, escola que frequenta, ano, thoréio, nome da professora, irmaos,
idade e escolaridade dos mesmos.

Alguns profissionais iniciam o diagnéstico com o ECOA e outros com a Aisamne
Esta diferenca nao altera o resultado do diagnéstico, mas se faz necessario que o profissional
que estd utilizando acredite na linha que escolheu para ser a sua, no trabalho

psicopedagdgico.

2.1.1. ECOA

A realizacdo do ECOA segundo Bossa (20004p)4 it em a inten-«o0 d
modelo de aprendizagem do sujeito sendo sua préatica baseada na psicologia social de Pichén
Rivi re, nos postulados da psican8lise e m®t

O ECOA devera ser um instrumento simples, poréto Bm seus resultados.

Consiste em solicitar ao sujeito que mostre ao entrevistador o que ele sabe fazer, o que Ihe
ensinaram a fazer e o que aprendeu a fazer, utilizemdte materiais dispostos sobre a

mesa, apds a seguinte observacdo do entrevistadois t e mat er i al ® par a
precisar paramostrane o que te falei que querz2a saber
Vi sca ainda compl et a gue o] gue i nteres

conhecimentos, atitudes, destrezas, mecanismos dadefisgedades, areas de expressao da
conduta, niveis de operatividade, mobilidade horizontal e vertical etc (1987, p. 73).

E do ECOA que o psicopedagogo extraira o primeiro sistema de hipétesis, definindo
assim a sua linha de pesquisa. Apés, serdo sedelderas provas piagetianas para efetivacao
do diagnéstico operatério, as provas projetivas psicopedagégicas e demais instrumentos
complementares para a pesquisa.

Weiss (2003, p . 106) a fténr corao objatived prin@pal pr ov
determinar o grau de aquisicdo de algunas noc¢bes chave do desenvolvimento cognitivo,
detectando o nivel de pensamento alcancado pela crianca, ou seja, o nivel de estrutura

cognoscitiva com que opera.
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As respostas devem ser divididas em trés niveis para a valdiacadvel 1 ndo ha
conservacao, o sujeito nad atinge o nivel operatdrio desse dominitjeh@ s respostas
apresatam oscilagdes ou ndo sdo completas, havendo conservacdo em uns momentos e em

outros ndo; no nivel 3 as respostas demonstram aquisicégaasem vacilacao.

O principio basico € de que a maneira do sujeito perceber, interpretar e
estruturar o material ou situacao reflete os aspectos fundamentais do seu
psiquismo. E possivel desse modo, buscar relagdes com a preensdo do
conhecimento como pcurar, evitar, distorcer, omitir, esquecer algo que lhe é
apresentado. Podese detectar, assim, 0s obstaculos afetivos existentes nesse
proceso de aprendizagem de nz2vel ger a
2003, p. 117)

2.1.2 Anamnese

A principal funcédo da anamnese € conhecer o passado da crianca, teseanpeca
principal do quebra cabeca que € o diagnéside.i ss (200 3, p. 64) <conf
do paciente tem i nz2ci dodaavidendancganch vem @ tonama n c e p
visdo dospais ou responsaveesde a sua gestac®e a gravidez foi desejada ou néo, se
houve rejeicdo por parte da famil@fcunstancias do parto, se houve ou nao dilateggio
normal ou cesarea, c@o umbilical.

Pain (1992, p. 43) chama atencdo paras es f at os poi s MAcostu
destruicdo de células nervosas que nao se reproduzem e também de posteriores transtornos,
especialmente no nivel de adequacéo perceptigot r i z 0 .

Os preconceitossofridos afetos, conhecimentos e demaariaveis &istentes no
meio em gue viveEm suma, uma colheita de dados significativos da vida da cripreca
poderdo determinar o relacionamento da crianca no ambito familiar

Para Weiss (2003, p . 106) fas observa-»
paciente ndgao restritas as provas do diagndstico operatorio; elas devem ser feitas ao longo
do proceso diagnoéstico. Na anamnese vergE@om oPpais como se eua construcdo e as
di stor-»es haviadas no percur soeéeo

Em alguns casos a familia fala livremente, ja @mros precisa ser instigada pelo
profissional, que debe utilizar de perguntas diretas com objetivos bem definidos.
necessidade de se obter respostas sobre as primeiras aprendizagens da crianga: como

aprendeu a usar a mamadeira, 0 copo, a colher, eoquando aprendeu a engatinahr, a
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andar, a andar de velocipede, a controlar os esfincteres, doencas que ja teve, como
formatratadas, consequéncias, séquelas, histéria escolar, quando comecou, expectativas,
primeiro dia de aula, adaptacéo, aspectos posigwmnegativos para a aprendizagem.

Depoisde todas as informacfes serem devidamente anotadas para a fidedignizacao
do diagndstico, deverdio ser organizadas por areas: pedagogica, cognitiva esadivd
importante que o profissional psicopedagogam fazera devolugdo para a famil@apara a
crianca, resslate inicialmente os pontos positivos da crianga, para que se sinta valorizada,
pois geralmente ja se esta com a autoestima baixa e desacreditada. SO depois mencionar 0s

pontos causadores dos pehas na aprendizagem.

2.2 Modelo Educativo

Na penultima década do século XX, houve uma grande preocupacdo em sistematizar
alguns conceitos basicos que surgiam no panorama da realidade educacional, ensando
portanto em um diagndstico em educa¢zaa nova realidade alerta para a consideracéo da
complexidade da acdo e da responsabilidade do &mbito educacional na construcad de um
diagnéstico contextualizado, multimensional e dindmico que ndo venha apenas identificar os

problemas, mas evidenciar as gigsis solucdes dos mesmos.

O interesse inicial dos médicos, e sobretudo dos neurologistas, foi
contagiando psicélogos e professores, que comecaram a preseupelo
campo das dificuldades de aprendizagem, desenvolvendo provas de avaliacdo
e programas @l intervencdo correlativos, os quais foram em principio
aplicados em certas clinicas ou instituicbes isoladas antes de ter seu uso
generalizado nas escolas publicas. (Garcia, 1998, p. 18)

O evidente incbmodo e a procura por solu¢des no que diz respéiificéldades de
aprendizagem téo presentesanubito institucional, instigou os profissionais da educago
deleite pela leitura na aream prol de uma compreenséo e incessante busca da solugéo para
o desencanto dos estudantes que mesmo sendo deteddéouma mesma idade e de um
mesmo meio social ndo desenvolvem habilidades nem alcancam o0s componentes

curriculares propostos.

Segundo Torres, 0s propésitos do diagndstico educativo sdo os seguintes:
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Estal®lecer o0s objetivos, conteddos curriculares @mpeténcias,
possibilidades de alcancar dentro do contexto educativo da aula; revisar o
planejamento formulado e tomar as decisbes que melhoremos resultados;
comprobar o trabalho dosobjetivos, contetdos curriculares e competéncias
estudadas no ano leti anterior; ajustar uma programacdo geés
necessidades e caracteristicas dos estudantes, respeitando a individualidade e
a atencdo a diversidade; determinar quantitativamente e qualitativamente o
crescimento do estudante quanto aos niveis cognoscigvos afetivos e
psicomotores; conhecer o contexto, os antecendentes do estudante, os dados
referentes a constituicdo familiar, aos niveis sécioeconémico e  cultural,
dados que podem ser de utilidade nos primeiros momentos para compreender
reacdes, ade@r estimulos ou buscar apoiokoifes, 2011, pp.-8)

O diagnostico educacativo deve ser feito na primeira semana de aula, tendo como
foco a descoberta do obstaculo que se transpde ao éxito do ensino aprendizagem, visto que a
maior vild das dificuldagls de aprendizagem € que as criangcas ndo conseguem atender a
comandos, se fazendo assim necessario que sejam feitos combinados de comum acordo com
os alunos e retomados diariamente, estimulando o cérebro para quebrar a rotina da sala de
aula, ja que o poteial cognitivo € uma caracteristica essencial do ser humano, que
proporciona chegar ao nivel de desenvolvimento social e tecnoldgico da atualidade.

7

Antes de ajudar uma crianca, é indispensavel, naturalmente, cdahecé
melhor. Portanto, a avaliacdo diagtica € logicamente a primeira etapa do
proceso de ajuda. A observacédo do aluno e a avaliagdo de sua competencia
serdo tdo amplas quanto possivel: os resultados das observacfes feitas em
clase, em istuacdo de apoio, no patio de recreacdo e em casa é@evem S
compartilhados, analisados, comparados, na perspectiva de encontrar as
causas das dificuldades, de definir os objetivos e de se prover dos meios para
uma acao pedagogica eficaz. Essa avaliacdo comeca por um primeiro contato
enre 0s parceiros envueltistp €, o titular, o professor especializado, os pais,

0s especialistas e a crianca. Trsgaantes de tudo, de elucida o pedido de
ajuda e recolher o maximo de informacg8es para compreender o problema da
crianca e proceder a uma avaliacdo dos recursos difitauldades. (Vianin,

2013 p. 276)

Se o educador néo tiver plena confian¢ca nas possibilidades de uma crianca, se nao
tiver o bom senso de aproximacao, atencdo e amorosidade ndo sera capaz de ajudar os seus
educandos. Se faz necessario um olhamddico, pois 0 seu pode € de vida ou de morte
escolar, podendo elevar ao cume ou a mais profunda cratera.

A definicdo de Garcia Niet(?001, p. 416para diagnostico talvez seja a mais facil

de compreender: ARaquel a di s forma tigornsa, tégnicee pr et
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no mais cientifica possivel, a realidade completa, das diferentes situacées educativas, tanto

escolares como extraescolares, c@asso prévio para potenciakiieds oumodificalasd .

Existe um concenso entre os profissionais e@&afistas em que a realidade
socioeducacional exige uma atividadaliagnostica centrada no
desenvolvimento pessoal e nas competéncias como estruturas dindmicas com
uma finalidade de mudar e melhorar. Esta suposta realidade, temdoi objetivos
evidentes, poruma parte abandonar os modelos diagnosticos tradicionais
centrados nas deficiéncias e, por outra parte, adotar umavisao diagndstica
mais ampla que contemple o processo de aprendizagem e de crescimento
continuado do sujeito ou do gruptesde o dinamismoéa complexidade do
objeto de estudo. Para conseguir este objetivo, é necessario assumir um novo
paradigma de diagndstico que implica a suposicdo de determinadas
conclusdes tedricas, junto a outras e novas consideracdes epistemoldgicas e
metodolégicas(Molla, 2007, p. 612)

2.3 Modelo Inclusivo

E comprovado que todo e qualquer programa educativo deve ter como base de
sustentacdo um diagnésticque vise caracteristicas dos educandos vilumbrando o
conhecimento de suas habilidades, capacidadesssidadee destrezas.

Munt aner (2000, p . 3) alerta que nas e
inquestionavel desde o proprio sentido comum, que os seres humanos, desde o ponto de

partidabi ol - gi c o, psicol -gico, soci altante, secul t ur
diferente é normal.

Segund®inscow, a incluséo é:

um processo da participacdo dos alunos nas culturas, curriculos e
comunidades de suas escolas locais e de reducéo de sua exclusdo dos mesmos,
sem esquecer, com certeza, que a educacdo abhaiws processos que se
desenvolvem fora das escolas. (2001, p-298

Integrar os educandos @&spaco fisico da escola, néancluilos. Se faz necessario
proporcionar aos mesmagna participacdo diferenciada, adaptando os neitdentes as
necesgladegdo sistema escolagarantindelhes assim o direito de todos, ndo se admitindo a

segregacao, que € excludente, no tempo e no espaco.
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Borsani y Gallichio(2000, p. 36)confirmam que para que uma escola ser inclusiva
deve: il dsejar participarde um prgeto e desejar segurar porque conta com docentes
interessados e com grupos escolares que podem enrkgeeeeenriquecr as criangas que

entrar emo.

Para os sujeitos coletivos que sdo privados e marginalizados de acesso
desfrute dos bens e recursos ess@s para se viver com dignidade e
autonomia, a exclusédo os separa do pertencimento efetivo da sociedade. Os
rotula com etigmas que prejudicam tanto sua identidade pessoal como suas
posibilidades e capacidades de participar ativamente das diversas dadens
vida social. E essa mesma marginalizacdo de direitos fundamentais termina
por minar, em oca8es, a assimilacdo e o exercicio desses direitos e valores
que todas as pessoas teafa cumprir para viver como 0s demais em
democracia, com sentido de pertenemo, afiliacdo e responsabilidade.
(Escudero, 2005, p.3)

Incluir ndo € inserir. Isso precisa estar muito claro na mente dos que fazem a
educacéo brasileira. O grande problema da inclusdo esta na capacidade que a escola detém
em dar respostas eficazesliferenca de aprendizagem dos seus educandos, pois na teoria
deve ser transformada em um espaco de trocas que favoreca o ato de ensinar e de aprender.
Luta que né&o vai parar por aqui, até que as politicas publicas sejam realmente voltadas ao
bem comum dageles que ndo séo diferentes e estdo sendo vistos dessa forma, diante de uma
escola ainda incauta para o atendimento eficaz de criangas que necessitam apenas de

responsabilidade, dedicacao, valorizacdo e conhecimento de suas habilidades.

2.4. Detec@o das dificuldades de aprendizagem

Ha uma real necessidade de fazer com que a escola como um todo, se sensibilize e
conheca a realidade externa de seus alunos, tomando como ponto de partida a interagao
social das criangas que atende.

Jardim (2010,p. 106 af i rma que fAa identifica-«o0 e
aprendizagem sao um problema complexo, visto que devem 4{sasean fatores

psiconeurol -gicos e a investiga-«o0 deve ser

Facilitar a aprendizagem ds pessoas com necessidadegiemkl especiais €

tarefa complexa, porém néo impossivel. Requer simplesmente uma atitude
sensivel e cuidadosa dos responsaveis por sua educacao; confiar em suas
capacidades, aceitar suas virtudes e defeitos constitui uma experiéncia
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vincular imprescindigl para a aprendizagem. E também necessario o
conhecimento exaustivo e 0 registro minucioso de suas potencialidades para
oferecer a ajuda que necessita na forma e momentos oportunos. Tal
assisténcia transcende o ambito escolar, do mesmo modo que trarescende
aprendizagem. (Bruzzo, 2010, p. 96)

Jardim (2010, p. 108 classifica ainda as principais causas das dificuldades de

aprendizagem da seguinte maneira:

disfuncdes cerebrais: da linguagem falada, da linguagem escrida e
linguagem quantitativaproblemas perceptivos: do processo auditivo e do
processo visualproblemas psicomotoresfeccdes bioldgicagproblemas de
comportamentofatores ecolégicos socioecondmio@ardim, 2010, p. 108)

O que Bruzzo e Jardim alertam é para a busca de afdea e conhecimentos
adequados, pois € s6 conhecendo que se encontra alternativas de ajudar, de trabalhar, de
mediar e de contribuir com uma igualdade de direitos sem descumprimento dos deveres que
os discentes possuem.

O poder que o educador detém éns® mas precisa potencializar a numa busca
exaustiva, porém prazerosa e enriquecedora, o conhecimento especifico, compreseetendo
com a ideia de dar e fazer o melhor pelo ensino aprendizagem daqueles que de certa forma,

sdo marginalizados pela sociedade

2.5Procedimentos de Intervencao Pedagdgica

Ha muito o que avancar em relacdo a educacao que € oferecida diariamente nas
escolas. Os gestores educacionais em seus diferentes ambitos de atuacdo tém que
desenvolver e mostrar perspectivasmaaa nwa escolae ao desafio da aprendizagem,
priorizando acdes estratégicas que permitam impulsionar as aprendizagens.

Intervir tem como foco principal a acdo pedagdgica com objetivo de garantir aos
educandos o direito de aprender. Essa aprendizagem, emjaoumsgrande desafio, € um
direito de todos, conforme preconiza a Constituicdo Federal.

A intervencdo pedagogica € uma agdo de toda a comunidade escolar, que pactua o
compromisso de promover a melhoria da aprendizagem do educando. E de fundamental

importéncia intervir para confirmar este direito, considerando os resultados apresentados
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pela avaliacdo da aprendizagem que acontece no cotidiano escolar e pelas avaliacdes
sistémicas nacionais e estaduais, como o SAEPE.
Segundo Sdetard (201®estalozzi em826 ja dizia:

Examinem tudo, mantenham o que é bom e se algo melhor amadurecer em
suas pr-prias mentes, acrescentem ver
necessidade que o educador tenha um olhar reflexivo e muito atento ao
desenvolvimento do educando,i9806 assim podera detectar dificuldades e

intervir a tempo no processo de ensino aprendizagem, mantendo o que esta
dando certo e modificando se necessario for, replanejando as suas atividades e
atitudes tendo um novo focoatcance da excelencia. (Soétaf10, p. 24)

A intervencdo pedagodgica deve ser vista como uma real (re)orientagdo do trabalho
pedagdgico, na qual os educadores estabelecem prioridades, revendo concepcdes e criando
novos meios de atuacdo com intencionalidade educativa especificanpataterminado
contexto escolar, projetando na pratica a concretizacdo dos trabalhos na sala de aula.

Os principais objetivos da intervencdo pedagdgica sdo: elevar indices de
aprendizagem dos estudantes, especialmente em Lingua Portuguesa e Mategadtiogire
a todos os educandos o direito de aprender, tendo em vista e desenvolvimento dos
conhecimentos, das competéncias ehddmlidades.

Martins (1994, p.15conf i r ma que fAcertamente aprend:¢
contexto pessoal. E temos qudovigzal o para poder ir al ®m del ec
damos para aprender a ler se encontra no nosso primeiro contato com o0 mundo. Comeg¢amos
a compreender e dar sentido ao que e/ou a quem nos cerca e, mediante esse processo,
estamos fazendo leitura. Ngmlavras da autora, a leitura permite a descoberta de
caracteristicas comuns e antag6nicas entre os individuos, grupos sociais e as varias culturas.

Segundo Solé (1998, p.¥3 fApara que uma pessoa Se env
de leitura é necesséargue ela sinta que é capaz de ler, de compreender o texto, tanto de
forma aut?!®noma, como apoi adernde®o mesma que e s m:
aprenderconceitos, mas uma viagem intima ao mundo encantado do produto da leitura,
interrogandese na baca da propria compreensao.

N&o podemos gostar do que ndo entendemos. Para alguns educandos, a leitura é
muito dificil por ndo fazer sentido. Na realidade ndo sabem ao certo o que significa ler. A
leitura para eles se reduz a relagéo lditwo ou leitor-texto, sem nenhuma atitude frente ao

7

munda Em contrapartida, o que&ontinua se presenciando na escola é a leitura
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descontextualizada, fragmentada e sem ldgica, escolhida pelo educador por ser de mais facil
aprendizagem.

Martins (1994, p. 23)enfatiz que fnAprevalece a pedagogi a
por aprender, sem se colocar 0 porqué, como e para qué, impossibititandgpreender
verdadeiramente a fun-«o da |l eitura, o seu p

H& uma lentiddo dos edaredos ao ler, tornando a leitura para os mesmos uma
obrigacdo e ndo um prazer, pois ao invés de uma leitura deleite, 0 que se esta tendo é uma
memorizacdo do texto, que lewa a se comportarem passivamente, sendo receptores e nao
recebedores de conhecin@e magia que s6 o mundo encantado da leitura proporciona.

Familia e escola sdo as bases que sustentam e apoiam o individuo, sdo pontos de
referéncia existencial. Quanto maior for a parceria entre ambas, mais positivas e

significativas serdo as contrilgdies na formacéo do sujeito. Para Piaget:

Uma ligacao estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois, a
muita coisa mais que a uma informacdo mutua: este intercambio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, erfeigpamento real

dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacdes
profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola, clsegaté mesmo a umavitido de
responsabilidades (Piag&894 p. 50)

Enfim, a intervencdo pedagdgica nada mais é do que um projeto elaborado pela
escola, com responsabilidade e vontade de ver as dificuldades previametne detectadas
resolvidas e asmudancgas acontecerem, sengara tal € necessario que haja um
compronetimento de toda a equipe pedagdgica e da familia do educando, pois escola e
familia sdo instituicdbes que se completam e devem seguir 0 mesmo objetivo na busca do
desenvolvimento pleno do educando. Na escola, angai deve se sentir parte dma
familia, tendo portanto o apoio da sua familia biolégica em todo o desenvolvimento do seu
processo sécieducativo.

O professor, antes de ser um técnico na transmissdo de informacgfes, devera
sersobretudo, um especialista em gente, isto é, deberd conhecengpek)

0s principios que orientam o desenvolvimento fisico e psicolégico do aluno.
Como poderemos ensinar, sem entender a natureza da pessoa a quem
ensinamos? Como ensinar a alguém que apresenta as peculiaridades que
desconhecemos? (Schettini, 2002, p.21)
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3. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Os problemas educacionais da rede publica de ensino séo visiveis e constantes. A
evasao escolag bullying; a falta de interesse dos educandos; crieggee apenas passam
pela escola, masfelizmente ndo conseguem ser alfabetizadas e pior, avangadas em seus
anos escolare®ndeacabam perdendo a vontade de aprender; as constantes reclamacdes do
corpo docente pela indisciplina ou pela falta de concentracdo de seus alunos; a auséncia das
familias na vida escolar de seus filhos; a violéncia doméstica e escolar que esta tomando
conta de nossas escolas de forma inevitavel
E evidente que diante de tantos obstaculos, a educacéo de nossas criancas sofra sérias
consequénciasmuitas vezes até pasglo desperceldd por aqueles que colaboram e
buscam solugdes para o ensino aprendizagem.
As eminentes dificuldades de aprendizagem estdo ai, debaixo dos nossos olhos e
muitas vezeso educadondosesent preparao para trabalhar com as mesmas. Persehe
mas nao se identifica e muito menos se dialoga sobre tais.
Existem diversas terminolagg conceituando Dificuldades de Aprendizagem.
As dificuldades de aprendizagem constituem uma disfuncdo do sistema
nervoso central que afeta um grupo heterogénemldeandos no que respeita
a sua capacidade de adquirirem proficiéncia nas areas da leitura, da escrita, da

matematica, da audicdo, da fala e da organizacdo. Essas dificuldades
prolongamse por toda a vidgFeinstein 2006, p.193)

Segundoo Departamentode Educacdo dos EUA informa no relatério The
Condition of Education Report 2002{2.513.977 educandos com dificuldades de

aprendi zagem espec2ficas (DAE) estavam incl u

Ora, os problemas de aprendizagem raramente seafaessob o aspecto de
dificuldades cognitivas puras. Como causas ou consequéncias, existem neles
todo tipo de atividades, de maneiras de ser no mundo que interpelam o
professor ndo com técnico das situacdes didaticas e dos processos de
aprendizagem da ntiplicacdo ou do pretérito simples, mas como pessoa que
detén valores, habitos e até mesmo manias, gostos e desgostos, desejos,
medos, fragilidades e obsessbes, egoismos e entusiasmos. (Perrenoud, 2001,
p. 25)

Na vida humana a aprendizagem se inicia comaté antes, do nascimento e se

prolonga até a morte. Logo que a criangca nasce, comeca a aprender e contintda a fazé



Estudo de model o dd42agn - st

durante toda a vida. Com poucos dias, aprende a chamar sua mae com seu choro. No fim do
primeiro ano, familiarizeése com muitos dos oliges que formam o seu novo mundo, adquire
certo controle sobre suas maos e pés e, ainda;derparfeitamente iniciada no processo de
aquisicao da linguagem falada.

Com quatro, cinco ou seis anwgj para aescolaaondepor meio de aprendizagem
dirigida, adquire os habitos, as habilidades, as informagdes, os conhecimentos e as atitudes
gue a sociedade considera essenciais ao bom cidadao.

Alguns educadores por falta de conhecimento, reconhecem que as dificuldades de
aprendizagem existem, mas naosaguem diagnostidas com exatidao; posibilitando uma

intervengéo para amenitas ou até mesmo resohss.

As dificuldades de aprendizagem estdo mais ligadas ao processo de
aprendizagem normal e podem ser decorrentes de oscilagbes que marcam as
diferentes etapas do desenvolvimento, mas podem ter como causa uma
inadaptacdo a uma metodologia, ou a uma relagdo mal estabelecida com a
escola ou o educador. (Costa, 2001, p. 35)

As dificuldades de aprendizagem néo sdo compreendidas, atendidas e superadas nos
primeiros anos, as repercussdes podem se refletir nos anos escolares seguintes. A maior parte
das dificuldades de aprendizagem esta relacionada a falta de motivacdo, pouco dominio das
estratégias de aprendizagem, inadequacdo ao método de ensino edtdtavidade com o

educador, levando o educando ao insucesso do fracasso escolar.

Dificuldade de aprendizagem significa um distarbio em um ou mais processos
psicolégicos basicos envoltos no entendimento ou no uso da linguagem,
falada ou escrita, que pode manifestar em uma aptiddo imperfeita para
ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar calculos matematicos. E
tais problemas dificultam a aprendizagem da crianca, causando na mesma
desconfortos que se nao identificados poderéo ser asai$aturos danos.
(Grigorenko e Stemberg, 2003, p. 29).

Em diversas ocasides os docentes por falta de conhecimento especifico voltado as
diversidades das dificuldades de aprendizagem, abstede desenvolver um trabalho
desafiador, mas por sua vez matlor e prazerosa@om criangas que estdo passando por
problemas e que por falta de uma preparagdo adequada da escola, ficam irrequietas ou nao se
propdem a realizar atividades na sala de aula; ndo recebendo portanto, a devidaatencao
oportunidades dodemais colegas, que enfrentaxperiéncias estimulantggoporcionado
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a construcdo do proprio conhecimento, num constante resgate do conhecimento prévio
atrelado &s explicagBes ora compreendidas.

Todas as criangas sao detentoras de inteligénciaplasito que na realidade deve
ser levado em considerac&ao as diferencas que possudgenuma para outra, baseando a
educacdo em condi¢des de aprendizagem que respeitem a singularidade da inteligéncia de
cada ser.

Segundo Vygotsky ( 1® 88 se lipita 5dnénke, ao fata dee d u c a
influenciar o processo de desenvolvimento, mas ela reestrutura de maneira fundamental
todas as fun-»es do comportamentoo.

Criancas com dificuldades de aprendizagem sao tdo capazes quanto as demais
apenas necessitam de uoonhecimento docente que lhe proporcione um estimulo
diferenciado para o desenvolvimento de suas habilidades. Os docentes até admitem a
existéncia dessas dificuldades de aprendizagmas ndo se consideram habilitados a
diagnosticdas com exatiddo, pos$siitando uma intervencdo para ameniad ou até

mesmo resolas.

As dificuldades de aprendizagem estdo mais ligadas ao processo de
aprendizagem normal e podem ser decorrentes de oscilagbes que marcam as
diferentes etapas do desenvolvimento, mas potlEmcomo causa uma
inadaptacdo a uma metodologia, ou a uma relacdo mal estabelecida com a
escola ou 0 educaddfosta 2001, p. 35)

Diversos estudos vem sendo feitos, o que ndo resolveu ainda tdo eminente problema
na educagéo brasileira. No caso doniapio em estudo, as difculdades de aprendizagem
parecem perpassar as condi¢cdegnoscitivas dos educadores implicadbsetamente no
sistema educacional.

As dificuldades de aprendizagem constituem uma disfuncdo do sistema
nervoso central que afeta grupo heterogéneo de educandos no que respeita

a sua capacidade de adquirirem proficiéncia nas areas da leitura, da escrita, da
matematica, da audicdo, da fala e da organizacdo. Essas dificuldades
prolongamse por toda a viddFeinstein 2006, p.193)

A aprendizagem do do ser humano se inicia com, ou antes, do nascimento se
prolongando até a sua mort®go que se nasgca criancga inicia o seu ciclo de aprendizagem

e ndo deixa de fazé durante toda a sua vidango aprende a chamar a atencao da mée co
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0 proprio choroAo final do primeiro ano de vida familiariz® com os objetos que formam
0 seu novo mundo, adquire controle sobre suas maos e seus pés e se permite iniciar a
aquisicao da linguagem falada.

Ao chegar a escola, enconga apta a adquiscdo de novos habitos,
desenvolvimentode habilidades, recepcdo de informacfes, conhecimentos e atitudes
essenciais para tornae um bom cidadao.

O numero de criangas com faixa etaria de 0 a 5 anos matriculadas em cieehes e
Escola aumenta a cada anmor se tratar da pneira etapa da Educacéo Basecabrigatoria
a partir dos 4 anos ddade; tornadese notoria a reamportancia dos primeiros anos de
escolaridade para o desenvolvimento integral das criangas, com inteaetstadomas
etapas seguinte de ensinp caso ndo haja preocupacdo docente natrogds das
habilidades necesséarias para 0 ensino aprendizagem sem resticios negatvas
criancas

Portanto, € na Educacéo Inflrque as habilidadesfetivas, emocionaidsicas
motoras e aciais se desenvolvem, propiciando a cognitiva. E, quando estas nédo sé&o
trabalhadas por profissionais qualificados e com vddeacompanhamento docente, essa
etapa é pulada, causarglissimos transtornos na vida futura; que por diversas vezes soO se
torna evidente quando arianca adentra aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
perdurando por toda a sua vida, se ndo forem detecaderem intervengdes adequadas
em tempo habil.

0] Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, confirma
veeanentemente a importancia que deve ser dada a educacdao infantil, chamando a atencao

para:

A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e é capaz de interagir e
aprender com ab de forma que possa compreender e influenciar seu
ambiente. Ampliando suas rela¢des sociais, interacbes e formas de
comunicacao, as criangas sentsgncada vez mais seguras para se expressar
(BRASIL, 1998, p. 21).

Com base no RCNEI fica evidenciado &cécia das atividades bem planejadas e
desenvolvidas pelos educadores que demonstram destreza e preocupacdo com as criancas

desde a primeira infancia, pois € na mesma que sdo despertadas as suas habilidiades ao
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mesmo tempo fortalecidas as relacbes sqciaiapacidades de interiorizacdo e
psicomotricidade.

As dificuldades de aprendizagem ndo sdo compreendidas, atendidas e superadas nos
primeiros anos, as repercussdes podem se refletir nos anos escolares seguintes. A maior parte
dessadlificuldades estéelacionada a falta de motivacédo, pouco tfomndas estratégias de
aprendizagem, inadequacdo ao método de ensino e falta de afetividade conmssmrprofe
levando o educando ao insucesso do fracasso escolar.

Geralmente as criancas que apresentam dificulddeeaprendizagem necessitam
adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias relacionadas a estratégias que facilitem
a aprendizagem e lhes proporcione atitudes eficddegtas delas, buscam estratégias
inoperantesdurante anos de sua vida escolar, ndcoetrando profesres aptos a lhes
mostrar que tal estratégia € inadquada e mais ainda, que |lhes ensine a como ser mais

eficazes, se utilizarem as estratégias certas.

E como se déssemos a crianca um jogo de xadrez sem lhe explicar as regras
do jogo e a raneira de mover as pecas. O aluno pode ahar entdo, que a dama
deslocase uma casa de cada vez e jogar assim durante anos sem compreender
porque nunca vence. E facil imaginar que, nessas condicbes, qualquer um
pararia de jogar depois de agumas partidaggn@so e convencido de que,
decididanente, ese jogo nao foi feito para ele. Na escola, infelizmente, o
aluno ndo pode decidir parar de jogar, e 0 jog@sacrante prossegue anos a

fio, aniquilando a autoestima da crianca e acabando por coreedeéque

nao é inteligentgVianin, 2013, p. 22)

E para solucionar as dificuldades, Canda
educa- «0 s e nmecasp,astaveia tradbalhard@os um projeto exterior, que nao
fora forjado na pratica dialéticaodliaa-d i a\donsciéncia do real papdo educador na
sociedade, devestar muito nitido na mente e nas acdes do mesmo, pois € seu dmvier atr
a sua pratica metodologiadiferenciadas que exercam efeito assertivo sobre os seus
educandos.

Quanto maise sabe, mais se aprende; ndo gmlensinar sem levar em conta o que
o aluno ja sabeO mais preocupante é que a identificacdo da maioria das dificuldades de
aprendizagem se dde forma tardia, ap0s a crian¢ar sofrido varias repeténcias,
provocando s#s desvios comportamentais.

De acordo com Grigorenko e Stemberg (2003, p. 29):
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Dificuldade de aprendizagem significa um distarbio em um ou mais processos
psicolégicos basicos envoltos no entendimento ou no uso da linguagem,
falada ou escrita, que pode manifestar em uma aptidao imperfeita para
ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar calculos matematicos. E
tais problemas dificultam a aprendizagem da crianca, causando na mesma
desconfortos que se néo identificados poderao ser as dausagros danos.

Todas as criancas necessitam de estimulos a aprendizagem, estimulos eses que
comecam no periodo gestacional. Aprender é a ponte para chegar ao conhecimento, alcancar
0 crescimento, a maturidade e o desenvolvimento interpessoal.

A grande preocupacao € que para um grande numero de criangas, aprender se tornou
um sacrificio, especialmente quando essa aprendizdigansendo cobrada pelos pais e
profesores.

RessaltaAlmeida (1987, p. 195quefia esper an-a de umm@aacri an-
escola é encontrar um amigo, um guia, um animador, um lider, alguém muito consciente e
gue se preocupe com ela e que a faca pensar, tomar consciéncia de si e do mundo e que seja
capaz de ddihe as maos para construir uma nova histéria e uma sociedadeh or 0 .

A aprendizagem deve ser prazerosa e nunca ser tida ou vista como punicao;
sentimento que muitas de nossas criancas acabam tendo, o que tende a dificultar ainda mais a

assimilacao e a compreensao.

3.1 CondicBes necessérias para a aprendizagem

Ndo se pode falar em dificuldade de aprendizagem, sem relacionzdredoo.

Portanto, ha necessidade de conhecer o real funcionamento desse faimgéticin corpo
humano.

Ao aprender, o ¢ébro entra em atividade e ocorrem uma série de mudancas ésica
quimicas. Esta localizado no final da coluna vertebral, representa apenas 2% dopeso total do
corpo, noentanto consom20% das calorias do ser humano. Todas as atividades que uma
crianga faz no cotidiano, sdo atividades que sugam energia do cérebro.

A aprendizagem modifica a estrutura fisica do cérebro, possibilitando novas
conexdes de acordo com as necessidades que enfrenta, fazendo com que as criancas
reorganizem as suas ideias; € flexivel, aberto a apendizagem, & melhoria e aperfeicoamnto

das habidades mais frequentes.
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Portanto, quando a aprendizagem ocorre de foauigaa, ndo somente estdo sendo
focadas as fungdes cerebrais e sua relagdo com 0s processos cognitivos, maseanustata
cada individuo tem sua forma particular de processar asmafes recebidasO
funcionamento do cérebro e da mente depende e se beneficia da experiéncia vivenciada.

O cérebro humano processa a informacao para ser rejeitada ou retida na memoria de
longo prazo. Esse proaesinclui trés grandes passos: o regigemsorial, a memadria de
curto prazo e memoria de longo prazo.

O hemisfério esquerdo é o da légica e o direito é o intuitivo. Quando esta ocorrendo a

aprendizagem, os dois estdo envolvidos e processando a informacéo.

3.2 Atuacéo dos Sistemas Cerebrais

Os alunos portadores de DAE gastam uma quantidade incrivel de energia ao
tentarem compreender a informacéo. Devido aos problemas de processamento linguistico,
tém dificuldades em colocar a informacdo nas memdrias de trabalho e de longo prazo para
posterior recuperacdo. Também tém dificuldades em processar mdultiplos estimulos
sensoriais, filtrar o ruido de fundo que acompanha as instrucbes verbais e separar as
informagdes importantes das que ndo tém relevancia.

A medida que vamos reunindo informacdes, asa® redes neuronais criam fortes
ligacdes sinapticas para trabalharem com as informacdes importantes. Simultaneamante,
livramo-nos das ligagBes sinapticas que veiculam informacfes menos significativas. Isto
permitenos esquecer informagfes sem importareiatilizar as nossas energias para
concentrarmos a atencao em informac¢des com maior utilidade.

Os alunos com DAE ndo conseguem proceder a esta purga de ligacdes sinapticas.
Tém dificuldade de concentrae no que € importante e em ignorar o que interéssa
exemplo, é dificil para eles identificarem um fato importante quando se Ihes pede para
escolherem um numa amostra de leitura. Podem demorar uma quantidade incrivel de tempo
a tentarem comecar um trabalho escrito. Tem dificuldades em organizar am@eios.

Sem apoios a nivel de instrucaelhés dificil colocar qualquer informacdo ao nivel do
processamento automatico que l|hes permitiria fazer imediatamente as coisas. N&o
conseguem tirar apontamentos enquanto ouvem a informacéao veiculada.

Esta discepancia de processamento afeta 0 modo como a informagitséitida
e processada num auais dos trés diferentes sistemas cerebrais. Cada um dos sistemas

contém o processamento neuroldgico necessario ao eficiente armazenamento e utilizagéo da
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informacé&o.Estes sistemas cerebrais sdo dominados: Sistema de Reconhecmemto, Sistema
Estratégico e Sistema Afetivo.

O Sistema de Reconhecimento recebe toda a informagéo e-searaelementos
individuais (cor, tamanho, textura e sentimentos anteriores suscitldasgsma). Ao fazé
lo, procura inserir 0s itens em categorias para poderem ser posteriormente recuperaveis de
forma mais eficiente. Esta € uma area em que os alunos com DAE se debatem com
dificuldades, devido as suas capacidades limitadas para procesgmeas 0sS elementos
fundamentais e ignorarem os estimulos insignificantes. Também sentem dificuldades em
processar a linguagem necessaria a total compreensao e utilizacdo das categorias, de forma a
acelerarem o reconhecimento e a utilizarem as capacidadpsocessamento paralelo do
cérebro.

O Sistema Estratégico é aquele que contém as categorias e € capaz de aplicar as
informacdes guardadas. Se a informacdo ndo entrar no sistema de reconhecimento, ndo pode
ser usada pelo Sistema Estratégico. Existeratégias de ensino e ferramentas tecnolégicas
auxiliares que ajudam os educandos portadores de DAE a fazer esta transferéncia de

informacéo.

O Sistema Afetivo é um sistema importante e frequentemente ignorado nas
nossas escolas. Sitsa na amigala. Ndo sO estabelece a ligacdo entre os
centros da linguagem, como também armazena 0S nOSSOS sentimentos e
memorias. Para as memorias serem arnsdas, tém de passar do Sistelea
Reconhecimento para o Sistema Estratégico e deste para o Sistema Efetivo.
neste que reorganizamos as informacdes noutras aplicacdes Uteis. E nele que
alguns estudantes com DAE podem conseguir lerderalo que aprenderam,

nao pelos conteddos, mas sim pelas mas sensacdes provocadas ao tentarem
apreender os conteudos. Os edocesl pecisamter em conta que as
experiéncias de aprendizagem desagradaveis provocam a libertacdo de
hormonas do stresse para o sistema, cujo Unico objetivo é eliminar as
memorias dos conteddos e retirar o aluno da situadificil ou tensa.
(Feinstein 2006, pp.194195)

3.3 Dificuldades de aprendizagenvisibilizando o fracasso escolar

O fracasso escolar vem se acentuando mais e mais, pesquisadores de todo o mundo
e educadores buscam a formula do sucesso, visitam sites, |Iéem revistas, assistem A palestras
participam de formacao continuada na busca de solucdes para o problema que tanto aflige

aos que lutam pela melhora do ensino aprendizagem. Se torna mais facil lidar com a
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indisciplina na sala de aula e com a auséncia da familia na ,edcolgue com as
dificuldades de aprendizagem que estédo ali tdo juntinho da realidade. Is@maonstros

gue aos poucos vao acabando com a autoestima do educador e do educando. Educador
porque ndo descobre como lidar com a situacao e educando porque ndo se vé ajaiado a li

com a dificuldade.

As questdes educacionais que mais tém preocupado os profissionais ligados
ao ensino, refererse aos altos indices de evasao e reprovacdo escolar que
tém sido registrados nas escolas municipais e estaduais e o grande numero de
crianca que tém recorrido a tratamento psicopedagégico cisuldifde de
aprendizagem. (Morae 2001, p29)

Esta citacdo fortalece a grande necessidade de se diagnosticar e conhecer tais
dificuldades que tanto afligem a vida de educandos e educadores.

Segundo o DSMI V : Manual Di agn-stico e Estat?2st
desmoralizacdo e a baixa autoestima podem estar associadas as dificuldades de
aprendi zagemo. E acrescenta que, Acerca de /4
dificuldadesd e aprendi zagem acabam se evadindo d
Americana de Psiquiatria, 1995)

A crian-a “"s vezes ® rotulada de O6pertur
envolvidas nesse desfecho é de sentimento de inferioridadé&adéios e perturbacao
emocional,baixa autoestima e depressdo, dependendo de como suas dificuldades sejam
vistas por seus familiares, professores e colegas.

O desanimo e a desisténcia, além de aspectos emocionais, passa também a ter
aspectos de conduta, serukm possivel que venha a ter uma histéria de fracasso, além de
experiéncias negativas em relacdo a escola.

Na realidade, a educacdo ndo é uma simples contribuicdo para o desenvolvimento
do educandomas constitui um dos fatores fundamentais necesséaidosmacao intelectual e
moral, de tal forma que a escola fica com boa parte da responsabilidade no que diz respeito
ao sucesso final ou ao fracasso do educando, na realizacdo de suas proprias posibilidades e

em adaptacao a vida social.

As questdes educaciais que mais tém preocupado os profissionais ligados
ao ensino, refererse aos altos indices de evasdo e reprovacdo escolar que
tém sido registrados nas escolas municipais e estaduais e o grande numero de
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crianca que tém recorrido a tratamento psicop&giag com dificuldade de
aprendizagem. (Moraes, 2001 29)

A evolucédo interna do educando apenas fornece um numero mais ou menos
consideravel, segundo as aptidées de cada um, de planos suscetiveis de serem desenvoltos,
anulados ou deixados em estad@cabado. Tratae portanto apenas de planos, e
unicamente as interacfes sociais e educativas haverdo de trarse®rem condutas
eficazes ou destrlios para sempre. O direito a educacdo é portanto, nem mais nem menos,

o direito que tem o individuo deesdesenvolver normalmente, em funcdo das
possibilididades de que dispde, e a obrigacdo, para a sociedade, de transformar essas

posibilidades em realiza¢cdes efetivas e Uteis.

Ensinar e aprender sdo processos lentos, individuais e estruturados. Quando
essesprocessos ndo se completam, por alguma falha ou falta, interna ou
externa, surgem as dificuldades de aprendizagem que levam a crian¢a néo so
a desmotivacdo, mas ao desgaste e a reprovacao social. O educando
transformase num rétulo dentro da escola, tpdsa pais e educadores que
passam a buscar, a partir dai, todo e qualquer tipo de solucéo na tentativa de
descobrir causas, classifitas e, se possivel, entender de forma objetiva um
quadro que, apesar de ndo se mostrar claro, sugere uma perturliagioae

em prejuizo continuo em uma fase da vida extremamente importante, o inicio
da escolarizacéo. (Ciasca. 19904§)

Ha quem credite o fracasso escolar apenas a falta de disposicdo do educando em
aprender, esquecendo que o educador é o profisgjoalificado para criar os momentos
com potencial de possibilitar a construgdo do conhecimento. O fracasso escolar tem causas

variadas, portanto o contexto deve também ser considerado.

A resposta educacional para evitar o fracasso dos educandos eaosituie;

risco deve ser reforcada com inciativas que contribuam para superar a
desvantagem social em que vivem. As vezes, atsibua escola e aos
professores, independetemente de outras mudancgas sociais, a capacidade de
acertar na resposta educacionajumlquer problema de seus educandos. E
certo que, em alguns casos, isso pode ser possivel e que, sem davida, a escola
tem amplas possibilidades de intervencdo. E necessario, porém, reconhecer
gue s6 mediante propostas mais amplas e mais globais {sedalbrdar os
problemas desses educandos com amor e garantias de éxito. (Coll, Marchesi e
Palacios. 2004, p. 144)
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Trés niveis precisam ser levados em conta para uma intervencao de sucesso: o nivel
institucional, o nivel comunitério e o nivel familiar. O prinsediz respeito as politicas de
emprego, moradia, saude, protecdo social e educacgéo; o seguredac@ss com amigos e
vizinhos e o terceiro, a formacédo dos pais e na colaboracdo dos mesmos na educacao dos
filhos.

Segundo Munari A 0 sque sejamy trateepel desvitdriaqpui dei s q U e |
fracassos, s«o0 escritos numa folha n«o assin
Raillon (2010, p. 96) afirma que Cousine

de ensinante; o educando nao dagua aprendizagem de aprendente. &tnmsabe, antes de
ensinar, como se ensina; o escolar, antes de

E muito comum o educador chegar a sala de aula, esperando que o educando ja
tenha um certo dominio de habilidades, mas engar@ois tais habilidadesr&é® que ser
construidas e desenvolvidas com o seu auxilio, para que o educando desenvolva a propria
autonomia.

O autor sabiamente, nos remete a realidddeque os educadores, estudam
preparandesepor anos consecutivos, para assumir a responsabilidadpassar os devidos
conhecimentos, o0 que ndo ocorre com o0 educando.

E para solucionar as dificul dades, Canda
educa- «0 s e nmecasp,asteveia tradbalhardg@os um projeto exterior, que nao
fora forjadona pratica dialética do diad i a 0 . O educador tem que e:
papel diante da sociedade, atribuindo a sua pratica metodologias de ensino que exercam um
efeito positivo sobre os seus educandos.

Quanto mais se sabe, mais se aprende; nacgaodasinar sem levar em conta o
gue o aluno ja sabAtualmente o baixo rendimento escolar se transformou em sinénimo de
fracasso de vida, pois os discentes que ndo correeon@es expectativas do mercado.

A falta de disposicdo do educando em aprendmglgente € associada como uma
das principais causas do fracasso escolar. Porém, ha real necessidade do educador
conscientizaise de que € o profissional qualificado para mediar e possibilitar a construcao
do conhecimento de seus alunos. A grande verdgde 6 tal fadado fracasso escolarquds
causas diversas, levandeem consideragao o contexto social.

E normal educadores ewtrarem as suas salas de aesmerando que o educando ja
tenha um certo conhecimento e um bom dominio das habilidades graneter sido

trabalh@as no tempo certo; frustrase ao perceberem que tais habilidades terdo que ser
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construidas e desenvolvidas com o seu auxilio, no intuito de proporcionar ao educando a sua
prépria autonomia.

Compraz a LDBque Ao pr of erssoorm@tooddeo ugsuae qui ser ,
(art. 3A), fe a escola pode ter a organiza- «
Adesde que, tanto um como a outra | evem = ¢
vinculando o pe4d®¥%) gi coo. (Lei 9.39

O educador frequenta uma sala de aula por anos consecutivos, visando assumir o
repasse de conhecimentos e formacgédo da autonomia de seus educandos. Isso nhdo ocorre com
os educandos, portanto € necesario que essa clareza fique na mente dos sdtmaaore
ensinados a ensinar. Portanto, devem procurar todos os métodos e metodologias eficazes
para a melhor formacéo daqueles que se encontram sob sua total responsabilidade.

Ensinar e aprender sdo processos lentos, individuais e estruturados. Quando
esses processos ndo se completam, por alguma falha ou falta, interna ou
externa, surgem as dificuldades de aprendizagem que levam a crian¢a néo so
a desmotivacdo, mas ao desgaste e a reprovacao social. O educando
transformase num rétulo dentro da escofgrturba pais e educadores que
passam a buscar, a partir dai, todo e qualquer tipo de solucéo na tentativa de
descubrir causas, classifitas e, se possivel, entender de forma objetiva um
quadro que, a pesar de ndo se mostrar claro, sugere uma pedusaca
implica em prejuizo continuo em uma fase da vida extremamente importante,
o0 inicio da escolarizacdo. (Ciasca, 1990, p. 48)

A aprendizagens6 ocorre diante da vontade de aprender, precisa ter um significado
na busca de informacdes, na revisdo da @mépkperiencia, na aquisicdo de nsvo
conheciementos, no desenvahento de habilidades, na adaptacdo a mudancas, na mudanca
de comportamentos, na descoberta do sentido da descoberta do sentido das coisas que
rodeiam. O aprendiz precisa seis#r envolto asse processo, de modo que sinta desejo de
transferir o aprendizado da escola para o0 seu cotidiano externo, facilitando os

relacionamentos interpessoais.

As dificuldades de aprendizagem estdo mais ligadas ao spoocke
aprendizagem normal e podem secatrentes de oscilagdes que marcam

as diferentes etapas do desenvolvimento, mas podem ter como causa uma
inadaptacdo a uma metodologia, ou a uma relacdo mal estabelecida com a
escola ou o0 educaddCosta 2001, p. 35)
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Ocorrem ainda na vivéncie situgdes negativaso meio socialcaracterizadas
pela dificuldade de aprender, sendo muitas vezes resistente ao seu esfor¢co pessoal e d
educadores, que tendem a ter um atendimento pedagogico insatisfatorio, seguido ainda de
uma negativautoestima

A aprerdizagemé o produto do pensamento, portanto involuntariamente quem
pensa se pregunta e se perguntando, auca o pensamento e aprende mais. A aprendizagem
passa a ter significado, tornarsi® necessario a pratiea experimento na peculiaridade da
descobertao percurso daprendiagem e construcdo do conhecimento.

Nesse contexto, a aprendizagem se adquire em eio a grandes horizontes e fontes
distintas, onde o aprendiz cresce e se atuaiza diante das metas que ele préprio se propbe a
alvcancar, tendo sido apsnmediado e oportunizado as novas tentativas e descobertas.

3.4 Tipos de Dificuldades de Aprendizagem

A grande preocupacdo € o fato de que a grande maioria dos envolvidos com a
educacdo ndo possuemconhecimento basicalo que seja e de quais sao tgms de
dificuldades de aprendizagem e, muito menos de aw@textar e intervir nas mesmas.

Varios sdo os tipos de dificuldades de aprendizagem que se apresentam no cotidiano
escolar, os mais frequentes sé@o a dislexia, a dislalia, a disgrafia a discalouTDAH.

Destes, geralmente a dislexia € a mais conhecida e comentada, mas ndo €& a mais
compreendida pelos educadoestamiliares, que geralmente afirmam a crianca ter, mas nao
sabem como se da e muito menos como se deve proceder pailasjuda

ParaVianin (2013, p25) A @luno muitas vezes, é incapaz de compreender sozinho,
quais sao as estratégias de aprendizagem eficazes. A mediagfmcessogognitivos, é
portanto, indispensavel pri nci pal mente para alunos com di

O amago indisdivelmente é o saber prévio que a criangca apresenta, na busca de
valorara sua aprendizagem. Portaréale sumamporténciaa consciéncia do educador na
busca do conhecimente dificuldades de aprendizag especificas do sistema lingfido,

pois sO asim poderd mudamudar a praxis pedagogica e realizar a intervengéesséria.
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3.4.1 Dislexia

Segundo Lecoure Parente (1997, p . 123) Ao ter
t empo, di versos dist¥rbios de | aizagamrmamis e de
falada pelos educadores, porém poudEigm o conhecimento da mesma.

Compreendese que o procedimento adotado numa intervengcdo pedagdgica, deve ter
0 objetivo de compreender, explicitar e corrigir os problemas ora visualisados; teseando
necessario o conhecimento de novos elementos que permitam a crianca pensar, elaborar de
uma forma diferenciada e quebrar padrdoesepigtentes de relacionamento com onohu
das pessoas e das ideias.

A qualidade da acdo do mediador inclui, necesariamant®mpetencia de
reconhecer e lidar com as diferencas e necesidades dos educandos. Néao é
possivel descartar a ocorréncia de problemas ou dificuldades de aprendizagem
debido a questdes escolares, uma vez que a escola, € normalmente,
espreparada para trdbar com niveis variados e necesidades diversificadas.
(Miranda 2009, p. 95)

As avaliacbes devem seealizadas de forma diagnostica e processual, dando
evidéncia as potencialidades dos educandos e ndo as suas dificuldades; pois s6 agindo dessa
maneia o docente conseguira a confianca discente num resgate de autoestima do mesmo.

Gracas as modernas metodologias de ensino, o educador desce de seu pedestal
e deixa de ser onipotente; o educando se transforma em protagonista do eixo
educativo, reconhecos seus direitos, capacidade, interesses e oportunidades;
distingue as etapas de seu desenvolvimento do assunto a partir dela; ndo se
preocupa s6 com a memoéria do educando, mas também com os seus
sentimentos, capacidade, habilidades, destrezas, atéuwderes; prevalece

a autonomia, a autoaprendizagem; promove o exercicio dos direitos da crianca
e do adolescente; valoriza a importancia dos materiais educativos; a escola se
converte em um espaco acolhedor e agradavel e o educando se ambienta a
aula emfuncado disso; o0 jogo e as atividades substituem as letras; propicia
atividades variadas individuais e grupais. (Peréz, 2007, p. 19)

Para Visca (1987.16) , fa aprendizagem depende de u
cognitivo/afetivo/social, nas quagstas sejam indissociavelmente ligadas a alguns aspectos
desses tr°s elementoso. Sendo assi m, a Iinte

do sujeito e as circunstancias do meio social.
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Gomes e Pereira (1999, p . ad& Trgbalhdm comm q u e
aprendizagem do educando, num processo interminavel. Apsendesempre. Além do
mais, aprender ndo € uma propriedade exclusiva do educando: o educadordambéenn d e 0 .
Segundo Lecosre Parente (1997, p. Hazeéd)mesimm t er n
t empo, di versos di st %r@Gsiaoteres doefinain guetHaligran e de
(1950) dizqueinas di sl exias de evolu-«o dificultarc«
10% de crian-as em certos pa2ses ocidentai so
O disléxico tem geratente uma historia de vida, na qual, algum parente proximo
apresenta a mesma deficiéncia de linguagem. Outras vezes, prs@aelmente de um
parto dificil, em que podem ter ocorrido algum destes problemasiaamou seja, asfixia
relativa; prematuridad do feto ou peso abaixo do normal; hipermaturidade, ou seja, o
nascimento passou da data prevista para o pettuiriu, quando crianca, alguma doenca
infectocontagiosa, que tenha produzido convulsdes ou perda de consciéncia. Geasidera
ainda, o atrasma aquisicdo da linguagem ou perturbacées na articulacdo da mesma, bem
como, atraso para andar, problemas de dominancia lateral (uso retardado da méao esquerda ou
direita).
De acordo com estudos realizados, a definicdo dexadgisvem do grego e do latim:
Dis, de disturbio, vem do latim, e Lexia, do grego, significa linguagem. Entéo, a dislexia é
uma disfuncdo neurolégica que apresenta como conseqiéncia dificuldades na leitura e
escrita.

Entendimento por dislexiespecifica ou dislexia de evolucao:

Um conjunto de sintomas reveladores de uma disfuncéo parietal (o lobo do
cérebro onde fica o centro nervoso da escrita), geralmente hereditéria, ou as
vezes adquirida, que afeta a aprendizagem da leitura num coqtieuse
estende do leve sintoma ao sintoma grave. A dislexia é frequentemente
acompanhada de transtornos na aprendizagem da escrita, ortografia, gramatica
e redacdo. A dislexia afeta 0s meninos em uma propor¢do maior do que as
meninas. (Condemarin e M. Bhmjuist, 1989, p. 21)

A dislexia de evolucdo € geralmente hereditaria, ou adquirida, tendendo a afetar
levemente ou mais acentuada, a aprendizagem da leitura, ortografrgtica e redacao.
Apresentauma proporgédo maior de desenvolvimento no sexo masald que no feminino.

Com o disléxico o correto é trabalhar com tirinhas, jamais utilizar o texto extenso;
guestbes negativas ndo sao recomendapassui facilidade no uso decomputadores,

digitando mas néo transcrevendo. As atividades destinadas gpdisléxicos devem ter a
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mesma extensao, cinco ou seis linhas em cada atividade, utilizacdo de simbolos e sinais e
correspondencia da escrita & imagem; estar na fonte arial, tamanho 12 e espac¢o duplo; ndo
sdo recomendados pradidatico, sendo indicadoatia r f i | mes, document 8r i

3.4.2Dislalia

E um distlrbio da fala que se caracteriza pela dificuldade de articulagéo de palavras.
A crianca com dislalia pronuncia algumas palavras de forma incorreta, omitindo, trocando,
distorcendo ou acresdamdo fonemas ou silabas as mesmas.
A dislalia é o transtorno de linguagem mais comum, o mais conhecido e o mais facil
de ser identificado. A maioria dos casos de dislalia ocorre na primeira infancia, entre os 3 e
0s 5 anos, quando a crianca esta apremdanthlar. As principais causas, nestas idades,
poderdo advir de fatores emocionais, como, por exemplo, cidme de um irmao mais novo que
acaba de nascer, separacdo dos pais ou convivéncia com pessoas que apresentam esse
problema. Pode interferir na apreraiem da escrita da mesma forma que acontece com a
fala.
Numa abordagem mais psicoldgica, a dislakgundo José, Coelho (1993, p. 47)
Airata de falhas na articulacdo, cuja origem poderg@micadefeitos na arcada dentéria,
labio leporino, freio da tigua curto, igua de tamanho acima do nornsalfuncional a
criancandosabemudapao si - «0 da | 22ngua e dos | 8bi oso
O uso prolongado da chupeta ou da mamadeira, o chupar do dedo ou até mesmo as
criancas privadas da amamentacdo, podem apresentaeZlacicscular e postura indebida
da lingua, podendo resultar na dislalia.
A dislalia pode ser subdividida em quatro tipos:
- evolutiva: considerada normal em criancas, sendo corrigida gradativamente
durante o desenvolvimento;
- funcional: neste caso, ocersubstituicdo de letras durante a fala, ndo pronuncia
do som, acrescentamento de letras ou distor¢do do som;
- audiogena: ocorre com deficientes auditivos, que ndo conseguem imitar 0s sons;
- organica: ocorre em casos de lesdo no encéfalo, impossibititaanccorreta
pronuncia, owuando existe alguma alteragéo na boca.
Até os quatro anos de idade, os erros de linguagem sdo considerados normais.

Todavia, apds essa fase, a crianca pode vir a ter problemas caso continue falando errado,
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podendo afetar até a alescrita. O tratamento da dislalide#o com o auxilio de um

fonoaudidlogae varia de acordo com a necessidade de cada crianga.

3.4.3 Disgrafia

Disgrafia referese a dficuldades relacionadas com acaligrafia. Os fatores que
podem estar na base desta perturbacdo sao: alteracao -¢spgpacal,
alteracbes de lateralidade, transtorno o esquema corporal, alteracbes de
linguagem e défices percetivos ou gnosicos e ainddgonals na motricidade

fina. As criancas com esta dificuldade mudam a forma das letras, aumentam e
diminuem o seu tamanho, ndo respeitam margens, ultrapassam a linha, a
pressdo no lapiz ou caneta € excesiva ou deficitaria, tém dificuldade de
direccionalidadedos giros das letras e apresetnam ligamentos entre as letras
defeituosos. Optam por movimentos parasitas, tracados angulosos e
irregulares, anarquia nos trabalhos, apresentagéo deficiente, mas muitas vezes
caracteres indecifravei@ereira, 2015, p. 107)

De forma geral, a crianca com disgrafia apresenta uma série de sinais ou
manifestacbes secundarias motoras que acompanham a dificuldade no desenho das letras, e
gue por sua vez a determinam. Entre estes sinais encesdgrama postura incorreta, forma
incorreta de segurar o lapis ou a caneta, demasiada pressao ou pressao insuficiente no papel,
ritmo da escrita muito lento ou excessivamente rapido.

Os poblemasasociadosdoos biol6gicos pedaggicos e pessoais.

Biol6gicos perturbacdo da lateralidade, do esquema corporal e das funcbes
perceptivemotoras; perturbacédo de eficiéncia psicomotora (motricidade débil; perturbacdes
ligeiras do equilibrio e da organizacéo cinétiéoica; instabilidade).

Pedagdgicos: orientacdo deficiente e inflexivel; orientacdo inadequada da mudanca
de letra de impremspara letra manuscrita; énfase excessiva na qualidade ou na rapidez da
escrita; pratica da escrita como atividade isolada das exigéncias graficas e das restantes
atividades discentes.

Pessoa: imaturidade fisica; motora; inaptiddo para a aprendizagsndetdrezas
motoras; pouca habilidade para pegar no lapis; adocdo de posturas incorretas; défices em
aspectos do esgma corporal e da lateralidade.

O que fazer: encorajar a expr@ssatraes de diferentes materigisomoplagicos
pinturas dapis, que sio tarefas que fazem utilizig das mdes e dos dedosicitar a crianga

ao recore de desenhos e figuramlagem e picaido; escrita de pequenos recados, convites


http://www.infoescola.com/profissoes/fonoaudiologo-fonoaudiologia/
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e postais;atividades de contorno deyfiras, pintura dentrdos limitesligar pontose seguir
tracejado pemitir a expresdo livre no papel, sem corrigir nem fazgulgamento do
resultado final

3.4.4Discalculia

E um problema causado por ma fornmg@uroldgica que se manifesta como uma
dificuldade no aprendizado dos numeros. Essa dificuldade de aprendizagem ndo € causada
por deficiéncia mental, ma escolarizacéo, déficits visuais ou auditivos, e ndo tem nenhuma
ligacdo com niveis de QI e inteligéaci

Conformeo descrito no DSM-TR a discalculia:

uma capacidade para o célculo que se situa substancialmente abaixo do nivel
esperado em funcéo da idade cronoldgica do sujeito, quociente de inteligéncia
e escolaridade propria para a idade que ineréggnificativamente com o
rendimento escolar e com atividades da vida quotidiana, que requerem
competéncais aritmética@®SM-5, 2006, p. 53)

Criangas portadoras de discalculia sdo incapazes de identificar sinais matematicos,
mortar operacdes, classificar nimeros, entender principios de medida, seguir sequéncias,
compreender conceitos matematicos, relacionar o valor de moedas entre outros.

Cruz (20009, p . 208) afir ma de uiéculdadesdi s c al

associadaa um ou mai s dom2nios da matem8ti ca: ar

Tipos e discalculia:
léxica: dificuldade na leitura de simbolos mateméticos;
verbal: dificuldades em nomear quantidades matematicas, nimeros, termos e simbolos;
gréfica: dificuldadena escrita de simbolos matematicos;
operacional: dificuldade na execucédo de operacdes e calculos numeéricos;
practognoéstica: dificuldade na enumeracdo, manipulacdo e comparacédo de objetos reais ou
em imagens;
ideognostica: dificuldades nas operagcdes men®i no entendimento de conceitos
matematicos.

Para que o educador consiga detectar a discalculia em seu educando € imprescindivel

gue ele esteja atento a sua trajetoria da aprendizagem, principalmente quando ele apresentar
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simbolos matematicos malformadagmonstrar incapacidade de operar com quantidades
numéricas, ndo reconhecer os sinais das operacdes, apresentar dificuldades na leitura de
nameros e ndo conseguir localizar espacialmente a multiplicacdo e a divisdo. Caso o
transtorno ndo seja reconheci@dempo, pode comprometer o desenvolvimento escolar da
crianca, que com medo de enfrentar novas experiéncias de aprendizagem adota
comportamentos inadequados; tornasd@gressiva, apatica ou desinteressada.

O psicopedagogo é o profissional indicado mbatmento da discalculia, que é feito
em parceria com a escola onde a crianca estuda. Geralmente os educadores desenvolvem
atividades especificas com esse educando, serrlosibtérestante da turma.

Machado (2010, p38) diz que Rui Barbosa ja tratava o ensino da matemética por
m®t odos concretos, considerando o c8lculo m
vez de ensino mecanico da tabuada, o processo racional, mediante a adicdo e a subtracdo de
objetos concreis, leva gradualmente os educandos a conhecerem todas as operacfes da
aritm®ti ca el ementar o.

As dislexias e disgrafias adquiridas afetam algumas pessoas que tiveram o
infortunio de ver desmoronar seu aprendizado recebido durante ariesgélo elevemse
observadosiuranteos primeirosanosde escolaldadeno EnsinoFundamentabs seguintes
sintomas:

- esquecimento;

- dificuldades de expresséo linguistica;

- inversdo de letras (escrita do nome em espelho);

- dificuldades em relembrar as letras do alfapet

- dificuldades em recuperar a sequéncia das letras do alfabeto;

- dificuldades psicomotoras (tonicidade, postura, lateralidade, somatognosia, estruturagcéo e
organizacdo do espaco e do tempo, ritmo, praxia global e fina, lentiddo nas auto
suficiencia);

- dificuldades nas aquisices béasicas de atencao, concentracado, interacdo e imitacao;

- confus@o com pares de palavras que soam iguais (por exemgld; toé- lua, vacafaca);

- dificuldade em nomear rapidamente objetos e imagens;

- dificuldades emreconhecer e identificar sons iniciais e finais de palavras simples;

- dificuldades em juntar sons (fonemas) para formar palavras simples;

- dificuldades em completar palavras e frases simples;
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- dificuldades em memorizar e reproduzir niumeros, silabdayrpa, frases, pequenas
histérias, lengalengas, etc.;

- reluténcia em ir & escola e em aprender a ler;

- sinais de desinteresse e de desmotivacao pelas tarefas escolares;

- dificuldade em aprender palavras novas;

- dificuldades em identificar e nomear idgmente letras e silabas;

- dificuldades grafomotoras (na cépia, na escrita, no colorir e no recortar de letras);
- dificuldades com sons de letras (problemas de compreenséo fonoldgica);

- memoria fraca;

- dificuldades psicomotoras;

- perda frequente e derganizacao sistematica dos materiais escolares, etc.

Os sinais mais importantesque devem ser observadosno fim do 1° Ciclo de

Escolaridade:

- continua a evidenciar todas as dificuldades acima referidas;

- problemas de comportamento e de motivacacsslaidades escolares;
- frustracao e fraca autoestima,

- problemas de estudo e de organizacao;

- fracas fungdes cognitivas de atencao, processamento e planificacao;
- fraco aproveitamento escolar;

- pode evidenciar habilidades fora dos contetdos essplare

- dificuldades em concluir os trabalhos de casa;

- habitos de leitura, de escrita e de estudo muito vagos;

- fraco conhecimento global;

- mais tempo para terminar testes ou avalia¢des escritas.

Todos estes sinais sao facilmente identificaveis por paisieadores, razao pela qual
devem trabalhar em conjunto, pois a sua permanente interacdo e comunicacdo pode
encontrar vias alternativas de suporte e de apoio psicopedagdgico, com a finalidade de
oferecer um diagndéstico preciso, para que se faca umaen{gy apropriada para cada

caso.

3.4.5 TDAH
O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade ndo é lesdo cerebral, mas sim
um problema de ordem neuroldgica, que traz consigo sinais evidentes de inquietude,

desatencéo, falta de concentracéo e impuksiad

St
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O TDAH € um dos principais diagnosticos investigados atualmente na clinica
infantil, principalmente devido a altas taxas de incidéncia comparado a outros
transtornos neurodesenvolvimentais. O alto indice de comorbidades
relacionado ao TDAH, torna omplexa a identificacdo do quadro em termos

de diagndstico e a proposi¢cdo do tratamento. (Pereira 2015, p. 413 apud
McGillivray & Baker, 2009)

Hoje em dia € muito comum vermos criancas e adolescentes sendo rotulados como
DDA (Disturbio de Déficit de Atengd, porque apresentam alguma agitacdo, nervosismo e
inquietacdo, fatores que podem advir de causas emocionais. E importante que esse
diagnéstico seja feito por um médico e outros profissionais capacitados.

Professores podem ser os mais importantes reegso de identificacdo e descoberta
desses problemas, porém ndo possuem formacao especifica para fazer tais diagndésticos, que
devem ser feitos por médicos, psicologos e psicopedagogos. O papel do professor se
restringe em observar o educando e auxiliaew grocesso de aprendizagem, tornando as
aulas mais motivadas e dinamicas, ndo rotulando o aluno, masltdaraloportunidade de
descobrir suas potencialidades.

Em suma, cabe aos professores e profissionais da escola, além, é claro, dos
familiares, acomanharem o crescimento e o desenvolvimento de suas criangas e jovens, ao
menor sinal de problema de aprendizagem, procurar verificar as causas e consultar um
profissional.

A avaliacdo € um elemento muito importante no processmslao aprendizagem,
porgle é através dela que se consegue fazer uma andlise dos conteldos tratados num dado
capitulo ou unidade tematica, pois reflete sobnéveldo trabalho do educador como do
educando, por issa suaealizacdmao deve apenas culminar com atribuicdo de notas, mas
ser utilizada como um instrumento de coleta de dados solaoweitamentaas
aprendizagens.

Determina o grau da assimilacdo dos conceitos e das técnicas/normas; ajuda o
educador a melhorar a sua metodologia de trabalho, além dos educandos, a desenvolverem

aautoconfiancana aprendizagem, mostrando o grau de assimilacamodositos


http://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%ADvel
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4. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E OS METODOS DE ENSINO

Ao gue parece, por tras dos problemas especificos de aprendizagem, existe sempre
um fator biolégico, hereditario, isto é, hd uma tendédeia mesma dificuldade ocarem
outros membros da familia.

No Brasil, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na historia dos
meétodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente desde o final do século XIX,
vémse gerando tensassgutas relacionadas com "antigas" e "novas" explicacdes para um
mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender a ler e a escrever,
especialmente na escola publica, tal dificuldade € um problema que paralisa o educando
diante do processo de rapdizagem, muitas vezes levarm@ sentise atormentado ou
rotulado pela prépria familia ou pelos colegas da escola.

Se a educacao é feita educando por educando, a aprendizagem consequentemente
deve ser vista de maneira exclusiva, até porque cadarsanb tem uma velocidade e um
formato de aprendizagem, razdo pela qual ocorrem as evolu¢cdes ou ndo as propostas,
corroborando em diferentes estimulos pedagogicos as dificuldades apresentadas.

E de salutar importancigue todos os envolvidos no processocativo estejam
atentos a essas dificuldadesadvindas de fatores organicos ou emocion&s, sao
momentaneaou se persistem. Imprescindivelmente precisam ser detectaddsexidade
para se estudar uma intervencdo imediatigtentindo assim o ndo agoapedagdgico.

Familias e educadores afirmandme o educandmdo aprende, porquéem
dificuldade de aprendizagenmornouse coriqueiroescutar A crianca por Si, passa a
desacreditar no potencial que possui, se faz necessario a obsel¥apgsmaque de
apenas estar com preguica, cansada, sonolenta, triste, agitada e desorganizada,
consequenemente desmotivadas paaprendizado.

Segundo Vigotsky (1988, p.107) citado po
somente ao fato de influenciar o proceskn desenvolvimento, mas ela reestrutura de
maneira fundamental todas as fun-»es do comg

Existem diversos métodos de ensiue foram criados com o intuito de facilitar a
aprendizagem dos educandos, possibilitando um melhor aproveitamentoaertgieo e a
educacgédo tém a oferecer. Cada um desses métodos deve ser estudado e aplicado em um tipo

especifico de educando ou sala de aula e cada escola pode seguir um destes métodos de
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ensino ou a combinacdo de varios. Teseraentdo importante o conimeento de alguns
métodos, especialmente do método de ensino seguido pela instituicdo de ensino.

Para Vazquégl998, p.7% m®t odo signi fica | iteral mente
A autora afirma ainda que: di dat icangamaesnt e m(
objetivos estabelecidos em um plano de ens
Representa a maneira em que o docente realiza a organizacdo, condugao e avaliacdo da
aprendizagem.

Para a autora, fica muito claro o real significado de métasindp se pensa em

caminho a ser percorrido para o alcance da meta ensino aprendizagem.

Método didatico significa a maneira particular como o que é ensinado se
desenvolve e é apresentado ao intelecto. E apenas a forma externa, enquanto o
ensino é a subsgtéia, mas o ultimo determina o primeiro: assim o método
deve adaptase aquilo que consideramos constituir a educag&maérchi e
Rodriguez 2010, p. 28)

P®rez (2007, p . 11) diz que segundo N®r
movimentos e técnicdsgicamente coordenadas para dirigir a aprendizagem do aluno para
determinados objetivoso.

P®rez ressalta que fise o educando n«o <cCcoO
ensinado de outra forma, pois ndo ha métodos Unicos nem de ensinar, nem de aprender. O
m®t odo se const-i em fun-«o0 de sWas real i dad

A metodologia consiste em uma reflexdo acerca do conjunto de métodos logicos e
cientificos. No principio foi concebida como uma parte da légica que se ocupava das formas
pariculares do pensamento e da sua aplicabilidade. Atualmente, apesar de tudo, ndo se aceita
gue a metodologia seja relegada exclusivamente para o ambito da logica, jA que os métodos

se aplicam a disttos campos do saber.

O ensino por objetivosak com que o educando perca a visdo da estrutura
geral do conhecimento, se torne incapaz de vincular teoria e pratica por meio
de processos de transferéncia e rouba toda a liberdade de aprendizagem do
educando, o que ndo acontece no ensino por meio ulgHsslde problemas,

onde se defronta com situacdes reais e concretas e tém muitas alternativas,
tanto para compreender o problema, perceber suas implica¢cées, como para
pensar em alternativas de solucéo. (Cantid83, p. 70)



Estudo de model o d4dagn -

A metodologia de ensino é pleacdo de diferentes métodos no processo ensino
aprendizagem. Os principais métodos de ensino usados no Brasil sdo: Tradicional ou
Conteudista, o Construtivismo de Piaget, o Sociointeracionismo de Vygotsky e o

Montessoriano de Maria Montessori, cada wfeddendo a sua teoria.

O Tradicional ou Conteudistiem a escola como 0 espago para a aquisig
conhecimento, que tem o educador cammediador entre o educando e 0S Mo
culturais a serem transmitidos.

O educador € o o#ro do saber, aquele que passa o contetudo expositivament:
aluno, que deve passivamente ouvir e se apropriar das informacgdes transmit
produtos finais de sua aprendizagem, tais como exercicios de aula ou para casa e ¢
séo os indicamres de que o ensino foi eficiente ou ndo e de que aquele educando f
de acompanhar ou nao, tendo como ideal constante que os alunos sejam ce
reproduzir com eatiddo o contetdo transmitido.

Pouca € a atencdo dada a um educandaydarmente, ha uma tendéncia a tr
todos igualmente, requerendo o mesmo ritmo de trabalho, as mesmas leituras e o
conhecimentos adquiridos. Ou seja, tradez num processo de impressdo e

receptividade, em que o sujeito tem papel insigaifie na elaboracdo do conhecimento

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta f
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interacaadolddinc
com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o munt
relacbes sociais; e se constitui por forca de sua acdo e nao por (
dotacao prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que f
afirmar que antes da acéo r&#opsiquismo nem consciéncia e, muito me
pensamento. (Becker 1994, p. 87)

Diante da ideia exposta, a educagdo construtivista deve ser um processo de

construcdo de conhecimento ao qual ocorrem, em condi¢cdo de complemento, por um lado, os
educandos ®s educadores e, por outro, 0s problemas sociais atuais e o conhecimento ja

construido, numa nova percepcao do universo, a vida e adas relacdes pessoais.

A teoria de Piaget é relevante para o estudo das notacbes matematicas
exatamente pelo papel que atabui ao aprendiz. Em sua teoria, o aprendiz é
um sujeito ativo, conhecedor, que, por meio de suas invencgdes, se apropria de

St

um objeto culturalcomoossst emas not ac20@6npali9 o . (Bri
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Para Vygostsky o ensino deve antecipar ao que o edwsinda ndo sabe nem é
capaz de aprender sozinho, porque na relagcdo entre o aprendizado e o desenvolvimento, o
primeiro vem antes. A zona de desenvolvimento proximal € o caminho entre 0 que o
educando consegue aprender sozinho e 0 que esta perto de icdasgrm sozinho.

Vygotsky defende a interacdo da crianca com o meio e com os adultos, quando ha
troca de experiencia fica mais facil da crianca aprender. Nessa visdo interacionista, 0
educador é visto como orientador e parceiro na aprendizagem dosdsmasidos, que
passam a pensar com autonomia, quando sao percebidos.

No método Montessorianoo ensino deve ser ativo, levando o educando a
desenvolveum senso de responsabilidade por seu proprio aprendizanh@ concentracéo
individualizada atravésadmanipulagéo de objetos, mediada pelo educador.

O educando deve ser visto como um fator essencial para a construcdo do
conhecimento e ndo apenas como um mero recebedor de contetdos. A busca pelo saber néo
esta relacionada ao ato de ouvir, copiar e faxercicios, pois neste aspecto metodologico
0s mesmos tém de peamecer calados e quietos, poréd é possivel a realizacdo de
propostas com a participado ativa do educando.

Gracas as modernas metodologias de ensino, o educador desce de seu pedestal
e deixa de ser onipotente; o educando se transforma em protagonista do eixo
educativo, reconhece os seus direitos, capacidade, interesses e oportunidades;
distingue as etapas de seu desenvolvimento do assunto a partir dela; ndo se
preocupa s6 com a memodria ceducando, mas também com o0s seus
sentimentos, capacidade, habilidades, destrezas, atitudes e valores; prevalece
a autonomia, a autoaprendizagem; promove o exercicio dos direitos da crianca
e do adolescente; valoriza a importancia dos materiais edugatiessola se
converte em um espaco acolhedor e agradavel e o educando se ambienta a
aula em funcado disso; o0 jogo e as atividades substituem as letras; propicia
atividades variadas individuais e grupais. (Peréz, 2007, p. 19)

Os meios audiovisuais, oaterial bibliografico e os cenérios de aprendizagem séo
os elementos de apoio pedagdgico utilizados nas escolas. Com eles, os educadores planejam
as suas aulas de acordo com as necessidades dos educandos, posibilitando aos mesmos
estratégias de aprendizage

Se o ser humano fosse total e exclusivamente determinado por suas caracteristicas
genéticas, ndo haveria necessidade de escola nem de educador. Mas é através da

possibilidade de aprender que o educando se desenvolve como ser humano e como cidadao.
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Visca (1987 p. 16 afirmaque fa aprendi zagem depende d
envolva o cognitivo/afetivo/social, nas quais estas sejam indissociavelmente ligadas a alguns
aspectos desses tr°s elementoso. Semdao assi
interacdo do sujeito e as circunstancias do meio social.

Gomes e Pereira (1999, p . 37) dizem que
aprendizagem do educando, num processo interminavel. Apsendesempre. Além do
mais, aprender ndo é umaprogriede excl usiva do educando: o

Aprender € a busca de informacdes, a revisdo da propriaé&xparia adquisicéo
de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, a adaptacdo a mudangas, a mudanca
de comportamentos, a descobeaftasentido das coisas, dos fatos e dos acontecimentos.
Para que amendizagem realmente acontegeecisa ser significativa para o educando, que
deve sentise envolvido como pessoa, tratars#o de um processo que permite a
transferéncia do aprendizadiscolar para outras circunstancias e situacfes da vida do
mesmo, numa atitude de relacionamento e interagcdo com o educador, com 0s colegas de sua
turma e de outras.

Na realidade o educadéro protagmista da educacao, estimulandwsientando e
facilitando a aprendizagem dos educandos. Ndo € meramente o0 transmissor de
conhecimentos, mas também aquele que cria condicbes para que o educando adquira
informagbes, ndo fazendo prelecdes para divulgar a cultura, mas o organizador de
estratégias para que o edando para que o educando conheca a cultura existente e crie a
sua propria.

A escola e o educador trabalhamm a aprendizagem do educando num processo
infinito. Sempre se esta aprendendo, porque aprender ndo € uma propriedade exclusiva do
educando, hama troca de saberes, no qual constantemente o educador necessita aprender a
aprender. A atividade escolar precisa se apresentar de forma significativa, prazerosa, para
merecer o esforco intelectual dos educandos, no sentido de se apropriar rés sabe
prodwidos pela humanidade.

A sequéncia do desenvolvimento € a mesma para todas as crian¢as, embora a sua
velocidade varie de uma crianga para outra. Nao parece haver qualquer diferenca importante
de desenvolvimento entre os sexos, de aceaim a perspectivaiggetianajtodos tém as
mesmas possibilidades de construBe faz importante compreender que o conhecimento
nao se acumujaenquanto os educandos adquirem saberes, outros se modificam ou se

aperfeicoam.
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Freire( 1996, p . 24) n«o0 [ gahitade aarenstho degue napu e i i
resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou refazer o
ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido néo pode ser realmente aprendido pelo
aprendi zo.

O primeiro passo da educacgédo é proverianca de um meio que lhe permita
desenvolver as funcdes que lhes foram designadas pela natureza. Isso néo
significa que devemos contedtie deixada fazer tudo o que lhe agrada, mas

nos dispor a colaborar com a orden da natureza, com uma de sugsdeis
quer que esse desenvolvimento se efetue por experiéncias proprias da crianca.
(Rohrs. 2010, p. 29)

Conseguir que os educandos confiram algum sentido as suas aprendizagens e se
sintam motivados para elas supde, no fundo, ensinar bem. Consequesteseiijetivos,
0s métodos pedagdgicos, 0s sistemas de organizacao e relacdo e os critérios de avaliacdo que
correspondem a uma boa prética docente sdo os mais adequados para prevenir e reduzir a
desmotivagéo.

Coll, Marchesi e Palaciompresentam de fora resumida a perspectiva da

motivacdo dos educandos:

Ensinar a pensaratilitar que o educando compreenda é qu para qué da
tarefa, assimcomo 0s objetivose 0s criterios de avaliagddavorecer a
participacdo e a wwonomia dos educandos;ropor taefas que seja
interessantes para o educandustar a tarefa as possibilidades do educando;
favorecer a cooperacao entre os colegagiciar atividades de éxito escolar;
manifestar expectativas positivas em relagéo ao trabalho do educaittdw;

da atoestima dos educand@2004, p. 144)

Para Ausubel, o conhecimento prévio do educando é a chave da aprendizagem
significativa, afirma quando diz que do f a
aprendizado ® aquil o que o aprendiz |j 8 conhe

Acreditando igualmente na renovacdo da aprendizagem, no futuro dos educandos e

na conquista da perfeicdo, Rohrs (2010) cita Montessori:

Se a salvagdo vem, comecgara pelas criancas, ja que elas séo as criadoras da
humanidade. As criancas sdo investidaspdderes ndo conhecidos que,
podem ser as chaves de um futuro melhor. Se queremos verdad&rama
enovacao auténtica, entdo o desenvolvimento do potencial humano é a tarefa
que deve ser atribuida a edgédo. (Montessori. 1952, p)52
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5. A INCUMBENCIA DA ESCOLA CONTEMPORANEA

E escola pode ser um lugar para viver os momentos mais lindos da vida ou pode ser
um carcere. Pode ser o segundo lar ou, em muitos casos o primeiro. Os docentes geralmente
séo as referéncias seguidas pelos educandos por toda acexisté

A LDB no seu art. 22 afir ma: Aa educa-«o
educando, asseguslie a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecesl he mei os para progredir no trabuebhho e
escola deve trabalhar a educacdo, de manejadar de forma intencional, sistematica,
planejada e continua para os alunos que a frequentam. Esta educacédo deve ser diferente da
forma como fazem as outras instituicdes como: a familia, os meiosmimicacdo, o lazer e
0S outros espacos de construcao do conhecimento e de valores para convivéncia social.

A LDB de 1996, trouxe mais uma atribuicdo a escola: a necessidade de cada
instituicdo escolar elaborar o proprio projeto pedagogico, ora inexistergaborado pela
Secretaria de Educacéo do Estado ou do Municipio, sem a participacao ativa dos educadores.
Implicando entdo, a responsabilidade do diretor da escola sobre as questées pedagdgicas e a
gestao escolar da equipe. Surgindo assim além deandasiadministrativas antes e durante
o horario das aulas, a obrigatoriedade de se trabalhar com um novo perfil de educandos,
aprender a conversar com pessoas que nao faziam parte do-aeliagigerir os recursos
financeiros, peocupae com a qualidadelos profissionais e focar com urgéncia na
construcdo de um projeto cujo principal objetivo, € a aprendizagem. Nasce entdo a
necessidade de uma alianca, uma equipe que formasse um tripé na ardua, porém prazerosa,
viagem rumo ao sucesso daqueles que arnssanaprendizagem.

Segundo Heloisa Liick, diretora do Centro de Desenvolvimento Aplicado de Curitiba
e profunda conhecedora da 8rea de gest«o es:
desafi oo. (Revista Nova Escola, nU 239, p.

Segundo Lopes Mendes, gestao € o ato de administrar:

O gerente, administrador ou gestor deve ser capaz de organizar, relacionar,
refletir e analisar a melhor forma de cuidar do setor que ele administra para
gue consiga éxito no que se propde a fazer. A administéagéama atividade
produzida pelo homem e que se ocupa com a organizacgéo do esforgo coletivo,
isto &, com a organizacgao do trabalho na sociedade. (2006, p.12)
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Enfatizando o entendimento das autoras, Decroly espera que a educacdo saiba

enxertar as novas @aigicoes sobre conquistpessoais frequentemente ricas.

A crian- a, guando entra na escola ter
crianca tem o espirito de observacéo, basta naolma#acrianca associa

abstrato, generalizado; basta lhe dar a ocasi@sstiar com elementos de

ordem mais elevada, debka abstrair e generalizar sobre dados mais extensos

€ mais numerosos. A crianga age, cria, expressa; basta Ihe dar os materiais e

as ocasides para que continue a desenvolver suas tendéncias ativasc(Pubre
2010, p. 41)

Decroly referese a uma escola que esta iniciando a ardua tarefa de educar, nédo
podendese esquecer que devem ser vistas como seres pensantes em constante
desenvolvimento intelectual, desde que ndo sejam privadas de demosntrar obesess sa
S0 assim, tesea educandos em constante crescimento para 0s anos que se sucedem.

Segundo Behrens, Moraes (1997) afirma que a escoladstéetida a um controle

rigido,com um sistema autoritario e dogmatico, levando a constituir:

Uma escola ge catinua dividindo o conhecimentoem assuntos,
especialidades, subespecialidades, fragmentando o todo em partes, separando
0 corpo em cabeca, tronco e membros, as flores em pétalas, a histéria em fatos
isolados, sem se preocupar com a integracao, i@gaie, a continuidade e a
sintese. E o professor o Unico responsavel pela transmissdo do contetido, e em
nome da transmissao do conhecimento, continua vendo o aprendiz como uma
tabula rasa produzindo seres subservientes, obedientes, castrados em sua
capaci@de cirativa, destituidos de outras formas de expresséo e solidariedade.
(2005, p. 24)

Gandin di z qgue i o conheci mento ® o cer
Problematizdo, discutir sua utilidade, sua constituicdo e a melhor forma de fazer com que
osede andos construam seu pr-prio conhecimento
(1999, p. 67)

Ainda temos uma escola que treina o educando para memorizar, € ndo para pensar.

Na realidade, o papel do educando ndo é o mero anotador e nem mesmmeearpassar
de ano, sua principal funcao é interpretar as informacdes.

A instituicdo escola esta cada vez mais preocupada com os educandos que
apresentam dificuldades de aprendizagem, porém n&do sabem em sua maioria, 0 que fazer

com aqueles que néo apdem de acordo com o processo considerado normal. E 0 mais
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preocupante € que nao possue uma politica de intervencdo capaz de contribuir para a
superacao das dificuldades apresentadas.

Chaves refor-a que Asomente o dir@&l ogo e
desencontros. A familia precisa reencontrar seu caminho e a escola precisa atualizar os seus
m®t odos o. E ainda gue, Ar een cse nconoacélulao cam
indispensavel e geradora da vida; e, atualizar métodos, significa entranfeniascom o
6novod sem perder a cl-a6) eza da miss«oo0. (20040

Segundo Lerner, na pratica:

[ é] 0 necess8rio ® fazer da escol a
produzem seus pr-prios textos para mo s
0 sentido daobjeto de ensino para o sujeito da aprendizagem, o necessario €
preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita tem como praticas
sociais, para conseguir que os educandos se apropriem delas possibilitando

que se incorporem a comunidade de leitaaeBm de que consigam ser

cidadaos da cultura escrita. (2002, p. 18)

Ha uma nitida primordialidade de que na mente de cada educador coexista a
certeza de que € elementar que se motive e surpreenda os educandos no cotidiano escolar,
pois apenas imersoseste clima de aventura e descoberta, estardo deveras aptos a
assimilacaoe consolidacdo dos conhecimentos, que ndo se tornardo meras recordacées, mas
aprendizados significativos e eficazeS. papel do educador ajudar o educando a
redimensionar a autocaoahca e valorizar mais a reflexdo do que o resultado de cada

trabalho.

5.1 Formacao doeducador

O verdadeiro mestre ndo € um provedor de conhecimentos, mas alguém que desperta
0s espiritos. Ele deve, segurigerrari apudsocrategRevista Nova Escola,098), Aadmi tir
a reciprocidade ao exercer sua fungéo iluminadora, permitindo que os educandos contestem
seus argumentos da mesma forma queFerrariont est
(2008) c oarad filbsofo, pduaetrocd gde ideias da liberdaolgpensamento e a sua
expressad condi¢cdes imprescindiveis para o aperfeicoamento do ser hamano

Freire numa conversaobre educac¢do e mudanca sodia,
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N&o aceito que a escola por si seja ruim. Precisamos ir mais além da
compreensao metafisicda escola. Para mim, a escola é uma instituicdo social

e historica, e ao ser uma instituicdo social e histérica, a escola pode ser
mudada. Mas a escola ndo pode ser mudada exclusivamente através de uma
lei, mas sim por uma nova geracdo de professoregofesporas, de
educadores e educadoras que precisam
Devemos formar grupos ou equipes de supervisores para acompanhar de
muito perto, como amigose como pessoas que sabem mais que 0S
professores, a fim de questielod sobre o0 que estdo fazendo. Entédo, através
desse tipo de trabalho profundamente sério, através de um trabalho que é, ao
mesmo tempo, gentil e pesado e sério e rigoroso, precisamos formar,
reformular, formar permanentemente os professasem manipuklos.
(Freire,2009, p. 207208)

O mestre apareasos hoje ndo mais com a sua velha aparéncia de transmissor de
conhecimentos imdveis, mas como um artista e como um hoeniamgo largamente com

tudo que houver e preclaro na sua inélga, de puro no seursgmento e de nobre na sua
atividade.

C

-

Raillonnaf i r ma que segundo Cousinet Ao mMmestre

o aluno nédo fez sua aprendizagem de aprendente. O mestre sabe, antes de ensinar, como se
ensina; o escolar, antes de aprender, ndocsabeno s e (3040, @ @6Y e O .
Aprender é apenas e taorente, deixasse ensinarZagury descrevgque

podese mudar o método e as técnicas de ensino por outras mais modernas,
sem que isso melhore a qualidade do ensino, porque nédo édanmeét faz

um bom professor; & professor; € o professor qtez qualquer método
tornarse efetivo. O que ndo anula nem desmente a necessidade (apenas
reforca) de ggarmos todas as nossas cartasrecuperacdo da qualidade
docente(Zagury,2006, p. 203)

E de fundamental importancia a sala de ,aassimcono o professor, que como
maestro, deve saber contribuir para a organizacdo de sua orquestra de forma que seus
musicos ndo s6 possam seguir sua regéncia, mas também saibam tocar seus instieimentos
forma individual e coletiva, viabilizando o acesso ao caminho daprincipal meta.

Perrenoudem entrevistad i z g u eénciad de§ profissianais qualificados para
trabalhar com os educandos que vém de um entorno em que ndo se |é nem se encoraja a
leitura. Emr a i sso que pr eci(ResisteoNova@solab200is docent e

Quanto mais qualificado for um profissional, maior devera ser sua capacidade de
enfrentar o imprevisivel. Isso se aprende, e ndo é apenas na carrettacddorque €&

preciso improviar. Como preparar as pessoas para isso? E necessario trabalhar a dimens&o
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afetiva: a angustia, o0 medo de improvisar ou a resisténcia em abandonar uma estratégia
habitual que se revela ineficaz. E uma tarefa que exige lutar contra toda espécie de
perfecciomsmo e que demanda tempo.

A experiéncia ensina o profissional a discernir uma série de fatoregducador
experiente sabe 0 que acontece em sua classe, a tal ponto que seus alunos pensam que ele
tem olhos nas costakle escuta ruidos, percebe quandoneca a agitagdo e quando a
concentracdo diminui. Quanto maior sua capacidade perceptiva, maior sua habilidade em
improvisar.

nf é] compreendo o educador como um suj e
sujeitos, constréi, em seu agir, um projeto histédeodesenvolvimento do povo, que se
traduz e se execut a (leuckesuldB2gitandofandaw, 1982 m A7y - gi C C

Todo educador deve ter a conviccdo de que ndo basta treinar os educandos para a
apreenséao da realidade: € preciso mdtgdesurpreenddos, pois sé imersos em um clima
de aventura e descoberta € que estardo prontos para asimilar informacdes e sedimentar um
conhecimento que nao ser4 apenas memorizado, mas que se tornara simplesmente
inesquecivel.

Lopes e Silva nos remeteesponsabilidade da formacao do educador

Formar profesor € muito mais do que prepavacompetentemente, é, antes

de tudo, formar a pessoa do profissonal, vinculando a pessoa a uma profissao
conplexa, porque lida com pessoaljnos, pes, profess o r eeseddefronta

com situacdes diversasnprevisiveis e inusitada001, p. 170)

Lopese Silva concluenapos anélisegjue

A formacao se modela através de uma socilizacdo inseparavel das aquisi¢cdes
escolares e dos efeitos da formacdo continua. Portaétoé exclusivamnte

nos cursos de formacédo que se define a formacao do profassos, espacos

vao esculpindo um sentido singular a cada histéria de formagam maior

ou menor grau, contribuem com esse procesdén disso, a formacao
também sofrenfluéncias de fatores socioculturais constitutivos do sice

de desenvolvimento de cada pesspar; isso, profissionais que passam pelos
mesmos cursos, na pratica agem de modo diferente. As experiéncias podem
ter sido as mesmas, porém vivenciadas pespas diferente001, p.169)

As formacdes para tornar os profissionais responsaveis e competentes, s6 funcionam
realmente se houver comprometimento total por parte do educador, que necessita ter em

mente que a formacdo é um praesontinuo, que ndpode acabar quando o curso cessa;
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existe umarbca de experiéncgacotidiana no ambito escolar que gradativamente faz o
educador reconhecse e aperfeicosse mais e mais. O educaddrigatoriamente des ser
responsavel pela propria aprendizagem, fieroase aprender a aprender incessantemente.

E muito comumdepars e nas escolas com educadores

que em sua ptai ca di 8r i a 0 n «obraroexcdneiz @ormducandd; cen o
cosntantemente se contradiz em suas acOese@aHaecessidade de que a teoria repassada

condiza com a pratica em destaque.

Br aga es cl| ate e@aceducagao € com@a da medicina: uma arte que nao

pode ser praticada sem dons especiais, mas que pressupfe camtbsciaxatos e

experimentais, tativos aos seres humasnbre os quais € exerc§2000, p 54)

Behrensdi z que o educador Edson Fanco afi
nNingu®m, o aluno ® que¥Wep.BOIdi fi ca quando

O amor que uma crianca deve receber ds sducadores perpassa as paredes de uma
sala de aula, visto que dessatdbuicdo esta a formacéo para o cidadado de bensciente
de seus direitos e deveres ou daquele que ndo cum@m@s Mesmos; em suma, o medico
que ira salvar vidas ou o malfaitgue ira destruias.

A preparacao dos professores (...) constitui realmente a questdo primordial de
todas as reformas pedagogicas (...) pois, enquanto ndo for a mesma resolvida de

forma satisfatoria, sera totalmente inatil organizar belos programesnstruir

bel as teorias a respeito dop2%2e dever.i

rm

ap

q

SegunddPiagetina f or ma- «0o per manente dos prof es

® o da reflex«o . (@W¥WAp.843xa sobre a pr8ticabo

Freire acr es cegonédmanega 0 matbada gducacadoienque um bom
professoré imprescindivel. Aos profesres, fica o convite para que ndo descuidem da sua
missédo de educar; nem desanimem diante dosidgsakm dixem de educar as pessoas
para serem O08guidmadd sqziehp ndo fPaosfoena a soeedage eiem
tampouco a s dRevistacCartd ea Estalal2®)o .

Aindadizque fa refl ex«o ctorhatuma exigesarlda relaca pr §t

teoria/patica sem a qual a tearpode ir virando bldla-b | 8§ e a pr §(Freire.a ,
1996, p. 22)

Portanto, € imprescindivel que o edugadssumease como sujeito na producdo do
saber, convencenes® que ensinar ndo se resumuaasferir conhecimento, mas a criar

possibilidades para a producéo @astrucao deste conhecimento.
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N&o se intimida ao afirmarqiien « o h 8 doc°ncia sem disc®°nc
e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de objeto,
um dou (Freird.199%,0. 23)

O ponto mais delicado de qualquer processo de mudanca qualitativa € a
capacita-«o de professores. As exper
processos de capacitacdo mais rapidos, profundos e bem sucedidos parecem
ser aqueles em que alguém acompanha o professorrem ise (lBetreiro,

1992, 4849)

Com o enfoque globalizador, o relacionamento entre educador/educando/contetdo se
faz de forma participativa. O educando opinagpeta, propde; o educador escisagere,
medig ensina. Ambos participam de um praoedeensino e aprendizagemesta relagao,
Sanchezafirma que ( é )para criar as condicdes que favorecam a construcdo de
aprendizagens com o0 maior grau de significado possieat-se evitar 0 parcelamentao
conteudo em disciplinas isoladas, mas favorexeparticipacdo dos proprios alunos.
(Sanchez 1995, p. 28)

Alfandéry sabiamente citou Wallon, que mesmo com o passar do tempo, demonstra a

sua grande sabedoria e a sua preocupacédo com a realidade educacional

Um professor realmente ciente das respotidades que lhe sdo confiadas
deve tomar partido dos problemas de sua épatadere tomar partido nao
cegamente, mas a luz do que sua educacgdo e sua instrucao lhes permita fazer.
Ele deve tonmar partido para conhecer verdadeiramnte quais sédo as relacdes
sociais, quais sdo os valores morais de sua época. esdeengajar ndo
somente com seu trabalho de esddt e ndo somente para a andlise de
situacBes ecdmicas ou sociais de seu tempo ou de seu pais; et b
solidario com os estudantes, apramitecom eles quais sdo as suas condi¢des
de vida por exemplo. Ele deve constantemente buscar novas ideias e
modificar a si proprio para um contato permanente com uma realidade em
evolucdo permanente, feito da existéncia de todos e que deve atender aos
intereses de todoq2010, p. 30Wallon, 1985, p.130)

JdCodocomentaquée ] qual quer ser humano sonha, p¢
em escrever seu home na histéria, em ultimames, em ndo morrer, em ser lembrado
depois que passou. O professor, ocadior, tem essa chan¢999, p.10)

Os profisionaisda educacao precisam se convencer da necessidade de um olhar

atencioso e de se dar mais énfase as potencialidades dos discentes do que as dificuldades que
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possam vir a apresentar; pois s6 assim sér&eninportantes e pe integrante do ensino
aprendizagem.

Profissionais atentos, séwsis, amorosose éticos percebensomportamentos ou
indicios de dificuldades reativas, sendo portanto impescindiveis no processo interventivo,

pois o olharafetivo ra fazer toda a diferenca.

5.2 Gestédo e Coordenacgdo Pedagogioperantes

No Regimento Comum das Escolas, na parte do Nucleo de Dieegatrjbuicoes
do Gestor sao cercadas pona infinidade de funcdes e atividades a serem desenvolvidas no
ambito daunidade escolar; como: elaborar e executar a proposta pedagdgica; representar a
escola perante as autoridades federais, estaduais ou munieipajsjzo ou fora dele,
judicial ou extra judicialmente; difundir entre os docentes, alunos e pais 0s obgetivos
principios contidos na proposta pedagogica, bem como esclarecer o que esta determinado no
Regimento e Plano de Gestdo; organizar as atividades de planejamento; coordenando a
elaboracdo do Plano de Gestao; promover a integracao -émwdlia-comunidade dentre
outras.

O artigo 56° doECA de 1990, delega que fisdo deveres dos dirigentes de
estabelecimentos de ensino, comunicar ao Conselho Tutelar os seguintes casos: de maus
tratos, reiteracao de faltas injustificadas e de evaséo escolar e elevadoseniepeté&hcia;
para tentar solucioA&so.

Segundo Novoa, Afla experi°ncia n«o ® nem
sobre a experi®°ncia que pode pEWOYymBar a pr oo
Com esse pensamento, ainda € necessério destecar tabalho deve acontecer
com a colaboracdo de todos, assim o gestor deve estar preparado para mudancas e sempre
pronto a motivar suaequipgoisi [ . . . ] hoj e, mais do que nunca
ser ouvidos, compreendidos, consideradagpilge em uma r el a-«o0o de pess

(Almeida & Placco. 2002, p. 6)

Ja referente &oordenacéo pedagdgiqaor ser uma nova atribuicédo, aireld@renta
entraves em seu arrolar. Muiteducadoresado véem a coordeg@da escola&omo alguém
em que se podepntar para solucionar problemas e indicar provaveis caminhos.

Nesse contexto torrse fundamental analisar a pratica educativa do corpo docente,

confrontando o conhecimento cientifico com a prética, para que rotinas sejam modificadas e
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recriando assinmetodologias de acdanalisado, esclarecedo e aprofundado questdes
sobre a praxis e o curriculo e assim repensar o projeto de escola.

Para tal acdo é indispensavel para o coordenador reconhecer necessidades e
dificuldades de educadorespara que posen agir com eficacia no trabalho com seus
educandos; para tal muitas vezes utilizando critm@sstrutivas para a resolucdo de
problemas enfrentados no cotidiano da sala de aula, num constante processo de
transformacgao, proporcionando constante formagin os educadore§e ndo houver a
acao, a conviccao do que se pretende e se vai faxsgo do trabalho do coordenador fica

distorcida.

O coordenador ndo sabe quem é e que funcdo deve cumprir na escola. Nao
sabe que objetivos persegue. Nao tem claeong@ seu grupo de professores e
guais as suas necessidades. Nao tem consciéncia do seu papel de orientador e
diretivo. Sabe elogiar, mas ndo tem coragem de criticar. Ou s0 critica, € ndo
instrumentaliza, ou s6 cobra, mas nao orienta. (Bartman. 1998, p.1)

Mais um campo de atuacdo da coordenacdo pedagdgica é a comunidade na qual a
escola esta inseridauma vez que esta instancia também compde o PPP da escolas€hega
assim, a funcdo de articulador comunidadeola. Acdo esta pautada no conhecimento e
analse destas comunidades, dgmsocial e escolar.

Cabe a ele a construcdo da confiangca entre as partes, permitindo a expressao de
desejos, duvidas e medos para que estes possam nortear as acbes pedagdgicas e ampliar a
visdo sobre a escola. E importantee qoi coordenador seja receptivo e disponivel ao

atendimento a comunidade para colher e transformar dados em agéao.

Problemas ligados as caracteristicas de vida do aluno, o seu ambiente familiar,
as suas relacbes com o0s pais, as suas condicdes de saudécdm;nutr
igualmente aspectos ligados a sua histéria escolar, seu aproveitamento em
outras séries eutras matérias, suas relacbées com outros professores e com
colegas; todos esses aspectos, ligados a vida do discente fora da sala de aula,
interferem no seu apveitamento e, consegntemente no trabalho do
professor(FalcaoFilho, 1994, p. 42)

Tanto os educandos quanto os educadores, aprendem de maneiras diversas e em
velocidades diferentes, todavia é essencial se levar em conta o nivel de conhecimento e as

habilidades adquiridas de cada um para construir a histéria de vida dos mesmos, muitas

vezes se comecando do zero.
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Subsidiar essa aprendizagen€ papel de uma gestdo democratica e de uma
coordenacao pedagdgica atuante, que usa de suas experiénciageo® pshgensindlos a
fazer uso das suas asas, estimulaogla algarem os mais altos voos, a procura de avistar as
conquistas que a vida lhes reserva.

Portanto, a responsabilidade, o entrosamento e a cumplicidade devem ser
companheiras constantes dimsgos chefes da instituicdo escola; que sdo como pernas em
um corpo, precisadoandar em harmonia para que os membros se antecipem ou se retardem
para asacfes do pensamento, mas rumem confiantes e seguras sO direcdo: a do
sucesso dos educandos, qesio os baluartes do futuro, tendo as mais firrredignas

assinaturas desducadores, coordenadores e gestpuesazem a educagao do presente.

a experiéncia ndo é nem formadora nem produtora. E a reflexdo sobre a
experiéncia que pode provocar a pregiludo saber e a formacdo. Com ese
pensamento ainda € necessario destacar que o trabalho deve acontecer com
a colaboracédo de todos, assim o coordenador deve estar preparado para
mudancas e sempre pronto a motivar sua equipe. Dentro das diversas
atribuicbesesta o ato de acompanhar o trabalho docente, sendo responsavel
pelo elo entre os envolvidos na comunidade educacidwavog 2001,p.

53).

Novoa (2001 p. 53 ainda reforca quéa experiéncia ndo é nem formadora nem
produtora. E a reflexdo sobre a epncia que pode provocar a producdo do saber e a
formacaa.

A equipe pedagogica da escola necessita ter um olhar diferenciado para o docente
gue encontrde diariamente numa sala de auladet numa rotina puxada, contenao
indisciplina de alguns disntes,ainda 8frendo financeiramente e vitimizado pela inércia do
reconhecimento dos que fazem as politicasblipas. Diante dasdificuldades e
contrariedades, é um ser que ndo deixa de sonhar, que assume a sua responsabilidade de
formador de opinides, deer transformador de vidas.

Quando o gestor diz que as propostas para o combate as dificuldades de
aprendizagem sao levadas para as reunides com os docentes sao abracadas pelos mesmos;
volta-se a tocar na tecla do sonho de ver uma educacéo qualitatitacarem sua sala de
aula, o que ndo ompede de expor as suas propraesas, ideias de observadores que estao
no dia a dia com o discente e sabem como ninguém quais sdo as suas reais prioridades. E
recomendado que as sugestda coordenacdo pedag@indocheguem as maos dos

docentes prontas, mas sujeitas gtalgdes.
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6. METODOLOG IA DA INVESTIGAQAO

As escolhas dos aspectos metodoldgicos de um trabalho de pesquisa sdo de suma
importancia, pois hé inumeras formas de metodologias de trabalho e a audhoacao
dos meios indicara a eficacias das pesquisas.

Demo (1987, p . 122) afirma que fHAa pesqu
descobriremos a realidade. Partindo do pressuposto de que a realidade ndo se desvenda na
superficieo.

Seguindo a id@, 0 presente estudo requer uma pesquisa sobre 0 objeto em
evidenciaEstudo de modelo diagnostico norteador deteccao e intervencao das dificuldades
de aprendizagem apresentada no 5° ano do Ensino Fundamental das escolas sede de Buique
PE-Brasil.

6.1. Roblema

Estateseabordaum estudo de modelo diagndstico norteador a detec¢éo e intervencao
das dificuldades de aprendizagenm estudo da escolas sede, no municipio de Buique
Pernambuco, Brasil, com o propdsito de encontrar resposta para o problpesmuiaa, a
saber: Quais sdo os modelos diagnoésticos norteadogesdeteccdo e intervencdo das
dificuldades de aprendiagem apresentada&s’ramodo Ensino Fundamental das escola sede
de Buiqué

6.2. Objetivos

Este estudo teve como objetivo gerAhalisar como ocorrem o diagnostico e a
intervencdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas nos alunos dos 5° anos do
Ensino Fundamental das escolas sede de BiHgtRrasil.

Os objetivos especificos se limitaram a:

1. Identificar quais modelos diagnostcsdo aplicados pelas escolas para detectar
as dificuldades de aprendizagem apresentadasegmloandoso inicio do ano letivo.

2. Conhecer a opinido dos docentes sobre os processos diagnosticos propostos pela
escola, aplicados aos educandos do 5Yariensino Fundamental.

3. Conhecer as propostas de intervencdo as dificuldades de aprendizagem

apresentadas pelos discentes, advindas dos docentes.
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4. Analisar as propostas de intervencdes as dificuldades de aprendizagem propostas
pelas escolas e peloscgmtes.
5. Propor um modelo diagnostico que facilite a detec¢cdo das dificuldades de

aprendizagem e medie a intervencdo das mesmas.

6.3. Tipo e enfoque da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa bisss@ratravés de um enfoque do tipo
descritivg que é para conhecer a situacdo prevalecente habitos e atitudes, através da
descricdo exata das atividades, objetos, como processos e pessoas. (SampjeiDe2@06
(1987, p . 122) afirma que fia pesqui saa ® uma
reali dade. Partindo do pressuposto de que a

Ja Gil (2008, define pesquisa como:

o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pasigsenvolvee por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacao e discusséo dos result4d088, p. 17)

Sera utilizado nesta pesquisa, um estudo de tipo descritivo e de enfoque qualitativo,
com as caractigticas de estudo de caso, por ter sido escolhida para a pesquisa somente os 5°
anos do Ensino Fundamental.

Segundo Minayo (2001),

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o quespamde a um espaco mais
profundo das relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. A pesquisa qualitativa é criticada
por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisado(Minayo, 2001, p. 14).

Gil afirma também que a pesqui sa descritiva ntem
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno ou, estdo, o
estabel eci ment o(Gik2a02p.d2) as vari 8veiso.

O tipo da investigcaoé qualitativa, que segundo Gerhardt e Silveira
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Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam os
valores e as trocas simbodlicas nem se submetenova e fatos, pois os
dados analisados sdo n@etricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagen&009, p. 32)

6.4. Contexto e participantes

Serao investigados todos os docentes que lecionam o 5° ano do Ensino Fundamental
das escolas sede do municipio de Buique/&dm seus respectivogs coordenadores
pedagogicos e gestores.

A importancia @ tema se justifica por visar analisar as propostas e conhecer a
opinido docente em relacdo as formas diagnosticas dos educandos dos 5° anos do Ensino
Fundamental das escolas sede de BuRftieque adentram a@$os subsequentes muitas
vezessan a construgo das competénciasecessarias para o desemimoento do ensino
aprendizagem.

A pesquisa ocorredurante o ano 2016-ora constituida por todos os docentes,
coordenadores e gestores do 5° ano do Ensino Fundamental das escolas sede do municipio de
BuiquePE.

Na primeira fase, a pesquisa tam cunho qualitativo pela necessidade de haver um
estudo exploratério, compreendendo a realizacdo dos grupos de foco e entrevista, onde
buscarsed descobrir indicadores que respondam ao problema de peg@idardson
1999, p. 80).

Para Miles & Hubeman (1994) a utilizacao da pesquisa qualitativa, além de oferecer
descricdes ricas sobre uma realidade especifica, ajuda a superar concepcdes iniciais e a gerar
ou revisar as estruturas teéricas adotadas amternte, oferecendo base para descricdes e
explicacdes ricas de contextspecificos.

As unidades de analise que seréo utilizadas na inaedtigserdo constituidas por 18
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental das essetis totalizando seisjtuada no
municipio de Buique

A escolha detse em virtude da nessidade da autora de conhecer como esta se
dando asresolucdes das dificuldades de aprendizagem, que tanto afligem a mesma, pois
considera inconcebivel que um educando chegue ao final dw dnsdamental sem a
construcdo de habilidades que o seguirdo por toda a vida e, pior, que 0S anos se passem até

este mesmo educando se deparar com uma formatura de ensino médio totalmente
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despreparado para a vida. Fica entdo a interrogacdo: o quédgdha instituicido escola
para a real formacéo deste cidadéao?

O municipio de Buique, émenos desenvolvido do Estado de Pellmacn e aparece
na 52552 posicado pais, entre os 5.517 listaddem apresentando um alto indice de
criancas que adentram aasos finais do Ensino Fundamental apresentando dificuldades de
aprendizagem que deveriam ter sido diagnosticadas e devidamente corrigidas ainda no inicio
de sua escolaridade.

Como base na pesquisa de mestrado a Escola Estadual Tomé Francisco da Silva
locdizada no espaco rural de QuixaPg, 1° lugar Escola Referéncia Brasil 2012 e sua
magnifica forma prévia de lidar com as dificuldades de aprendizagem apresentadas por seus
alunos, o presente estudo origirsrido interesse da pesquisadora pela compreelasa
descobertas e intervengfes que levam as resolucdes das dificuldades de aprendizagem, que
tém sido um grande problema no cotidiano esamamunicipio de Buique, no qual reside e
leciona.

O desenho utilizado sera o ndo experimental: a pesquisa édgaita manipulacédo de
variaveis, os fendbmenos foram observados em seu ambiente natural, em seguida, analizar.
(Sampieri, 2006. p. 205).

Quanto as fonteso estudo fundamentse na pesquisa de campo e biografica. A
pesquisa de campo nos dias atuais é uasanghis utilizadas no meio académico, pois visa
coletar informagbes e conhecimentos referentes a um problema, para o qual procura uma
solucdo ou resposta. Na maioria das vezes sdo obtidas por meio de observacédo espontanea da
realidadein loco, ou seja, n@mbiente natural em que elas podem ser coletadas. No entanto,
este tipo de pesquisa facilita a percepcao e o registro das variaveis relevantes dos fenémenos
estudados. O estudo, também requer uma pesquisa biografica, pois é desenvolvido e
fundamentado em ateriais jA existentes e elaborados, tais como: livros, publicacbes

cientificas e periddicod.akatos, 2010).

6.5. Instumentos: construcao e validacao

Serao utilizados trés instrumentos de coleta, a saber: o questionario semiaberto, a
entrevista semiestiurada e a observacéo.
O questionario, segundo Gil (1999,p2 8 ) , pode ser definido

investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
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escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiciéagas, sentimentos,
interesses, expectativas, situa-»es vivenci a

Segundo Manzi ni (1991, p . 154) , fa entrev
assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
poraut ras quest»es inerentes " s circunstonci as

Para o autor, esse tipo de entrevista tende a facilitar a expresséo e as informacgdes de
uma maneira mais espontanea, podendo surgir comentarios mais livres e ndo condicionando
as respdss a alternativas padronizadas.

E um dos modelos mais utilizado, por ser guiado por um roteiro de questdes, que
permite uma organizacdo flexivel e ampilacdo dos questionamentos a medida que o
entrevistado vai fornecendo as informacoes.

Para Ludke (1986) A u ma observa-«o control ada e
instrumento fidedigno de investigacdo cientifica. Ela se concretiza com um planejamento
correto do trabalho e prepara-«o pr®via do p

Danna e Matos (2006) te a abpervacioesad ragmstradps e : f
dados visiveis e de interesse da pesquisa. As anotacdes podem ser feitas por meio de registro
cursivo e continuo, uso de palavdmves, check list e codigos, que sdo transcritos

posteriormenteo.

Instrumentos Objetivos Informante
Entrevista 1 Coord.Pedagdgico e Gestor
Questinario 1,2,3 Docente
Observacéo 4,5 Pesquisadar

6.6. Descricdo do Lugar da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenWida nas escolas sede do municiplocalizadas no

municipio de Buique,sado de Pernambuco.



Estudo de model o d@3agn- st

&

Figura 3
https://www.google.com.py/search?g=mapa+de+buigue&og=mapa+de+buique&ags=chrom
e..69i%]0I3.4151j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF8&

O municipio de Buique comecou a ser povoado em 1752, quando ficou conhecido
como Campos de Buique. O nome do local tem origem na linguagem Tupi e significa "Lugar
de Cobras". Os naturais de Buique tém outra veraém a origem do nomeos indios que
habitavam essa regido utilizavam uma trombeta cujo som produzido se assemelhava ao nome
da cidade. Buique foi elevado a categoriaitteem 1854 com a denominacao de Vila Nova
do Buique, desmembrado @aranhunsEm 19 de Dezembrde 1874 Buique, foi elevada a
categoria de sitio et899 A Radiofonia da cidade conta com a Radwddie FM 104,9.

Localizase a umdatitude08°37'23"sul e a umdongitude37°09'21"oeste estando a
uma altitude de 798 metros. Spapulacdestimada en2009era de 53.27BRabitantes
Possui uma area de 13d®m2. Oescrita alagoandGraciliano Ramo$oi um moradorcélebre
dacidade

O municipio esta incluido na area geografica de abrangé&wisemiarido
brasileiro, definida pelMinistério da Integracdo Nacionam 2005. Esta delimitacdo tem
como critérios o indice pluviométrico, o indice de aridez e o rissecke

Grande parte do municipio esta localizadd’tamalto da BorboremaNo centro do
municipio h& areas inseridas mepressdo Sertanggaa noroeste do municipio, areas
inseridas naBacias Sedimentares

A vegetacao predominante € a Floresta Subcaducifélica e Caducifélica e a caatinga
em certas areas.

O municipio de Buique esta nos dominios da Bacia Hidrogréfi€aatpanemaOs
principais tributarios sao o rio Ipanema e o rio Cordeiro, e os riachos: do Cafundd, Mimoso,
do Xicuru, do Brejo, Salgado, do Pilo, Catimbau, Ilha, do Mororé, Piranha, dos Negros,
Queimadas, Cajazeiras, Mulungu, bumaninha, do Jaburu, do Cagado, das Pedrinhas,
Barra, do Pinto, Ipueiras, das Cabras, Caldeirdo e dos Martins, todos intermitentes.
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O municipio conta ainda com o acude Mulungu, com capacidade de acumulacédo de
1.280.953 m3.

Localizase no municipio de Buigg aTerra Indigena Kapinawdé@o povo Kapinawa
homologada pelo Decret@d 1.12.98ocupando 12.403 ha.

O turismo da cidade vem se destacando no cenario nacional principalmente devido a
regido doParque Nacional do Catirmlh O vale conta com formacgdes rochosas singulares e
tem sido cenario de varios filmes nacionais. A paisagem do local conta faamaa
afloratipicas dacaatinga

O municipio de Buigu®E possuil0.200 alunos na rede municipal de ensé®,
escolasdessas57 localizadas na zona rural e 6 na sede, cadadansadecom seu gestor e
coordenacao pedagogidatalizando 18 professores do 5° ano do Ensino Fundamekdal.
seis escolas sede, serdo representadas deswola A - 3 professores; EscolaB i 4
professoresEscola Ci 4 professoresEscolaD i 2 profesores EscolaE i 2 professores

EscolaF i 3 professorgsseguindo a seguinte ordem:
A - Escola Municipal Carolina Guedes de Almeida
B - Escola Municipal Dr. José Cursino Galvao
C - Escola Municipal Engenheiro Klaysson de Freitas Araujo
D - EscolaMunicipal Anténio de Barros Sampaio
E - Escola Municipal Manoel Benicio de Siqueira

F - Escola Municipal Professora Andlia Simdes de Oliveira Vaz

A Escola A atende 808 alunos e 53 funcionarioapgesenta um quadro funcional
composto por 48 funcionas: 1 gestora, 1 gestora adjuntasecretaria, Zoordenadoras
pedagdgicasl agente administrativ®, agentes de servicos geraisagentes de merenda, 2
porteires, 2 professoras readaptadagercendo atividades na Sala de Informagcaa
Biblioteca 3 professores da Educadadantil, 1 professora de Educacdo Especial,
monitorade creche21l professores dos Anos Iniciais do Ensino Funelatad.

Teve como idealizador o entdo prefeito do municipio, José Camelo Neto, sendo
construida e inauguradam 12de outubro de 199Ma gestdo do seusmessor Arquimedes
Guedes Valenga. A creche escola recebeu este nome para homenagear a genitora do prefeito

em exercicio.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Terra_Ind%C3%ADgena_Kapinaw%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capinau%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Parque_Nacional_do_Catimbau
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fauna
https://pt.wikipedia.org/wiki/Flora
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caatinga
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A creche escola fica situada no Bairro Frei Damido, € de facil acesso, atendendo a
uma comunidde de menor poder aquisitivo. Fica a uma distancia de 1 km do centro da
cidade.

O processo de legalizacdo nado foi através de Dekbettanas por autorizacdo da
Diretoria Executiva Regional de EducagdaGRE em Ata Juridica e Portaria SE n° 1813 de
20/03/2003 e phlicada em D.O. de 25/03/2003.

Iniciou suas atividades com apenas 4 salas de aula, tendo seu trabalho voltado para
assisténcia de criancas com faixa etaria de 2 (dois) a 6 (seis) anos de idade. Contava com
uma equipe aproximada a 10 (dez) prefess que desenvolviam atividades recreativas, de
socializacéo e formacao de habitos e valores.

Os professores e diretores que trabalharam no inicio da creche escola tinham
escolaridade de nivel normal médimagistério, contratados pela Secretaria Myaicde
Educacao.

No aspecto fisico possui area plana, salas amplas, seu projeto de construcédo foi
elaborado pelo engenheiro da Prefeitura em parcerias com acbB#pedreiros e serventes
pertencentes ao poder municipal.

A creche escolgassou por variaseformas, dentre elas, em 1994, na gestdo do
prefeito Dilson Souza Santos e em 1997 sofreu uma ampliacdo do numero de salas de aula,
passando a desenvolver atividades de educacao infantil voltada a formacéao e implantagéo do
Ensino Fundamental.

Possui uma lilioteca pequena, mas de gande utilidade para o alunado, com tecentro
de incluséo digital, sala de informétieasala multifuncional, atende a um bom nimero de
criancas com deficiénci®ferece a modalidade de ensino infantil e anos iniciais do Ensino
Funcamental.

A escola creche ocupa uma area total de 2016 m?, tendo area construida de 862 m?2 e
2 m2 de area livreE de alvenaria com reboco de cimento e ndo possui quadra poliesportiva,
mas utiliza a quadra do bairro, que € vizinha, para as suas ativilladiefibuida em dois
pavilhGes, tendo seu funcionamento matutino de 07h30min. as 12h e vespertino de 13h as
17h30min, funcionando coB (cinco)turmas na pr&scola 6 (seis) no 1° ano, 4 (quatro) no
2° ano, 5 (cinco) no 3° ano, 3 (trés) no 4° ano e€3)(ho 5° ano do Ensino Fundamental.
totalizando27 (vinte e sete) turmaws dois horarios de funcionamenf@s professores em
sua maioria, possuem o0 3° grau com especializacdo na area correlata, exceto 3 (trés) que

possuem 0 2° grau/magistérid. maioria dos alunos sdo moradores da prépria vila e o
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principal meio de transporte € o 6nibus escolar que transportarass ala zona rural do
municipio.

Possui em sua situacdo de estrutura fisica, 14 salas de aula, 01 biblioteca, uma
cozinha com banheiro, unsacretaria com banheiro e 06 banheiros para os alunos, sendo 03
masculinos e 03 femininos. Recebe abastecimento de agua por meio depoco artesiano
proprio e a rede elétrica € publica. O esgotamento sanitario € a fossa eéptilieo
produzido na institu&o é destinado a coleta publica. A agua consumida na escola € potavel
e filtrada. As instalacGes estruturais do prédio da escolanecessitam de manutencéo. Recebe
verba do PDDE Acessibilidade.

Dispbe de pequeno acervo bibliografico, materiais didaticdssposicdo de seus

professores e também uma coziehaipada com eletrodomésticos e utensilios em geral.

A Escola Batende a 1.251 alunosapresenta seu quadro funcional compostagor
funcionarios:l gestora, 1 gestora adjunta, 1 secretaria, 1 supex@soolar, 2 oordenadoras
pedagdgicas, 4 agentes administrativos, 17 agentes de servigcos gerais, 12 agentes de
merenda, 2 porteiros, 4 professoras readaptadas exercendo atividades pedagdgicas,
professores da Educacéo Infantil, 16 professores dos Amiagidrdo Ensino Fundamental, 2
professores da EJA e 24 professores dos Anos Finais.

Iniciou suas atividades no inicio da década de 90, numa casa sita & Rua Manoel
Salviano, com apenas duas salas de &uk@iu para suprir a caréncia de uma comunidade
nova por acesso a educacdo. Em 1995, nogoverno do prefeito Dilson de Souza Santos, deu
se inicio as obras de construcédo da sede prépria na Rua Ubiratn Lopes, concluida em 1996.
Na época a sede possuia 4 salas de aula, 1 cozinha, 1secretaria e 3 banhewosv&un
manha e tarde, atendendo a comunidade com a modalidade de Educacao Infantil.

Em homenagem & pessoa do Dr. José Cursino Galvao, foi assim nomeada. De 1997 a
2000, foram construidas mais duas salas de aula, passando a funcionar em dois turnos,
amplisndo assim as modalidades de ensino oferecidas para Educacéo Infantil, Ensino
Fundamntal e EJA. Em 2001 a esccola sofreu nova ampliacdo, ganhando quatro novas salas
de aula e novas modalidades de ensino. Nestas duas décadas de histéria, a Escola Municipal
Dr. José Cursino Galvdo cresceu em numeros de alunos e modadlidades de ensino

oferecidas, sua estrutura fisica, no entanto, ndo acompastedesenvolvimento.
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Atualmente a escola apresenta estrutura fragilizada, péssimo estado da rede elétrica,
hidraulica e fisica, atendendo 78&lunos precariamente, em prédio alugado para anexo,
retirando os anos iniciais do Ensino Fundamental de dentro da escola.

Totaliza treze salas de aula, que abrigau2thas. Destas salas, oito sdo separadas
por tapume e cobertasm telhas de amianto; um banheiro para professores e funcionarios;
um banheiro masculino e um feminino para os alunos; uma cozinha, uma diretoria, com
instalacdes hidraulicas, elétricas e sanitarias em péssimas condi¢cdes. No prédio sede ha oito
salas de da, onde funcionam 16 turmas, um banheiro para professores e funcionarios e um
banheiromasculino e um feminino para os alunos; uma cozinha, uma diretoria, uma sala de
professores, uma biblioteca com significativo acervo de jeghgativos que trabalham
diversas disciplinas, separadamente.

Além dos materiais, dispde de acervo literario infantil e infanto juvenil, jornais de
circula-«o |l ocal, revistas, dois computador
educativos.

E na biblioteca que funciona a sataultinacional, com computador, impressora,
scanner e outros recursos didaticos adequados ao trabalho pedagdgico com discentes com
deficiéncias. O prédio conta ainda com 25 computadores e impressora conectada em rede,
gue se encontra inativo por falta dm¢ionario com formacdo adequada para acompanhar o
educando.

Os estudantes atendidos pelo estabelecimento de ensino s&o oriundos de uma
populacdo predominantemente pobifieomando a realidade local, cujas familias sao
compostas de 4 a 6 membros (média 5a eenda familiar advém de beneficios
previdenciarios e outros ainda, declaram viver com os recursos oriundos do Bolsa Familia.
Além da caréncia de recursos, estas familias convivem com abuso do alcool e violéncia
familiar, problemas que interferem no depenho escoalr e social do individuo. Obsexwa
ainda que a escola ainda ndao conseguiu a parceria familia/escola, que ainda é vista apenas

como fonte de renda, Bolsa Escola, ou ainda local para deixar os filhos por algumas horas.

A Escola Catende a 18b alunos eapresenta seu quadfencional composto por
88 funcionarios: 1 gestora, 1 gestora adjunfasecretaria, 1 supervisorac@ordenadore
pedagogicos, Sagentes administrativosl4 agentes de servigcos gerais, dflentes de
merenda, 2 porteirpsb professoras readaptadas exercendo atividades pedagégmas

secretaria 22 professores dos Anos Iniciais do Ensino Funelatad e 24 professores dos
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Anos Finais. Destes 64% sao p@gaduados, 32% graduados e 4% com formacé&o no Nivel
Médio.

Esta esca foi a primeira materializaggmolitica, no municipio, de garantia do direito
a educacao escolarizada as criancas pequenas. Fundada em 1983 com o nome de Centro
Educacional Monteiro Lobato, em homenagem ao escritor brasileiro, de grandes obras da
literatura infantl, localizada num pequeno galpd@m Av. Amélia Cavalcanti, sn, foi
oficializada através da inscrigdo n° 2.019.353 e portaria n°® 4.268, publicada no Diério Oficial
de 03/06/1984.

As instalacdes fisicas eram compostas apenas por uma sala desdulacgpnava no
periodo matutino com uma média de 18 alunos, exclusivamente-dagoié. Em 1985, em
virtude da expansao industrial em que o pais vivia, as escolas sédo pressionadas a atenderem a
populacdo, que se apresentava com indices alarntai@slfabetismo, e o municipio de
Buique sofre as conseuencias deste fenbmeno social e econémico. A escola antes voltada
para o atendimentode criancas da-gséola € chamada a ofertar as primeiras e segundas
séries primarias, na organizacao curricular nedtimda e uméurma de alfabetizacdo na
EJA.

Em 1988 adota a organizacdo curricular de seriagcdo sendo extinto um ano depois e
retornando a multisseriacao até 1994, quandorfamgplantadas duas turmas do Jardim da
Infancia Em 1995, por decisao politica scBla Monteiro Lobato passa a ser denominada
Escola Municipal recreacéo Infantil, cujo objetivo visava a identificacdo da sua funcdo na
sociedade buiguense, atendendo predominantemente as criancas da Educacao Infantil, dai a
origem do seu nome. Porém, al@é@sta modalidade, passou a oferecer também os Anos
Inciais do Ensino Fundamental e a Educacédo de Jovens e Adultos em trés turnos.

A escola vem crescendo em numero de alenasiemanda a fez passar por diversas
reformas e ampliacbes dos espacem prédio quase adequado, pois ainda tem o
funcionamento dos anos iniciais do Ensino Fundamental em casa alugada, no centro da
cidade. E cadastrada sob o n° 503.209 e ato de funcionamento n°® 7.422 no Diario Oficial de
30/11/2005 e aguarda nova publicacdo de camasscolar onde deverd constar a
denominacéo de Escola Municipal Engenheiro Klaysson de Freitas Aradjo, em homenagem
a um jovem buiguense que veio a Obito de forma tragica.

A escola sede fora construida com recursos do Tesouro Municipal, cuja estrutura
fisica € composta por trés blocos. O bloco A é constituido pela &ecr@&iretoria,

Cozinha, Sala de Coordenac&ala dos Professoresm banheiros feminino e masculino
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Auditorio, 8 salas de aula, Banheiros masculino e femipara os alunod-oi adequada a
lei de acessibilidade com rampas que interligam os blocos AanBos contendo faixas
pretas nos pisos

O bloco B é constituido de amplo Laboratério de Informatica com computadores
desativados e nunca utilizados pelo alunado, 12 salas de aula, Bibigtecacom acervo
de DVD©OGs, paradi d8ticos, jogos e livros di
feminino.

Toda a estrutura da escola funciona de 07h30min as 22h. O primeiro turno tem inicio
as 7h30min e término 12h; o segundo das 13h &0h7ih e a noite é disponibilizada para a
oferta de projetos de interesse da comunidade, formag&o continuada de professores da rede
municiapal, no formato de aulas atividade e, ainda nos finais de sérfeiteaa cedéncia do
espaco para faculdades nucleada

Em virtude da Lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, que determina a reorganizacao
etaria da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, a escola a partir de 2009 iniciou a
oferta da Educacédo Infantil, Pe&colar para as criancas de 4 anos de idadéewdes para
o Ensino Fundamental, tal fato ocasionou duas organizagles curriculares para o Ensino
Fundamental e uma para atender as criancas que ingressam aos seis anos de idade e outra
para as criancas que ja se encontravam na Escola, que dispde dattmaumicular para
as criancas do primeiro ciclo, 1° ao 3° anos, outra para estudantes das 32s até as 82s séries.

A passagem de série para ano vem ocorrendo gradativamente de acordo com as
orientacdes da SEDURE, devendo universalizar até o ano de72@Lescola oferece ainda
o Projeto Se Liga, que objetiva acabar com a distor¢doidade/série e duas turmas da EJA, que
tem o seu funcionamento no presidio feminino da cidade.

Visivelmente a escola possui todoss segmentos necessarios a um bom
funcionamentoJa no que concerne a gestéo, ainda traz os resquicios do modelo Taylorista
da administracdo escolar que permeou o cenario brasileiro por muitas d¥ésskas real
necessidade de ingitara gestdo democratica na sua verdadeira acepgsui a UEX
como Unico érgao representativo da comunidade escolar.

O alunado da escola é oriundo das zonas urbana e rural, sendo que nos anos finais do
Ensino Fundamental ha predominancia e maior inser¢do dos habitantes do campo: filhos de
agricultores, pequenos comeuaies, biscateiros e desempregados. A renda mensal das
familias gira em torno de 1 (um) salario minimo e sdo beneficiarios dos Programas Federais

Bolsa Escola e Bolsa Familia, renda que complementa as necessidades domésticas. Outros
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residem em areas consrddas violentas e sao pertencentes a estruturas familiares das mais

diversas organizacoes.

A Escola Datende €833 alunos eapresenta seu quadiuncionalcomposto po68
funcionarios:1 gestora, 1 gestora adjunta, 1 secretdridjbliotecaria, 3coordenadores
pedagdgicos3 agentes administrativos, 10 agentes de servi¢os gerais, 5 agentes de merenda,
3 porteiros, 16 professores da Eucacéo Infantil e anos Iniciais prd#ssores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental 6 irofessoreslos Anos Fina.

Ainda no periodo colonial, permeada pelos padrdes aristocraticos elitistas, que chega
ao periodo republicano com a mesma intencionalidade de formacao para as camadassociais
dominantes, acarretando principalmente, para os povos do ampo desinteresscgal
nesse contexto, dona Donzinha vem da capital pernambucana para dar aulas as criancas do
Povoado do Vale do Catimbau e dar inicio no alpendre da sua casa, a primeleassdia
da Escola Municipafntonio de Barros Sampaio, que teve o seu priomgiédioconstruido
em 1952,com estrutura fisica de doi®roodos interligadgstanto seria para a casa da
professora quanto para a sala de.aula

A Escola Municipal Anténio de Barros Sampdiacalizada & Rua Sao José, sa°
tornou oficialmente institicio de ensino através do Decreto Municipal n°® 4268 de 03 e
junho de 1982. Ha registros que com o decorretedgpo agregou os alunos da Escola
Expedito Lopes, tamém da comunidadeCom a expansao, sofeediveras reformas nos
espacos fisicos para melhetender a demanda dos estudantes; ampliando também a oferta
dos niveis de ensino e atendendo desde a Educacédo Infantil aos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Em 27 de fevereiro de 2003 tem a segunda legalizac&o por meio do Decreto n° 1056
gue eleva a ofta dos niveis de ensino; sendo hoje uma referéncia para a comunidade a qual
presta servicos. Possui um corpo discente de 833 educandos, com caracteristicasalturais t
peculiares quanto istdria e ageografia que caracterizam segundo maior parque
ecddgico do Brasil, Parque Nacioal Vale do Catimbau, cenario de imensa beleza
paisagistica, que constaacom o0 cendrio sécio econdmico dos alunos que sobrevivem da
coleta do caju, do plantio da agricultura familiar, ds aposentadorias de seus familiages e d
programas sociais do governo federal.

Atualmente possui uma estrutura fisica simples e conservada de doze salas de aula,

uma secretria, uma sala paraprofessores, uma cozinha, dispensa, dois almoxarifados, uma
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biblioteca comunitaria, patio, banheiros @aalunos e professores. E adequada a Lei da
Acessibilidade e o abastecimento de &gua € feitopor meio de poco artesiano. A estrutura
fisica ndo é a ideal para o porte da escola, faltando sala de informética interligada a internet,
guadra poliesportiva e ok espacos pedagogicos de apoio a aprendizagem.

Os educandos sao oriundos da comunidade circunvizinha, predominantemente filhos
de agricultores, pequenos comerciantes, biscateiros e desempregaeloda Aamiliar gira
em torno de um saldrio minimg8ao beneficiarios do Programd&olsa Farilia, renda
complementa das necessidades dosti€as; residem em areasonsideradas violentas e
pertencena estruturas familiares das mais diversas organizacoes.

A falta de perspectiva econémica para a populacéo lozatdian que uma parcela
significativa dos estudantes nao valorize a educacdo como promotora de cidadanse Soma
a este contexto a auséncia de opcdes de lazer gerando o consumo exagerado de alcool e uso
de outras drogas ilicitas afastando os adolescemes)g e adultos dos valores morais,
éticos e religiosos.

Apesar das dificuldades apresentadas, a Escola tem enveredado grande esfor¢o para
cumprir sua funcdo social e para isso conta com o apoio de profissionais qualificados
academicamente; o corpo doceétéormado por 30 professordsstribuidos nas turmas de
Educacaolnfantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, EJArejeto de
Aceleracao da Aprendiagem SE LIG&m sua maioria com formacdo em nivel superior e
guase que a totialidade com espbzacdo na area de educacdotaliza 16 turmas. A
escola tem funcionamento em trés turnos: 7h30min &s 12h, 13h &s 17h e 18h30min &s 22h.

A Unica representacdo da comunidade na escola € a UEX que tem a funcéo de zelar

pelo uso correto dos recursos finaings oriundos do FNDE.

A EscolaE, atende &55alunos e apresenta seu quadro funcional compost&®or
funcionarios: 1 gestora, 1 gestora adjunta, 1 secretaria, 2 coordenadores pedagdgicos,
agentesadministrativos 4 agentes de servicos gerai8,agjentes de merendap8rteiros,2
vigilantes, 5 professoras readaptdaxercendo atividades pedagdgichaboratério de
Informética e secretaria/ 4 professores da Educacdo Infantil, fpfdfessores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental 12 professoes dos Anos FinaisDestes 20sdo pos
graduados] mestre, 2 graduados e€@m formacé&o no Nivel Médio.

Em seu primeiro prédio, foi fundada em marco de 1968 com a designacéo de Grupo

Escolar, até entdo, nomenclatura usada na épdrwaterrenofora doado a prefeito da
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época, Anibal Cursino, para a construcdo da escola na Vila do Carneiro, pelo Sr. Manoel
Benicio de Siqueira, que visualizava a necessidade de uma escola na comunidade, por ser
notdrio as dificuldades enfrentadas pelas criangcas para o desfdoapara as escolas da
cidade.

Construida, a escola ganhou o nome do doador do terreno, em sua homenagem. No
inicio, funcionando apenas com duas turmas multisseriadadas nos horarios da manhéa e da
tarde. Assim, a esccola caminhou para atender as nedessida comunidade e foi se
adequando no decorrer de sua trajetoria, aos projetos educacionais e as pdbtadss
pelos governantes.

Em 1989 toma posse a primeira diretora. Na época o corpo docente da escola, era
formado por 80%de profissionais les. Esses profissionais para continuarem exercendo
suas atividades tiveram que se submeter ao curso de Formacao para o Magistério. Em 1993
com a demanda sempre crescente de alunos foi preciso alugar dois armazéns para 0
funcionamento de novas salas de anéste mesmo ano ingmtaramse as turmas seriadas.

Em 1994 foram construidas duas salas de aula, secretaria, depdsito de merenda,
almoxarifado, sala para acomodacédo de material didatico e banheiros. Ainda assim a escola
continuou funcionando em um anexo.

A partir do ano 2000 a ampliacdo dos servicos educacionais traz a implantacdo das
séries finais do Ensino Fundamental e o inicio da constru¢do de um novo prédio, localizado
as margnes da PE 270, que seria entregue a comunidade em 2001 (mas s6 em 2003 é
oficializada através da Portaria SE 1056 de 20/02/2003, publicado no D.O. de
27/02/2003.Segue as determinac¢des do artigoll, item V da LDB e oferece a sua comunidade
Ensino Infantil, Anos Iniciaig Finais do Ensino Fundamental.

Atende nos horarios da mand@a tarde.Do 1° ao 5° anos atende dez turmas, sendo
oito pela manha e duas a tarde. Do 6° ao 9° anos atende 10 turmas, sendo trés de manha e
seis a tarde. Destas seis, uma turma é da modalidade EJA

Possui a missao de construir conhecimento que ansilfermacao de pessoas para a
autonomia, solidariedade, sensibilidade, favorecendo a convivéncia, num ambiente saudavel,

inovador e multidisciplinar em que acdes sejam permeadas por valores éticos e religiosos.

A Escola Fatendea 1470alunos e apresensgu quadrouncional composto pof78
funcionarios: 1 gestprl gestor adjunto, 1 secretaria,c8ordenadores pedagogicos, 3

agentes administrativo$,atendente de biblioteca, 8 agentes de servigos geegenfes de
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merermla, 3 porteiros, 2 vigilanse 17professores dos Anos Iniciais €nsino Fundamental
e 33professores dos Anos Finagésn sua maioria graduadopé@s graduados

Localizada no distrito de Guanumionyma distancia de 18 kna escola teve seu
nome indicadpem 1987,pelo agropecuasta e comerciante Jarbas Pacheco Freire, cuja
homenagem ocorreu por ter sido uma damsgiras professoras do estado a lecionar na
comunidade.

Sua base legal ocorreu através da Portaria de credenciamento SE n° 4.222 de
23/06/987 publicado no D.O.E. n° 171de 24 de junhde 1987, ofertando a Pré escola e o
Ensino Fundamental.

A escola comecou a funcionar no antigo prédio escolar Escola Minima Guanumby,
passando pelo prédio da Associacdo Comunitaria e chegando ao atual prédio, em 1992. Em
2000 através dadptaria SE n® 2.227 de 03/06/2003, publicada no D.O de 05/04/2003.
Cadastro do INEP 503157.

O prédio contém 9 salas de aula, 1 secretaria, 1 sala de gestdo, 1 sala de professores,
1 banheiro para professores, 1 sala de informatica projetada, umpequeto @sgpa
funciona a bibliotecal cozinha, 2 banheiros para demais funcionarios, sendo que um
encontrase desatidovado, dois banheiros para os alunos. Atualmente a escola possui 5
prédios alugados para anexo, 0 que totaliza 19 salas de aula, mas serszdriasc2s salas
de aula para atender a demanda.

N&o ha biblioteca, almoxarifado, auditério, quadra, acessibilidade, rampas, banheiros
adequados para os deficientes e 0 espaco construido-s&mp@gueno para a quantidade de
funcionérios.

O grande numer de na eexos e a superlotacdo das salas de aula, chegando a 60
alunos em cada, dificulta o funcionamento. Atende aos trés turnos: 07h30min &s 12h, 13h as
17h30min e 18h40min &s 22h.feBece Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Finais da
Educacao Fundameh& Ensino Médio pela Rede Estadual.

Possui equipe gestora democratica e participativa. E visdo da escola: formar cidaddos
autdbnomos e criticos, conscientes do seu papel social, através de um comprometimento
politico que se expressa no modo como o conhetioné compreendido, selecionado,
transmitido e recriado. E missao: oferecer aos discessgo de qualidade, por meio de
profissionais qualificados,instalacdes adequadas, ambiente acolhedomotivador,

metodologias inovadoras e significativas, conspe#to a diversidade cultural, social,
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religiosa, esforcandonos para formar cidaddos conscientes dos seus dirpaos

assimcumprir seus deveres.

A pesquisa acontecewos turncs damatutino e vespertingois as turmas de 5° gno
das EscolaMunicipaisdenominadag\, B, C, D, E e F5do atendidasos dois turnas

Desde 1998, o PGE vem estimulando os gestores das escolas publicas e
desenvolverem um processo de autoavaliacdo da gestdo, realizado com a participacéo da
comunidade, promovendo uma reflex@oletiva sobre cinco dimensdes da gestao:
pedagdgica, participativa, de resultados educacionais, de pessoas, de servicos eqeeursos
ao fazer o grupo gestor passa a ter uma ferramenta de diagnéstico da realidade e
planejamento de novas acdes, por ndeiaim olhar técnico e reflexivo.

6.7. Técnicas de Recdhimento de Dados

As observacoOes feitas nascolas campo de pesquifaram descritas e analisadas.
As entrevstas, analisadade acordo com os objetivos propostogpresentadas em forma de
tabelas Os questionarigspor sua vez também foraamalisados serdoapresentados em

gréficos através de programa Excel.

6.7.1. Instrumentos eTécnicas deColeta deDados

Sea cmstituida por todos osoordenadoregestoree docenteslo 5° ano do Ensino
Fundamental das escolas sede do municipio de Buique/PE.

Na primeira fase, a pesquisa terd um cunho qualitativo pela necessidade de haver um
estudo exploratériocompreendendo a realizacdo dos grupos de foco e entrevista, onde
buscarsed descobrir indicadores que respondam ao problema de pesquisa. Richardson
(1999, p. 80). Para Miles & Hubeman (1994) a utilizacdo da pesquisa qualitativa, além de
oferecer descri¢c@ericas sobre uma realidade especifica, ajuda a superar concepcdes iniciais
€ a gerar ou revisar as estruturas teéricas adotadas anteriormente, oferecendo base para
descricOes e explicagdes ricas de contesspecificos.

Os dadodoram coletados pomeio de observacéo, dguestionariodfechado e de

entrevistasemiestruturada
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A entrevistaaos coordenadores e aos gest@esomposta powinte perguntas
abertas e o questionario date e umgerguntas fechadastrés abertas

Em relacédo &alidacdo dacontetdo do questionario esdentrevista, foi avaliado
por doutoresa area denetodologa da investigacd@om fim de certificar o entendimento e
validez das questdes.

Antes que 0 mesmo fosse submetido @agessores, coordenadores pedagogicos
gesbres foi feito comeducadores e gestor denaoutra escolano municipio de Buique
Pernambuco, que ndo formariam parte da pesquisa, a fim de que fosse verificado o nivel de
compreensao das questdes ora propostas, bem comsamasicondicbes de respsa

pergunta da pesquisa

6.7.2. Procedimentcs para Coleta de Dados

A coleta de dadorarealizada a partir de algwas etapas de trabalho. Essas etapas
podendo ser concomin@tes ou distintas no que diz respeito ao tempo distinto de cada uma
delas.

ETAPA | T a principio fora desenelvido um levantamento bibliografico para
verificagcdo dos autores que fundamentam a pesquisa, no deodificuldades de
aprendizagene modelos diagndsticos utilizados para a deteccao e intervencédo das mesmas

ETAPA Il T uma vsita técnicafora realizadanas escolaspara as observacdes
iniciais, dessa formaedrse inicio ao trabalho escrito.

ETAPA 1ll T apds as visitas técnicésra adotada uma atividade de elaboragéo e
aplicacao dos instrumentos da pesquisa. Parhoiae um contato inicial corma direcéo de
ensino do municipio, na Secretaria de Educac@ép solicitado autorizacdo para o
desenvolvinento da pesquisaas escolas sedPara a coleta de dadfiwa constrido um
roteiro de questionario composto de perguntas sua raioria fechadas e entrevista
composta de questbes abertas, tendo como referéncias as observa@das faitas in
l6cus.

ETAPA IV i o material coletado por mei@slentrevista e dos questionariosera
apresentado na forma d&belas egraficos devidamente interpretadono conjunto com 0s

demais materiais obtidos.

St



Estudo de model o diagn-

6.7.3. Técnicas de Analise de Dados

Depois dos dados serem coletados, apés a transcricdo dos dadosrelasta e
guestionériosforamfeitas as avaliacdes, utilizande a técnica aniée qualitativa.

O material coletaddora lido, com a finalidade de se encontrar 0 que parece ser
mais significativo dentre as respostas da entrevista, explesantebmbém as diferencas
percebidas entre a fala. Toda a entrevigta agrupada em seus teamou perspectivas de

investigagdo, escolhidas a partir de catiegode andlise concernentes ao referencial tedrico.

6.7.5. Operacionalizagdo dad/ariaveis

Variaveis Conceito Indicadores

Diversidade As instituicdes educativas s§ Conhecimento docente sobre
sem davida, um amlaitpropicio| tema. )

para a formagéo de valores; [ Atuacao dfl gestao t?SQOIar e
ele, favorecer as criancas | ¢oordenagao pedagogica diay
reconhecimento da diversida das diferencas entre os educand

dics ; t | Preocupacdo da escola quantg
como - con |(;ac_) INErente g jutoestima dos educandos.
humano, junto aq

' . Acompanhamento as dificuldad
enriguecimento queé promove | de aprendizagem apresentadas.
diferencas, é um

responsabilidade da escq
inclusiva. (Bruzzo, 2010, p. 5)

Modelo Diagnéstico Uma atividade cientifica, teérieq Modelo diagnostico que norteie
técnica, insertada no proces| professor na deteccdo d
ensino aprendizagem, que incl| dificuldades de aprendizagem.
atividades de medicdo, estimatii Momento de aplicacéo.

de avaliacio e avaliacad| Eficacia e compreensdo ¢
consistindo em um processo ( diagndstico.

inquérito cientifico, apoiado en Utilidade do diagnéstico para
uma base episten@mlica, que sq pratica pedagogica.

encamina ao conhecimento | Dificuldades de aprendizage
valorizacdo de qualquer fatq detectadas no diagndstico.
educacional com o fim de tom
uma decisdo para a melhora
processo de ensino aprendizage
(Mari, 2001, p. 60)

Dificuldades de aprendizagem | As dificuldades de aprendizagel Percepcdo de educandos ¢
constituem uma disfungdo ¢ apresentam dificuldades q
sistema nervoso central que af{ aprendizagem.

um grupo heterogéneo ¢ Classificagdo das dificuldades
educandos no que respeita a { aprendizagem.

capacidade de adquirire| Acompanhamento das atividades
proficiéncia nas areas da leitura,
escrita, da matematica, da audic

st
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da fala e da organizacdo. Esg
dificuldades prolongarse por todg
a vida. (Feinstein, 2006, p.193)

Procedimentos de intervencéo

A intervencdo pedagégica é um
acdo de toda a comunidade esco
que pactua 0 COmMpromisso

promover a melhoria d
aprendizagem do educando. E
fundamental importancia interv
para confirmar este direitg
considerando 0s resultad
apresentados pela avaliacédo

aprendizagem que acontece

cotidiano escolar e pelas avaliacd
sistémicas nacionais e estaduais

Intervencdo nas dificuldades d¢
aprendizagem

Solugbes apresentadas pela escq
Discussao deproblemagia sala de
aula.

Elemento de apoio pedagdgi
mais utilizado diante das
dificuldades de aprendizagem
Respeib as dificuldades d
aprendizagem entre os educan
aprendizagem

Planejanento das aulas.
Desenvolvimento intelectual dg
educandos que apresenta
dificuldades de aprendizagem
Acompanhamento asatividades
dos alunos que apresente
dificuldades de aprendizagem

Metodologias de ensino

Pérez (2007) esclarece que gra
as modernas metodologias
ensino, o educador desce de
pedestal e deixa de ser onipoter
0 educando se transforma €
protagonista do eixo educativ
reconhece o0s seus direitq
capacidade, interess e
oportunidades; distingue as etay
de seu desenvolvimento do assu
a partir dela; ndo se preocupa
com a memoria do educando, m
também com o0s seus sentiment
capaci@de, habilidades, destrezg
atitudes e valores; prevalecer
autonomia, a autoaprendizage
promove o exercicio dos direitos
crianga e do adolescente; valorizg
importancia dos materiai
educativos; a escola se converte
um espaco acolhedor e agraelde
0 educando se ambienta a aula
funcédo disso; o jogo e as atividad
substituem as letras; propic
atividades variadas individuais

grupais.

4 Participacdo dos educandos cc

Situacbes  probleméticas  pal
conduir as aprendizagens

dificuldades de agndizagem nog
projetos pedagoégicos
Frequécia da resolucdo das
dificuldades de aprendizage
detectadas previamente
Desempenho dos educandos

Fonte : Elaboragaopropria (2017)

st
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7. RESULTADOS

A partir dos questionarios, sl@ntrevista e da observacdahegouse aos resultados
apresentados. A andlise dos dados se orgaaizaglinte formagprimeiramenteos dadosla
amostraseguido dos dados obtidos aos objetivos desta pesquisa.

7.1. DadosDemograficos da Amostra

Esta pesquisa foi realizada d@otdas asescola sededa Rede Publica de Ensino
totalizando seislocalizadasno municipio de BuiquéPE-Brasil: Escola MunicipaCarolina
Guedes de AlmeidaEscola Municipal Dr. José Cursino GalvaBscola Municipal
Engenheiro Klaysson de Freitas Argufescola Municipal Antbnio de Barros Sampaio,
Escola Municipal Manoel Benicio de Siqueir&scola Municipal Professora Analia Simdes
de Oliveira Vaz As escolas serdo representadas pelas letras A, B, C, D, E e F.

Os sujeitos da pesquisa foratndos oseducadoresdo 5° ano do Ensino
Fundamenta todos os coordenadorgedagogicosda modalidadetotalizando seie &
equipes gestora, representadas pelesisgestoresias respctivas escolas

No primeiro momentoseraexposto os resultados dos dados obtidos atrdases

entrevista aplicad® acs gestoesdas instituigdes

7.2. Andlise Qualitativa
7.2.1Dados obtidos a respeito das variaveis em estudo

7.22. OBJETIVO 1 - Identificar quais modelos diagndsticos sédo aplicados pelas escolas
para detectar as dificuldales de aprendizagem apresentadas pelos educandos no inicio

do ano letivo.

Serdoapresentadaem forma de tabelas, enumeradas de 1 a 5, as respostas dadas

St

pelo gestores e coordenadores pedagdgicos, coorespondentes as perguntas que nortearam o

primeiro objeéivo desta pesquisa.



Estudo de model o diGagn-

TABELA 1

Quais sao as estratégias didaticas que a escola uéitaatectar as dificuldades d

aprendizagem dos educandos?

Escola A | Gestor | AvaliacGes continuas e diagnostico no inicio, mdina do ano.

Coord. | Alem da avaligdo continua, a escola realiza um diagnostico de ent
um no meio do ano e um de saida a fim de detectar falhas e avang

Escola B | Gestor | A escola realiza um diagnéstico de acordo com a proposta de
turma.

Coord. | Séo realizados diagnosticodgeoordenador pedagdgico no inicio e
final do ano para reflexdo e elaboragédo de propostas de interven
realidade da escola/alunos.

Escola C| Gestor | Séo realizados diagndsticos e atividades de sondagem, bemac
observacdo diaria dos professores e coordenadores pedagoégi
participacdo e interagcdo dos alunos nas atividades propostas.

Coord. | Diagnésticos bimestrais de aprendizagem e encontros pedag
mensais.

Escda D | Gestor | Sempre detectamos as dificuldades por meio de atividades que ar|
o0 desempenho do educando no cotidiano da vida escolar do mesn

Coord. | Um diagnostico inicial € realizado para identificar os saberes pré
tomar o resltado como ponto deartida.

Escola E | Gestor | O diagndstico inicial e 0 acompanhamedtocoordenador pedagdgic

Coord. | Avaliagdes diarias e diagndsticasrestrais.

Escola F | Gestor | Geralmate se aplica diagnésticos.

Coord. | Diagnéstico de leitura e escrita.

Fonte: Elaboracéo prépria (2017)

st
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TABELA 2

A gestédo da escola tem se preocupado com o bom desempenho dos educar
possibilitando ao docente, condicdes de desenvolver um bom tralealgdgico no
gue diz respeito as dificuldades de aprendizagem?

Escola A

Gestor

Sim, efetuando visitas diariamente, fazendo o acompanhamer|
turma em relacdo a leitura, dando suporte para que 0s Jua®
trabalhem de forma satisfatoria.

Coord.

Sim, a gestdo busca acompanhar de perto todo o processo. |
acompanha, como integra acfes conjuntas.

Escola B

Gestor

7

Sim, essa é uma grande preocupacdo, embuar#o dificil, pois
recebemos alunos da zona rural com grandes dificuldade
aprendizagemo que interfere bastante no bom desempedbs
educandos.

Coord.

Sim, a gestdo esta sempre em parceria com os professores, bl
melhoria para todos.

Escola C

Gestor

A esséncia da escola é o pleno desenvolvimento do aluno, es
objetivo. Endo, todos os esforcos sdo para que isto oc
Trabalhamos em comunhdo com os professores para que
desenvolvam seu trabalho da melhor maneira possivel.

Coord.

Sim, existe uma grande preocupacgdo da equipe de gestao dess:
em colaborar para bom desenvolvimento do trabalho docente,

com material, com encontros e propostas pedagoégicas que facil
caminho para que o aluno possa ter um bom desenvolvimento T
processo de aprendizagem.

Escola D

Gestor

Sempre. Procuramos buscar o melhesultado, analisando bo
estratégias juntamente com professores e coordenacgdo pedagogi

Coord.

Sim, toda a equipe é envolvida no mesmo objetivo, atuando na |
formacdes, reunifes e intervencdes necessarias.

Escola E

Gestor

Acreditamos que ®i, visto que, procuramos valorizar todos
materiais solicitados pelos mesmos, incentivando e solicitan
pratica de projetos (ainda muitos nao aceitam tal método).

Coord.

Sim.

Escola F

Gestor

Sim, a gestdo dentro de suas giuikdades estd sempratenta €
procura  ajudar, facilitando a relacdo  professor/al
professor/coordenador e pais/escola.

Coord.

Sim, a gestdo dentro de suas possibilidades esta sempre a
procura ajudar, facilitando a relagdo rofessor/aluno

professor/coordeadora gais/escola.

Fonte: Elaboracéo prépria (2017)
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TABELA 3

A escola dispde de modelo(s) diagnostico(s) especifico(s) para o 5° ano do En
Fundamental que norteie os professores na identificacdo das dificuldades d

aprendizagem dos alunos? Em cassitpzo, como foi elaborado?

EscolaA | Gestor | Sim, modelo adaptado a partir da proposta do PNAIC, como tambg
feito através de estudos ja trabalhados.

Coord. | Sim, elaborado com base no PNAIC e descritores do SAEPE.

Escola B | Gestor | Sim, a partir dawposta pedagdgica direcionada as turmas do 5° ar|
OTM’s e os descritores do SAEPE.

Coord. | Sim, esses diagndsticos séo preparados pela coordonadora junto ¢
parceria do professor para analise da gestora, a fim de detectar as
dificuldades de apremem. Sdo utilizadas questdes do SAEPE, qu
sdo vivenciadas em sala de aula durante o ano letivo.

Escola C | Gestor | Sim, estes séo elaborados de acordo com a avaliacbes externas ¢
orientacdes tedrico metodoldgico do curriculo.

Coord. | Sim, a scola tem um diagnéstico para as turmas serem aval
elaborado para avaliar a leitura e a escrita do educando, temos ti
tomado como base os descritores do SAEPE.

Escola D | Gestor | Sim, é elaborado se utilizando do banco de questbes do SAEPE e
Quando aplicamos, podemos perceber assaelzmies e a partir di
trabalhar os pontos negativos para que adiante possamos obter
resultado.

Coord. | Sim, elaborado de acordo com a vivéncia dos alunos e é aplicado
unidade para verificarmos agangos, junto com os professores, equ
gestora e pedagdgica.

Escola E | Gestor | Sim, foi elaborado por docentes a partir dos indicadores de desem

Coord. | Sim, com a colaboragéo da coordenacéo e professores.

Escola F | Gestor | Nao propriamente. Elaibamos questdes relacionadas a vida do alu

bagagem que ele traz. Mas também aproveitamos questfes elal
pelo SAEPE e a partir dai passamos a trabalhar as dificuldades
alunos. Porém percebemos que boa parte precisa ser alfabetizadal

Coord. | Nao, os diagnésticos séo elaborados pelos professores e levadg
coordenadora pedagdgica para uma avaliagado precisa.

Fonte: Elaboracao prépria (2017)
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TABELA 4

No seu ponto de vista, qual é o nivel de satisfacdo desse diagnostico? Justifig

Escola A

Gestor

Otimo. Consegue sinalizar as principais habilidades a serem traba
ao longo do pro@so de ensino aprendizagem.

Coord.

Satisfatorio, ja que através dele podemos tracar os caminhos a
sanar as dificuldades, bem como promover auraprendizagen
significativa.

Escola B

Gestor

Insatisfatorio, pois quando realizamos com alunos oriundos da
escola obtemos um bom resultado, mas o que me deixa insatisfeita
resultado do diagndstico é o resultado dos alunos que a escolada(
zona rural sem saber ler nem escrew®5° anoDevido a sse resultadq
a escola sempre tem duas turmas de 5° ano para serem alfabetiz
decorrer do ano letivo.

Coord.

Acredito que € um caminho para atingir o saber, compreender e ir
criticamente numa determinada realidade, pressupfe uma metoq
através do trabalho coletivo.

Escola C

Gestor

E um excelente diagndstico, aborda os pontos chaves que determ
aprendizagem.

Coord.

O nivel de satisfacdo dos diagndsticos é consideragopaba escold
uma vez que 0S mesmos sdo uma referéncia para avancg
dificuldades encontradas. Além disso, nos Ultimos anos houve
melhora nos indices de aprendizagem e nos resultados das ava
externas nas turmas de 5° ano.

Escola D

Gestor

Bom, porque séo diagnésticossqgu pr opor ci onami @
do individuo com questdes do eliedia, onde podemos detectar falhal
em seguida corrigas, trazendo um bom desempenho em seguida.

Coord.

O nivel de satisfagcdo do diagndstico é pesjtipois possibilita ag
educador tomar as medidas cabiveis, bem como o educando se d¢
como cidadéao capaz de avancar dentro de suas peculiaridades.

Escola E

Gestor

Serve como ponto de partida, para que o professor analise o que
melhorar e gais as maiores dificuldades.

Coord.

Bom, porque da um norteio a seguir.

Escola F

Gestor

Infelizmente ndo é o que a gente espera, mas mostra a realidade d
apresentando assim, um norte.

Coord.

Avalia o nivel de aprendizagem do aluno em relag8®tura e escrita ¢
a partir deste resultado trabalhar baseado diretamente na dificuldq

aluno.

Fonte: Elaboracéo prépria (2017)
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TABELA 5

Além dos professores, existem dentro da escola profissionais que acompanh
os educandosom dificuldades de aprendizagem? Em caso positivo, em que

horarios e como séo feitos os acompanhamentos?

Escola A

Gestor | Nao.

Coord. | Nao ha uma equipe exclusiva para isso.

Escola B

Gestor | Nao, apenas os professores acompanham esses abmalificuldadeg
de aprendizagem, muitos realizam o reforco com um grupo de &
com maiores dificuldades ao término do expediente e conta com o
do supervisor na elaboracdo da intervencao.

Coord. | Sim, a coordenadora pedagdgica se dispdeqeeirco.

Escola C

Gestor | Sim, pelos coordenadores pedagdgicos, no horario de aula, atra|
atividades de intervencdes. E estas atividades sdo baseadas no rs
dos diagndsticos a atividades de sondagem.

Coord. | Infelizmente ndo contamos comtautipo de apoio aos educandos ¢
dificuldades de aprendizagem além da intervencdo da equif
coordenacdo, que tem plena consciéncia de que é insuficiente dia
grandes desafios da aprendizagem..

Escola D

Gestor | Sim, os coordenadores pedagégicque desevolvem seus trabalhg
em hordio de aula normal, encontro pedagdgico, aula atividade e g
para melhoatender as nessidades que venham a surgir.

Coord. | Os acompanhamentos sao realizados no contraturno através de
direcionado pelaoordenacédo pedagogica.

Escola E

Gestor | A coordenagcdo pedagogica faz aulas de reforco e as bibliote
trabalham as atividades diferenciadas. Infelizmente ndo temos
fazer isso no contra turno, ja que grande parte dos nossos alunos
zona rual.

Coord. | Sim, no horério de aula, trés vezes por semana sao retirados da
aula para o reforco, com duracdo de duas horas.

Escola F

Gestor | Sim, n6s temos a nossa coordenadora que acompanha, faz um
diaria nas salas, permitindo o contatom o aluno, observa as sy
tarefas, seu desempenho, procura sempre estar em contato com @
esta sempre discutindo com os professores.

Coord. | Sim, no horario da aula, pois a maioria desses alunos sédo da zona
ndo é possivel se fazeremg@rtes em outros horarios.

Fonte: Elaboracgéo propria (2017)
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Analisando as respostas dadas pelos gestores e coordenadores, ao primeiro objetivo
especificofora explicitado que as escolas sede do municipio de Btéquse preocupado
com o bom desempbo dos seus educandos, posibilitando aos docentes condi¢cdes de
desenvolver um bom trabalho pedagdgico referente as dificuldades de aprendizagem,
proporcionando modedodiagnésticosespecifice de cada escolpara o 5°ano do Ensino
Fundamental, considetasbonspelos mesmos de grande relevancia a avaliac@onivel
de aprendizagem dos educandos. 8aborados pelas referidas coordenacdes pedagdgicas,
embasados nas OT M6 s, PNAI C «os daeasdetectat asr e s d
dificuldades de aprelizagem dos seus educandos, no inicio do ano letiigueras escolas
ainda dando continuidade bimestralmente ou semestralnita. do professor, que se
prop&e a dar aulas de reforco e em alguns casos, da coordenacdo pedagégicdasnao
disponibiizamde profissionais especificos que acompanhem e déem suporte aos educandos

gue apresentam dificuldades de aprendizagem.

7.2.3 OBJETIVO 21 Conhecer a opinido dos docentes sobre os processos diagnosticos

propostos pela escola, aplicados aos educandasi® ano do Ensino Fundamental.

Serdoapresentadaem forma de graficos, enumerados de 1 a 10, as respostas dadas
pelos docentes, coorespondentes as perguntas que nortearam o segundo objetivo desta

pesquisacom arlise para todos ao final
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GRAFICO 1

A escola dispde de algum modelogti@stico que norteie o professor a detectar as dificuldade

aprendizagem?

6% 11%

28%
5%

Ondo dispbe
B nunca me foi oferecido
Odispde, mas néo utilizo
Osim, utilizo

GRAFICO 2

Em caso de resposta positiva, em que momento € aplicado o diagndstico?

4%

A0/

\Y)

0%
15%

Ono primeiro dia de aula
Ena primeira semana de aula
Ono primeiro més de aula
Onéo ha tempo certo
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GRAFICO 3

O diagndstico que a escola aplica € de facil compreenséao por parte do educando?

85%

0%

O muito dificil m dificil O facil O muito facil

GRAFICO 4

Vocé considera o modelo diagnéstico elaborado pela escoleaef?

36

50%

1%

7%

Onada eficaz B pouco eficaz

O muito eficaz Ototalmente eficaz
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Vocé considera que o diagndstico da escola tem utilidade para a sua pratica pedagogica?
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Quiais sao as dificuldades de aprendizag que o diagndstico proposto pela escola identificam?
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GRAFICO 7

A escola proporciona suporte pedagdgico para as intervencdes necessarias apds esta de

das dificuldades de aprendizagem?
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GRAFICO 8

Como é feito 0 acompanhamento das atividades em sala de aula, dos educandos que

apresentam dificuldades de aprendizagem ap0s aplicacdo do diagndstico da escola?
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GRAFICO 9

Vocé percebe preocupacdo da escola quanto a elevar a autostimeddecando que apresenta

dificuldades de aprendizagem?
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GRAFICO 10

O gestor da escola preocupgse em establecer um relacionamemtamigavel com a familia d¢

educando, que apresenta dificuldades de aprendizagem?
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Analisandoos gaficos eas respostas dadas pelos pedeesdas escolas, referente
ao segundo objetivo especificm maioria dos professores afirma que suas respectivas
escolas dispdem de modelo diagndstico proprio e quailiaam, porém quando fora
solicitado, nao fora disponibilizado para averiguacéo da pesquisadora.

A maioria dos professesrespondeu que a aplicacdo do diagndstico proposto pela
egola € aplicado no primeiro dia de aula e considatarfécil compreensdo do educando.
Quanto & sua eficacia, houve uma dualidade na opinido dos professores, pois apenas a
metade considera a eficacia do diagndstico proposto pelas escolas, enqueantoajagat3%
pouca ou nenhuma eéicia. 54% dos professores considera que o diagndstico étotalmente
atil para sua prética pedagogica, enquanto 31% dizem ser pouco ou nada Util.

A disgrafia e a discalculia sdo as dificuldades de aprendizagem identificadas com
mais intensidade, no diagsticorealizado pelas escolas. Apos a detecccdo das mesmas, 43%
dos profesores dizem que a escola proporciona uporte pedagdgico, 21% que nunca dispde,
29% quase sempre e apenas 7% afirmam que totalmente.

Na sua grande maiori®4% afirmam que a intervencdo pedagodgica fica entédo
atribuida apenas ao professor fazer o acompanhamento em sala de aula, 36% que o
coordenador pedagdgico contribui dando suporte pedagégico nas dificuldades de
aprendizagem detectadas no diagndstico aplicado.

5% dos professores confirmam queo gestor sempre se preocupa,41% quase sempre
em establecer um relacionamento amigavel @fiamilia do educando que apresenta

dificuldades de aprendizagem.

7.2.4 OBJETIVO 3 i Conhecer as propostas de intervencdo as difiiclades de

aprendizagem apresentadas pelos discentes, advindas dos docentes.

Serdoapresentadaem forma de tabelas, enumeradas de 6 a 8, as respostas dadas
pelos docentes das escolas, coorespondentes as perguntas que nortearam o terceiro objetivo

destapesquisa.
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TABELA 6
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Que inervencdes pedagogicascécostuma utilizar com seus educandos para reconhe

dificuldades e aprendizagem apresentadas por eles?

ESCOLA A

Professor 1

Leitura individual de palavras /ou pequenos textos; atividades divadsis
de construcdo da escrita; treinos ortograficos com correcao individ
coletiva, socializando os erros detectados e analizando os mesmos.

Professor 2

Atividade diversificada de construcéo da escrita; leitura individual e co
e treinos ortogificos com correcao individual.

Professor 3

Através de jogogjinamicas, quebraabeca e pala®s cruzadas.

ESCOLA B

Professor 1

Diagnésticos elaborados por mim, de acordo com a dificuldade apres
pelo aluno.

Professor 2

O diagnéstico por mim reahdo na primeira semana de aula é a prim
intervencdo. Em sequéncia, a atencdo individual, voltada para
dificuldade, é fundamental no processo.

Professor 3

Leituras e atividades na lousa.

Professor 4

N&o respondeu.

ESCOLAC

Professor 1

Acompanhamento individual durante a execugéo das tarefas em sala d
perguntas direcionadas nos momentos de explicagbes dos conteldc
correcdo coletiva das atividades; leituras individuais eqgatao do alung
na lousa.

Professor 2

Leituras de tetos, interpretacfes orais e producéo textual.

Professor 3

Verifico através de leitura individual, da resolucdo de atividades or
escritas e da participagcédo, pois o aluno que tem dificuldade, geralm
passivo e se nega a participar no momento peesar seu potencial.

Professor 4

Leitura individual e produgéo textual.

ESCOLAD

Professor 1

Procuro dar atencdo individualizada, sempre que possivel. Estou s
atenta aos seus progressos, falgeervacdepositivas sobre suas atividade
trabalh®, assim como comentarios que precisa melhorar. Avalio oralr
nodia-a-dia, pois a avaliacdo deser continua.

Professor 2

Trabalhos e reforgo.

ESCOLAE

Professor 1

Diagnaosticos e entrevistas.

Professor 2

Inicialmente é realizado um diagndstico laatavo para verificar o nivel d
aprendizagem do aluno para posteriormente, através do resultado, h

St
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trabalho com atividades metodoldgicas diferenciadas com aquele
apresentaram dificuldades no ensino aprendizagem.

ESCOLAF

Professor 1

Flexibilidade do curriculo e adaptacdo as necessidades dos educ
trabalhar com reforco realizando reagrupamentos de acordo co
dificuldades apresentadas e desenvolvimento de atividades diarias na
aula com materiais concretos.

Professor 2

Aulas de reforco contemplando os conteldos adaptados aos nive
aprendizagem dos educandos, com rodizio de professores.

Professor 3

Sao realizadas aulas de reforgco contemplando os contetdos adaptd

nivel dos educandos com rodizio de professores.

TABELA 7

Para alcancar resultaglgositivos em sala de awacé necssita de outros profissionais

Justifique.

ESCOLA A

Professor 1

Sim, pois h& situagcbes em que apenas um profissional especid
identificaré as dificuldades em sala de aula.

Professor 2

Sim, pois existem situacbes que somente um profissional especializ
capaz de identificar e diagnosticar. As dificuldades em sala de au
diversas, a falta de aprendizagem ocorre por fatores muitas
desconhecidas por nés professores.

Professor3

Sim, porque o professor ndo trabalha sozinho em sala de aula, ele pre
apoio da escola e da familia.

ESCOLA B

Professor 1

Com certeza. O trabalho em grupo deixa o peofesom a autoestima ma
elevada, pelo fato de se estar compatilhandosagtaglos e nds, profawmes,
sempre estamos dividindo nossas lamenta¢cdes em relacdo a aprendizal

Professor 2

Sim. Muito rico, no entanto, apesar da escola dispor de coorde
pedagdgico, ndo o vejo com condi¢des de dar suporte algum.

Professor 3

Sim, pois os alunos ndo querem nada por nada.

Professor 4

Sim, por conta da indisciplina.

ESCOLAC

Professor 1

As vezes. Porque me ajuda a ter um novo olhar em relacdo as esti
aplicadas.

Professor 2

N&o necessito.

Professor 3

Sim, gostaria muita@ue alguém pudesse me auxiliar na alfabetizagéod
alunos que estdo em pleno 5° ano e nédo sabem ler, nem ecrever o
nome.

Professor 4

Preciso, mas estou me virando como posso, na medida do possivel.

St
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ESCOLAD

Professor 1

Sim, tanto dos meus cgias profesores, com quem troco ideias, como
coordenadora pedagdgica da escola.

Professor 2

Sim, peco a ajuda da coordmlora pedagdgica para me auxiliar com aula
reforco.

ESCOLAE

Professor 1

Sim, dacoordenadora pedagogica.

Professor 2

Sim, mis o trabalho em conjunto torsa de suma importancia para que |
éxito no trabalho docente e discente, porém na maioria das vezes nao
ajuda especifica para auxiliar o professor diante da dificuldade do edu
tendo o proprio professor que luscar alternativas adequadas para o
resultados positivos em sala de aula.

ESCOLAF

Professor 1

Sim, do coordenador pedagdgico, do gestor e de outros professsore
ano, pois a partir dai iremos conversar, trocar sugestdes, pesquisar e
atividades baseadas nas necesidades e realidade dos educandos.

Professor 2

Sim, dispomos da cooperacdo da cooralbora pedagogica, do gestor e
colegas que formam o corpo docente da escola.

Professor 3

Sim, a escola disponibiliza de apoio constapta, parte da coordenac¢
pedagogica e da gestdo escolar.

TABELA 8

dd3agn -

Geralmente vocé ok&m éxito com as suas metodolaasg de intervencéo as dificuldade
de aprendizagem? Justifique.

ESCOLA A

Professor 1

Nem sempre, pois precisg de acompanhamento flier frequente ng
escola.

Professor 2

Nem sempre, 0 sucesso s@omtece com os educandos que tem
acompanhamento familiar, frequ#a escolar e sdo consideradas normais.

Professor 3

Sim, geralmente obtenho bom resultado.

ESCOLA B

Professor 1

As vezs. Geralmente acontece até aquele desanimo por saber que
pessoas envolvidas com a educacdo poderiam dar melhores condic
professores e alunos, mas fecham os olhos para determinadas situag
meu caso, quase nada ajuda, principalmente lmeste, a falta de recurs
para os alunos e a falta de compromisso com a educacdo dos
responsaveis.

Professor 2

Com certeza. Nas condi¢cbes nas quais trabalho, a cada diagnostico b
me sinto uma heroina. iS¢éenho plena convicgédo da fatda do ensino, dc
tamafo da irresponsabilidade e da falta de compromisso da Secret
Educacao. Muito me entristece perceber que a profissdo que tanto amo

me dedico por completo, se encontra tdo decadente, pois 0 que vejed)
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a minima compiencia e experiiia para assumirem determinadas funcoe
mesmonum cenario patéticoas minhas intervengdes avangam muitg
mi nhas <c¢crian-asé isso ® muito g
atribuo as insatisfacbes citadas, a direcdo da escotaapmesma atua ¢
melhor forma, dentro de suas condigdes.

Professor 3

Sim, para quem qu&prender

Professor 4

Sim, quando o aluno quer aprender.

ESCOLAC

Professor 1

Quase sempre, observo que ha alunos que ndo apresenta
desenvolvimento desejel.

Professor 2

Na maioria das vezes sim, por'm no decorrer de 18 anos de profissao,
casos em gue isso ndo ocorreu, tendo em vista que o fator gerador
aprendizagem nao condizia com a mina competencia. Dependen
dificuldade apresentadado fator contribuinete, o profesor néo resolve. T
profissional tem seus limites.

Professor 3

Sim, com alguns. Existem casos em que o aluno apresenta probler
compreensao que simplesmente estdo além do esforco do profesor en
aula.

Professor 4

Sim, com muito esfor¢co e dedicacdo demiparte.

ESCOLAD

Professor 1

Na maioria das vezes sim, mas ao contrario, procuro refletir o que né
certo para refazer mina metodologia de intervencéo.

Professor 2

Sim. Os alunos apresentam bons itesias.

ESCOLAE

Professor 1

Quase sempre, mas o reforco vem se tornando um diferencial de funde
importancia para os alunos com dificuldades de aprendizagem.

Professor 2

Quase sempre consigo obter resultados positivos em sala de aula, poi
uma missdo ardua que necessita muito do interesse e participacao 3
educando e isso requer do docente um trabalho continuo, persist
adequado diante da realidade de cada aluno, por issesmd®@fundaments
importancia que o profesor conhecaogem do aluno e o grau de s
dificuldade para que sé entdo possa sanar 0 seu problema.

ESCOLA F

Professor 1

Sim, a partir do trabalho realizado, observo o avanc¢o dos alunos na que
leitura, compreenséo e escrita.

Professor 2

Sim, geralmentea metodologia variada para se adaptar as necesidao
educando geram bons resultados em relagdo a evolugdo do proc
aprendizagem.

dd4agn -

Professor 3

Geralmente sim, utilizo métodos variados com o proposito de atenc
necessidades individuais de cada@ndo.
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Os profesores das escolas sede costumam intervir nas dificuldades de aprendizagem
apresentadas por seus discentes fazendo lendraidual e/ou coletiva de palavras ou
pequenos textosnterpretacdes, producgdes textuaByidades diversifiadas na comsicao
da escrita, treinogrtograficos e socializacdo dos erros, para serem analisados coletivamente;
jogos, dinamicas, quebra cabecas e palavras cruzadas. Uma professora da escola B, quando
solicitado, mostra a atividade diagnéstica elabopseda prépria. A da escola D procura dar
atencao individualizada, elogiando os progressos e motivando com observacdes positivas
acerca das atividaes realizadas, avaliando de forma continua.

O curriculo passa ser flexiblilizado. Apenas uma das docentes,dio precisar de
ajuda de outros profissionais para alcancar resultados positivos em sua sala de aula. As
demais confirmam que ha situacbes em que apenas umprofissional especializado é capaz de
identificar e diagnosticar; pois ha muitos fatores descambe@elo profissional docente.

Em uma das falas, escola B, houve indicacdo de que a coordenacdo pedagdgica ndopossui
conhecimento para o suporte das dificuldades de aprendizagem.

Ha uma sala de aula na escola C que 12 alunos ndo |léem nem escreverasad men
proprio nome e que ndo recebem ajuda para um trabalho voltado para tal. Um outro
professor, da mesma escola, diz estar se virando so.

Nas demais escolas, os docentes confirmam a ajuda dos coordenadores e gestores.
Quanto ao éxito na utiliagdo das nuitngias, a escola A nem sempre obtém, a escola B diz
ter e friza que para os alunos que queremaprender e as demais respondem consideravelmente

gue sim.

7.2.5 OBJETIVO 4 - Analisar as propostas de intervencbes as difialdades de

aprendizagem utilizadaspelas esclas e pelos docentes.

Serdoapresentadaem forma de tabelas enumeradasna sequéncide 9 al7, e
graficos enumeradoll e 12, as respostas dadas pelos docentes, coorespondentes as

perguntas que nortearam o segundo objetivo desta pesquisa.
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TABELA 9

Quais séo os desafios encontrados nesta escola no processo de ensino aprendij

EscolaA

Gestor

Um dos grandes desafios que vem dificultando o prawede ensing
aprendizagem é a grande quantidade de alunos por sala. Outro pr
também é dalta de compromisso de alguns profissionais.

Coord.

O espaco fisico das salas, ocasionando superlotacdo das turmas. A
necessidade de uma equipe de apoio a coordenacéo pedagdgica.

Escola B

Gestor

Grandes séo os desafios encontrados nestéagsciniciar pela estrutur
fisica, pois as turmas de anos iniciais funcionam em Anexo com pég
condicbes; a desestrutura familiar, professores contratados sem expe
para atuarem em determinadas turmas e o recebiemnto de alunos (
rural sen formacao alguma de aprendizagem.

Coord.

A falta da familia e sua participacdo no-éidia da criancam casa e n
escola,chegando a acarretar na aprendizagem dos alunos. Por ese
trabalhamos com projetos tendo como publico alvo a familiac@aes
como proposta induzir o estreitamento das relagbes familia, esq
comunidade, levandos ao desenvolvimento mais significativo com
atividades escolares; com o trabalho que é realizado por toda a ¢
acredito que o objetivo serd alcancad® maneira a formar a tripiq
promisora de uma educacgdo integral efemailia:=comunidade e asssi

engajado a um so6 propésito de educacao.

Escola C

Gestor

Ha uma série de aspectos que influenciam direta e indiretamern
processo de ensino aprendizagermalrealidade comum na maioria ¢
escolas publicas e infelizmente ocorrem nesta também, tais como: si
econbmica desfavoravel dos alunos, desestrutura familiar, quan
elevada de alunos nas turmas, alguns profissionais descompromiss
além detes fatores, o recebimento de alunos oriundos da zona rural
de turmas multisseriadas marcadas por um grande défict de aprendi
estes sdo 0s maiores desafios encontrados.

Coord.

Muitos sdo os desafios em qualquer area, nessa escola oM
destaque sdo a indisciplina dos alunos, a falta de espirito de alguns d
e 0 nao possuir um espaco fisico adequado em sala de aula
guantitativo de alunos que existem nessa unidade escolar. Sdo sit
gue dificultam o bom andamento ttabalho.

Escola D

Gestor

Hoje por si s6, a educacdo ja € um desafio em todos os sentido
ressalto que o melhor camino para umavida de sucesso é a ed
Desafios encontramos sempre, faz parte do meio escolar: est
recursos, falta de iatesse do estudante e outros.

Coord.

A falta de boa estrutura familiar que impede uma participagéo efeti
vida escolar dos educandos.

Escola E

Gestor

Esse ja é um processo cercado por desafios, aqui podemos destacar
da familia no acompanhento das atividades de casa, mas o maior air
0 docente que nem sempre percebe que a metodologia utilizada quar,
€ bem sucedida, precisa ser mudada, além das atividades diferencia
nunca sao vistas como recurso importante.

Coord.

Alfabetizar na idade correta, formar bons leitores e escritores.
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Escola F

Gestor | Os desafios séo varios. Recebemos alunos da zona rural, a maioria ¢
indice de defasagem de aprendizagem, uma parte chega sem o don
leitura. Pais que ndo tem o habito at®mpanhar o desenvolvimerdos
filhos, ficando para a escola resolver todas estas questdes.

Coord. | Trabalhar com alunos do 5° ano néo alfabetizados e a ndo participag

pais no proceso escolar.

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

TABELA 10

O quado docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental participa de formagoes
da escola para atualizacéo da prética pedagogica, diretamente ligada as intervencg

dificuldades de aprendizagem? Em que horarios?

Escola A

Gestor

Sim, semanalmente emraoio de aula atividade.

Coord.

Sim, a escola organiza encontros durante as aulas atividade a {
planejar ac¢bes conjuntas em prol do ensino. Além disso, realiz
formacfes internas na abertura dos semestres com temas pertinente
ensino.

Eswmla B

Gestor

Sim, no contraturno, no momento das aulas atividades e nos end
periddicos.

Coord.

Séo fefas em cada semestre pela conetimra ou pessoas convidadas pi
palestras.

Escola C

Gestor

Sim, promovemos encontro®gragogicos mensais panossos pfesores
dos anos iniciais. Nestes encontros, séo levantadas as dificu
detectadas e sugeridas praticas pedagoégicas adequadas a cada situa

Coord.

Sim, a escola ofrece encontros pedagdgicos mensais em dias e |
acordados pela e@pe de gestdo e coordenacdo pedagodgica, realizad
prépria escola, onde todo o quadro docente se relne com a eqy
coordenagdo para planejar e tracar estratégias para um
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Escola D

Gestor

Sim, partigpam de reunifes e encontros pedagdégicos para melhor a
as dificuldades e buscar meioseqpossibilitem o melhor atemaénto,
lembrando, respeitando o calendario escolar para que o aluno nag
percas.

Coord.

Sim, nos reunimos semanalmente pagtficar o rendimento das técnic
utilizadas em sala, se estdo tendo um bom resultado e pesquisamo
estratégias adaptands a cada ano/série.

Escola E

Gestor

As aulas atividade séo realizadas todas as sedeimds, onde sao expost
os problenas encontrados e as sugestfes do grupo. Mensalmenteutar
encontrgpedagdgico com sugest@ds sequéncias didaticas ou projetos.

Coord.

Nao.
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Escola F

Gestor | Sim, geralmente todos 0s nossos professores sdo comprometidos col
fazem, sempre naguartasfeiras, no horario da tarde se retnem par
aulas atividade e nestes momentos discutem, questionam, busca
forma onde todos possam ajudar o alunado.

Coord. | Sim, geralmente todos 0s nossos profesores sdo comprometidos con
fazem, smpre nas quartaeiras, no horario da tarde, se reinem par
aulas atividade e nesse momento discutem, tiram duavidas, quest
buscam uma forma onde todos possam ajudar o alunado.

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

TABELA 11

Como gestdrcoordenador magdgico também atua nesse processo de detectar a

dificuldades de aprendizagem dos alunos desta escola? Como?

Escola A | Gestor | Sim, diagnosticando, tomando leitura e incentivando os alunos.
Coord. | Sim, na aplicacdo e interpretacdo dos dados dos dibgpg) Além de
auxiliar no planejamento das atividades, geralmente direcionad
dificuldades sinalizadas pelo diagnostico e pela avaliacdo contin
professor.
Escola B | Gestor | Sim, ajudando na elaboragéo e analise do diagndstico de cada turma.
Coord. | Com certeza. Sao feitas reunibes pedagdgicas e grupos de estudos p,
reflexdo e aprofundamento dos temas relativos ao trabalho pedagdégi
para elaboragéo de propostas de intervencdes para sanar as dificulda
educandos.
Escola C | Gestor | Através da andlise dos diagndsticos e das atividades de sondagem,
discutidos com os coordenadores e professores.
Coord. | Sim, é realizado um trabalho bimestral de diagnostico de aprendiz
realizado pela mina equipe, ap6s analisarmos indiviceraknos alunos d
cada turma, levamos o resultado ao conheciemntdodente responsav
pela turmae analisamos se existe ou ndo a necessidade de interven
nossa parte.
Escola D | Gestor | Solicitando aplicacdo de simulados para averiguacdodos resuléady
partir desse ponto buscar novos meios para melhor resultado.
Coord. | Sim, através do acompanhamento diario na rotina da escola e observ.
aulas, intervindo também com reforco.
Escola E | Gestor | Participando das reunifes e sugerindo atividades@lenacédo pedagogic
Coord. | Sim, aplicando diagndsticos.
Escola F | Gestor | Sim, geralmente ougo 0s questionamentos dos professores; fa

reunides e buscamos trazer os pais para a escola.

Coord. | Sim, procurando visitar as aulas para conhecer kemoasibilidades
caracteristicas individuais dos alunos, a fim de adequar as atividaq
acordo com a capacidade da crianca, para quesgntanfiante ao realiz4
la.

Fonte: Elaboracao prépria (2017)
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TABELA 12

Como, quando e por quem é acompantag@nejamento das turmas do 5° ano?

Escola A | Gestor | Uma vez por més pelo coordenador pedagdgico.

Coord. | Pela coordinadora pedagogica, semanalmente durante as aulas ativida

Escola B | Gestor | Pelo supervisor escolar no momento da aula atividades eraumites d¢
enconto pedagdgico realizado mensalemtne. O supervisor através d
observacdes e angustias do pssfe elabora intervencgbes, projetos
mudancgas necessarias no planejamento do poofeara melhor beneficio d
aluno.

Coord. | Pela coodenadora pedagdgica nas aulas atividade semanais.

Escola C | Gestor | O planejamento das turmas é acompanhado pelos coordenadores pedg
durante as aulas atividade e também nas reuniées mensais e as coord
repassam as informacgdes, por sua vegshora.

Coord. | Pela equipe de coordenacdo, geralmente por semana ou com a
estabelecidas, sendo necessarios pequenos ajustes e boa conducéod
professor.

Escola D | Gestor | Pela coordenacdo pedagogica semanalmente, no decorrer da@auias
encontro pedagégico mensal.

Coord. | Em aula atividade semanal na propria instituicdo, acompanhada
coordenacgdo pedagogica.

Escola E | Gestor | Pela coordenacdo pedagdgica da escola nas aulas atividade as skegand

Coord. | Pela coordenagdpedagogica em aulas atividade que ocorrem semanaln

Escola F | Gestor | Com encontros que ocorrem nas aulas atividade, com reunides bim
onde a coordinadora pedagégica esta sempre presente.

Coord. | Pela coordenacdo pedagogica durante as aatasdade e reunide

bimestrais.

Fonte: Elaboracao prépria (2017)

TABELA 13

A coordenacdo pedagdgica da escola esta preparada para as intervencdes pe
necessarias as dificuldades de aprendizagem dos educandos? Justifique.

Escola A | Gestor | Sim.
Coord. | Acredito que sim, pois buscamos nos aperfeicoar sempre e agir s
principais dificuldades no processo de ensino aprendizagem.
EscolaB | Gestor | Sim, sempre que se faz necessario uma intervencdo em determinadg

0 supervisor junto com@irecdo e profesor elabora a intervencéo neces
para a turma ou alunos especificos.

st
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Coord.

Com certeza. Cabe a ela estar sempre buscando conhecimentos pa
melhor as metodologias para as aulas de intervencao darem certo.

Escola C

Gestor

N&o para todas as dificuldades que se apresentam, pois algunas fog
aspectos pedagogicos, muito embora influenciem na aprendiz
Questdes como a violéncia doméstica ou desestrutura familiar que ¢
desatencado, falta de interacdo ou mau comportamarierferem ng
aprendizagem. No entanto a coordenagdo pedagogica fica limit
procedimentos institucionais, ndo podendo alcancar o real motivo d
aprendizagem.

Coord.

Sim, a equipe de coordenagdo esta sempre em busca de conhec
necessarioa colaboragéo do apoio pedagoégico de que os docentes v
a precisar, bem como oferecendo formas de proporcionar bem eg
ambiente de trabalho.

Escola D

Gestor

Sim, no momento em que é detectado, presarahamar os pais, trabalh
se com outraatividades especificas e o velho acompanhamento do rg
escolar.

Coord.

Nunca estamos 100% antecipados as situagfes, portanto recess
inacabado nos faz buscar propostas e novidades na area da educq
ajudem a solucionar possiveis desafiag toda a equipe escolar. Isso
faz diferentes, alcancando sempre resultados adequados a toda e
situacao.

Escola E

Gestor

Sim, é uma profissional muito dedicada e com grande experienc
educacao.

Coord.

Sinceramente, ndo sei se a dmracdo estypreparada para est
intervencoes.

Escola F

Gestor

Sim, pois percebemos a preocupacdo e o compromisso. As questdes
sao levadas a diretoria, aos pais e, nestes momentos precebemos o
gue a escola tem a desempenhar com estaesalque muitas vezes nao
limita a ler e escrever, mas ir mais além, pois percebemos uma (
caréncia na maioria dos pais.

Coord.

Sim, fazendo pesquisas, buscando livros didaticos e sugestdes de ati

gue atendam as dificuldades dos alunos.

Fonte: Elaboracéo prépria (2017)

TABELA 14

Diante das intervencdes utilizadas pela escola, as dificuldades de aprendizag
resolvidas? Como essa evolugéo é percebida?

Escola A

Gestor

Sim, é percebida através da aprendizagem demonstrada em sata de g

Coord.

7

Parcialmente, pois esse processo € complexo e continuo; a evol
percebida via acompanhamento do professor.

st
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Escola B

Gestor

Nem sempre, porque dependemos de muitos fatores envueltos e na
das vezes ndo contamos como apoio dalifami evasdo é também um d
fatores dificil de ser resolvido com a desestrutura familiar os educand
tém uma pessoa firme com condi¢des de impor limites e responsabil
aos filos. Mas a escola tem feito a suaparte e temos visto um bom re
guandona intervencao realizada, principalemnte na alfabetizac&o de
do 5° ano.

Coord.

Devido &s faltas constantes dos alunos que residem nos sit
preocupagdo é maior; mas bucamos sempre a melhoria dos alunos
vista no dia a dia em salie aula, na leitura e escrita.

Escola C

Gestor

Sim, na grande maioria das vezes as intervencoes sdo eficazes, obs
isto através dos resultados dos diagnosticos bimestrais e também n(
dos profissionais.

Coord.

Sim, ultimamente tems obtido umesultado positivo significativo er
relacdo a aprendizagem dos alunos, o que nos da a certeza de que
caminando na diregdo certa.

Escola D

Gestor

Sim, se tiver o epenho do aluno e a ajuda dosspdilas nem sempr
alcangcamos os 100% debido algufalha que foge do nosso alcance, I
mesmo assim perbemos uma evolugdo satisfatoria

Coord.

Sim, fazemos tudo o que esta ao nosso alcance com o0 apoio da Secrg
Educacao e vemos claramente bons resultados dentro e fora da escol
em avaliages externas por exemplo.

Escola E

Gestor

Em grande parte, percebemos pelos resultados e interesse dos alunog

Coord.

Nem sempre, as evolug¢des sao pouquissimas.

Escola F

Gestor

Na maioria das vezes, sim, pois ficamos realizados quando receberm
aluno paraticamente analfabeto e ao final ele consegue sair do 5° ang
e escrevendo. A gente percebe esta evolugéo pelas atividadasalgalo
interesse e principadente pelos diagndsticosque séo aplicados.

Coord.

Sim, essa evolucado é percebmta meio de livros lidos, realizacéo de p
casa e desenvolvimento de atividades individuias.

Fonte: Elaboracao prépria (2017)

TABELA 15

Tendo salas de aula com educandos apresentando dificuldades de aprendizg
contetdos curriculares propostos gpar ano letivo sdo devidamente contemplag

Justifique.
Escola A | Gestor | Sim.
Coord. | Sim, pois mesmo o0s educandos com maiores dificuldades req
assisténcia de reforgo escolar, ofertado pelo préprio professor.
Escola B | Gestor | Nao, por exemplo no anletivo de 2016 temos quatro turmas de 5° i
duas dessas turmas estédo sendo alfabetizadas, nessa situacao é mu
o profesor ministrar osontetdos curriculares propostos para a turma.
Coord. | Sim, € contemplado de acordo com a realidadedosandos.

St
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Escola C

Gestor

Sim, todavia aqueles alunos que apresentam dificuldades séo trabalh
maneira especial para que possam ver 0s conteddos propostos par,
letivo e ndo sejam prejudicados pela dificuldade que apresentam.

Coord.

Sim, mesmo existindo esse tipo de situacdo, os docentes cons
adequar os conteudos curriculares as dificuldades dos seus alunos,-l¢
0s a participar ativamente da aula, apesar das suas limitagoes.

Escola D

Gestor

Sim, procuramos metodologias diferegas apra melhor atender
dificuldades apresentadas. Isso é possivel com aulasdiversas, como:
datashow, apostilas e oral, exemplos para garantir os conteudos curri
propostos.

Coord.

Todos, pois sdo avaliados com antecedéncia e adatadtina e realidad
de cada turma.

Escola E

Gestor

Sim, cabe ao docente perceber qual o melhor camino paraalcang
objetivo, a partir disso € realizado um trabalho colaborado pela coordg
e escola para que todos alcancem, ou melhor, introdagaconte(dos.

Coord.

N&o, porque na maioria das vezes temos que adaptar o contetdo a tu

Escola F

Gestor

Na realidade o professor ndo deixa de trabalhar os conteltdos, procu
diria, ndo diminuir o nivel, mas facilitar a aplicagdo desseseados
usando uma linguagem mais acessivel.

Coord.

Sim, pois os professores contemplam os conteldos adaptando ao ni
alunos.

Fonte: Elaboracéo prépria (2017)

TABELA 16

Dentro da escola, os educandos que apresentam dificuldades de agesmdetzebem
auxilio e apoio que os estimulem a atingir o nivel de aprendizagem esperado’

De que maneira?

Escola A | Gestor | Sim, através de atividades diversificadas.

Coord. | Sim, com refor¢co escolar; pois enquanto os alunos com maidimemto
participam das aulas de informatica, os demais realizam atividades de
escolar na sala com o seu professor.

Escola B | Gestor | Sim, com o refor¢co extra clase e a elevacdo da autoestima.

Coord. | Com certeza. Os educandos estdo sempre utllizarétodos para que pos

estimular na aprendizagem, cito como exemplo, a mala de leitura e jogc
Escola C | Gestor | Sim, a coordenacdo orienta os professores a estimular e incentivar tais
com conversas e atividades especificas para cada situacao.

Coord. | Infelizmente ndo. Essa € uma luta continua do docente que para

resultados em relacéo a todos os seus educandos, sejam com dificuld
aprendizagem ou ndo, buscam diversas formas de estosulpor vezes
sem sucesso. Mesmo com 0 apoio @wrdenacdo pedagogica que

oferecido, ainda é algo que passa longe de ser o apoio adequado.

st
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Escola D | Gestor | Sim, por meio de atividades diversas, que possam contemplar as nece

de cada educando, sendo acompanhado pelo coordenador e professor
Coord. | Sim, através do reforco, atividades diferenciadas e ludicas, com incenti

Escola E | Gestor | Sim, por meio de atividades diferenciadas, aula de reforco co
bibliotecarias e coordenacao.

Coord. | Sim, através de reforco com o proprio professar tdrma e com g
coordenacéao pedagdgica.

Escola F | Gestor | Infelizmente os alunos que apresentam mais dificuldades sdo da zona
ndo tém como frequentar um outro horério; entdo os professores junt
alunos com mais dificuldades que, uma ou duass/@or semana passan
ter aula de reforco. H4 um revezamento entre professores e os alung
avancados ficam em um outro espaco.

Coord. | Sim, os professores, em revesamento, juntasn alunos com mai

dificuldadesuma ou duas vezes na semana, queapasser aulas de reforg

Fonte: Elaboracéo prépria (2017)

TABELA 17

Como é a participacdo dos educandos com dificuldades de aprendizagem nos
pedagdgicos da escola?

Escola A

Gestor

Séo incentivados de modo que participem dentro ake Isuitacdes.

Coord.

Participam ativamente, jA que entendemos que essas atividades ob
explorar contelidos relevantes para cada etapa de ensino.

Escola B

Gestor

A participacdo € muito boa porque nese momento eles se senten
valorizados e denmstram outras habilidades até entdo escondidas por e

Coord.

Anos ap06s anos, se taliila da mesma forma, pois sabemos que a afetivi
€ de suma importancia entre professor/aluno.

Escola C

Gestor

Procuramos que todos os alunos participem de fafetiva nos projetos
mesmo os com dificuldades desempenham as atividades sem distingg
que ndo se sintam inferiores ou incapazes de rdalz&s professores
coordenadores ja contemplam os projetos com varias acdes, para q
possam abrangéndos os alunos.

Coord.

A escola ndo tem proporcionado projetos pedagogicos, mas qual
organizada qualquer situacdo pedagogica na escola, todos os alur
envolvidos nos trablahos, sem discriminagéo aos que apresentam dificy
de aprendizagem

Escola D

Gestor

Normal, os mesmos participam fazendo o que sabem e onde possui
tipo de dificuldade, vao desenvolvendo a aprendizagem consequentem

Coord.

Participam ativamente de tasl atividades e processos até a culminancia,
distingdode prioridades de tarefas que irdo ser diferentes, de acordo
proposta de cada projeto.

Escola E

Gestor

Integral, podemos observar que nesses momentos eles interagem e aj
significativamente.

st
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Coord. | Participam dentro das posibilidades descadh.
Escola F | Gestor | Quando o professor propde algum trabalho, eles ficam juntos, até n
porgue é uma forma de incentivar este aluno.
Coord. | Quando o professor propde algum trabalho, eles também participam

das suas possibilidades, até megm@ue isso € uma forma de incentivo.

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

GRAFICO 11

Vocé considera que dentro da escola, os educandos que apresentam dificuldade
aprendizagem, recebem auxilio e apoio que os estimulem a atingir o nivel de apreyehas

esperado?

41%

189

126

29%

O nunca | dificilmente O quase sempre O sempre
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GRAFICO 12

Qual é o tratamento dado aos educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem a
aplicacdo do diagndstico?

83%

179

C

0%

0%

O geralmente sdo indicados para turmas especiais

B geralmente a escola d4 maior atengéo

O a responsabilidade é transferida para o professor e dentro das minh
possibilidades, trabalho com eles

Ooutros, especifique

Geralmente as aulas atividas#&o utilizadas para o planejamesémanal e discussao
sobre o andamento das turmas. O coordenador da &easkegura que nao ha participacao
em formacbGes dentro da escola para atualizacdo da pratica pedagogica. Os gestores e
coordenadores confirmamue uain no processo de deteccdo das dificuldades de
aprendizagem e ainda diveidem com os professores a reponsabilidade de interpretacdo do
diagnéstico.

Segundo o0s gestores, as intervencdes utilizadas pela escola, solucionam as
dificuldades de aprendizagem ssa evolucao € percebida. Em contratempo, a maioria dos
coordenadorepedagdgicos divergalegando que a evasdo € um dos fatores da nao
aprendizagem daqueles que ja estdo num processo lento.

Quanto & vivéncia dos contetdos programguirs 0 andetivo, s& adaptados e
contemplados de acordo coma realidade de cada turma. Os discentes p@stugracao
ativanos projetos pedagdgicos das escolas, quando vivenciados.

Apenas 29% dos docentes considera que dentro da escola os educandos recebem
auxilios estmulantes a atingir o nivel de aprendizagesperado, 40% entreunca e

dificilmente e 41% quase sempre.
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Segundo 83% dos docentes, a responsabilidade dos discentes que apresentam
dificuldades de aprendizagem ap0s a aplicagdo do diagnostico é transfexrida pesmos,
gue dentro das suas possibilidades direciomantrabalho de intervencéo.

Serdo apresentadas as observacdes feitas na escola. Para tal,-séuscou
fundamentacao teorica para observagdo, com o intuito de nortear a reflexdo da pesguisadora
gue segundo Marconi e Lakatos:

A observacao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito

de objetivos sobre o0s quais os individuos ndo tém consciéncia, mas

que orientam seu comportamento. Desempenha papel impor@aste n
processos observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a

um contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da
investiga-«00. (Ma8froni e Lakatos, 200

Geralmente as escolas sede do municipio de BtR§upraodispdem de um modelo
diagnéstico especifico para 88 anos do Ensino Fundamental e ainda quando afirmam
possuir, ndo 0 apresentam para apreciacao; diferente dos docentes, que em sua maioria,
elaboram o préprio modelo diagnostico e aplicam em suas tyranas/erificacdo do nivel
gue se encontram no inicio do ano letivo.

A interpretacdo dessas acdes € feita pelos préoprios docemesua maioria
graduados e poOs graduadasim ajuda da coordenacdo pedagodgica em algumas das
situagcbes. Fora percebido umartaediscriminacdo dos colegas de classe para com o0s
educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem, alguns dos educadores sabiamente
0s envolve nas atividades integradoras, ja outros ndo dispdem do manejo dificultando o inter
relacionamento dos edandos entre si.

Todas as escolas em estudo demonstraram ndo ter dominio para trabalharem com
seus educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem, ora utilizando um diagnéstico
nao embasado nas teorias norteadoras, ora deixando transparecestadaeduinseguranca
dos profissionais que as compdeks.intervencdes apresentadas pelas escolas escolas e por
seus docentes ndo conseguem abranger nema 0 menos contemplar em seus planejamentos as
competéncias necessarias para a boa formacédo do edugaedoesessitam de um apoio e
olhar difierenciados.

Todas as dificuldades identificadas nos modelos diagnosticos apresentados pelas
escolas identificam apenas as debilidades da leitura e da ,egmi@mente nao
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solucionadas a pesar da demosntracdo deet@f por falta de acompanhamento de
profissionais detentores de conhecimentos espegifioosand-se inviavel ainda, pela
superlotacdo das salas de aulsto que existe a necessidade de um acompanhamento
individualizadoe da nitida indisciplin@ da fote ausencia da familia existente na maioria

das turmas estudadas.

7.2.6. OBJETIVO 5 i Propor um modelo diagnoéstico que facilitea deteccdo das

dificuldades de aprendizagem e medie a intervencao das mesmas.

Pensando em simplificar uma compreensaodifesuldades de aprendizagem, visto
gue nao existe nmunicpio a preocupacdo com uma formacdo adequada e especifica para
cada caso, pens@e em um modelo simples para nortear os docentes nas deteccbes das
dificuldades apresentadas pelos seus educahAdossjprimeiros dias de aula, na busca de
ajuda para uma intervencdo que venha a possihilitar avaliagdo continua dos avancos da
aprendizagem

Ojetivando contribuir com o docentes da rede municipal compreensdo das
dificuldades de aprendizagem aprdsdas no cotidiano das salas de aulmcaitir a
preocupacdo com a incessante busca pelos mecanismos de deteccdo e intevencdo das
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos discentes no decorrer do ano letivo.

Otimizando e valorizando os proprianodelos diagnésticos elaborados pelos
docentes das escolas, apresesgat instrucfeshasicas eesclarecedoras para um melhor
entendimento da falta de compreensao disaant#s eminentes erros em exposi¢ao.

As dificuldades de aprendizagem acabam aads também problemas no
comportamento, pois se o educando apresenta problemas psicomotores, de atencdo,
perceptivos, cognitivos, psicolinguisticos, ir4 influenciar no seu emocional, travando em si
uma inquietude e baixa autoestima.

Ha necessidade de senhecer a histéria do estudante, antes de acreditar que possui
algum problema. Por diversas vezes, esas dificuldades s&o resolvidas com ateng¢é&o e carinho,
pois muitos deles sédo advindos de familias desestruturadas e desconhecem os bons tratos e

bons modos
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Os niveis de alfabetizacdo em que as criangcas se encontram devem ser respeitados.

No Présilabicq escrevautilizando grafismos e outros simbaglosiliza letras para escrever
produz escritasiférenciadas (exigéncia de quantidade minima de letragedade).

No Siladbicoestabelee relacédo entre fala e escritdijiza letras, mas sem fazer uso do
valor sonoro convenciona estabelece relacdo entre fala e escrita, fazendo uso do valor
sonoro convencional.

No Silabicealfabético stabelece relac&ntre fala e escrita, ora utilizando uma letra
para cada silaba, ora utilizando mais letras.

E no Alfabético poduz escritas alfabéticas, mesmo ndo observando as convencdes
ortograficas da escritaproduz escritas alfabéticas, observando algumas conwencte
ortograficas da escritaproduz escritas alfabéticas, sempre observando as convencdes
ortogréficas da escrita.

Formassimples de percebeardislexia na crianca do 5° ano do Ensino Fundatal,
€ observase a mesmando distingueas semelhancas e difegaig como tua de sua ou nao
de mao; ndo identifica nem sintetiza de sons em palavras; ndo faz a analise dee#iabas;
dificuldade para compor sons e sequenciar 0s mesjecamente ndo faz a retencéo e a
reproducao de estruturas ritmicadp se sér bempor sentir dificuldadeom a leitura oral;
nao consegue compreender a leitm@ produz nem tenaéilidade com rimas ou parlendas
e palavras polissilabagiesao de dificil articulacao.

Paraajudarse faz necessario disponibilidade por parte dmwador que se transforma
a partir de entdo num facilitador da aprendizagem. 8S&oaks simples de intervencao:
aprimorar a compreensao entre a visdo e a audicdpor atividades com leitura de frases
simples; utilizar a leitura silenciosaglar preferéne para a utilizacdo do alfabeto movel;
oportunizar as discussdes orais com exposi¢cdo dos acontecinugifizzs; figuras e bandas
desenhadasdetectar pormenores em figuras incompletseguenciar as estruturas das
palavras;fazer treinos auditivos, disorinacdo e sequencias auditivastimular a fazer as
atividades propostastar atencdo, sempre perguntando se restou dividas da exposi¢do da
aula.

Formas de percebex Dislalia: se torna a de mais facil identificacdo porque se
explicita na fala do educdn, que troca o R pelo L.

A dislalia é muito frequente na vida das criancas, pois-¢etde um transtorno na
articulacéo das palabras, gerando dificuldade na pronund@ma mais eficaz de ajuda¥

utilizando onomatopéias, fazendo o som dos asim@ggsenhando e pintando os animais
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enquanto se faz o som; jogos que contemplem palavras ou frases contendo a letra r;
repeticdo; parlendas; adivinhas e tréimguas dentre outros.

Formas de percebamDiscalculia: € nitida a quantidade de problemas gwelucacao
enfrenta por conta dessa desordem neurologica especifica que dificulta a compreenséo e
manipulacdo de numeros, muitas vezes confundida com preguica ou desinteresse dos
educandos. Pedagogicamente falando, a discalculia est4 diretamente daciomaos
fenémenos que sucedem o processo de ensino aprendiZageais uma dificuldade que se
trabalhada corretamente na educacéo infa@tia corrigida com mais eficia.

As criancas tendem a utilizar os dedos para fazer as contagens,-ser@amsas,
desmotivadas e comum imenso receio do fracasso e da exposi¢cédo do erro para seus colegas.
Tornase facil a deteccdo da crianca com discalculia porque apresenta nitidamente
difiuldades na compreensao e memorizacdo das regras e férumas, bem commeitssco
matematicos; antecessor e sgoesmaior e menor; lateralidade e direcGes; ver horas em
relégios analégicos; tarefas que impliguem o manuseio do dinheiro; resolucdo de situacfes
problemas, tornandse incapazes de associar e solucionar quandoUp®eros estdo
dispostos de forma contextualizad utilizacdo de compassos, réguas e calculadoras nos
guais tera que fazer reconhecimento de digitos e simbolos matematicos; na correspondéncia
um a um ou reciproca; na conservacao de quantidades.

Sendo anatemética utilizada no cotidiano, visto que se visualiza e se realiza célculos
em diversas situagcbes, a intervencdo para criancas que apresentam essa dificuldade
notoriamente é o planejamento de atividades que induzam o sucesso do educandeg levando
a méhoria do autoconceito e da autoestima. Atividades praticas que possibilitem o manuseio
da calculadora, dos sélidos geométricos, jogos e brincadeiras que induzam ao raciocinio
l6gico matematico.

Formas de percebamDisgrafia: quando o educando se delawpbre a mesa, agarra
se a cadeira, mantémfolha centrada ou para a direita, muito aproximada dos olhos, quando
segura a cabeca com a méo que nao escreve ou apbeca sabre 0 braco apoianse na
mesa;quando deixa o braco em forma de gancho; pelfgiz com o polegar e os trés ou
guatro ultimos dedos; mantém pressao sobre a ponta do lapiz; € segura o lapiz com dois
dedos; tracos da letra muito fracos ou muito fan@ssando a folha; letra peqag¢rémula e
rigida; letra descendente, ascendent@ioda serpenteantiglata de ligacdo entre as letras
na escrita cursiva; mutiliacdo ou distor¢cdes de letras; verticaliade caida para tras, letras em

espelho, substituicdo de letras como firo ao invés de virou; adigdo de letras como fenoro ao
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invés de fad; inversao de letras como sine ao invés de cmnestituicdo de@alawas como

tigina ao invés de triste; omissdo ddecomo cas ao invés desa separacao incorreta da

palawva como i a tela ao invés de ir até 1&; a preciava ao invés de apremasagée letra

como estada ao invés de escada; separacao incorreta de palabras com omisséo de letras como
derepete ao invés de de repente; dificuldade de encadeamento das ideias; letras muito
grandes ou muito pequenas; texto margeado a esquerda.

No caso dalisgrafia, a correcdo se da a partir da atencao individualimadarrecao
coletiva em quadro sem exposi¢cdo da crianga, na valorizacdo do potencial que a mesma
possui, pois se esforca para escrever, o que deve stivonde elogiomesmo que 0s
resultadbs ainda ndo sejam os esperadoseaz ainda necessério tawompanhamento
personalizadgara sua caligrafia, posibilitando uma reeducacdo do grafismo relacionada
diretamente com o desenvolvimento psicomotor da crianca, que deveria ter sido trabalhada
comexcelénciana educacéo infantil.

Formas de perceberTDAH : observar se as sao criancas desatentas as explicacées
dadas; ndo consegue prender a atencdo a uma leitura extensa, como um livro por exemplo;
fala em demasia; ndo costuma seguir regras; decamipletas atividades que se propde a
executar; tenta adivinhar questdes pois ndo tem paciéncia de ler até o fim; ndo gosta de
atividades que exijam esforco mentad; desorganizado com o material escolar e com 0s
objetos de uso pessoal; se distrai ompegsienidos, dentre outros.

Em se tratando de educandos com TDAH, os mesmos devem ser colocados para
sentar préximo & area de mapmrmanécia do docente, atentando para a ndo aproximacao
de janelas, portas ou colegas que ndo costumam prestar atencda.nd assisténcia
individualizada se faz necessarminimizando a ideia de que houve fracasso em alguma
atividade propostagevem se sentir importantes na sla de aula, podendo ser destaque como
aluno colaborador; o docente deve estabelecer combinadus, regras de convivéncia,
claros e diretos na sala de aula e ter firmeza na aplicacdo das puni¢cées quando necessarias;
debe haver uma estimulacéo frequente & autoavaliagdo dos disaemti@sa diaria € uma
facilitadora na vida daqueles que apresentarAHD
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Modelo Institucional de Diagnéstico para Deteccéo de Dificuldades de Aprendizagem

Nome; Data de nascimento:/ [/

Ano.__ Turma.__  &o()M()F Tem apelid® () S ()N Qud?

Gosta? () S () NRazéao do apelido:

End.

Filiag&o:

Fones para agata ( )/ ( ) ( )

01 Dificuldade em seleccionar palavras adequadas para se comunicar SIM | NAO

02 Pobreza devocabulario

03 Elabora frases curtassgmples com dificuldade na articulac@o das ideias

04 Faz soletragdo defeituosa, lendo palavra por palavra, silaba por silaba ou recq
letras isoladas sem consequir ler

05 Durante a leitura silenciosaurmura ou movimenta os labios

06 E insegta e demonstra autoestima baixa

07 Perde a linha da leitura

08 Apresenta problemas na compreenséeEmantica

09 Confunde, inverte, substitue letras, silabaspalabras

10 Apresenta dificuldades acentuadas a nivel da consciéncia fonolégica

11 Dificuldadeem guardar e recuperar nomes, palag, objetos ou fatos

12 Orientase no espag¢o, compreendendo mapas e distinguindo a lateralidade

13 Capta as sequéncias temporais (Histéria), o estabelecimento de coorde
(Geografia) e as relacGepaxiais (Geometria)

14 Dificuldade de amarrar os cadarcos dos sapatos

15 Tem dificuldade de terminar as avaliag6es de aprendizagem no tempo estabeleg

16 Troca o R pelo L na linguagenal, mas escreve a palavra corretamente

17 Apoiase solte a mesa ao escrever

18 Utiliza a folha do caderno virada para a direita

19 Pega o lapis com com o polegar e os trés ou quatro dltimos dedos

20 Tem o tragcado da letra muito forte ou muito fraco

21 Distorce ou substitui as letras

22 Erros otogréficos frequentes

23 Separa incorretamente as palabras, substitui ou omite letras

24 Margeia o texto a esquerda

25 Possui a letrpequerg, trémula e rigida

26 Utiliza corretamente réguas, compasso e calculadora

27 Faz contas mentalment

28 Organiza as operacdes matematicas para solukziena

29 Identifica atributos criticos para definir figuras e sélidos geométricos

30 Pde graficos pares ordenados de ndmeros inteiros

31 Utiliza dos dedos para fazer contagens

32 Tem dificddade de compreensé@o e memorizacéo de regras e férmulas

33 Conhece o sucessor e 0 antecesor dos nimeros

34 Agrega tamanhos e dire¢des corretamente

35 Reconhece as horas em relégio analégico

36 Possui facilidade no manuseio da moeda e do dmhei

37 Associa as situagdes problema, solucionaamsloorretamente

38 Se concentra nas explicacdes dadas em sala de aula

39 Ao receber recados, transmite corretamente

40 Presta atencdo em detalhes e comete erros por descuido

41 Facilidade paa manter a atencdo em tarefas ou jogos

42 Consegue ler um livro até o final
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43 Escuta atentamente quando lhe é dirigida a palavra e ndo fala em demasia
44 Segue instrucdes e termina dos deveres escolares
45 Costuma ler a questao e nunca tedigiahar do que se trata
46 Gosta de atividades que exijam esforco mental constante
47 E organizado guarda sempre 0s seus pretences
48 Se distrai com pequenos ruidos, pedendo o foco do que estava fazendo
49 Se mantém sem agitar maos ou péera se remexer na cadeira
50 Permanece no seu assento na sala de aula ao invés de passear por ela

Fonte: Elaboragéo propria (2017)

Interpretacéo para ossintomas das dificuldades de aprendizagem

Mais de 10respostas SIM as questdes 1 d THSLEXIA
Resposta SIM a questao 1L®ISLALIA

Maioria das respostas SIM as qdest 17 a 25 DISGRAFIA
Maioria das respostas SIM &s qadest 26 a 37 DISCALCULIA
Maioria das respostas SIM as qéest 38 a 50 TDAH

norteador ao profissional docente para a familiarizacdo com as dificuldades de aprendizagem

Fonte: Elaboracao préria (2017)

Vale salientar que o Modelo Diagndstico apresentado € apenas um elemento

no ambito institucional. Esclarecendo ainda que a crianca deve ser encamadsad

profissionais competentes para um diagnostico clinicadequadoacompanhamento

multidiciplinar e familiar visto que ndo existe até o momento, nenhum exame que

diagnostique por si, 0o TDAH

8. CONCLUSOES

O principal fundamento das reflex®e analise sobre como ocorre o diagnosticos e

st

a intervencao das dificuldades de aprendizagem apresentadas nos aluno dos 5° anos do

Ensino Fundamental das escolas sede do municipio de BREju& que ndo se segue um

padrdo, sendo que cada escola faz do jséo e mesmo afirmando a utilizagcdo nao

comprovam documentalmente.

Os resultados permitem asimilar o seguinte:

- a respeito do primeiro objetivo especifico: Identificar quais modelos

diagnoésticos sao aplicados pelas escolas para detectdifiauldades de aprendizagem

apresentadas pelos educandos no inicio do ano letivo.
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Nenhuma das seis escolas dispde de modelo diagndstico especifico, mesmo sendo
afirmado pelas mesmas a utilizacdo do referido diagnostico. Os gestores e coordenadores
pedadgicos explicitam que ha uma grande preocupacdo com o bom desempenho dos seus
educandos e que possibilitam aos docentes condi¢cdes de desenvolver um bom trabalho
pedagogico quando se diz respeito as dificuldades de aprendizagem apreentadas pels
discentes.

- a respeito do segundo objetivo especific@onhecer a opinido dos docentes sobre
0s processos diagnosticos propostos pela escola, aplicados aos educandos do 5° ano do
Ensino Fundamental.

A maioria do quadro docente afirma que as suas respectivassediggaem de
modelo diagndstico proprio e que o utilizam, porém quando fora solicitado, ndo fora
disponibilizado para averiguacéo da pesquisadora.

A maioria dos professores respondeu que a aplicacdo do diagndstico proposto pela
escola é aplicado no primmeidia de aula e consideram de facil compreensédo do educando.
Quanto & sua eficacia, houve uma dualidade na opinido dos professores, pois apenas a
metade considera a eficacia do diagndstico proposto pelas escolas. A disgrafia e a
discalculia sdo as difitdades de aprendizagem identificadas com mais intensidade, no
diagnéstico realizado pelas escolas. Apos a detecccdo das mesmas, a maioria dos docentes
afirma que a intervencdo pedagoégica fica entdo atribuida apenas ao professor fazer o
acompanhamento erala de aula.

- a respeito do terceiro objetivo especifico:Conhecer as propostas de
intervencao as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos discentes, advindas dos
docentes.

As intervencOesas dificuldades de aprendizagem apresentadas por seusedisce
advindas dos seus respectivos docentes restringaarieitura individual e/ou coletiva de
palavras ou pequenos textos, interpretacdes, producdes textuais, atividades diversificadas na
construcdo da escrita, treinos ortograficos e socializacderdas, para serem analisados
coletivamente; jogos, dinamicas, quebra cabecas e palavras cruzadas. Uma professora da
escola B, quando solicitado, mostra a atividade diagndstica elaborada pela propria. A da
escola D procura dar atencao individualizada, alwdp os progressos e motivando com
observacdes positivas acerca das atividaes realizadas, avaliando de forma c@ntinua.
curriculo passa a ser flexilitiado, ficando nitida a impresséao de que os docentes ficam com

a incumbéncia de se virarem e darem ethores resultados.
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- a respeito do quarto objetivo especificoAnalisar as propostas de intervencdes as
dificuldades de aprendizagem propostas pelas escolas e pelos docentes.

Segundo o0s gestores, as intervencdes utilizadas pela escola, solucionam as
dificuldades de aprendizagem e essa evolucdo € percebida. Em contratempo, a maioria dos
coordenadores pedagogicos divergem alegando que a evasdao € um dos fatores da nao
aprendizagem daqueles que j& estdo num processo lento.

Segundo 83% dos docentes, a respbiisade dos discentes que apresentam
dificuldades de aprendizagem apos a aplicacédo do diagndstico é transferida para os mesmos,
gue dentro das suas possibilidades direcionam um trabalho interventikto dgaulas de
reforco, porémsem muito éxito pel quantitativo de educandos que necessitam de uma
atencdao diferenciada e os docentes néo se sentem preparados para tal.

- a respeito do quinto objetivo especificoPropor um modelo diagndstico que
facilite a deteccéo das dificuldades de aprendizagewdée a intervencdo das mesmas.

Portanto, ap6s analise minuciosa de todos 0s instrumentos que nortearam este estudo,
constatase que as escolas alegaeguir um modelo diagndstico oferecido aos docentes
pelas mesmas, porém se contradizem quando se nedgspomiluilizar o documento.

Concluise que o trabalho pedagdégico voltado as dificuldades de aprendizagem
necessita de formacéo especifica para os docentes e de acompanhamento de profissional
especialtado na area psicopedagdgica para que, juntamente sdiamdlias e com as
referidas escolas se travama constante atuacdo nos procedimentos interventivos as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos discentes.

Esperase ter contribuideom a sugestdo do Modelo Diagndstico Instituciquaai
a necessladeimediataque h& do profissional da educacde aprofundar nadeteccdo e
medicaodas dificuldades de aprendizagem, com a finalidade de nortear a intervencdo das

mesmas.
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9. RECOMENDAGCOES

Recomendae, portanto, a partir daconstatacdes aq@adquiridas direcionar o
estudo para novos horizontes de investigacdo e incorporar diferentes variaveis como, por
exemplo,0 apoio psicopedagogico dentle cadaescola, no que se refere ao trabalho de
intervencado das dificuldades deepdizagem detectadams proximos trabalhos almejados
no devenvolvimento dessa &area de estudo, pogsmdwluir elerertos tais como:

- Conscientizar o poder publico municipal da necessidadeapi#s
psicopedagdgicopara os educandos que apresentanculifades de
aprendizagem;

- Refletir sobre a impoéncia da participacdo ativa do profissional
psicopedagogo dentro da instituicdo escolar;

- Desenvolver acBes que possa sensibilizar a comunidade escolar @juanto
atuacao de intervencé@o profissional na entatle;

- Proporcionar meios que garantam atendimento psicopedagdgico
especializado para todos o0s educandos que necessitarem de
acompanhamento diferenciado, por questdo de dificuldades de
aprendizagem.

Nesse sentido, h4 uma nitida percepcdo a respeito dessequir com o presente
estudo n@mbito de outras pesquisas académicas, e ainda, em niRésDeutorado.

Os resultados aguapresentados, bem como as variaveis que foram apuradas, por
meio da coleta de dados, ainda fornecem mmanqggra o aprofundaméme ampliacdes das
discussbes concernest aos modelos diagndsticaslizados para detectar e intervir nas
dificuldades de aprendizagem.

Também considerageia importante para o referido estudo o acompanhamento dos
sujeitos envoltos nesta pesquisa noodeer do seu desenvolvimento intelectysra que

esta pesquisa néo seja dada por encerrada.

St
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ANEXO 017 TERMO DE ESCLARECIMENTO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANIDADES Y COMUNICACION

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado(afsestor

A presente pesquisa visa fazer lHEBTUDO DE MODELO DIAGNOSTICO
NORTEADOR A DETECQAO E INTERVENC}AO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM APRESENTADAS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DAS ESCOLAS SEDE DE BUIQUEPE i BRASIL, objetivando a conclusdo do curso de
Doutoradoem Ciéncias da Educacéo.

Os dados serdoatados em todo o seu conjunto, nunca isoladamente e guardados
com absoluto sigilo, razao pela qual, psdeque V.Sa. seja 0 mais sincero possivel nas
respostas.

NAO PRECISASE IDENTIFICAR, basta responder os dados solicitados no
decorrer da entrevista.

Antecipadamente, agrade¢co imensamente a sua colaboracéo.

VERA LUCIA MARIA CAVALCANTI MACIEL MODESTO
Aluna do Curso d®outoradoem Ciéncias da Educacéo

Universidade Autoima de Asunioni Paraguay
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANI DADES Y COMUNICACION

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado(a) Docente

A presente pesquisa visa fazer lHESTUDO DE MODELO DIAGNOSTICO
NORTEADOR A DETECCAO E INTERVENCAO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM APRESENTADAS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DAS ESCOLAS SEDE DE BUIQUEPE i BRASIL, objetivando a conclusdo do curso de
Doutoradoem Ciéncias da Educacéo.

Os dados serdo tratados em todo o seu conjunto, nunca isoladamente e guardados
com absoluto sigilo, razdo pela qual, psdeque V.Sa. seja 0 masincero possivel nas
respostas.

NAO PRECISASE IDENTIFICAR, basta responder os dados solicitados no
decorrer da entrevista.

Antecipadamente, agradeco imensamente a sua colaboracéo.

VERA LUCIA MARIA CAVALCANTI MACIEL MODESTO
Aluna do Curso d®outoralo em Ciéncias da Educacéo

Universidade Autodima de Asunioni Paraguay
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANIDADES Y COMUNICACION

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUCOES GERAIS

Estes questionarios destina® a um trablb de pesquisa.

Agradecemos a sua colaboracao, que so sera (til se tiverem a maxima sinceridade nas
questbes aqui amtadas. UMA RESPOSTA E BOA PARA PESQUISA, SE FOR
VERDADEIRA PARA VOCE.

Responder de acorddé com o que realmente pensa e sente por vooganes

AS SUAS RESPOSTAS SERAO ABSOLUTAMENTE CONFIDENCIAIS.
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ANEXO 027 ENTREVISTA COM O COORDENADOR PEDAGOGICO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANIDADES Y COMUNICACION

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA A O COORDENADOR PEDAGOGICO

Data: [ ]

DADOS GERAIS

Escola

Sexo: |dade: Formacao inicial: Especializac&o

Doutoranda em Ciéncias da Educacao Whiversidad Autbnoma de Asuncion,
solicito a gentileza de V.Sa. em responder 4s perguntas abaixo relacionadas, para fins de
pesquisa de conclusdo de curso. Vossa sinceridade contribuira para a fidedignidade do

estudo. N&o se torna necessario sua ideat#io. Agradeco pela cooperacao.

1. Quais sao os desafios encontrados nesta escola no processo de ensino aprendizagem?

2. Quais sao as estratégias didaticas que a escola utiliza para detectar as
dificuldades de aprendizagem dos educandos?
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3. O quadro docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental participa de formacdes
dentro da escola para atualizacdo da pratica pedagogica, diretamente ligada as
intervencdes das dificuldades de aprendizagem? Em que horarios?

4. Como coordenador pedagodgico, tamb atua nesse processo de detectar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos desta escola? Como?

5. A gestdo da escola tem se preocupado com o bom desempenho dos educandos,
possibilitando ao docente, condi¢cdes de desenvolver um bom trabalho pedagogico no
gue diz respeito as dificuldades de aprendizagem?

6. A escola dispde de modelo(s) diagndstico(s) especifico(s) para o 5° ano do Ensino
Fundamental que norteie os professores na identificacdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos? Em caso positivo, comeldborado?

7. No seu ponto de vista, qual € o nivel de satisfacdo desse diagnoéstico? Justifique.

8. Além dos professores, existem dentro da escola profissionais que acompanham os
educandos com dificuldades de aprendizagem? Em caso positivo, em que Borarios
como séo feitos os acompanhamentos?

9. Como, quando e por quem é acompanhado o planejamento das turmas do 5° ano?

10.A coordenacéo pedagdgica da escola esta preparada para as intervencdes pedagdgicas
necessarias as dificuldades de aprendizagem dos educdnstifique.

11.Diante das intervencdes utilizadas pela escola, as dificuldades de aprendizagem séo
resolvidas? Como essa evolucao é percebida?

12.Tendo salas de aula com educandos apresentando dificuldades de aprendizagem, os
conteldos curriculares propostaara o ano letivo sdo devidamente contemplados?
Justifique.

13.Dentro da escola, os educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem
recebem auxilio e apoio que os estimulem a atingir o nivel de aprendizagem
esperado? De que maneira?

14.Como ¢ a participgio dos educandos com dificuldades de aprendizagem nos projetos
pedagogicos da escola?

15.Como e com que frequéncia, as dificuldades de aprendizagem do 5° ano do Ensino
Fundamental detectadas no inicio do ano letivo, sdo solucionadas pela escola?
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ANEXO 37 ENTREVISTA COM O GESTOR ESCOLAR

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANIDADES Y COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA AO GESTOR ESCOLAR

Data: [

DADOS GERAIS

Escola

Sexo: Idade  Forma#o inicial: Especializagao:

Doutoranda em Ciéncias da Educacdo da Universidad Autbnoma de Asuncion,
solicito a gentileza de V.Sa. em responder as perguntas abakmmadas, para fins de
pesquisa de conclusdo de curso. Vossa sinceridade contribuira para a fidedignidade do

estudo. Nao se torna necessario sua identificacdo. Agradeco pela cooperacéo.

1. Quais séo os desafios encontrados nesta escola no processoaapmesidizagem?

2. Quais sao as estratégias didaticas que a escola utliza para detectar as
dificuldades de aprendizagem dos educandos?

3. O quadro docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental participa de formacdes dentro
da escola para alizacdo da pratica pedagodgica, diretamente ligada as intervencdes das
dificuldades de aprendizagem? Em que horarios?

4. Como gestor, também atua nesse processo de detectar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos desta escola? Como?
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5. A gestdo da escola terse preocupado com o bom desempenho dos educandos,
possibilitando asdocents, condi¢cdes de desenvolver um bom trabalho pedagdgico no
que diz respeito as dificuldades de aprendizagem?

6. A escola dispde de modelo(s) diagnéstico(s) especifico(s) para no58ca Ensino
Fundamental que norteie o0s professores na identificacdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos? Em caso positivo, como foi elaborado?

7. No seu ponto de vista, qual é o nivel de satisfacdo desse diagnostico? Justifique.

8. Além dos professes, existem dentro da escola profissionais que acompanham os
educandos com dificuldades de aprendizagem? Em caso positivo, em que horarios e
como séo feitos os acompanhamentos?

9. Como, quando e por quem € acompanhado o planejamento das turmas do 5° ano?

10.A coordenacdo pedagogica da escola esta preparada para as intervencfes pedagogicas
necessarias as dificuldades de aprendizagem dos educandos? Justifique.

11.Diante das intervencgOes utilizadas pela escola, as dificuldades de aprendizagem sao
resolvidas? Como ea evolucao é percebida?

12.Tendo salas de aula com educandos apresentando dificuldades de aprendizagem, os
contetdos curriculares propostos para o ano letivo sdo devidamente contemplados?
Justifique.

13.Dentro da escola, os educandos que apresentam difiesldi@daprendizagem recebem
auxilio e apoio que os estimulem a atingir o nivel de aprendizagem esperado? De que
maneira?

14.Como é a participacdo dos educandos com dificuldades de aprendizagem nos projetos
pedagogicos da escola?

15.Como e com que frequéncia, ddiculdades de aprendizagem do 5° ano do Ensino
Fundamental detectad no inicio do ano letivedo solucionadas pela escola?
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ANEXO 4i QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANIDADES Y COMUNICAC[O N
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DAS TURMAS
DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Data:_ /[

DADOS GERAIS

Escola

Sexo:  ldade: _ oFmacéo: Especializacao:

Doutoranda em Ciéncias da Educacdo da Universidad Autonoma de Asuncion,
solicito a gentileza de V.Sa. em responder as perguntas abaixo relacionadas, para fins de
pesquisa de conclusdo de curSmssa sinceridade contribuird para a fidedignidade do
estudo. Nao se torna necessario sua identificacdo. Agradeco pela cooperacéo.

1. A escola dispbe de algum modelo diagnostico que norteie o professor & detectar as
dificuldades de aprendizagem?

A ( ) néo dispbe

B () nunca me foi oferecido

C ( ) dispde, mas nao utilizo

D ( ) sim, utilizo

2. Em caso de resposta positiva, em que momento € aplicado este diagndstico?
A () no primeiro dia de aula

B ( ) na primeira semana de aula

C () noprimeiro més de aula

D ( ) n&o ha tempo certo

3. O diagndstico que a escola aplica € de facil compreensao por parte do educando?
A () muito dificil

B ( ) dificil

C () facil

D ( ) muito facil

st
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4.Vocé considera o modelo diagndstico elaborada gstola é eficaz?
A ( ) nada eficaz

B ( ) pouco eficaz

C () muito eficaz

D ( ) totalmente eficaz

5. Vocé considera que o diagndéstico da escola tem utilidade para a sua pratica pedagdgica?
A () nada util

B ( ) pouco util

C () muito atil

D ( ) totalmente util

6. Quais sao as dificuldades de aprendizagem que o diagndstico proposto pela escola
identificam?

A () dislexia

B ( ) dislalia

C () disgrafia

D ( ) discalculia

E ( ) outros, especificar:

7. A escola proporciona suporte pedagogico para as intervencfes necessarias apos esta
deteccao das dificuldades de aprendizagem?

A ( ) nunca

B ( ) parcialmente

C ( ) quase sempre

D ( ) totalmente

8. Como é feito o acompanhamento @ésidades em sala de aula, dos educandos que
apresentam dificuldades de aprendizagem apés a aplicacdo do diagndstico?

A ( ) o coordenador pedagodgico da suporte ao professor nas dificuldades de aprendizagem
detectadas.

B () a gestdo da escola prosittia acompanhamento de especialistas na area para
acompanhar os educandos.

C ( ) aintervencédo pedagdgica € atribuida apenas ao professor.

D ( ) ndo existe condi¢cdes de acompanhamento ao educando, por falta de conhecimento da
dificuldade detectada.

9. Vocé percebe preocupacdo da escola quanto a elevar a autoestima do educando que
apresenta dificuldades de aprendizagem?

A ( ) nunca

B ( ) parcialmente

C ( ) quase sempre

D ( ) totalmente

10. O gestor da escola preoctggaem estabelecemurelacionamento amigavel com a
familia do educando, que apresenta dificuldades no processo de ensino aprendizagem?
A ( ) nunca

B () dificilmente

C ( ) quase sempre

D ( )sempre
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11. Vocé considera que dentro da escola, chaxwandos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, recebem auxilio e apoio que o0s estimulem para atingir o nivel de
aprendizagem esperado?

A ( ) nunca

B () dificilmente

C ( ) quase sempre

D ( ) sempre

12. Qual é o tratamento dado aosi@hdos que apresentam dificuldades de aprendizagem
apos a aplicagao do diagnéstico?

A () geralmente sao indicados para turmas especiais

B ( ) geralmente a escola da uma maior atencao

C () responsabilidade é transferida para o professor e diE®nminhas possibilidades,
trabalho com ele

D ( ) outros, especifique:

13. Que intervencdes pedagogicas vocé costuma utilizar com seus educandos para
reconhecer as dificuldades de aprendizagem apresentadas por eles?

14. Para atancar resultados positivos na sua sala de aula, vocé necessita da ajuda de outros
profissionais? Justifique.

15. Geralmente vocé obtém éxito com as suas metodologias de intervencao as dificuldades
de aprendizagem? Justifique.
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ANEXO 57 ROTEIRO DE GUIA DE OBSERVACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE HUMANIDADES Y COMUNICACION

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ROTEIRO DE GUIA DE OBSERVACAO
DADOS GERAIS
Data: / /

Escola:

1. Identificar no modelo diagnéstico se ha facilidade de deteccdo de dificuldades de
aprendizagem.

2. Conhecer como e por quem se da a interpretacdo do modelo diagnéstico, apds sua
aplicacao.

3. Conhecer as propostas de intervengiepostas pelas escolas e/ou docentes.
4. Verificar o desenvolvimento dos educandos na efetivacao das atividades propostas.

5. Certificar se houve evolucéo diante das intervenc¢des feitas pelo docente, apds a detecgéo
das dificuldades de aprendizagem.

6. Percebecomo ocorre o relacionamento dos educandos que apresentaram dificuldades de

aprendizagensom o docente e com os colegas.

7. Analisar se as intervencdes apresentadas pela escola e pelos docentes abrangem as
competéncias necessarias para a boa formacaaidaretb.



10.

11.

12.

13.
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Perceber se os profissionais da escola, inseridos diretamente ao processo de ensino
aprendizagem, possuem graduacao e/ou especializacdo segundo determina a LDB para
atuacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Identificar o nivel de conhecim®s que gestor, coordenador pedagdgico e docente
detém sobre dificuldades de aprendizagem.

Perceber se os docentes apresentam planejamento que contempla os educandos que
apresentam dificuldades de aprendizagem.

Verificar se os docentes oportunizam a@ki@andos que apresentam dificuldades de
aprendizagem a desenvolverem suas habilidades e competéncias.

Perceber se possuem relacionamento afetuoso para com os educandos que apresentam
dificuldades de aprendizagem.

Reconhecer se a escola como um todo dstreprafeto e respeito pelos discentes que
apresentam dificuldades de aprendizagem.
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ANEXO 6 - FOTOS DAS ESCOLAS PESQUISADAS

Escola Municipal Engenheiro Klaysson de Freitas Araujo

Fonte: Elaboracéo propria (2017)

I 5sess jamaaay
FEEEE e

Fonte: Elaboraca prépria (2017)

st
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Escola Municipal Anténio de Barros Sampaio

|

Fonte: Elaboracao prépria (2017)

Escola Municipal Dr. José Cursino Galvao
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B DR° JOSE CURSINO GALVAO |

200000000

S

Fonte: Elaboragéo prépria (2017)

Fonte: Elaboracao prépria (2017)

Escola Municipa Professora Analia Simdes de Olivieira Vaz
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Fonte: Elaboragéo prépria (2017)

Fonte: Elaboracao prépria (2017)
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Escola Municipal Carolina Guedes de Almeida

Fonte: Elaboragéo prépria (2017)

Fonte: Elaboracao prépria (2017)



Estudo de model o d4tagn -

Escola Municipal ManoelBenicio de Siqueira

4 @Fjﬂ iy II== 4'— RNy
—‘_'_ Ll
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EERmENAS # _

Adddd44dd

Fonte: Elaboragéo prépria (2017)

Fonte: Elaboracao prépria (2017)

st
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ANEXO 77 MODELOS DIAGN OSTICOS CEDIDOS PELOS PROFESSORES

Escola Municipal Doutor José Cursino Galvio Dt /- . f -
Aluno (A):
Professora: Edilene Turma: 5° Ano { Alfabetizagédo

Atividade Ofagndstica / Matemdtica
Questdo 1 — Complete o quadro abaixo com 08 numeros que fattam.

1
19
24
37
a1
53
66
72
89
95
Questio 2 — Descubra o nimero que estar faltando.
1 2 3 |<@)| 5 | 6 7 %
Q 10 11 | 12 1 14 15 16
) -
- N\ ) N f o ———
e | T - e - j" '_‘7 [~
25 | .=t 27 | 28 | 29 @7 M | 32

36 |37 | 38 | | a0

st
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leﬂos-[_)epobquevooéﬁzeroscélwlos. ligue cada maga a sua 4rvore correspondente:

|
54

8+8=
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Questdo 5 - Calcule.
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Questdo 7 - Risque, no quadro abaixo, a quantidade de elementos pedida em cada fileira e
registre os fatos formados. Veja o modelo.

: @@W

2 3@ f% &

00800008

BELEERBE

PYYYYORY

Questio 8 — Quem vem antes?
Quem vem depois?

el ] R [OR]
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Questdo 10 — Ajude o Chico a chegar até a casa da Rosinha. Numere o caminho:

]

-
“- i

JC_J3C_J(Go]

Questdo 11 — Pinte o nimero que corresponde a quantidade do desenho abaixo:

OOLLL [+
: ' N\ %, 1
4 2
6 4
7 1
Questdo 12 - Ligue os nimeros aos seus nomes.
11 Oitenta e um
23 Quarenta e trés
43 Noventa e nove
65 Vinte e trés
81 Onze
99 Sessenta e cinco

st
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Questao 13 — Relacione os conjuntos com quantidades iguais.
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Escola Municipal Doutor José Cursino Galvio Data: ___ / ¢
Aluno (A):
Professora: Edilene Turma: 5° Ano / Alfabetizagio

Atividade Diagnéstica / Lingua Portuguesa

Questio 1 - Relacione, nas duas colunas, as figuras que comegam com o mesmo som.

N
/J’ t\
/L

T S |
\;} /2 4 - OSSN

A
A
)

Questio 2 - Faga um circulo em todas as letras b.

DbngquBbngqu

Bqudegbgbpqub

Faga um circulo em todas as letras d.

g bdgP qgaQdobpd
D q BpDbagd BP

T T
Q o
o ©
o o

Faga um circulo em todas as letras P.

q d B bdgUPgQdb P D q d p
G DbgBpgpPgdopagaghbeob
Faga um circulo em todas as letras g.

g d pbgBbdgD P d gb P g
Q d bp DbBUVp ggqaq P g d b b

st
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Estudo de model o
diestio 3 Pinte somente a letra F
B F B F B F B F
F- F F B F B F B
Pinte as palavras que iniciam com F
BABA BIBI BOI
FADA BEBE FOI
BAU FOCA BOA
FACA BIA FACAO

Questéo 4 — Desenhe um chapéu para o Mickey de acordo com as instrugdes...

POTE

GOLE

FOLE

st
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NE

BO | CA

Questéo 8 — Escreva os nomes dos seus familiares, e depois, preencha o quadro.

NOME

VOGAIS

CONSOANTES

TOTAL DE LETRAS

PAI

MAE

IRMAO

AVO

AVO

~TITIO

TITIA -

st
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i

jﬂe,sﬁo 9 — Complete as frases com as palavras abaixo:

v A) A Q ; j do palhacgo é engragada.
B) O nome do palhago é Q j .
C) Pagoca faz palhagada na C ? .
D) Vové fez café e colocou Q j :

E) Meu ténis tem Q j :

F) O papai gosta de beber agua na Q j :
6) Toda C o e o it
H) O palhago usa lengo no Q j ;

) Pagocaama a Q j :

J) O palhago Pagoca mora na Q j .

Pescoco Calga Criangcada
Taca Cadargo Acucar
Terca Praga Pagoca
Roga

Questio 10 - Leia. Ah! Na familia de Gabriel e Luciana vai chegar um bebé. Olha o que eles
Pprepararam para entregar aos amigos.

O texto é:

() Um convite de aniversario. @%@; @//d / JJ‘

() Um convite de cha de bebé.

N

N

(' ) Uma carta de agradecimento.

() Uma poesia Infantil.
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ESCOLA MUN. ENG°® KLAYSSON DE FREITAS ARAUJO
BUIQUE, 17 DE FEVEREIRO DE 2016

PROFESSOR (A)

ALUNO (A) 50 ANO uAn

AVALIAGAO DIAGNOSTICA DE MATEMATICA
QUESTAO 01

Observe a sala de aula de André:

Porta

FABIANE = CAMILA

) .
A

, astudants que esta mais distante da porta €
B¢ 1 Joa. Bi¢ 1 Mana. C)( )Rosa. D) ( ) Joao.
QUESTAO 02

As estradas 1 e 2 ligam as cidades de Miramar e Mirante. A estrada 3 corta as outras duas. No
mapa abaixo, estao representadas essas estradas. Veja.

,'b/ v
Miramar L J

Estrada
& ;
) Estrada 2 e s
rd X

Quais delas sdo paralelas?

A)( ) estradale estrada 3.
B)( ) estradale estrada 2.
C)( ) estrada2e estrada 3.
D)( ) estrada1, estrada 2 e estrada 3.
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[ QuEsTAO 03
Observe o bumbo que Beto gosta de tocar. Ele tem a forma de um cilindro.

Qual é o molde do cilindro?

QUESTAO 04
Ao escolher lajotas para o piso de sua varanda, Dona Lucia falou ao vendedor que precisava de

lajotas que tivessem 0S quatro lados com a mesma medida.

E. e, o O

Quadrado Retangulo Trapézio Losango

Que lajotas o vendedor deve mostrar a Dona Lucia?
A) () losango ou quadrado.

B) ( )quadrado ou retangulo.

C)( )quadrado ou trapézio.

D) ( )losango ou trapézio.

QUESTAO 05
Nas figuras a seguir estao representados quatro poligonos diferentes.

Retangulo Triangulo Trapézio Hexagono

Qual dos poligonos possui dois lados paralelos e dois lados nao paralelos?
A) () retangulo.

B) () tridngulo.
() trapézio.
() hexagono.

C)
D)

ds7agn -

st
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 Compare o tamanho do palito de fosforo em relagao a caneta.

' QUESTAO 07

distancia?

A ( ) 16h30

QUESTAO 09

A) ()2 palitos.
B) ()4 palitos.
C)( )6 palitos.
D) ( ) 8 palitos.

Dora ma farmnar

88}

-

a sua

)

o circo Fantasia, com palhagos, magicos e
. 323 2 horas e ficara aberto durante 9 horas e

D) (

D) (

)25 000 m

} 18h30

Maria colocou um bolo para assar na hora indicada no relégio da figura seguinte.

A quantidade de palitos de fosforo que correspondem ao tamanho da caneta é aproximadamente

| A distancia da escolz de JoZo a sua casa é de 2,5 km. A quantos metros corresponde essa

O bolo ficou pronto em 30 minutos. Que horario o relogio indicava quando o bolo ficou pronto?

A) 11 horas 50 minutos.

B) 12 horas 5 minutos.

C) 12 horas 50 minutos.
D) 13 horas 10 minutos.

T R R N S S D S S o 2

st



Estudo de model o

QUESTAO 10
Para ir a escola Bruna acorda as 6h 45min. Leva 15 minutos para se arrumar e 10 minutos para
tomar café. A que horas ela estara pronta para sair?

A()7h

B) ( ) 6h 45min
C) () 6h 40min
D) ( ) 7h 10min

QUESTAO 11 :
O litoral brasileiro tem cerca de 7.500 quildmetros de extensdo. Este nimero possui quantas
centenas?

A)( )5 B)( )75 C)( ) 750 D)( ) 7.500

QUESTAO 12

O numero do 6nibus escrito por extenso é:
A) () oitocentos e trinta e quatro

B) ( ) oitocentos e sessenta e quatro

C) () trezentos e oitenta e um

D) ( ) setecentos e sessenta e quatro.

QUESTAO 13
Observe a reta a seguir.

200 210 220 ; . 270 290

Rafaela encontrou essa reta em um livro e resolveu marcar os numeros que faltam. O nimero
que corresponde a letraR € 0

A) () 230 B) () 240 C)( )250 D) ( )260

QUESTAO 14
Diogo tem uma colegdo de moedas. Nessa colegéo ha 34 moedas brasileiras e 63 estrangeiras.
Quantas moedas tem a colegao de Diogo?

A)( )97 B)( )47 C)( )37 D)( )57

QUESTAO 15
Paulo fez a seguinte subtragao: 478 — 156. Sabendo que Paulo acertou 0 resultado, identifique o
valor encontrado por ele.

A) (- )534 B)( )522 C)( )322 D)( )122

d5cagn -
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ESCOLA MUN.ENG® KLAYSSON DE FREITAS ARAUJO
BUIQUE, 16 DE FEVEREIRO DE 2016

PROFESSORA
ALUNO (A)

AVALIAGAO DIAGNOSTICA DE PORTUGUES - (LEITURA)

01- Leia o trecho e responda a questao

Era uma vez um fazendeiro podre de rico, que viajava solitario.
- Ah, quem me dera encontrar por ai um companheiro de estrada ...
N&o é que encontrou? Num rancho em que parou para beber agua, o fazendeiro achou um
padre  querendo seguir viagem, mas morria de medo.
- Pode-se saber de quem vossa senhoria tem medo? — perguntou o fazendeiro.
- De curupira. Me avisaram que a estrada & “assim deles”.
- Nao se avexe — falou o fazendeiro. — Comigo ndo tem curupira nem mané curupira. Venha

comigo.

deCagn -

A frase deste trecho “ Era uma vez um fazendeiro podre de rico, que viajava solitario” significa que o

fazendeiro era:
(A) pobre e iria enriquecer viajando. (B) muito rico e viajava sozinho.
(C) muito pobre e viajava sozinho. (D) bastante rico e viajava sempre com o padre.

02- Leia o texto e responda a questao

Chapeuzinho Amarelo

Era a Chapeuzinho amarelo
Amarelada de medo

Tnha medo de 1woo. aguaia Chapsuzinne
Jan3cra

£m festa nd0 aparedia

N&o subia escada

nem descia.

Nao estava resfriada,

mas tossia.

Ouvia conto de fada e estremecia.
Nao brincava mais de nada,

nem amarelinha.

Tinha medo de trovao.

Minhoca, pra ela, era cobra.

E nunca apanhava sol,

porque tinha medo de sombra.

Nio ia pra fora pra ndo se sujar.
N&o tomava banho pra ndo descolar.
N3o falava nada pra nao engasgar.
Nao ficava em pé com medo de cair.
Entao vivia parada,

Deitada, mas sem dormir,

Com medo de pesadelo.

HOLLANDA, Chico Buarque de. In; Literatura comentada. Sao Paulo: Abril Cultural, 1880.

O texto trata de uma menina que

(A) brincava de amarelinha. (B) gostava de festas.
(C) subia e descia escadas. (D) tinha medeo de tudo.

st
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