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RESUMEN

La presente disertacion de maestria llamada "El analisis del proceso de préctica de escritura
de los estudiantes de tercer afio de secundaria en el Centro Estatal de Paulistana a tiempo
completo” en la ciudad de Paulistand@l / Brasil, analiza eproceso de ensefianza y
aprendizaje de la produccion de textos escritos en CETI Paulistana, especificamente para
estudiantes del 3er afio de secundaria, porque de acuerdo con los datos sefialados en la
investigacién, en Brasil, esta produccion textual se presenta como una dificultad a la que se
enfrentan los docentes, en vista de los resultados que los estudiantes ven presentando en la
redacciorENEM. Conel enfoquecentralenel siguientetema:¢ Quéfactoresdetextualidad
hancontribuidoalos estudiantegel 3erafiodela escuelasecundari@nel aii02019deCETI
Paulistana produciendo textos con cohesion y coherencia junto con las otras habilidades de
escritura determinadas por MEC? El objetivo gdndeala investigacion es analizar la
contribucion de los factores de textualidad a los estudiantes del 3er afio de la secundaria de
CETI Paulistanale producciontextualy, paraobjetivosespecificosverificarla concepcion

gue los estudiantes del 3er afio de la secundaria tiene sobre la importancia del dominio de
las competencias para responder las preguntas interpretativas de ENEM; evaluar con qué
frecuencia la produccidén textual tiene lugar en el aula; Evaluar las comnbsae estas
produccionesl desarrollodel estudiantele secundariale 3erafioen CETI PaulistanaPara

llevar a cabo esta investigacion, se adopt6 la investigacion cualitativa, de tipo
fenomenoldgico. La investigacion fue aprobada por el Comité da Eticinvestigacion
mediantedictamen No. 3.916.720e 4.213.590via PlataformaBrasil bajo el nimero
27488919.8.0000.8057 / CAAE, junto con los instrumentos de recoleccion de datos, los
cuales son, guia de entrevista, dirigida al coordinador, profesores, padres y estudiantes, la
entrevista abierta con el coordinador, profesores, padres y alumnos y los términos del
Consentimiento Libre e Informado (CIF) de los entrevistados. Como téobservacion
estructurada y andlisis documental. Al final de la investigacion, se puede inferir que las
metodologiasy estrategiasutilizadas para analizarla contribuciéon de los factoresde
textualidad para los estudiantes del tercer afo de la escuetalaeawe CETI Paulistana

de produccion textual, sefialan resultados significativos. Se sigue que ...... (después de la
investigaciérde campo,pondrélas conclusiones)

Palabras- clave: Escritura.Lectura.LenguaportuguesaProducciortextual.



RESUMO

A presentalissertacdde mestradalenominadd Aandlisedo processaapraticadaescrita
dosestudantedo 3°anodo ensinomédiono CentroEstadualeTempolntegralPa ul i st an ac
na Cidade de Paulistaina| analisa o processo de producgao textual com alunos do 3° ano
do Ensino Médio do CETI Paulistana. Foi embasada a partir da problematica: Quais fatores
detextualidade$émcontribuidoparaqueosestudantedo 3.°anodo EnsinoMédio- CETI
Paulistangroduzantextoscomcoesaa coerénciguntamente&eomasdemaissompeténcias

da escrita determinadas pelo MEC? O objetivo geral da pesquisa é analisar a contribuicéo
dos fatores de textualidades para os estudantes do 3.° ano do Eslio do CETI
Paulistana e, por objetivos especificos: verificar a concepcéo dos estudantes do 3.° ano do
ensino meédio sobre a importancia do dominio das competéncias para responder as questdes
interpretativas do ENEM; relatar as orientacdes tedriedolégicas apresentadas nos
documentogficiais (PCNs)contidasnostextosdosestudantedo 3.°anodo EnsinoMédio;

avaliar a frequéncia das producgles textuais em sala de aula e as contribuicbes dessas
producdes para o desenvolvimento do estudante dan8.do Ensino Médio no CETI
PaulistangP|/Brasil. Para a realizacdo desta pesquisa ag@taipesquisa qualitativa, do

tipo fenomenoldgico. Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de
pesquisaguiade entrevistadirecionada coordenadora aosprofessoresa entrevistgpara

os estudanteg\ pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa por meio do
parecer n°® 3.983.014 e 4.213.590 via Plataforma Brasil sob o n°
27488919.8.0000.8057/CAAE, juntamente com o0s instrumettiosoleta dos dados quais

sejam, guia de entrevista, direcionados ao coordenador, professores, pais e alunos, a
entrevista aberta ao coordenador, professores, pais e alunos e os termos de
Consentimentos Livre e Esclarecido (TCLE) dos entrevistados. (mica,té observacao
estruturada e andlise documental. Ao término da pesquisa pode-se inferir que as
metodologia® estratégiastilizadasparaanalisamacontribuicdadosfatoresdetextualidades

para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de producéo textual,
apontam resultados significativos. Conedei que o Professor de Lingua Portuguesa do 3°
anodoensinomédiodo CETI-Paulistanaealizaatividadesliversificadagparaqueosalunos
produzam textos com coeséo e coerénciadespertandoas competénciascognitivas
necessarias a producao textual o que os possibilita responder as questdes interpretativas do
ENEM com seguranca. O que contribui para o desenvolvimento do aluno do 3° ano do
Ensino Médio

Palavras-chave:Escrita. LeituraLinguaPortuguesa. Producdo Textual.



ABSTRACT

The present master's dissertation called

students of the 3rd year of high school at the State Center eThuline Paul i st anac

City of Paulistana PI analyzes the textual production process with stisdef the 3rd year

of Education Midfielder from CETI Paulistana. It was based on the problem: What factors
of textuality have contributed for the students of the 3rd year of High SehG&T]
Paulistando produceextswith cohesiorandcoherencéogetterwith theotherwriting skills
determined by MEC? The general objective of the research is to analyze the contribution of
thetextualityfactorsfor the studentf the 3rd yearof High Schoolof CETI Paulistanand,

for specificobjectivesto verify theconceptiorof the studentf the 3rd yearof high school

on the importance of mastery of the competences to answer the interpretive questions of
ENEM,; report the theoreticaland methodologicalguidelines presentedin the official
documents (PCNs) caaihed in the texts of the students of the 3rd year of high school; to
evaluateghefrequencyof textualproductionsn theclassroomandthe contributionsof these
productions to the development of the 3rd year high school student at CETI Patistana
Brazil. To carry out this research, qualitative research, of the phenomenological type, was
adoptedFordatacollection,thefollowing researchinstrumentsvereused:interviewguide,
directed to the coordinator and teachers, the interview for studemsreBearch was
approved by the Research Ethics Committee through opinion No. 3,916,720 via Plataforma
Brasil under number 27488919.8.0000.8057 / CAAE, together with the instruments of data
collection, which are, interview guide, directed to the coordmaimfessors , parents and
students, the open interview with the coordinator, teachers, parents and students and the
terms of Free and Informed Consent (ICF) of the interviewees. As a technique, structured
observation and document analysis. At the enthefresearch, it can be inferred that the
methodologies and strategies used to analyze the contribution of textuality factors for
students of the 3rd year of High School of CETI Paulistana of textual production, point out
significant results. It is concled that the Portuguese Language Teacher of the 3rd year of
high school at CEFPaulistana carries out diversified activities so that students produce
texts with cohesion and coherence, awakening the cognitive skills necessary for textual
production, whichenables them to answer the ENEM interpretive questions. with safety.
Whatcontributes to theevelopment of the 3rd yehigh school student

Keywords: Writing. Reading PortugueséanguageText production
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INTRODUCAO

A presenténvestigacdaenominada analisedo processala praticadaescritados
estudantes do 3.° ano do ensino médio no Centro Estadual de tempo integral Paulistana
(CETI Paulistana) na cidade de PaulistaR#Brasil, pretende analisar o processo da
pratica da escrita dos estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio, com a finalidade examinar
com que frequéncia acontece a producao textual na sala de aula e que contribuicdes essas
producdedrazem par@ desenvolvimento do letramento desssiidantes.

Para $so buscoise analisar a contribuicdo dos fatores de textualidades para os
estudantesdo 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistanade producgéotextual e,
especificamente verificar a concepcéo que os estudantes do 3.° ano do ensino médio tém
sobreaimportanciado dominiodascompeténciapararespondeasquestdeiterpretativas
do Exame Nacional do Ensino MédicENEM; avaliar com que frequéncia acontece a
producadextualnasaladeaulae ascontribuicdegslessaproducbeparao desenvolvimento
do estudantelo 3.° ano do Ensino Médio no CEHaulistana.

O ensinodaproducadextualvemsemostrandaadavez maisineficienteno ambito
escola objeto de estudo, logo, as habilidades e competéncias que os alunos deveriam
apresentaao longode sudormag@o na educacamdsicaém semostrado precérias.

E do conhecimento da sociedade e do sistema de ensino enquanto parte dessa, que
na realidade brasileira, o Ministério da Educag¢dEC vem mostrando essa realidade
atravéglasredacdeso ExameNacionaldo EnsinoMédio - ENEM. Estudanteguechegam
até a Universidade sem conseguir aprogséda linguagem escrita de modo a atrither
funcaosocial,passandaveramesmacomoalgoimpossivelde serapreendidogcomopode
observar pelo Instituto Nacional destudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INEP:

Através da avaliacdo anual com os estudantes do ensino médio, 0S mesmos
tém demonstrado o dominio precario da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, de forma sistematica, com diversificaf®quentes desvios
gramaticaisde escolha deegistroe deconvencgdeslae s ¢ r(2018@.02).

Para alguns autores Moreira (2002), Marcuschi e Dionisio (2007), Sena (1999),
Suassuna (2006) e Soares (2009), essas realidades provém de préaticas de normatizacdo da

linguaguetem geradoum processale exclusdomuito grandesemrelacdesao processale



A Andalisedo Processo. 2

letramentce apropriacaalalinguagemescritaNa escolatemseobservad@uendohauma
iniciativa e tampouco suporte para a mudanca dessa prética e, muitas vezes, ndo ha nem a
concepcaalequealgo precisa mudam termos pedagdgicos.

Outroaspectmbservadmo sistemade ensinoe quetemjustificadoemsepensamna
presenca de praticas de letramento inadequadas, é a auséncia de trabalho textual, com um
foco importante na exigéncia da forma escrita. Seguindo as orientagcées da Base Nacional
Comum Curriculaii BNCC para a formacao de jovens criticos, criativos, autbnomos e
responsaveisem que a Escolade Ensino Médio deveii pr 0 p 0 expeériénniase
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o
enfrentamentdosnovosdesafioslacontemporaneidadgociais econémico® ambientais)
eatomadadedecisbegticasef u n d a me(p.463)Rharisso,estabelecgueo curriculo
do ensino médio deve ser composto por itinerarios formativos de acordo com o contexto
localeapossibilidadedo sistemaleensino definidopelaBaseNacionalComumCurricular
-BNCC por 8reas do conheci mento, ali encont
Tecnologiascomo um itinerario formativo. (p.468)

Assim, possibilita & escola de ensino médio uma postura flexivel na organizacédo do
curriculo, permitindo diferentes propostas pedagégicas que atendam adequadamente as
necessidadesspecificas coma propostgpelaproducadextualparaadisciplinade Lingua
Portuguesa do 3° ano do ensino médio, que permitira que o ensino da producéao textual seja
maiseficienteno ambitodaescolaobjetodesseestudoumavez queestimulao exerciciodo
protagonismalo jovemestudantefortalecendm desenvolvimentdeseusprojetosdevida.

(p. 468) OquecertamenteerefletirAnos examedo ENEM.

Diante disso, a pratica da producao textual configeraomo importante estratégia
na formacéao de leitores e escritores, pois, a escrita tem papel fundamental na sociedade de
informacdo sendo um processo ndo apenas técnico, mas também como emocional. Ao
escrever ajudam as pessoas a pensarem e reconhecer emocdes. Para escrever é necessario,
t amb ®m, conhecimento textual, gue conf or me
argument o, portant o, ® uma condi -«0 pr ®vi a
Antunes (2003 p. 45) AN«o h8&8 conheci mento |
deficiénciadondoteoqued i zer . 0.

Esteestuddiaz umaandlise naqualapresentaleumladoasociedadatual,quevive
uma crise de valores da educacao e o seu papel social, do outro lado, o fracasso no ensino

daforma comovinha sendoexecutadamo d&mbito educacionalps insucessogscolaresa
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crise dos poderes nas administracdes escolares, a crise profissional e deontolégica dos
agentes educacionais. Por outro, a sociedade contemporanea que vive um clima de saltos
guantitativos e qualitativos de grandes avancgos tecnologicos que a mesma eeceicdoh

em diferentes esferas da sociedade e explorados no ambiente escolar com alunos do ensino

médio.
JustificativadaInvestigagéo

O Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana) esta situado na
cidadede Paulistananterior do estadalo Piaui/ Brasil,é umaescoladetempointegralpara
estudantes do ensino médio. E nesse contexto que surge interesse pelo tema: a pratica da
escrita pelos dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio surgiu no decorrer dos anos,
enguanto exercia a funcéo de diretora em escolas publicas e privadas, na qual constatei que
uma grande parcela dos estudantes chegava ao ensino médio com grandes lacunas em
relacacaescritadosmaisvariadoggénerogextuais prejudicandoacompreensadostextos
produzidogpor essess expostos no pétio escolar.

Esses questionamentos surgiam em moment c
na qual se debatia a importancia da aquisicdo pelos estudantes do ensino médio em ter o
dominiodasregraggramaticaise deumaescritadentrodospadréegormaisdalingua,como
um aspecto comunicacional importante para uma eficaz producado textual. Nos grupos de
trabalhosdentrodessdormacaotodososprofessoredeLinguaPortuguesgontuarangue
os estudantesque chegamao ensino médio ndo se encontravampreparadospara as
exigéncias de uma sociedade letrada, principalmente quando observam que suas producdes
textuaisem grandgparte ndo apresentasequénciddgicados fatos.

As dificuldades na formacédo do habito da escrita nas produgdestextuais dos
estudantes do ensino médio tém levado a apresentarem um prejuizo frequente em todas as
areas curriculares, o que por vezes, tem levado a sua reprovacdo. A Linguistica do Texto
oferece subsidiosmportanteserefletemnosprocedimentosle ensinoe sefundamentana
percepc¢éo de que as pessoas fazem algo com a linguagem e que necessitam ter o que dizer
para quemdizer e ter os recursoslinguisticos disponiveispara que issacorra. Para
Rampelottee Gizéria(2017)desdemuito tempoalleiturafoi classificadaapenasgcomoum

canalde propagacaaeum comunicadamportante Hoje, ler significaum processanental
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de varios niveis, o que contribui e muito para o desenvolvimento intelectual, profissional e
socialdo ser humano.

Dessdorma,ajustificativadapresenteénvestigacaoserespaldanaproducadextual
comocampode conheciment@ de pesquisaporqueler e escrevesaoduaspraticassociais
necessdarias as pessoas de todo sistema de instituiggariedal, sendo, portanto, uma
problemética crucial no ambito educacional para formar um cidad&do consciente de seus
deveres e obrigacdes. Um cidadao que nao tem essas habilidades estara sujeito ao fracasso
escolar ou a excluséao social, que segundo RampeloBizéria (2017), o ato de ler ndo
nasce com o individuo, assim como as outras fun¢des vitais. Este ato precisa ser ensinado e
aprendidog neste processo o professar @ediador.

Portanto, essa tematica de estudo se mostra relevante, consideramdesgoa
vive, atualmente, um periodo de mudancas, onde a Producdo Textual, como principio
formador e educativo, deve ocupar lugar de destaque no centro de toda instituicdo escolar,
0 que nos conduziu a um estudo investigativo sobre a Préatica da Producdo Textual, com
estudantes do 3° ano do ensino médio, uma vez que estdo se preparando para 0 ensino
superiorTambénmcomopropdea BaseNacionalComumCurricular- BNCCnoeixoLingua
Patuguesae seus itinerarios dmrmacéo (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a pesquisa buscou captar novos significados a pratica docente na
disciplina de Lingua Portuguesa, onde constantes pesquisadores procuram ler e reler a
realidadeem constanteslidlogos havendoassim,maiorescondi¢Besie contribuirparaum
novo jeito do professor que trabalhar a producéo textual, sem perder de vista os conteudos
propostos pela escola. A investigacdo trouxe como contribui¢cdes, subsidios a
problematizacbes que permitiram a formulacdo de novas perguntas, abordagens tedrico
metodoldgicas, e a uma pratica permanente da escrita através dos mais variados géneros

textuais.

Problematizagée objetivosdapesquisa

Foi considerada, nessa pesquiaamportancia do uso da competéncia basica da
escrita que est@resente na gradeurricular escolar,relacionada aodasas areasdo
conhecimento da educacao, o que evidenciou a magnitude dos estudos sobre esse tema.
Tendo como local de pesquisa umaitngtdo de ensino publico e como objeto de estudo

analisaros fatoresquecontribuiramparaqueos estudanteglo 3.2anodo EnsinoMédio do
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ano de 2019 do CETI Paulistana produzissem textos de acordo com os fatores textuais
determinadopeloMEC decompeténciadaescritagntreeles,coeséa coeréncialambém
seconsiderowas orientacdes BNCC (2018, p. 464Quediz:
Tornarse imprescindivel recontextualizar as finalidades do Ensino Médio,
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e BalseEducacéo (LDB, Art. 35)53:
h& mais de vinte anos, em 1996:4d consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;illa preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do agtando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacédo ou
aperfeicoamentgosteriores;lll T o aprimoramentodo educandocomo
pessoahumana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimentoda
autonomia intelectual e do pensamento critico;i I\d compreenséo dos
fundamentos cientifictecnolégicos dos processos produtivos, relacionando
ateoria comapratica, neensino decadadisciplina.
Desta forma, as orientacbes da Base Nacional Comum @arric BNCC nos
aponta para o uso da competéncia basica da escrita, como uma pratica muito exigida na
sociedade; € uma pratica cultural. Essa competéncia € cobrada nos diferentes contextos que
exigem um desempenho satisfatorio na producdo de textos paderafs demandas de
acordo com as necessidades tanto na area profissional, como na educacional. Sendo assim,
escrever € uma acao que utilizamos para representar palavras, ideias a fim de demonstrar
sentimentossejaele que tipo for.
Por meio da escritagas pessoas refletem, organizam ideias e transmitem
clarezaporissoesserocess@ essenciahavida dequalquempessoaemqualquercontexto
onde ela se encontrar. No entanto, o processo de escrever bem e de forma compreensivel
temlevado,grandepartedosestudanteslo ensinomédio,a produziremtextossemcoesao
e coeréncia,com erros gramaticaisexorbitantes,demonstrandcassim, que estesnao
possuem o dominio das competéncias basicas para a producédo textual (Brasil, 2006). Tal
fato tem sidoobservado, na maioria das escolas publicas, por meio do resultado das
avaliacdes externas aplicadas anualmente a todos os estudantes do Ensino Médio (ENEM).
E um problema preocupante porque essesestudantesserdo futuros universitarios e

posteriorment@rofissionais.
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No entanto, o fato do estudante apresentar dificuldades na producgao textual com
sérios erros ortograficos, de coesdo e coeréncia, pode estar relacionado a fatores exteriores,
decorrentes de situacdes adversas a aprencizageno por exemplo, a ndo alfabetizacao
comodeveriano ensinofundamentaimenor,baixaautoestimaproblemadgamiliares,pouca
condicdo socio econbmica, problemas cognitivos e neurolédgicos, entre outros
ocasionadores, ou mesmo, da falta de estimulosrafesgor para com essa pratica no
cotidianoescolar.

Medianteessecontexto,a pesquisabuscouresponderas seguintesquestdes
investigativas! - Quaisas maioresdificuldadesencontradagelos professoresle lingua
portuguesado 3.° ano do ensinomédio do CETI Paulistanapara trabalharemcom os
estudantes producaoctextual paraa concretizacdao dominio dascompeténciadasicas
determinadagpelo Ministério da Educacdo(MEC)? Il - Quais recursoslinguisticos, 0s
estudantedo 3.°anodo EnsinoMédio utilizam naproducaade textosescritos?ll - Quais
critérios os professoresie lingua portuguesaadotam,paraconsiderareficazesou nao a
producadextualrealizadgelosestudantedo 3.°anodo EnsinoMédiodo CETI Paulistana?

As questdes acima apresentadas orientaram a pesquisa, como linha mestra e definiu
o roteiro para coleta de informacgdes, bussewna investigacdo o sentido da anélise do
processo da prética da escrita dos estudantes, que de certa forma condicionade qualida
profissional dos professores que ensinam os alunos (as). O ato educacional materializado
em saladeaulatem reflexos nduscadaqualidadedo ensino deadaescola.

Nesse sentido, para enfrentar os desafios que a sociedade impde, 0 homem precisa
terauonomianasdecisde® nassuasescolhaparaadquiriro conhecimentgueosdiversos
segmentos sociais requerem. Tais conhecimentos sé sdo possiveis através de interpretacdes
ereflexdes no qual, o seumano necessitaalizar.

DeacordocomAcostae Zenalla(2013,p.1):

A contemporaneidade deixa explicita a importancia do conhecimento em
todasasinstanciasumavez quenosencontramogseridosemnovasformas
organizacionais, em um novo modo de producdo dindmico, revolucionario,
constanteletecnologiasdeglobalizacad@mergente internacionalizacada
producao.

Assim, entendse que o conhecimento se da a todo instante, nos mais diferentes

lugares.A apropriacdodo conhecimentcse da na acaodiaria e por meio dastrocasde
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experiénciasNas OrientagdesCurricularespara o Ensino Médio encontrase alusdoa
importanciadas trocas dexperiéncias.

Em sintesepor serumaatividadede naturezeao mesmotemposociale cognitiva,
podesedizerquetodae qualquersituacaaleinteracacé construidantreossujeitos.Pode
seaindacomplementadizendoque,comosomossujeitoscujasexperiénciaseconstroem
num espacosocial e num tempo historico, as nossasatividadesde uso da lingua e da
linguagem, que assumem propositos distintos e, consequentementediferentes
configuracbessaosempranarcadapelocontextosociale historico(BRASIL, 2006,p.24).

Dessa forma, o aprendizado acontece, no dia a dia, na troca com o outro, por meio
da escrita dos fatos e ideias que vaoiadmgnos diversos espacgos e tempo, tendo a escrita
sua importancia social e fundamental para a vida em sociedade, pois é por meio dela, que
novoshorizontesseabrem e tornasepossivel compreendsaberesobre anundoe como
atuamele,efetivandoseupapelcomocidadaogcomoseratuantee critico dosproblemagjue
rodeiamo mundo.

O habito de escrever é essencial para o processo de-apsemalizado satisfatorio,
pois sdo atravéglessapratica de formasistematica, ques pessoasonstroem novos
concetos e desfazem se de outros. Quem escreve bem, consegue produzir diversos géneros
textuais, obedecendo as normas gramaticais, coeréncias, coesao e consegue por meio da
escrita se comunicar de forma clara, dao respostas simples, apresentando pensamentos
profundos e teorias intensas. Todavia, essa realidade ndo é um fato presente na maioria da
vida académica dos estudantes que estao quase concluindo o ensino médio. O que se tem
percebido, por meio de relatos de professores das mais diversas disciplinascdto cu
escolar, é que esses estudantes ndo saem preparados para ingressar num curso superior em
relacdo a escrita. Suas producdes textuais sdo incompreensiveis, preocupacdo essa que tem
afetado anaioria dos professores glegionamcom essgublico.

RecarendoseaCosta e Silv§2013,p.2),elasrelatam que:

A aquisicdo de linguagem escrita, quando deficitaria, implica em problemas
na escrita e na leitura, aspecto que se reflete na capacidade do aluno de
interpretar e produzir textos; e esse € um problema que afeta o
aproveitamento em todas as disciplinas e exige por parte do professor de
Lingua Portuguesa,uma intervencgéo pedagodgicavoltada a intervir no
processo ensino aprendizagem para diminuir as dificuldades apresentadas

pelosalunos nesseanyo [...].
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Corroborando com as autoras, os dados obtidos por meio das provas externas: O
Sistemade Avaliacdo da Educacionaldo Piaui (SAEPI), a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), Sistema de Avaliagdo da EducacdoBasica (Saeb) e 0 Programa
Internacional de Avaliacédo de Alunos (PISA), essas avaliacdes tem revelado a dificuldade
dosestudanteemseapropriarendaescritae, emconsequéncidafaltadessaompeténcia,
temdificultado aproducéo textual.

A pratica da escrita se utiida de forma continuada, colabora para a compreensao
dos problemas que permeiam a sociedade, e que diretamente atinge a familia, a escola, o
bairro na qual o individuo se insere. Pois é por meio da escrita que se aprende a refletir e
apontar solucdes queogem melhorar, por exemplo, a qualidade de vida em sociedade.
Além do que, a crianca ou mesmo o0 jovem que gosta de escrever apresenta éxitos nas
competénciamstituidaspelaescola, levandaser construtode seuproprioaprendizado.

Para escrever bem em condi¢Bes favoraveis de compreensdo, o escritor deve
segundo Brasil (2006, p. 2R), compreender que a escrita envolve multiplas dimensoes,
entre elas: (a) Linguistica, vinculada, portanto, aos recursos linguisticos em uso
(fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais); (b) textual, ligada, assim, a configuracao
do texto, em géneros discursivos ou em sequéncias textuais (narrativa, argumentativa,
descritiva, injuntiva, dialogal); (c) so6cio pragméatico e discursivo, relacbnado, por
conseguinte:A aos interlocutores; A a seus papéis sociais (por exemplo, paiffilho,
professor/alunanédico/pacientenamorado/namoradamaos,amigosetc.,queenvolvem
relacbesassimétricag/ousimétricas) Adssuasmotivacdes a seuspropositonainteracéo
(como produtores e/ ou receptores do texto);
ocorre, ambito da interacdo (privado ou publico), modalidade usada (escrita ou falada),
tecnologia implicada stdimemqueskenaomtramengegados 0 s O
ndo sé os interlocutorescomo também outros sujeitos, grupos ou comunidadesque
eventualmente estejam afeitos a situacdo em que emerge o texto. (d) cagniteibual,
associada aos conhecimentos sobre 0 mundcobjetcs, seres, fatos, fenébmenos,
acontecimentostc.i queenvolvem ogsonceitos euas intetrelagdes.

Sé&o essas dimensfes que a maioria dos estudantesainda nao consegue
compreender/aprenddtorisso,entreoutrosmotivos,a estatisticauemaumentandguando
sefalanaproducédextualinsatisfatoriaealizadgelosestudanteprincipalmentalo ensino
médio. E um problema sério, que precisa ser corrigido pela escola e principalmente pelos

professoresndo s6 os que ministramas disciplinasde lingua portuguea, mastodos os
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professores da escola. Para isso emerge a necessidade do trabalho coletivo, focado em
corrigir os problemas de escrita dos Muitos estudantes apresentam dificuldades escrita,

tornandese criticos ao chegar ao ensino médio, que se nao forem corrigidos e sanados

perpetuaise a até o nivel superior. Para melhorar esse quadro, cabera ao professor, propor

acOeplanejadasjuepriorizematividadegotineirascomo,porexemplo trabalhardeforma

continua a producéo de textos, com os mais diversos tipos géneros textuais, promovendo

concursospremiacfexposicoes.

Mediante esse contexto, surgiram as interrogacdes para essa pesquisa: Quais as
maiores dificuldades encontradas pelosfgssores de lingua portuguesa do 3.° ano do
ensino médio do CETI Paulistana para trabalharem com os estudantes a producao textual
paraa concretizacadalo dominiodascompeténciabasicagleterminadapelo Ministério da
Educacdo (MEC)? Quais recursos lifgjicos, os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio
utilizam naproducaadetextosescritosQuaiscritériososprofessoreslelinguaportuguesa
adotam paraconsideraeficazesou ndoaproducadextualrealizadgelosestudantedo 3.°
anodo Ensino Médialo CETIPaulistana?

As respostas a esses questionamentos atenderam a questdo problema: Quais fatores
detextualidadg¢émcontribuidoparaosestudantedo 3.°EnsinoMédio do CETI Paulistana
produzantextoscomcoesac coerénciguntamenteeomasdemaiscompeténciadaescrita
determinadapelo MEC?

A problematica dessa pesquisa se edificou e de acordo com Alvarenga et al. (2019),
em um posicionamento epistemolégico centrado no modelo de pesquisa fenomenoldgica,
buscando compreender e descrever o obgtoasnbiental natural sem a interferéncia do
pesquisador. Dessa forma, o estudo configeram enfoque qualitativo, pois descreveu as
particularidades e as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar quanto ao processo de
Producadrl extual pelos estudantes

Ao consolidar essa problemética, e apontar recomendacdes e propostas, de acordo
com o0s objetivos estabelecidosgue nortearam eexplicaramas etapas percorridaso
desenvolvimentada pesquisa,de acordo com Minayo, Deslandese Gomes(2002), e
Deslandeslriarte (2012) definiu o objetivo geral relativo ao conhecimento que a pesquisa
proporcionaraem relacdoao objeto que nessapesquisase configurou por analisara
contribuicdo dos fatores de textualidade, para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do

CETI Paulistanale produgéo textual.
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Ainda segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2002, p. 41), os objetivos especificos
As«o formulados pelo desdobramento das a- »
objetivo geralo. Dessa forma, o desdobr amen
objetivos especificos possibilitou evidenciar a frequéncia de producao textual para a turma
do3°anodoensinomédiodo CETI Paulistanagdemonstrandoomoo Professoatuounesse

processo.

DesenhdGeralda Investigacéo

Essa pesquisa apresentou um enfoque qualitativo, que buscou o entendimento dos
fendbmenos complexos especificos, em profundidade, a partir da observacdo da natureza
social e cultural no qual o fenbmeno foi pesquisado,mediante as descri¢cdes,as
interpretagbese comparagdesyesultadosdo levantamentode dados realizado, sem
considerar 0s seus aspectos huméricos em termos de regras mateméaticas e estatisticas; fez

seuso deécnicas daendlises reflexivacriativae rigorosa.

©

Diz Minayo, Desl andes e Gomes (2002,
preocupamenos menos com a generalizacao e mais com o aprofundamento e abrangéncia
sejadeum gruposocial,deumaorganizacaode umainstituicdo,deumapoliticaoudeuma
repr es eaoréseent&iara(1996),queapesquisajualitativapodeserdefinidacomo
a que se fundamentaprincipalmenteem analisesqualitativas, caracterizandse, em
principio, pela ndo utilizacdo de instrumental estatisticandéise dos dados. Esse tipo de
andlise tem por base conhecimentostedricoempiricos que permite atribuir-lhe
cientificidade. Nesse entendimento, na pesquisa qualitativa, o pesquisador apenas observa,
registrae descrevascaracteristicadeumdeterminaddendmenacorridoemumaamostra
ou populacéo (praticantes da pesquisa) sem, no entanto, analisar o0 mérito de seu conteudo.
E um tipo de pesquisa que se utiliza de uma metodologia de caréater exploratério. Seu foco
estano caratesubjetivo do bjeto analisado.

Para Moreira (2002), a pesquisa qualitativa inclui seis caracteristicas basicas: 1) A
interpretacdo como foco; 2) A subjetividade é enfatizada; 3) A flexibilidade na conduta do
estudo; 4) O interesse é no processo e nao no resultada;dstExto como intimamente
ligado ao comportamento das pessoas na formacéo da experiéncia; 6) O reconhecimento de
guehaumainfluénciadapesquisaobreasituacdoadmitindesequeo pesquisadatambém

sofreinfluénciadasituacéode pesquisaEssasaraderisticasndicarampor si s6a
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relevancia dessa pesquisa para a obtencao do conhecimento produzido. Acrescenta Esteban
(2010,p. 127)que:
A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada a compreensao
em profundidade de fenbmenos educativos e sociais, a transformacao de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisfes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos.

Na otica de Perovano (2016, p. 151), nagpes sa qual i tativa Ao p
a coleta de dados diretamente no contexto e
Kauark,Manhaes Medeiros (2010, p. 26), explicam que:

[...] haumarelacaadinamicaentreo mundoreale o sujeito,isto é,umvinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
podesertraduzidoemnumerosA interpretacdalosfendmenog aatribuicao
designificadossaobéasicaso processale pesquisajualitativa.Naorequero
usodemétodos éécnicas estatisticas.

De acordo com Alvarenga (2019, p.50), A
social, sdo formas de geracdoe producadode conhecimentoque se fundamentamem
concepcgdes epistemoldgicas profundas e que origina uma nova linguagem metodolégica
di ferente ao paradigma tradicional 6. A pesgqg
objetivodo estudo éntender o porquée determinados comportamentos.

O desenho etodolégico dessa pesquisa apresenta um processo pautado em um
esquemaueno entendimentale Mercadoe Martinez(2004,p. 147),écomofi c i r audel ar
aproximacdesucessivas quecontacoma flexibilidade nautilizacdodosprocedimentosa
ser em a.dPortamtal esseodesenho refeeea técnicas e praticas utilizadas para
coletar,processae analisatosdadossubsidiadosio desenvolvimentado estudoParaSilva
(2018, p. 6), A[...]Jconstruir um desenho de
torna ainda mais relevante quando se observam as diferencas e dindmicas proprias entre 0s
di ferentes ramos das Ci®°ncias Sociais. o0 £
desenhoda pesquisaexige critérios e exerce papel fundamental,na elaboragcéodo
conhecimentaientifico rigoroso

Assim, o cuidado com a opgdo metodoldgica de uma pesquisa, é relevante para que
sepossgroduziro conhecimentaientificoemcadanvestigacdoNaspalavrasieKnechtel

(2014,p. 81), i Apesquisaé, assim,a buscade dadose informacéesE o ato de perquirir,
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I nterrogar, guestionar e sistematizar o]
elaborada de maneira metddica e rigorosa contribui para a efetivacdo e reconstrucao do
saber, enriquecendooconjunto de conhecimento. No entanto, para que ela se concretize se
faz preciso percorrer um caminho tracado em funcdo dos objetivos que foram alcados.
Assim, a investigacao elegeu o paradigma fenomenolégico que segundo Alvarenga (2019,
p.51), N eesrd aordoaas pessaas experimentam seu mundo, sua vivéncia, que
significados tém para elas e como compredasgiéde onde o investigador extrai a esséncia
dofendmeno pardescrevd o0 O .

Dessa forma, esse paradigma descreve e explica como o fendmenoeaoontec
tempo e no espaco, buscando entender caracteristicas e experiéncias no qual se efetivou o
acontecimento, apontando assim, subsidios para criar e elaborar algumas generalizacoes, o
guenos serviu muito bem.

Para o desenvolvimento da investigacao se faz necessario o emprego de métodos
cientificos. SegundoGil (2011, p.49), o0 método é fi u monjunto de procedimentos
intelectuaietécnicoautilizadosparaatingiroc o n h e ¢ i PareSevernd2007,p. 128),

o métodacientificoé: i [ 0 elemgntdundamentatio processao conhecimentaealizado

pela ciéncia para diferencidla ndo s6 do sensocomum, mas também das demais
modal i dades de express«o da subjetividade
Nesseentendimentop métodocientificoé aformaencontrad@elasociedad@aralegitimar

um conhecimento adquirido empiricamente, isto €, quando um conhecimento € obtido pelo
método cientifico, qualquer pesquisadorque repita a investigacdo, nas mesmas
circunstancias,podera obter um resultado semelhante,fi t r-sa tlieaum conjunto de
procedimentofdgicose detécnicasoperacionaigjuepermitemo acessasrelacéesausais
constantegntreosf e n 1 m &everisoq2007p. 128).

Nesse sentido, foi relevante empregar uma metodologia no decorrer de todo o
desenvolvimentalapesquisagessa forma, Prodanevreitas(2013, p.14), citgue

A metodologiagmum nivel aplicado examinadescreves avaliammétodos
e técnicasde pesquisaque possibilitama coletae o processamentae

informacgdes, visando ao encaminhamento e a resolucéo de problemas e/ou

c

C

guest»es de investiga-«o00, ela ® a ap

devemserobservadoparaconstru¢caalo conhecimentogomo propositode
comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade, pois

consisteem estudar,compreendee avaliar os varios métodosdisponiveis
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para a realizagdo da pesquisa, fornecendo as técnicas, 0s instrumentos e 0s
objetivosparaum melhor desempenterjualidadedainvestigacao.
Ouseja,ametodologia o estudodosmétodosou dosinstrumentosiecessariopara
aelaboracaaleum trabalhocientifico.Buscandm entendimentsobremetodologiaZanella
(2013, p.23), explica que ® entendida fAcomo
deumtrabalhccientifico,isto €, daformae doformato,queenvolveo tamanhalasmargens,
o tipo de letra, o espaco entre linhas, a numeracéo de secdes e a@oadllosatjtulos das
se-»es, dentre outros. o Portanto, a metodol
dados foi efetivamente e minuciosamente detalhada a partir das respostas obtidas pelos
participantesassimtambéno local e o tempoprevisto,alémdetodososprocedimentogue
foram utilizados nessa pesquisa. Portanto, a metodologia empregada foi baseada na analise
sistemética do fenbmeno pesquisado, através do método fenomenologico e do enfoque
qualitativo,comaobservacaestruturadaa guiadeentrevistae aentrevistaglémdaanalise
documental. As técnicas e procedimentos utilizados para a obtencdo e padronizacdo do
objetoalcancaranasrespostagosobjetivospropostosiapesquisaPortantoametodologia
foi fundamentaparadirigir, norteare atingir o propositodeterminadmessdrabalho Assim,

0 esquema geral davestigacdo estdepresentadoafiguraaseguir.
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FIGURA N° 1: DesenhdGeraldo Processde Pesquisa
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A Andlise do Processe da Pratica da Esarita dos Estudantes do 3. Ano do Ensine
Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana (CETI Paulistana), na cidade
de Paulistana-PI/Brasil.

Este trabalho foi estruturado em trés partes, a primeira se trata do marco tedrico, e a
segunda parte trat®e do marco metodolégico e a terceira parte da Analise e Interpretacéo
dos resultados,constituido pelos objetivos da pesquisa,com enfoque qualitativotipo
fenomenoldgicop I6cus dgpesquisap CETI Paulistana osparticipantes daesquisague
mensurados e constituidos numa totalidade, possibilitou a compreensédo do estudo e sua
concretizacao.

Dessa forma, na primeira parte aprésews o marco de referéncia que explana
sobre as consideracdes relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, com uma
sondagembibliografica, que serviu para alicercar e auxiliar a teméticada pesquisa,
respondenda questdgroblemaExplicitaran-se emum brevehistorico,conceitose bases
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legais, identificando a importdncia da pratica de escrita do contexto escolar,
fundamentalmente nos documentos oficiais do ensino de Lingua Portuguesa que determina
queoindividuoescrevdextoscoerenteg coesosiumasociedaddéetrada Aindanaprimeira

parte discutimos a relevancia do curriculo e sua aplicabilidade na escola, bem como a
producéo textual no curriculo de Lingua Portuguesa, e a pratica da leitura na escola, como
um meio deestimular a escrita. Abordeae também os documentos que norteiam o ensino
dessadisciplina, como os ParametrosCurricularesNacionaisi PCNs, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médi®CNEM e as Orientac6es Curriculares para o
Ensino Médio- OCEM, que apontam a importancia de trabalhar de forma interdisciplinar e
asdeterminacbedaBNCC. Nasequénciaeportamos Producadl extualo planejamente

a organizacao do trabalho pedagdgico, explicitando a questédo do texto e textualidade, para
formar cidadaos cada vez mais aptos a conviver numa sociedade em que a escrita € a chave
principal para se conseguir ascensdo em todos 0s segmentos sociais, e no terceiro capitulo,
a dissertarsobre a importancia de se percebera escrita, apontandopara as novas
possibilidadesno ensinoda producdode textosparatal, as praticasde letramentoa
contribuicdoda escritamaformacéodo cidadéce as estratégigmra goroducadextual.

Na segunda parte, o Marco Metodoldgico, apresentse a fundamentacao
metodoldgica da pesquisa, o problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, o
cronograma da pesquisa, o desenho metodoldgico, o contexto espacial e socioeconémico, a
delimitacdo, os participantes, o enfoque qualitativo, o tipo fenomenolégicécrasas e
instrumentos de coletas de dados, elaboracdoe validacdo dos instrumentos, os
procedimentos para coleta de dados e por fim, discorre sobre as técnicas de andlise e
interpretacdo de dados. Nesse capitulo estéo retratados as atividades e peogeide
pelo CETI Paulistana aos alunos do 3° ano do ensino médio pontuado pelo relato da
coordenacaajosprofessoreg dos alunosno qualelucidaa anélisedosdadosdapesquisa.

Por meio dessaanalise sdo apreciadosos aspectosqualitativos obtidos junto aos
participantes, mediante a observacao estruturada, o questionario, o guia de entrevistas e as
entrevistas abertas. Efetuando assim, a tabulacdo e interpretacdo dos dados que foram
confrontados com as teorias abordadasanco tedrico.

A terceiraparteestédestinada Analisee InterpretacaalosResultadoslesseestudo,
especificando de forma clara e objetiva os resultados decorrentes da pesquisa realizada. O
objetivo dessa analise é apresentar 0os aspectos qualitativos resultantes das efeftasistas

junto aosparticipante® a consonanciaaobservacagistematica aanalisedocumental.
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Vale lembrar que os aspectos envolvendo o0 guia de entrevistas e a entrevista aberta,
foramdelimitadosnasegundgartedesseestudoParachegaraosresultadosimejadossera
realizadauma andlise e interpretacdodos dados coletadoscom base nos principios
fenomenoldgicos e nas normativas legais. Os questionamentos apresentardo os resultados
paraefetivar tal estudo, aliad@sobservacéo stematica aanalisedocumental.

Por fim, nas Conclusdes e Propostas serdo expostos os resultados alcancados ao
términodapesquisaapartirdaanalisee interpretacada@osdadosangariadog doreferencial
tedrico, bem como, a descricdode algumasrecomendacdesobre a importancia do
prosseguimento de estudos nessa area de pesquisa, além dos desdobramentos acerca da
Producadrl extual naEducacao Brasileira.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Dentro do contexto educacional e social ha uma grande discussdo a respeito da
insegurancguemuitosestudanteapresentamacomunicagaoespecialmentemsituacoes
formais, na incapacidade de produzir redagcdes, que muitos candidatos ao concurso de
vestilular tém apresentado,bem como, na severa dificuldade de compreensaoe
interpretacdo de textos. Tudo isso, constitisemem indicacdes sobre a importancia do
ensinonalLinguaPortuguesemtodasasetapasieensinoescolardesdea Educacadnfantil
atéo Ensino Superior, deveempreser trabalhada questédo dascrita.

O baixo desempenho escolar que os estudantes tém apresentado tem sido uma
preocupacdo constante de muitos professores, principalmente o de Lingua Portuguesa.
Inquietacaassaguenaoselimita apenasosprofessoreguelecionamemescolapublicas,
masnasprivadasambém Diantedasdificuldadesapresentadgselosestudantesessarea
do conhecimento,tem levado os professoresa realizarem pesquisas,que apontem
alternativas que levem melhoria da funcionalidade desse ensino. Justo & Rubio (2013),
entendengueo conhecimentsedapor meiodaleiturae daescrita.Contudo,aslacunage
aprendizagem quanto ao uso correto das palavras no ensino brasileiro, tem levado de forma
macicaosestudanteaofracassascolarpu quandanao,temcontribuidoparaasuaevasao
dentrodo sistemaeducacionalTal situacddemsidocompreendida@omoinsucess@scolar,
tendoemvistaque,ler e escrevesaohabilidadesssenciaigaraqueseconstrua processo
deensineaprendizagemmumasociedadédotalmente letradaieformatizada.

Os Paramentos Curriculares NacionaBBCNs (Brasil, 1997, p. 19), indicam que:

N e s evidénciagefracassaescolarmapontamanecessidaddareestruturacado ensinode
LinguaPortuguesazomo objetivodeencontraformasdegarantir,defato, aaprendizagem

da | eitura e da escr it a&que éde grantecrelesdnocautne ¢ o
ensino de Lingua Portuguesa (LP) que promova mudancas curriculares, servindo também

de ferramenta que favoreca a melhoria das aprendizagens dos estudantes. Um ensino que
democratize os problemas que esses apresentam em especial em LP, visando a reducéo das

desigualdadesociais.
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E muito comum, no dia a dia, as pessoas se depararem com questdes que envolvem
o usoincorreto daLinguaPortuguesajuea priori, julga-sequesederdevido aineficaciae
aprecariedadgueseencontrao ensindorasileiro,0 quenao deixa dseruma verdade.

A lingua é tida como parte essencial de interacdo social como também dentro na
escolagspacessejuedeverdsersempreo lugar quepreparains estudanteparalidar com
a linguagem e suas diversas situa¢fes de uso e manifestacées. No entanto, ela € colocada e
ensinada de forma descontextualizada da propria vivéncia e da necessidade do estudante.
S&o inUmeras as razdes por que isso ocorre, eggodkencar entre outrostdees, pela
metodologia ultrapassada do professor, pela sua propria formacao, e pelo proprio curriculo
escolar que as escolas utilizam fielmente, atendendo a ideologia vigente do sistema de
educacao.

Para Lima (2013, p . 94) : cdpdio tiadicpmal daa nt e
lingua portuguesa que vigora e a relacdo desta compreensao com a sociedade em que ela
representou ou representa. E preciso que ocorram mudangas no ensino para atender a
dindmicas o c i al contempor ©nea. 0

Nestadtica,cabeaescolaorientaro usocorretodalLinguaPortuguesantensificando
sempre reflexdes acerca da linguagem de cada estudante, estirtudafadar e a escrever
corretamente diante das mais variadas situacdes cotidianas "a historicidade da linguagem,
ao mesmo tempo, cria uma racionalidadecultural e, portanto, mével, e dalhe um
dinamismo, que a faz 'aberta aos trabalhosdo entendimento'e 'as provocacdesda
i magina-«o00 (Franchi apud Il ari, 2012, p .
atividadegdeanalisdinguisticase de explicitacdodagraméaticadeformasistematicalNesse
sentido, o professor podera levar o estudante a compreenséo das aplicacdes diferenciadas
das variantes linguisticas, e possibilitar por meio da reflexdo, a escrita correta. Entendendo
queparaisso,o professotambémprecisaestabempreparadae atualizadog ter o dominio
dasreformulacbe®rtograficadalP, poiso fato deserlicenciadonaérea, nagaranteque
esse profissional tenha se apropriado das mudangas que ocorreram nas ants\mo
curr2culo dessa disciplina. A esse respeit
contextono qualamudancaleveocorrer,aescolaambéme o localemqueamudancaleve
comecafomentando umaraticapedagogicaeflexiva,critica ecriativa] . . . ] 0.

Frenteaumasociedadgueatodoo momentomudanga®correm,aescola também
€ partedessanesmasociedadee porissodeveestampreparadgaraincluir no seucurriculo,

novaspraticas,novasmetodologiasque levem os estudantes criar, pesquisarjndagar,
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construir e descontruir ideias e conceitos, pois é assim o processo de aprendizagem. O que
ndo pode admitir € que em pleno século XXI, na era da globalizacdoos estudantes
apresentem insucesso nas avaliacfes espalasndo dominio da sua propria lingua: a
portuguesa.

N&orestaduvidaque,sdomuitososdesafiogjuea escolgprecisaenfrentartodavia,
caberd aos sistemas de ensino, primar pela reorganizacdo das bases curriculares, para 0s
direcionamentorecessariogiosquaisdevemadequaasnovasexigénciasio mundoatual,
bemcomo, das necessidadescdanunidadendeesses serdes aplicados.

Observase, que quando o ensino curricular € valorizado pelos professores e pela
equipeescolarseguramentd aurriculooportunizar&im ensinacsignificativoe possibilitara
aampliacace aconcretizacadesaberesonstrutivoscontribuindoparaumaaprendizagem
critica, ativa, reflexivae estruturadaosdiversos contextos o ¢ i (@iveisa®?017,p.2).

Na sociedade moderna, o conhecimento em lingua portuguesa € ponto fundamental
para a realizacdo de qualquer atividade cotidiana, que vai desde escrever um recado até
mesmo uma carta, seja ela de que cunho fo
conhecmeh o ® considerado como a fAmola propul s
acerca do mundo, como também estabelece novas concepc¢des, crencas e valores acerca da
exXxist°ncia humana e a capacidade de transfc
€ a chavdundamental para o sucesso em qualquer profissdo. Um profissional que ndo sabe
escrever, raramente tera sucesso em sua profissdo, mesmo aquelas atividades mais simples.
Isso tudo, porque, é por meio do pensamento, que as ideias sédo colocadas em ggatica, e
dapor meio da escrita.

Segundo a BNCC (2018, p 485), a linguagem para além de desvendar sistemas de
signos em si, trata de assegurar iniciativas para qualificar maltiplas intervencdes por meio
daspraticas déinguagem producéo deespostasliversas para mesmo problema,

a relacaoentre as solucdespropostase a diversidadede contextose a
compreensao dos valores éticos e estéticos que permeiam essas decisdes
devem se tornar foco das atividades pedagdgicas. Para isso, € fundamental
gue sejam garantidas aos estudantes oportunidades de experiéncias fazeres
cadavezmaisproximosdaspraticadavidaacadémicaprofissional publica,
culturale pessoat situa¢cbegjuedemandena articulacaade conhecimentos,

o planejamento de acdes, @@organizacdo e a negociacdo em relagao a

metas.Tais oportunidadesambémdevemserorientadagaraa criagéoe o
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encontrocom o inusitado, com vistas a ampliar os horizonteséticos e
estéticoglos estudantes.

Sendaumasemiosaim sistemalesignoscomumaorganizaca@ropria,dizaBNCC
que é importante que os estudantes do ensino médio, ao explorarem as possibilidades
expressivaglasdiversadinguagenspossanrealizarreflexdesqueenvolvamo exerciciode
andlise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semi oses; vi suai s, sonor as, verbais e corp
organizamse de maneira hibrida e multissemidtica, incorporando difererstesnsis de
signosemsuexc onst i tui -«00. (2018, p. 485)

Dessa forma os estudantes que conseguem dominar bem o portugués, certamente
estardo aptos a elaborar bem os seus curriculos, palestrar, expor boas ideias, argumentar,
levando a um bom desempenhana comuncacdo. Todavia, para desenvolveressas
capacidadesefaz necessario pensar gtigo deensino ascola esta@ropondo.

Quantoaisso,Almeida (2016p.30),citaque:

A escrita € de extrema relevancia nas relacdes sociais, nas difusdes de ideias
eintera@es.Inimerosrgdose movimentodigadosa Educacaoassimcomo

o MEC, vém desenvolvendo ac¢fes cuja finalidade € a formacéo de jovens e
criangcascom capacidadepara usar a escrita nas diversaspraticascom
autonomia.

Assim, conforme as BNCC (2018, p. 487), propostas de trabalho que potencializem
aosestudantes acess@saberesobreo mundoletradoe praticasculturaisimpressaslevem
ser priorizadas, ja que, impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacd® social
despertam seu interesse para a producédo textual, possibilitando apropriacédo cientifica, um
aprendizado significativo e autbnomo pelos estudantes. Nessa perspectiva, a cultura da
palavra escrita, deve continuar tendo centralidade no ensino médio, umoossp das
escolaxzom os letramentos locais e com os valorizados.

Entreessascbesgestaa criacdodasolimpiadasdelinguaportuguesalestinadosos
estudantes do ensino fundamental e ensino médio, iniciativa do Ministério da Educacéo
(MEC) e do Itau Social, com coordenacao técnica do CENPEC. Outras acdes criadas pelos
sistemas de ensino sdo os concursos de poesias, de redacgdes, entre outros géneros textuais.
Contudo e apesar das importancias desg@es, ainda ndo se observam nasl&sco
melhorias no indice de aprendizagem dos estudantes, principalmente nas turmas do ensino

meédio, especificament@&o 3.° ano, estudantegsseqjue, estdoprestesa entrarna
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Universidade. O que se percebe é um quadro alarmante nosgestudantes apresentam
dificuldades de compreensao da escrita, provocando pouco avan¢o no decorrer dos anos,

conformefiguraabaixo:

TABELA N° 1: Evolucéo da aprendizagem dos estudantes do 3° ano no ensino meédio em
LinguaPortuguesaos ultimos 10 anos

Porcentagem dealunosdo 3°ano do Ensino Médio com
Aprendizado adequado- 2007- 2017
RedesPublicase Privadas
2007 2009 2011 2013 2015 2017

24,5% 28,9% 29,2% 27,2% 27,5% 29,1%

Lingua Portuguesa

Fonte: Adaptadode SAEB/INEP- TodospelaEduca¢édo2019.

A figura acima mostra um cendrio preocupante, um pequeno avancgo percentual de
2015 para 2017 do nivel de aprendizado dos estudantes do 3° ano do ensino meédio, e, entre
2007 e 2017 um avanco de apenas 4.6 pontos percentuais, 0 que aoatagptase de
estagnacado do final da etapa do ensino médio, fase essa em que os estudantes, segundo a
redacadodo site Todos Pela Educacdo(2019) i d e v e domiaamconhecimentose
habilidades importantes para a vida produtiva, o exercicio da cidadarcarigio em
sociedade. 0 Mesmo com a inclus«o de novos g
Portuguesao Brasil, segundanostraafigura, cresceuelativamentgouco.E umpanorama
geral no qual tanto as escolas publicas ou privadas, sao avaliadas segundo essas avaliacfes.
Salientase que as escolaspublicas possuemrealidadesdiferenciadasem termos de
investimentano ensinoemrelacécaescolgorivada,e, portanto tfrabalhasecomasmesmas
expectativas: a de ensinar aos estudantes para o sucesso de suas aprendizagens. Entao,
entendese que é preciso rever a questdo do curriculo escolar, pois de acordo com Lima
(2012, p.25), O curr2cul o A® &muaaredeatidoma - « 0,
de ir por outro caminho, mas de buscar novas alternativas,novas solugdes,novas
conquistaso. Assim, caber8 ao sistema de e

curriculoescolardeveexercemo ambitoe d u ¢ a c(Oligeiraa 2027,p.2). Dentrodessa
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Otica, compreendese que o curriculo precisaser elaboradocom vistasa oportunizaraos

estudantesondi¢des déransformagao social.

1.1. Curriculo:umaabordagenmecessaria

Os objetivos da educacdao transpassam a propria acao da escola, ou seja, a educacao
€ dever do estado e também da familia (Brasil, 1988), e por isso, exige a contribuicdo de
outrasestruturas sociais além dacola.

A escolanessecontextotem um papeldiferentedasdemaisestruturasem relacéo
a educacao.Ou seja, enquanto essas estruturasdevem possibilitar aos estudantes
oportunidadegara odesenvolvimentade competéncias cognitivakentro da escola,o
sistemaescolatemo papeldepreparansseusaprendestegaraconvivernasociedadepara
o mercadalotrabalhoe paraavida, oferecenda@omoprincipioumaeducacaaequalidade.

Sendo assim, poelke afirmar que o maior comprometimento da escola é a formacédo
intelectual e ética de seus aprendegtesjsso mesmo, deve sempre primar por um ensino

de qualidade. No entanto, o que se ver, € um ensino, no qual os conteudos escolares séo
trabalhados de forma repetitiva, contelidos esses, que sdo acumulados ao longo dos tempos
etransmitidos aos estudantasmoverdades absolutas, ou seja, incontestaveis.

Vale salientarque,a sociedadgassgor mudancag a escolandopodeparardiante
das transformacfesociais; muito pelo contrario, ela precisamudar, transformarsuas
praticasseucurriculo, sudorma perceber seaprendestes.

Mesmodiantedaestagnacadosresultado®btidosnasavaliacde®xterndbrasileira
em relacdoas aprendizagenslos estudantesg¢ preciso pontuar que ocurriculo € um
importante elemento dentro do contexto escolar, masgueo aos novos meios de se
pensaemeducacaaoprecisaserrevisto,poisé elequenorteiatodoo trabalhodocentes deve
estaratrelada aealidadede cadaescola.

Falandese em fi ¢ u r r ¥ateucbnmentar que esse termo provém do latim
curriculum, gue significa O6percursob, 6trajet - ri
atualidade é concebido como um conjunto de principios e praticas vivenciadas na escola
projetando a cultura organizacional que se almeja. A concepcao Melo (2014, p. 1) sobre o
curriculoescolar esta:

[...] centradono conhecimentoprivilegia a apropriagcdodo patriménio

cientifico culturalacumuladeem lugar do avancoem direcdoa novas
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descobertas e fronteiras cientificas. Sua didéatica € frontal, expositiva e facil
deobservae deaprendermotivo peloqualaindapredomingemmuitassalas
deaula.Ao longodahistoria,o curriculocentradano conheciment@arantiu

gue o legado das véasigjeracdes fosse assimilado, preservado e transferido
parauma novageragao.

JaRibeiro (2017 p. 77)xoncebed curriculo como:

[...] um conjunto de atividades ou experiéncias pedagodgicas, planejadas ou
ndo, desenvolvidas na escola, organizadas ou ndo em planos, programas,
projetos, vinculadas ou ndo a determinadas areas do conhecimento humano,
fruto de uma selecgdo cultural mais ampla, determinado pelas forcas
socioculturaise politicasdasociedad@ndea escolaesta inserida.

O BNCC ao tratar da organiza-«o0 do curr
aprendizagens esséncias a ser garantidas a todos os estudantes e orienta a reelaboragcéao de
curriculose propostagp e d a g - g i ¢ aansitinerasos formativibb®assim como a
flexibilidade como um principio obrigatério, no qual. Assim o afirma as Diretrizes
Curriculares NacionaisDCN, (2013, p. 183. In: Base Nacional Comum Curricular, 2018,

p. 472):
Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagdgicaspnsiderando as caracteristicas de sua reg@éio,
culturas locais, as necessidades de formacgéo e as demandas e aspiracoes dos
estudantesNessecontexto ositinerariosformativosprevistosemlei, devem
ser reconhecidos comestratégicos para a flexibilizacdo da organizacao
curriculardo EnsinoMédio, possibilitandoopcdesieescolhaaosestudantes.
Alias, a flexibilidade deve ser tomada comoincipio obrigatrio pelos
sistema® escolagletodoo Pais,asseguradasscompeténcias habilidades
definidas na BNCC do Ensino Médio, que representam o perfil de saida dos
estudantes dessa etapa de ensino. Cabe aos sistemas e as escolas adotar a
organizagaocurricular que melhor respondaaos seus contextose suas
condicOesareasjnter areascomponentegrojetos,centrosdeinteressestc.
Independentementiaopcacfeita, é precisoii r o ntprearcentralidadelas
disciplinas nos curriculos e substitas pr aspectos mais globalizadores e
gue abranjam a complexidade das relagbes existentes entre os ramos da

ciénciano mundo real.
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Corroborando com os autores e com a BNCC, compresndpie ocurriculo
envolve para além da transformacgéosocial, da propagacdoda cultura escolar, a
flexibilizacaoficandoevidentegqueele & uminstrumentaabluidodeinspiracfesdeoldgicas
etambénypoliticas.Contudo ¢ precisoadmitir que,o curriculondo€ um elementanocente
e muito menoseutro,mas,envolvequestdesle poder,sociale cultural,quantoemtodasas
relacbegjuepermeiam alia adiada escolacomunidadesociedade.

Uma escola que se diz para todos e em q
literalmente na capacidade de flexibilidadeptofessor no sentido de inovar e contribuir
para uma educacao de qualidade. Ou seja, é preciso que o professor adeque os contetdos
que estdo postos no curriculo escolar, relacionasdcom a realidade dos estudantes,
motivandeos dessa forma, a escrevkariamente sem medo de errar. E se por ventura,
errarem, cabera ao professor juntamente com os estudantes procurarem descobrir: porque
errarame ondeerraram e é assimque senmudamasconcepcdesobreo fier r 0 0 .

Mudar a realidade em que a escola puldieancontra, emergem de todos que a
compde, o seu envolvimento, pois formar estudantes criticos, sabendo questionar de forma
sisteméatica o conhecimento, € sem sombra de duvida, um caminho para que o sistema de
ensinoreveja o seu curriculo.

E de responsabilidadedo professorbuscara todo momento, contribuir para
transformar o estudante em seres ativos, reflexivos e participantes. Desse modo, se faz
necessarioajustar o curriculo escolarpara acompanharas mudangasgue ocorrem na
sociedade e ao a0 tempo na escola, para que a educacgao apresente resultados positivos

naaprendizagem dasstudantes.
1.1.1. O curriculodeLinguaPortugues& os documentosficiais

No séculoXXIl, aqualestarsevivendo,cadavezmaissecaracterizgpelousointensivo
do conhecimentoyisto que,o fendmenaainternettempossibilitadoaissoacontecerEssa
sociedade, produto da revolucéo tecnoldgica tem contribuido para a escola o repensar do
curriculoescolarcolocandeo comoumtemamuito debatidmnosgrandesentrosdedebates
e até dentro do sistema escolar. Muitos professores séo a favor da discussao, aqueles que
percebem a importancia da mudanca, outros sdo contrarios, pois mudar, significa sair da
fzona de confortoo, por ®&m me seasw madararefletie de s s

e propor novas praticasscolares. KomesiTenani (2015, p.1&8pontangue:
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[...] 0 internetés pode ser tomado pelo professor de lingua portuguesa como
objeto por meio do qual o aluno € conduzido a trabalhar questdes vinculadas
nN«ko ao aspecto prescritivo de fAfor mac
comdestaquepara as relacoemtrelinguageme vida social.

As Novas Tecnologias da Informacéo e Comagéo (TIC) vem cada vez mais
causando impacto na sociedade de uma forma geral, e ao ser inserido na escolasgercebe
gueosvelhoscurriculosaindapersistemAgindo assimaescolagdeixadecompreendegue
o mundo selobalizae que, portanto, elpredsa seadaptar ao novo horizonte social.

Considerando esses aspectos, a BNCC (2018, p. 488) prioriza cinco campos de
atuacasocial,ouseja,0 campodavidapessoalp daspraticaddeestudce pesquisag campo
jornalisticemidiatico,0 deatuacao n&ida publicae o artistico.

Assimsegundo 8NCC (2018 p. 489):

A consideracaadessescampospara a organizacdda area vailém de
possibilitar aos estudantes vivéncias situadas das praticas de linguagens.
Envolve conhecimentos e habilidades mais con#dizados e complexos, o

gue também permite romper barreirasdisciplinarese vislumbrar outras

formas de organizacdo curricular (como laboratérios de comunicacéo e de
midias, clubes de leitura e de teatro, nicleos de criacao artistica e literaria,
oficinas culturais e desportivas etc.). Tais formas diversificadas de
organizacdo dos espacos e tempos escolares possibilitam uma flexibilizacao
curriculartantono queconcernasaprendizagendefinidasnaBNCC,ja que
escolhas sé@o possiveis desde que contempéediferentes campos, como
também as articulacdbes da BNCC com os itinerarios formativos.
Considerando esses pressupostos, e em articulacdo com as competéncias
gerais da Educacdo Basica e com as da area de Linguagens do Ensino
Fundamental, no Ensino Média,area de Linguagens e suas Tecnologias
devegarantiraosestudantes desenvolvimentde competénciasspecificas.

Trés delas definem aprendizagens relativas as especificidades e aos saberes
historicamenteonstruidoscercadasLinguas,daEducacad-isicae daArte
(competéncias especificas 4, 5 e 6, respectivamente), enquanto as demais
contemplam aprendizagensque atravessamos componentesda area.
Relacionadas a cada uma delas, sé&o indicadas, posteriormente, habilidades a

seralcancadas nesstapa



A Analisedo Processo. 26

Esse novo quadro, tem levado a escola a ser desafiado, a perceber a importancia de
adequar seu curriculo, de forma a integrar as tecnologias presentes no seu ambito, nos
processosle aprendizagem.

Na abordagem tradicional, o curriculo € visto como uma relacdo de conteudos
organizados de uma matéria ou disciplina, ou seja, um elemento que serve de guia para o
desenvolvimentado trabalho do professor,sendoo Unico elementomediadorentre o
professor, o estudante e o conhecimento, estando atreladas as demandas da formacéo dos
discenteparaserem inseridos no mercadotdabalho.

Alguns documentosoficiais trazem propostasinovadorasquanto a questdodo
curriculo, outros sugerem mudancas. dos documentos oficiais mais atuais é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio é um documento, muito pouco
conhecido pela maioria dos professores brasileiros, ao mesmo tempo, os que conhecem em
sua grande maioria tem opinides advergaacipalmente quanto ao tocante aos saberes de
LinguaPortuguesa, principalmenper afirmar a BNCC (2018, p.49Que:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condicdes de participar de
forma significativa de diversas praticas sociais que envolvéinguagem,

pois, além de dominarem certos génerostextuais/ discursivos que nos
circulam diferentes campos de atuacaosocial consideradosno Ensino
Fundamental, eles desenvolveram varias habilidades relativas aos usos das
linguagens.

Os questionamentos surgem a partir da afirmacao de que, os estudantes dessa etapa
deensinga conseguendominarcertosgénerogextuais conformedeterminaddegalmente,

0 quenaoocorrenapraticapedagdgicaijmavezqueosestudanteshegamaoensinomédio
comproducoegscritagleficitariase queosestudantesdoconseguenporexemploutilizar

a pontuacao correta, e muitas vezes seus textos sdo incoerentes, ou seja, sem comecgo, meio
e fim articulados. Sdo possiveisainda perceber,que muitos estudantesapresentam
dificuldades de diferenciar determinados tipos de géneros como poema e poesia. E uma
realidade frequente observasta grandeartedavida académicdesses estudantes.

No entanto, é valido acrescentaque para a elaboracdoda BNCC, teve-se o
embasamentdasDiretrizesCurricularesGeraisparaa EducacadasicalDCNEB - Parecer
CNE/CEBN°07/2010)daConstituicad-ederalCF) de1988e daLei deDiretrizese Bases
- Lei 9.394/96, 4 DB.
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A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/9BDB ja traz essa preocupac¢ao a respeito do
curriculoaocitar em sewrtigo 26 (p.19jue:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolarporumapartediversificadagexigidapelascaracteristicagegionaise

locaisda sociedade, da cultura, @eonomize daclientela.

Por falarse em curriculo, Lopes (2013), em seus estudos, aponta que dentro das
politicascurricularesp curriculoé tido comoum documentainiversal ou seja,quehauma
cultura comum a todos, e, portanto, ele estar permeado por uma relacédo de temtdole,
em vista que o curriculo escolhe a forma de selecionar o conhecimento e determina de que
forma serd o processo ensino aprendizagem.Neste sentido, essa selecdo dos
conteudos/conhecimentose detém nas méaos de pessoasque nao tem experiéncia
pedagdgica muito menos conheceraalidadenas quaiss escolas saserem.

A selecdode conteudospensandona ética da realidadeescolarimplica numa
renovacdo desses conhecimentos que serdo ensinados a cada nova geracdo que surge. Pois
cadaépocaemsuasnecessidadesspecificassuagematicagmergentesidocabendanais
a escola ficar se baseando em conhecimentos ultrapassados em que nada colaborara para
tornar os estudantes criticos e participativos em uma sociedade de constantes e profundas
mudane@s.

Cabeaquiexporum exemplo:assimcomoospaisselecionano quedeveensinamos
filhos deacordocomsuasexperiénciapessoaissuaculturae suaformadevero mundo,da
mesmdormadeveriaseraescolaguedentrodeumagamade sabereg derelacdesociais,
selecionaguais os conhecimentos quergoesedesenvolvem no senterior.

Um outro documento que diz respeito ao curriculo de Lingua Portuguesa sé@o os
Parametros Curriculares Nacion&i$CN (Brasil 2000) que considera as especifiedad
das situac6esde comunicacdo,como 0s génerostextuais. Dentro dessaconcepcéo,o
estudanteleverdadquirirahabilidadedeorganizarn discursadeformacorretaapropriande

sedalinguagem.

1.1.2. A propostecurricularparao ensino dé.inguaPortuguesa

Analisando a proposta para o0 ensino de Lingua Portuguesas@@eeceber que a

BNCC propdequatrograndesixos:leitura/escutaproducédescrita enultissemidtica);
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oralidade; e analise linguistica/semiética (reflexado sobre a linguaaspadréo e sistema

deescrita).

O eixo Leitura e Escrita, procura dar énfase aos mais diversos tipos de textos que o

professopoderdutilizar, levandoosestudantea umainterpretaca@orretadosfatos.Nesse

0 eixo, o professor podera trabalhar da seguinte forma: solicitar ao um estudante na sala de

aula, que ele leia 0 que escreveu, para que 0os demais possam compreender a mensagem

recebida e poder inferir possiveis interpretacdes. Sdo exemplos entre outros que podera

contribuir para que o estudante se aproprie desse eixo. Trabalhando com dentro dessa

perspectiva vai possibilitar ao estudante tirar conclusées do que ele propriaiyprodu

refletindoo queestarou néo, coerente.

Vale salientamquea leiturae a escritasdopraticagjueestaantimamentdigadas por

issosao indissociaveis, portanto, quem naoriéng escreveem e viceversa.

O eixo producéo(escritae multissemiotich referese ao estudode textos em

multiplas linguagens, incluindo as digitais: como os memes, os gifs, as producdes de

youtubersetc. Confirmando o quéendon¢a2016, p.3)aborda:

O entrecruzamento de linguagens e o crescente espaco dedicado as semioses
naoverbaistornaramseum padraarecorrenteemvariosgénerosnaisatuais.
Issopodeserobservad@mpropagandamstitucionaisemtextosexpositivos

de livros didaticos das mais diversas disciplinas, em artigos de divulgacéo
cientifica, em cartilhas edativas, etc. A recorréncia a mistura do sistema
verbalcomimagengaraproduzirsentidotemfuncionadonessesontextos,

tanto como uma estratégia persuasiva quanto como um facilitador do acesso

ainformacao.

Essetipo deeixo segundo CoscarellNovaeg2016,p.39):

[...] no caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos por
varias modalidades significa que ndo s6 a verbal, o leitor precisa reconhecer
outras unidades além do |éxico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades
desss outras modalidades e inte¢gaa. Imagem, som, movimento, design

séo categorias de signos organizadas por elementos de natureza diversa, que
precisanserdecodificadogmunidadesjuevaocontribuirparaaconstrucéo

do sentido.
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Por \iver-se numa sociedade cada vez mais multissemiética/multimodal, dispde de
multiplas linguagens que as pessoas usam na construcdo de textos/enunciados e discursos
emdeterminadogénerogsliscursivosEsseeixo (Brasil, 2016 p. 76),compreende:

[...] aspraticasdelinguagenrelacionadas interacéce a autoria(individual

ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album
de personagens famosas, de herodis/heroinas ou de vildes ou vilaos; produzir
um almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos
cotidianos, de forma critica, lirica ou bemhumoradaem uma crénica;
comentae indicardiferenteprodu@esculturaispor meioderesenhasu de
playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em
uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades
cientificas; sistematizardados de um estudoem um relatorio ou relato
multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de
um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para
a comunidadeem noticias; cobrir acontecimentosou levantar dados
relevanteparaacomunidademumareportagemexpressaposicacemuma

carta de leitor ou artigo de opinido; denunciar situacdes de desrespeito aos
direitos por meio de fotorreportagem, foto denuncia, poema, Haniee,
microrroteiro,dentreoutros.

Dessa forma, cabera ao professor ofertar os mais variados tipos de textos na sala de
aulanaperspectivale melhorar também a escri@ estudante.

O eixo, Oralidade (Brasil, 2000, p. 25), leva o professor a explorar a linguagem oral
dos estudantes, que pode se dar através de dramatizacdes, de diversas leituras, debates.
Portanto,

[...] cabeaescolaensinarm alunoautilizar alinguagenmoral no planejamento

e realizagdo de apresentacOes publicas: realizagdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentacgdes teatrais etc. I9atde propor situagfes didaticas

nas quais essas atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as
situacgoes.

Diante desse aconda@mento, esperse que a escola prepare seus estudantes para
falarempublico.Essepreparadevecomecaemsituacfeslodiaadianasaladeaula,como
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por exemplo; situagdes como entrevistas e seminarios que sdo mais comuns ocorrer com
maisfrequéncia no préprio ambiergscolar. Euma formade expomoralidade.

O eixo AndliseLinguistica/Semioticae acordocomBrasil (2016,p. 76).

O eixo da Analise Linguistica/Semidticaenvolve os procedimentose
estratégias (meta)cognitivas de @#le avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos),das materialidadesdos textos, responsaveigor seus

efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos textos,
determinadaspelos géneros (orais, escritos e multissemiéticos)e pela
situacdo de producao, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
comforte impacto nos efeitos de sentido.

Esse eixo amplia, no campo da Andlise Linguistica e da Semigtiocterpretacao
de textos a partir das imagens, links e demais recursos que os compdem. O documento
propde, como por exemplo, a observacao da formatacao dos mais diversos textos, inclusive
em ambientes digitais, de modo que o estudante entenda que a éscdlagramacéo do
conteudaambém éortadorade sentido.

Nesse sentido, ao se observar uma foto, o estudante devera ser capaz de perceber a
intencionalidadeque ha por tras da imagem, transmitida por informa¢descomo o
enquadrament@ luzutilizada, ettre outrascaracteristicas

Como ja podese observar, os eixos que a BNCC desdobra, induz o professor a
trabalhar com os recursos tecnolégicos, e sendo assim, requer do professor pelo menos um
conhecimento das mais diversas midias digitais, sendo assim, ressqlia pelo nao
conhecimentalosrecursogecnoldgicospreversequequeesseencontrardlificuldadesem
trabalhamesse contexto.

Voltandoseaosdocumentosficiais queembasano curriculode LinguaPortuguesa
no Ensino Médio, teme os Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs), que determina as
competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas com os estudantes do ensino médio
assim, distribuido: Representacdoe comunicacédo; Investigacdo e compreensao;
contextualizag@eocioculturalcomessagpropostasteforca-seaimportanciadarenovagéo
nas praticas pedagoégicas do professor, com vista a melhorar a qualidade do ensino nessa
area.

Emsuma, tant@as propostadaBNCC, comoados PCNs évar osestudantes a se

tornarencapazeslecompreendea mensagenransmitidgpelotextoemsuaplenitude sem
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os ruidos de comunicacdo que podem surgir devido ao desconhecimento das normas.
Portanto é importante, ressaltaobjetivo desses documentos em suas propostas, ndo é de
forma alguma estudar as regras e normas, mas que essas, sejam utilizadas para que o
estudante amplie sua capacidade de usar a lingua ou linguagens em praticas situadas,
principalmenteno quediz resgeito aescrita.

De acordo com PCNs (1999, p.131), A® con
arbitrarias de visao e divisdo de mundo sdo incorporadas e utilizadas como instrumentos de

conheciment@c omuni ca- «00.

1.1.3. O curriculodaLinguaPortuguesao contextoescolar

A escolarizacdo no Brasil é regulamentada por meio de ano/ciclo e dos anos letivos
determinadopela LDB (Brasil, 1996), nos quais, os estudantesse apropriam de
conhecimentosstabilizadopelasciénciagdanaturezagdamatematica dalinguagemtudo
isso tem levado a normatizacdes de contetdos e habilidades a serem transmitidos a cada
ano/ciclo.

As basescurricularespara oensinode Lingua Portuguesao longo dosanos
sofreramalgumageformasdesdealei 5.692/71 atéosdiasatuais Mesmodiantedetantas
mudangas,0s sistemasde ensino, ainda permanecencom uma concepgaode ensino
tradicional e a0 mesmotempo mecanicista,na qual as praticas pedagdgicasnao tem
contribuido para um fazer renovador,que € um ensino, que leve os estudantesa
compreendererm mundo refletindoe apontand®olugcdestendocomoa escritaumaforma
socialdegrandepoder discursivo.

A disciplinadeLinguaPortugues#oi estruturadaalei deDiretrizese Based LDB
de 1996, foi construida, a partir de uma concepcao incoerente naquela época, e que se
perpetuowporum periodomuitolongo.Nessavisdo,alinguaPortuguesaraencaradaomo
expressédo do pensamento e também como instrumento de comunicagéo. Depois de vario
estudodinguisticos.essasoncepcdesetornaramaboletas hoje seaconcebesecomoum
processo interativo entre as pessoas, nasduavy er sas f ormas de f al
orientacdes cientificas contemporaneas para o ensino de lingua portuges=ateprem
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(Brasil, 1998), bem como constantes orienta¢des da ciéncia linguistica enfatizam o ensino

dalinguaportuguesgpautadoemt e x {(Sargo82018,p. 167). Entretantoo quesetem
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observado dentro das salas de aulas, € um ensino voltado para conteidos gramaticais de
formaf s e ousd)a,completamentdescontextualizaddostextosqueamaioriadoslivros
didaticospropde.
Uma outra pratia muito frequente na escola, principalmente no ensino meédio, é o
professomaoprivilegiar muito aimportanciadaescritacorreta,essdato sedandosomente
nesta disciplina, mas, nas demais disciplinas do curriculo escolar. Geralmente,os
professores de geografia, historia, matematica e outras disciplinas, falam que seu estudante
fescreve muito erradoo e que Al eem muito
correcdoao professorde Portugués,o que é errado, pois no processode ensino e
aprendizagem, todos s&o responsaveis. E por esse, entre outros motivos que os estudantes
tem apresentado baixo desempenho escolar. Essa visdo ja € sentida por Melo (2017, p. 41),
guecomenta:
E sabido que o ensino de Lingua Portuguesa se restringe tutalateuso
da gramaticanormativa, a qual delimita o que € certo ou errado. Tal
procedimento ndo leva em consideracdo o processo de variacdo ocorrido em
todos os niveis da lingua, a partir de fatores geograficos, status
socioecondmicos, grau de escolarizacdo, idade, por exemplo. Mas sera que
esses fatores sozinhos sdo responsaveis pelas tensdes e conflitos discursivos
geradoem saladeaula?
EnfatizamSilvae Neto (2013p. 295),que:
A disciplina de lingua portuguesa easino médio tem sido o centro de
guestionamentos tedricos e metodoldgicos, em face aos niveis preocupantes
dos resultadosapresentadosgesdea Ultima década,pelos sistemasde
avaliacaceducacionatmandament@mnossagpais,comoo SAEB (Sistema
de Avaliacdo da EducacdoBaésica), SAEPI (O Sistemade Avaliacédo
Educacionatio Piaui),AGI (AvaliacdoGlobalIntegradaje o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), que vém indicando sérias limitacdes dos
egressos da educacado béasica quanto a leitura e a estilitagua materna.
Urge, entéo, que se produzam conhecimentos a respeito, 0s quais, a0 mesmo
tempo,possam explicar asizdes desse fendbmeno.
Diante dessecontexto, € necessarioentender-se que o curriculo de Lingua
Portuguesadeve abarcarcontetddose valores sim, mais que essescontribuampara a

formacaccriticadosestudantegossibilitandaa construcaae suaprépriaaprendizagem.
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1.1.4. O curriculoe aorganizacaalo trabalhopedagodgico

A concepcéao de curriculo inclui, entre outros, aspectos que envolvem fundamentos
filosoficos e sociopoliticos da educacdo como um todo, que materializam o espaco da sala
de aula e esta também relacionado aos principios e operacionalizacdo, teoria ,e pratica
planejamentoe acdo. Sendo assim, o curriculo precisa ser um documentoflexivel,
adaptandesearealidadenaqualaescolaestainseridatendocomoalicerceasnecessidades
deaprendizagerdosestudantesE por essemotivo que aorganizaciaa baseurricularde
cada escola, pasaaer umalas acdes maimportantes do planejamergscolar.

E nesse sentido que o estabelecimento de uma referéncia curricular comum
para todo o Pais, ao mesmo tempo em que fortalece a unidade nacional e a
responsabilidael do Governo Federal com a educacao,busca garantir,
também, o respeito a diversidade que é marca cultural do Pais, mediante a
possibilidade de adaptacdes que integrem as diferentes dimensdes da pratica
educaciona(Brasil, 1997, p.28).

Contudo, na escolanuitos professores ndo sabem como aplicar as diretrizes do
curriculonasalade aula emodificalo deacordocomasnecessidadegaturma. Percebse
isso claramente, quando grande parte dos professorescépia curriculos prontos e
transformam os |ivros did8§ticos em referenc
sal va- «00. OQutras vezes, essa dificuldade
forma aleatéria, sem qualquer planejamento prévio dos conteldos. Muitasjvaads a
gestao/coordenacd@pestionanessdato, osprofessoreapresentammalistadeatividades
programadagentandqustificar afaltadessereparoPoroutrolado,acobrancalocurriculo
por parte do coordenador ao professor faz com que muitsesdestreguem algo pronto e
copiadoum documentaguendotemrelacdocomapraticae comarotina; umgustificativa
neutra. Dentro dessa 6tica, planejar o curriculo se torna apenas o cumprimento de uma
exigénciaburocraticadaescolaemqueos professoresdochegannemmesmaaconsulta
lo/estuddlo ou modificalo durante o ano letivo. E por essa dentre outras razdes, que se
aconselha que o professor que prepare, planeje, para poder compreender a importancia da
flexibilizacdo do curriculo na susala de aula. O curriculo escolar ndo compreende apenas
as matérias ou os conteudos do conhecimento, mas também, sua organizacdo e sequéncia
adequadahem comms métodogquepermitem ummelhor desenvolvimentdos mesmos.

No entendimentale Rissatoe Carwalho (2014p.3):
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O curriculo diz respeito a selecdo, sequéncia e dosagem de conteudos da
cultura humana acumulada a serem desenvolvidos, em situagdes tanto de
ensino, como de aprendizagem. Consequentementeum curriculo
compreende conhecimentos, ideias, valores, habitos, conviccbes, técnicas,
recursos, artefatos, procedimentos, simbolos etc.

Sendo assim, a base curricular, precisa ser elaborado a partir do documento muito
importantequenorteiapraticagpedagogicagueé o ProjetoPoliticoPedagogicdPPP)pois,
precisa ter uma teoria que o fundamente, € o PPP que define a proposta educativa que
orientaraodo o trabalhgedagogico do diadia daescola.

De acordo com Silva (2015, p.safmetasemo PPEF
planejamento do que se pretende e 0 que deve ser feito para se chegar aonde se quer,
buscando assim a constru-«o de uasabaseseal i d.
curriculares das escolas precisam estar reveladas nesse documento, ®sagtaenas,
diretrizes,enfim todo o seu contexto.

A base curricular passa a ser concebida como a pedra angular de todo o trabalho
pedagogicorealizado no cotidiano escolar. No entanto, € preciso que todos tenham
conheciment@ querezaa Lei deDiretrizese BasesdaEducacgadNacional (Brasil,1996)e
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), isso porque, a Base Nacional Comum
Curricular estabelece os conhecimentos, as competéncias e habilidades que a escola espera

guetodos os estudaes desenvolvam.

1.1.5. A funcaosocialdaescola e curriculodaLingua Portuguesa

A educacaotem sido muito discutida no meio social, sendo algo de muitos
questionamentofRealmenta discussagueenvolveaescolag algocomplexo poispensar
emeducacaogeveseprimeirament@nalisaaescolacomoum process@ueenvolvetodas
aspartes quentegram asociedadeem que cadam possufungcao determinada.

A escola é uma instituicdo social que tem como objetivo desenvolveras
potencialidadedosestudantegor meiodaaprendizagendossaberes/contetdosediados
pelo professor e deve acontecer de forma contextualizada, na perspectiva de desenvolver
neles, a capacidade para tornasmancidadaos ativos e criticos da sociedade, refletindo e

apontandsugestdeparaos problemasjueseapresentando cotidianosocial.Uma
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educacao nesses pressupostos visa contribuir para um ensino no qual prepara o estudante
paraser protagonistdeseu proprio saber.
Deacordo conSBilvae Neto (2013):
Especificamente para a disciplina de lingua portuguesa, essa &rea visa a
constituicdo de competéncias que deverdo ser trabalhadas no processo de
ensino aprendizagem, ao longo de todo o ensino médio. Por meio dessas
competéncias,ndo se pretende diminuir os conhecimentosa serem
adquiridos, mas sim explicar os limites nos quais o aluno desse nivel de
ensino venhaa ter dificuldadespara dar continuidadea seusestudose
participarda vida social.
E nesse contexto, que o ensino de Lingua Portuguesa se fundamenta, que & preparar
0 estudante para lidar com a linguagem em suas diversas situacdes de uso, pois, o dominio
da lingua materna, revet® fundamental ao acesso as demais areas do conheci@®ento.
desenvolvimentalo sabelinguisticoimplica naleituracompreensiva criticadosdiversos
tiposdetextos enaproducao escritdesses textosm linguagem padrao.
Nesse sentido, 0 ensino de Lingua Portuguesaleva em consideracdogue a
democratizacadessesabesiserealizaguandosestudantesetornamcapazesleinteragir
com o texto escrito e oral em seus diversos niveis (simples e complexo), através da leitura
captandassubjetividadepresenteg entendendo pontodevistaeapresencaaideologia
e da intencionalidade de quem escreveu (o autor). Diante disso, é preciso o professor criar
situacBes que conduzam gradativamente os estudantes, muito especial o do ensino médio, a
se expressarem de acordo com o0 que se deseja de cada cidadamntenprofissional,
guantocomoparticipanteativo e produtivonosrelacionamentosociais,no quediz respeito
alinguagem faladaomonaescrita.Sobreisto, Duarte;Storto eDurante(2014, p.1):
A lingua falada possui caracteristicas especificas,rgedes do préprio
vinculo estabelecido entre falante e ouvinte, préprios da interacdo falada
Diferentemente do que pode considerar o senso comum, a producdo e a
recepcado do texto oral sGo complexas, uma vez que o planejamento e a
execugao ocorrem quasensiltaneamente. Essa complexidade contragde
também a afirmacdes que julgam a lingua falada como uma modalidade sem
regras, informal, em contrapontoa lingua escrita, pautadapor regrase

formalidade.
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Nosdiasatuais,0 dominiodalingua,faladae escrita,é essenciaparaa participacao
social de forma efetiva, € por meio dela que o individuo se comunica que tem acesso a
informacéoce defendeseuspontosdevista. Nessecontexto,a escolatemaresponsabilidade
de ensinda a fim degarantir a todos os estudantes os saberes linguisticos necessarios ao
exerc?2cio da cidadania. AA cidadania ® a ba
acdes que garantam aos individuos exercer com integridade seus direitos e deveres deve
constituir o cerce das propostas do Estado, como deve ser um comprometimento de toda a
sociedadeo (Anna, 2017, p . 46) . £ por esse
portuguesa, tem sido o centro das discussfes nos mais variados espagos,asom Vist

melhoraraqualidadedaeducacgéo no Brasil.

1.1.6. A organizacéao aplicacaalo curriculonaescola

Um bom funcionamento da escola depende muito de uma geréncia muito bem
qualificadae estruturadagueseidentificacomarealidadesocialnaqualaescolaseinsere,
e de um curriculo que tenha como base, as necessidades educacionais da comunidade
escolarAssim,pensaisobrecomoa escoladecideo queseraaprendidgor seusestudantes
em cada etapa de sua formacéo, é essencial para se tiver pessoas mais conscientes numa
sociedadeheiadeproblemassociais. Dessdorma,o curriculoescolardeveser construido,
no qual a distribuicdo dos conteddos a serem estudados e as atividadesexseutadas
pelos estudantes em todo o seu percurso pelo ensino médio deve contemplar um ensino
voltado as perspectivas do mundo globalizado. Por isso mesmo € que existem muitas
discussdearespeito do curriculoonforme, Reig2015, p.16)aponta:
O delate sobre curriculo ou sobre o que e como ensinaséetaornado
guestao frequente nas discussdes sobre a escola e sobre a formacédo por esta
oferecida, de modo que tem sido tema presente em todas as agendas de
reforma educacional nas ultimas décadas, edpsnte consideranese 0s
resultados decorrentes dos exames e provas de larga escala que vém sendo
realizadosho pais desdes anos 1990.
Portantotratar do tema i Cu r r 2no atbabcontexto social € uma questéo
complexatendoemvistaquehaumavariedadele posicdesarespeitadotema.Nessabtica,
a elaboragédo do curriculo, deve estar sempre alinhada as questbes da comunidade e do

mundo, pois ndo pode prepararum individuo sem se conheceros problemasque a sua
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sociedadapresentai D e sngde,tornasefundamentatonhececomoosprofessore$em
lidado com esses mudltiplos elementos na mediacdo das suas escolhas curriculares e no
desenvolvimentdl o curr 2 cul o pl amW®Wepjadoo (Reis, 2015,

A inclusédodecurriculomulticulturalno ambienteescolaipossibilitao conhecimento
deoutrasculturas, mascimadetudo,auxilia no processale ensineaprendizagenpoisna
medida em que os professores utilizem da cultura dos estudantes na sala de aula e em
projetos que a escola deselve, ocorre 0 processo de socializacdo, no qual cada cultura
passa a ser entendida e valorizada, dentro desse espaco, proporcionando dessa forma um
ambienteescolarmas agradaved por certoumanovaperspectivanaformadeaprender.

A construcadaleum curriculocombasenamulticulturalidadendoseraarefasimples,
entretanto necessario, e implica para o professor, uma nova postura, hovas metodologias,
novas concepcdes e desconstrucdo de antigas. Ao compleatelie modo, enfatize
que incluir osprofessores deve se apropriar das mudancgas sociais no sentido de conceber
que tem o curriculo que acontece na escola € de suma importancia a sua reflexdo. O
multiculturalismo tem se tornado uma "moda", portanto discutido e revisitado em varios
espacos queabe o debate, mas esse tema nao pode ser tratado como uma "doacdo" das
camadas favorecidas da populacdo. Ele precisa ser pensado sobre a légica da construcéo
efetivadeumaaprendizagem satisfatoria.

1.1.7. Curriculoescolarplanejamentalapropostadeensino

No cotidiano escolar, poese perceber que dependendo da ideologia do professor e
de suas concepcoes, pestevariar e determinar que, como e quando o curriculo se efetiva.
Porém estasformas concepcéegpodem fortalecélo ou empobrec8o. Mesmo que o
professor 0 siga as propostas curriculares determinadas pelas redes de ensino, sejam elas:
federais, estaduais ou municipais, psdeobservar que no curriculo oculto, sdo usados
critériosinternos,nosquaismuitasvezesdeterminadopelaa escolae dosprofessorespara
aescolha dos materiais didatiepedagogicos. @urriculo ocultcé produzidonos:

[...] @mbitosdeelaboracae gestaaurricular(nacional estadualmunicipal,
escolar,docente)produzemtipos diferentesde curriculo (formal, real e
oculto) e, além disso, que sao mediadospor certos elementos,como
legislagcéo educacionale curricular, producdo de material pedagdgico,

realizacéode pesquisase estudossobreo tema, aplicacdode politicasde
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exames padronizados para a avaliagao discente, entre outros (Reis, 2015, p.
168).

Quando se trata do curriculo oculto, é preciseséeem mente que ele serve para
reforcar regras que cercam a sociedade e seus conflitos, que estabelece a conduta que se
espera que os estudantesdesenvolvam.Em algumas escolas,é possivel percebera
elaboracdode fi u raurriculo escolar coletivamente,democraticamentefi r e ¢ h dea d 0 0
valores, de respeito a diversidade, e deamsineaprendizagentoncreto, estruturado e
significativon o a mb i e n(Olieeird, 20t7m.d)l O

Um dos caminhos utilizados para essa elaboragao se dar no momento da elaboracéo
do Projeto Politico Pedagogico (PPP), otoldos se relnem para propor ideias, metas e
acOes que se desejam alcancar. Sendo assim, e na construcdo do PPP que a comunidade
escolar (pais, professores, estudantes, funcionarios, Conselho Escolar) debate, estabelece
suasconcepcgdesobreo curriculo,avaliacdosociedad@entreoutras,como intuito decriar
referéncia® diretrizesproprias paras praticas quaescolapretendemplantar.

Entreaspraticasnseridagelaescolaamaislegitimamentestaro desenvolvimento
do curriculo escolar, gueavmuito mais além do que um conjunto de saberes dividido por
areas de conhecimento, disciplinas, projetos e outras formas de recorte, hierarquizados em
sériesanuais ou semestraexos e outraformasde escalonar eempo.

O curriculo é literalmente o coracéo da escola. E por meio dele que se mostram as
mais variadas potencialidades, dos estudantes em seus escritos, desenhos, brincadeiras,
enfim estratégias de aprendizagem. E através do curriculo escolar que os desejos dos
estudantes podem ser tolhidos ou encorajados. Dessa forma,-sdribuescola e aos
professores mudancas de concepcfes que afastem de suas praticas, o simples cumprimento
do que é prescrito a nivel nacional, possibilitando que o curriculo e os elementos qu
configuram, passem a ser também, selecionados e organizados em cada instituicdo, na

perspectivale harmonizarsecom as situagoes reais.
1.2. A producadextual noensino dd.inguaPortuguesa

A importancia da leitura na formacéo de cidadaos participatiaisantes sempre
foi umassuntanquestionavelpoisnaorestadividaqueé pormeiodaleituraqueaspessoas
se relacionam com o mundo, favorecendo a autonomia do individuo para que ele viva em

sociedadatuandode forma criticajunto a realidadequeo cerca,levandeos a escreverem
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sua propria escola. Nesse sentido, junto da leitura vem a importante pratica da producéo
textual . Para Alves e Leite (2018, p.1007)
eficiéncia e com eficda sado requisitos basicos para a compreendermos melhor a realidade
eterumamelhoratuacamosdiversosontextosociais| . .essds@desaofundamentais

e aomesmaemponecessariagarao aprimoramentalapréaticade elaboracaaetextos.No

entanto, as vezes, as aulas de producédo textual sdo ministradas na sala de aula de forma
ineficaz. O que tem se observado é uma pratica de modo mecanico, trataodwm um
exerciciodetreinamentendodeumatosocialdeinterlocucdoEssemodeloquevemsendo

visto em grande parte das escolas brasileiras e tem sido muito prejudicial, e ndo tem
favorecido uma boa aprendizagem, induzindo os estudantes a ndo desenvolverem suas
habilidades.

O professor tem a tarefa de ensinar o estudante a escrever textos, e deve se da de
forma contextualizada. Caso contrario ao propor a dindmica da escrita, o professor apenas
avalia o estudante na questao se ele sabe escrever de acordo com as normaagdamatic
guemesmoeestampreocupademsabelo queeleconhecee pensasobredeterminad@ssunto,
eaposessatapaanalisalemconjunto(professoe estudanted quefogeou ndodo contexto
estipulado.

E precisoo professotevaros estudantes: [...] reconheceostracosqueconstituem
as letras; [...] conhecera relacdo que os grafemas estabelecemcom os fonemas
correspondentespmpreendeaproducaalesentidosapartirdatriangulacéentregrafema,
fonema e situacdode ocorréncia (Souza; Garcia, 2012, p. 53). Sob esse enfoque,
compreendeequeavaliarum texto escritopelosestudantes) professoreduz,aotrabalho
apenas de apontar erros, e isso consiste em uma acao avaliativa e ndo em um processo de
interacdodedialogo entraloisinterlocutorespu seja,entreo professore o estudanteEssa
pratica se realiza principalmente entre os professores de Lingua Portuguesa, e vem de uma
longa trajetdria desse ensino, direcionado a gramatica normativa, no qual se defende que, o
dominiodasregrasdalinguapadréo por meiode exerciciosautomatico® mecanicosseria
o modeloideal paraexpressasecomclarezae objetividade Todavia,osresultado®btidos
nasescolas mostram q@ssa praticarecisa mudaipois:

Pensaemcomotornaralunosquedominamaleiturae aproducéaletextos,
preparadospara as exigénciasde uma sociedadeletrada, implicaria na

necessidadde discutircomopromovere estimularreflexdesqueenvolvam
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todo o corpo docente, além de outros iggibnais que atuam no espago
escolaryisando um objetivo comum (Alved_eite, 2018, p.1007).
Ao apontaros errosque 0os estudantes apresentaa sua produgdotextual, o
professopassa servistocomoumapontadodefl e r reessaddpe o papelqueseespera
gue o professor desenvolva na sala de aula, mais o de mediar o saber, e assim permitir que

ospréprios estudantes construaeu proprio conhecimento.

1.2.1. A producadextual nocurriculo daLinguaPortuguesa

A propostecurricularde LinguaPortuguesaasescolastemo objetivoderesponder
0s propoésitos citados pelos ParametrosCurriculares Nacionais (PCNs), por meio da
producao textual que deve acontecer com a inclusdo dos diferentes géneros textuais que o
professor deve propor em salaalda. Nesse entendimento, tal proposta, deve orientar a
acao pedagdgica, estabelecendo, uma aprendizagem igualitaria, na 6tica de um trabalho a
partirdaelaboracaaletextosquefavorecam condicdgsaraqueo estudanteonstruao seu
préprioconhecimento interagindo com todos.
De acordocomaBaseNacionalComumCurricular(BNCC, 2018p. 65), a proposta
curriculardeLinguaPortuguesassume:
[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativediscursivasna abordagemde forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao
usosignificativodalinguagemematividadesleleitura,escutee producaae
textosem varias midias e semioses.
Dessa forma, cabe ao componente de Lingua Portuguesa (LP), prover experiéncias
guecontribuamparaa ampliacdalosletramentosgcomoformade possibilitara participacao
ativa e critica dos estudantes (Brasil, 2018). Assim, o texto, passa a ser um ctenponen
fundamental no curriculo de LP, pois € a partir dele, que o estudante participa e ao mesmo
tempo interage, recriando outros textos, a partir de suas percepcoes. O texto nesse sentido,
possibilita interacdes,afetos e relagdessociais como também situac@s de ensino e
aprendizagem.
Como avanc¢aecnoldgicosurgenovoscomportamentosaescritado individuoque
temo acessairetocomastecnologiasio qualcostumarrseescrevepoucoe muitasvezes

de forma quefogema normaculta. Alguns professoresém receiode que astecnologias,
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i nvadam por completo em sala de aul a, Apor
trabalharcomessasgecnologiaslevandoemconsideracaosgénerosligitaiscomorecurso,

pode ser uma forma mais din©mica e prazero
Santana (2017, 233). O poder que as tecnologias tem, favorece a producédo da escrita,
principalmente de texto, desde o mais simples ao mais dificil. Através da peasguisa
internet, 0 professorpoderaestimulara escritade textos, propondo desafiospara os
estudantesom temas variadokvandeosaescrevede formacorreta.

Apesar da positividade que as tecnologias favorecem com a producao textual, essa
producgdo precss ser trabalhada de forma sistémica e avaliada. Pois, a producéo textual
realizada pelos estudantes, precisa da orientagdo do professor que podera apontar os erros e
acertosem determinadproducéadetextos. Deacordocom os PCN$1998, p. 24):

[...] Ostextos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas
e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usosartisticosdalinguagempu seja,osmaisvitais paraa plenaparticipacéo
numasociedaddetrada.

Frente a esse contexto, fica clara a importancia de um trabalho interativo,
desenvolvido a partir da producao textual, no qual o professor tera o papel de orientador e

nadecorretor deerros gamaticais.
1.2.2. A producadextual nocurriculo daescola

A organizacaalo curriculodaescola &imtemaquevemsendadiscutidono espaco
escolartendoemvistaque,essaepresentamadirecdoqueaescoladeveseguir,poisé por
meiodele,queapraticapedagogicalesenvolvidapeloprofesso€é mediadaO curriculosob
essa Otica estar relacionado também ao Projeto Politico Pedagégico (PPP). Segundo Silva
(2015,p.20),nessedocumentoii d e estarontidasodasasmetase planejamentao que
sepretendes 0 quedeveserfeito parasechegarmondesequer,buscand@ssimaconstrucao
deumarealidadesdlidadae d u ¢ aDessdotma,aculturadaescolgrecisaestarevelada
nessalocumento, os valores dstituicdoe as praticas educativas.

E comum, percebese que o professor dentro da sala de aula tem desenvolvido
atividades que nédo sao significativas para a producdo do conhecimento e nem para o

estudantesimplesmentgor que constano livro didatico. Contudo,as atividadesdevem
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acontecer, pensandg@ sempre na contribuicdo da interacdo da linguagem por meio da
producadextual ques motivadapelo propdsito pedagogico.

O objetivo de trabalhar com textos € construir um conhecimento prescrito pelo
curriculo, na qual a funcdo social dos génerostextuais permanecaeminentemente
pedagdgica, isso porque, todo texto € fruto de uma demanda comunicativa. Para Cerultti
Rizzattie Mossmann (2017, p.154):

Ler e escrevetextossdoprocessosgntaoqueprecisamarticularadimenséao
intersubjetivaa intersubjetiva, partindo da concep¢doque assumeuma
abordagem de lingua como instrumento, cujo funcionamento se da como
intercambio social e como organizagdo do pensamento em uma perspectiva
vigotskiana, de modo que faculta mcentro de sujeitos que se constituem
por meio dos conflitos e contradicbes presentes nas diferentes
representacoes/interpretac@esealidade.

ParaAlvese Leite(2018,p.1017):

A leitura e a escrita de textos sdo processos dialdgicos de construcdo de
significados envolveminteracfesportanto,0 ato deler e deescreverequer

a compreensao da relacdo do texto com outros textos (a intertextualidade) e
entre ele e o seu contexto, 0 que torna necessario, para aquele que pretende
ter um bom dominio desse processos,a constantemediacdode um
leitor/escritoraisexperienteParaqueessamediacagroduzaosresultados
esperados.

E a partir da producdotextual que os estudantesse inseremem seu contexto
sociocultural e se torna um ser ativo e critico numa sociedade em que escrever e ler sdo as
acoedundamentais. Diante disso, salienta os PCNs (1923,)jpue:

Nesse sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constantee continuarelacdo uns com 0s outros, ainda que, em sua
linearidade, isso ndo se explicite. A esta relagéo entre o texto produzido e os
outrostextos équesetem chamado intertextualidade.

Frente a esse contexto, é fundamental que o curriculo atenda ssidestEs da
linguagem adequandaontetudogjueenvolvaquestbesleleiturae escrita, queaopraticas
indiscutiveisparaa compreensadosmaisdiversogemasguesdoabordadosiaescolae na
sociedadeDai arelevanciaguea escolareorganizeoscontetdogjueseraomprescindiveis

no curriculo deLinguaPortuguesa,
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Ao selecionar os conteudos, emerge da escola o conhecimento da realidade de seus
estudantes, para poder selecionar seus conteudos de forma a atender as demandas que a
escolavive.

A respeito da selecdo dos conteudos, os PCNs, enfatizam que na producao textual
devem Aconsiderar, poi s, dois crit®rios fu
possibilidadeslea p r e n d i(1298,9.87nPBortantonaelaboracaalo curriculoescolar,
se faz necesséario considerar as necessidades e possibilidades dos estudantes, entendendo a
producao textual, como meta para o desenvolvimento de uma aprendizagem igualitaria e
significativa. Assim, a organizagao curricular, deve ser entendida, a partir das
transformacdes sociais e pela maneira de se interpretar as teorias que regem os estudos da

area aleveter como fundamento uma teogae oferecdéases ao documento.

1.2.3. A praticadaproducadextual em saldeaula

Na contemporaneidade, na sala de aula, o professor tem trabalhado com pouca
producao textual. Esse fato se dar em muitos casos, devido a concepcdo que o professor
possui em relacdo aos aspectos quantitativos da avaliacdo escolar, em detrimento dos
qualitatvos. Parao professor,é mais pratico corrigir as atividadesescolaresem que
predominem 0s aspectos gramaticais, do que mesmo trabalhar com a producéo de texto,
(pois a correcdo requer maior tempo, maior reflexdo e essa correcao se dao subjetivamente
e individualmente, ou seja, cada estudante escreve o que lhe é concebido, pois pensam
diferentes).Agindo assim, o professorcontribui para o esvaziamentode ideias dos
estudantes, causado pela auséncia da leitura e escrita. Esse € um dos motivos, tem se
perebido, que muitos estudantes tém apresentado sérios problemas na escrita de textos, e
consequentementan elaborauma redacadVesseentendimentoAradjo e Marting2015,

p. 172)ressaltam anportancia deima boaedacgéo que:
Por meio da redacgéo, o estudante é levado a defender a sua visdo de mundo,
organizando seus pontdgs-vista em uma estrutura factivel que convenca e,
principalmente,persuadao seu leitor. Na redag¢édo,o educandodeve se
posicionaidiantedeumaquestaalecarateffilosofico, politico ouideoldgico,
levando seu leitor a mudar de postura em relagcéo a determinados aspectos e
a aceitar os argumentos da redagdo como verdades agora também suas. Para

tanto,0 educand@recisacompreendee atenderda melhorformaas
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caracteristicas do género que se mantiveram estaveis ao longo do tempo: a
impessoalidadea formado géneroserealizarsempreemprosaadivisdoem
paragrafos(entre 4 ou 6) e a segmentaca@m trés partes:introducéao,
desenvolvimente concluséo.

O trabalho com a producao textual esta diretamente vinculado ao desenvolvimento
de competéncias nos estudantes, e por isso, é fundamental o estudante se apropriar de um
amplorepertoério ddeituras, quesedara,apés deituradeumagama deextos.

ParalLerner (2013, p. A01):

Dessa forma, as elabora¢des dos alunos acerca da producao textual, neste
sentido, ndo séo resultado de um processo individual, mas da pratica social
dosalunosemdiferentessituacdepossibilitadapelaprofessorapoisosusos
sociaisdaescritanainstituicaoescolaraosimularsituacdesle usodaprética

social, aproximanmos dos reais propositos da escrita. Essa possibilidade,
realizada por meio da mediacdo dos signos, na interacdo pela linguagem, na
linguagem e com a linguagem, possibilita a utilizagdo da escrita em
experiénciagoncretas.

Contudo, produzir textos € um processo que envolve etapas diferenciadas, como:
planejar, escrever, revisar e reescrever. Essas etapas sao fundamentais para a producdo
escrita.A revisdondodeveumaacaoqueselimita apenas naorrecaale errosortograficos
e gramaticais, mas cuidar para que o texto cumpra sua finalidade comanidatilbom
escritor, ndo faz a revisdo s6 no fim do trabalho, mas durante a escrita, relendo
constantemente queescrevele verificar seele estdadequad@osobjetivose asideiasque

tinhaintengdo deomunicar.

1.2.4. As contribuicbesdaproducadextual noAmbitoescolar

Muitos professores concebem a questdo da produgéo textual, como uma atividade
complexajssoporque guemarealiza,necessitéeratencagaracolocarempraticaasideias
einformagbeguesaofundamentaiparasedissertarDissertarnessecontexto ¢ exporuma
questao de forma oral ou escrita, distaittom base em argumentos proprios, ou também
completar a sua argumentacdo por meio de informagfes e dados que consigam embasar o
seu ponto de vista (Rodrigues, 2014).Todavia, na atual sociedade, saber estruturar as ideias

em um texto tornouse uma necessidademinente,principalmentepara quem pretende



A Andalisedo Processo. 45

passar em um concurso publico, pois a dissertacao vai, progressivamente, ganhando maior
espaco nas provas, inclusive em nivel médio. Portanto, o professor sempre trabalhar com a
producadextualna salade auladeforma sistematicaDe acordocomAlves e Leite (2018,
p. 1023)aresponsabilidaddetrabalhara producéo textual é:
[...] doprofessodelLinguaPortuguesajo entantopsprofessoresosdemais
componentes do curriculo devem trabalhar a leitura, a escrita, a producéo e
interpretacadextual,porque jndependentdequemsejao responsavetpdos
os professores necessitam primordialmente que os alunos escrevam, leiam,
produzam e interpretem, pois sem isso, ndo se da a aprendizagem em sua
plenitude nhdohacomoserbemsucedidondotendocomoser promovidona
piramideeducacional, intelectualdavida [...].
Vale aquioportunizaqueescrevecontinuasendoo grandeproblemadosestudantes
dequalqueretapade ensino.Paramudaresse cenéri@ praticadaleituradeveserdeforma
continua no ambiente escolar, pois, € lendo que o individuo aprende a refletir e apontar
solucbegiuepodemmelhorarporexemploaqualidadedevidaemsociedadeAlém do que
0 estudante leitor apresenta éxitos nas competéncias instituidas pela escola. A leitura deve
ser estimulada em todas as fases da vida escolar do estudante, pois assim, o individuo
desenvolvelesdemuito cedo o gosto pela escrita.
Notaseumagrandediferercaentreumapessoajuedesdeainfanciaé envolvidono
mundodaescritae um queo faz tardiamenteesseserasempraum serpacificoe incapazde
ser um escritor proficiente. Souza e Garci
leitura ndo signitta ter bom desempenho em todas as investidas diante de um texto. Ser
proficientesignificaserestratégicosignificasabetomardeciseg€mcadaeventodeleitura,
significalancar mao ddiferentes tipos dprocessamentb e x t ual . 0
Nessa visao direcional, entersie que a producao textual ndo se restringe ao ato
mecanico de reconhecimento e de producao de palavras, ela é pensada como um esquema

decomportamento adquirido pela repeticao.

1.3.0sPCNs dd.inguaPortuguesa

O ensino de Linga Portuguesa vem ao longo dos anos passando por uma série de
mudancas,e a mais recentese deu a partir da criacdo dos ParametrosCurriculares

Nacionais(PCNs)no anode 1998,tendocomofinalidadeformar estudantesom o pleno
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dominiodesaberesoltadosparaalinguageme comunicagdosabreessesnecessariopara
o exercicio pleno deidadania bem comsuaparticipacacefetivanasociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, (PCN) ressalta o quéo
€ importante papel do professor, como mediador, durante o processo de aprendizagem da
lingua, isso porquecaberid a ele mostrar astudante a importancia, no proceskn
interlocucéo, a consideracao real da palavra que o outro assume. Especialmente, porque as
opinides que o outro apresenta oportunizam a analise e reflexdo sobre as suas proéprias.
Dentro dessa perspectiva, o primeiro passo que o professor deve dar é tornar a sala de aula
umespacmndecadaestudantéenhao direito a palavrareconhecid@omolegitimo. Assim,

o PCNdeLinguaPortuguesélLP) levaemconsideracdasespecificidadedassituacdesle
comunicacdo, como 0s géneros textuais dos quais os discursos se organizam e 0S possiveis
conhecimentos compartilhados. O estudante adguirir a habilidadede organizar

o discurso de forma adequada, apropriasel@a linguagemEsse documento tem como
propostaauxiliar o professono processale elaboracaale propostapedagogicagueserao
desenvolvidasio ambiente escolar.

O PCN de Lingua Portuguesa (1998, p.28)., propde a reorientacao curricular e
indicam os objetivos e os conteudos como também, apresentam orientacdes didaticas e
critériosdeavaliacaaquepossamajudarno processale ensineaprendizagerparao ensino
média

A légicadeumapropostadeensinoe deaprendizagemuebusquegromover
letramentos multiplos pressupdeconcebera leitura e a escrita como
ferramentas de empoderamento e inclusdo social. -Segna isso que as
praticagdelinguagemaserentomadasio espacalaescolandoserestringem

a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrées socioculturais
hegemaonicos. Isssignificaqueo professoreveprocurartambémyresgatar

do contexto das comunidades em que a escola esta inserida as préticas de
linguageme osrespectivos textoguemelhorrepresentam suaalidade.

Diante disso, os PCNs de lingua portuguesa precisam ter o conhecimento de todo o
professor e suas propostas incluidas no cotidiano da pratica pedagdgica. Com isso, o PCN
dareferidadisciplina,impdea escolaseuestudosobre:reverobjetivos,conteudosformas
deencaminhamentdasatividadesexpectativasleaprendizagenmaneiragieavaliar,bem
como da orientacdodos professores,colaborandopara que o professorelabore um

planejament@uepossa wrientarseudia-a-diaemsaladeaula.Frentea essavisdoaponta
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sequeessalocumentaficial, visacontribuirparaaformacgaantegraldosestudantegendo

como parametro a conquista de habilidades e cé@npes que envolvam o processo de

leiturae escritaNessgerspectivag ensinodaLinguaPortuguesaevefavoreceio dominio

dalinguaorale escritapbjetivandcacapacitansestudanteaexplorarenmessasabilidades.

Conformeos PCNs (1998, p. 32), o objetida Lingua Portuguesa
[...] promover o desenvolvimento do aluno para o dominio ativo do discurso
nas diversas situacfes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de
uso da linguagem, de modo a possibilitar suarg## efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participacéo social do exercicio da
cidadania.

Em suma, Os PCNs trazem propostas de facilitacdo e adequacéo do ensino, fazendo
comqueasinstituicbesescolarepotencializerma capacidadele aprendizagerheterogénea
de seus estudantes, para que esses absorvam o0s conhecimentos transmitidos e possam

desenvolvesuas capacidades continuamente.

1.3.1. OsPCNs eas praticasle producaddextual naescola

A prética da producdo textual, na escola, tem como finalidade principal formar
individuos escritores, para que esses sejam capazes de criar textos coerentes, coesos e
eficazesDito deoutramaneiratextosquepossanievaraspessoas compreenderemueo
leeme qualamensagengueelespretendenpassarNessesentido,é papeldaescolgpropor
atividadedliversificadagjueconstituamumdesafio guecolaborenparao desenvolvimento
dacompeténciascritaconformerecomendamsParametro€urricularedNacionaig1998,
p.21)os quais declaramue:

A producéo de discurso ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso
se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse
sentido, os textos, como resultantesda atividade discursiva, estdo em
constantee continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso ndo se explicite. A esta relacao entre o texto produzido e os
outrostextos équesetem chamado intertextualidade.

Contudo, produzir textos coerentes, para muitosiastes, ndo é algo facil. Muitas
vezes essas dificuldades estar relacionada, a escola e a familia que ndo lhe proporcionam

um contatode forma constantede bonsmateriaisde leitura ou com situagbesjue exijam
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praticas de leitura e de@#a. Ainda nos dias atuais, € comum perca&eegue muitas
instituicbes de ensino, principalmente das que ofertam o ensino meédio, oferecerem um
ensino de redacédo centrado no discurso do professor, ou seja, o estudante escreve para um
Unicoleitor, nocaso:o professortentandaespondeaoquelhe é solicitado.E um problema

muito sério, pois na era da globalizacdo, em que nessa sociedade as informagfes se dao de
forma rdpida e com muita facilidade, é triste observar que o Brasil tem apresentado um
quadro ainda preocupante em relacdo a aprendizagem dos estudantes quando se trata de
redacaogconformeo resultadado ExameNacionaldo EnsinoMédio (ENEM) comomostra

afiguraabaixo:

FIGURA N° 2: Pontuacéo na prova de Redacdo ENERD12. Quantidade(n) e
distribuicdo percentual (%) do ENEM, de acordo com a pontuacao obtida na Redacéo

Brasil/2012
o) | 0| %
Abaixo de 300 285.055 13
De 3003 3% 612 361 15,7
Ded0034ss 1.004.320 25,7
De5003 599 973,845 249
De 6003699 610,701 15,6
De700a 799 292173 758
De 800a 899 120.453 31
Acima de 500 13538 03

Fonte:Brasil, (2015,p. 78)

Comopodeseanalisar,’3.6% dosparticipantespbtiverammenosie600pontosna
prova de Redac&o, cujo parametro dessa avaliacdo vai de 0,00 a 1000,00. E um cenério
inquietante,considerandogue, do montantede 3.912.446participantes,apenas26,4%
atingirampontuacasuperiora600pontos Destesainda0,3%ficaramacimade900pontos.
A partir dos dados apresentados, fica claro que isso se d& devido & ma preparacdo dos
estudantes com escrita, principalmente pela falta de pratica na escola em trabalhar com

redacao.
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1.3.2. OsPCNEM eo Ensino Médio

OsParametro€urricularesNacionaigparao EnsinoMédio (PCNEM), sdofrutosde
discusséo e de trabalhos realizados por especialistas e professores de todo o Brasil. Esse
documento foi elaborado como forma de auxiliar a escola, e em especial os professores na
execucao de ssurabalhos pedagdgicos. Portanto, serve de apoio a reflexdo sobre a pratica
cotidiana principalmente para os professores do Ensino Médio, colaborando para que esse
prepare seu planejamentoe, mormente ao desenvolvimentodo curriculo escolar,
contribuindopara aatualizac&o profissional dedaequipe escolar.

O EnsinoMédio, etapdinal daEducacadasicadeveoferecerdeformaarticulada,
uma educacaoequilibrada,com func¢desequivalentespara todos os educandosassim
afirmaros PCNEM (2000, p. 10):

- A formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessariadintegracaaleseuprojetoindividual aoprojetodasociedadem
guesesitua;

- O aprimoramentalo educand@omopessodumanajncluindoaformacéao
éticae o desenvolvimentdaautonomiantelectual edo pensamentaritico;

- A preparacdo e orientacdo basica para a sua integragdo ao mundo do
trabalhocomascompeténciaguegarantanseuaprimoramentgrofissional

e permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a produ¢do no nosso
tempo;

- O desenvolvimentalascompeténciaparacontinuaraprendendageforma
autbnomaee critica, em niveis mais complexos eltudos.

Nessa perspectiva, o professor de todas as aeeasiacdo, deve ter o texto como
instrumento de trabalho, pois toda a escola que almeja a formacao integral o sucesso dos
estudantes no vestibular, deve ter o texto como destaque no cotidiano escolar. E por meio
dele,queo trabalho é orientado paeitura.

Sabesequeaproducadextualé umprocessadquiridoemlongoprazo,e, portanto,
aescoladevetrabalhardesdeo primeiroanodevidaescolarE apartir daproducadextual,
gueasociedadeleumaformageralpodeverificar o sucessou o fracassmaaprendizagem.

A reforma curricular para o Ensino Médio dividiu o conhecimento escolar em trés
areadlistintas porentendegueosconhecimentosstddigadosaocampatécnicacientifico

enoambitodo cotidianodavidaemsociedadeSendaassimaorganizagdsaoasseguintes:
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Linguagens,Caodigos e suas Tecnologias,Ciéncias da Natureza, Matematicae suas
Tecnologiase CiénciasHumanas suas Tecnologias,

As areasde Linguagensestaoinseridasquatro componentes/disciplina: Lingua
Portuguesa, Lingudnglesa, Artes e Educacad-isica. A ideia principal é levar os
estudantesa participarem de diversas préaticas de linguagem, aumentando suas
capacidadesle expressadanto artisticasquantocorporais e linguisticas. Sendtssim,
paraos PCNEM (2000,P. 20-21) essaarea:

Envolve ainda o reconhecimento de que as linguagens verbais, iconicas,
corporais, sonoras e formais, dentre outras, se estruturamde forma
semelhante sobre um conjunto de elementos (Iéxico) e de relacbes (regras)
gue sao significativas: a prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua
materna geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e
da propria interioridade; o dominio de lingua(s) estrangeira(s) como forma
deampliacadade possibilidadesle acess@ outraspessoag a outrasculturas
einformacdesp usodainformaticacomomeiodeinformag¢aogcomunicacao

e resolucdode problemas,a ser utilizada no conjunto das atividades
profissionais, ludicas, de aprendizageme de gestao pessoal;as Artes,
incluindo-se a literatura, como expressao criadora e geradora de significacao
de uma linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de suas regras
em outras linguagens; as atividades fisicas e desportivas como dominio do
corpoe comoforma de epressae@ comunicacao.

Entdo,caberédaescolaamissagorimariade priorizaalinguaescrita.Todavia,deve
seteremmentequeescrevenaoé apenasodificarafalaemsinaisgraficos,deveseatentar
se que o fato de um texto escrito ndo ser satisfatério ndo significa que seu escritor tenha
dificuldades quanto ao uso da linguagem coloquial, mas que ndo domina 0S recursos
especificoglamodalidadeescrita. Par&antos (2015. p. 43):

A linguatantofalada quantotambémescrita,passgor constantegprocessos
de manutencdo e renovacao, é, pois, o falante, o individuo que a utiliza,
concretizandeaa por meiodafala e/ ou daescritae adequandseuuso,sendo
ele apecachavequemantém dinguaviva.
E importantequeno ensinomédio,os estudantepossanadquiriracompreenséade

queaescritgpossunormagproprias.Comoporexemploregrasieortografia,depontuacao,
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deconcordanciagdeusodetemposverbais entreoutrastudoisso,contribuiparaaproducéo

deum texto coeso eoerente.

1.4.As OCEM eafuncaosocial ddinguaportuguesa

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) propdem que sejam
trabalhadosio ambitoescolamleitura,acompreenséaoral e apraticaescritacontemplando
dessa forma o que ja aconselha os PCN. O texto das OCEM privilegia exclusivamente as
quatro habilidades linguisticas, enfatizando a importancia dos novos e multiletramentos,
especialmentdo letramentaritico,noensinodalingua,sem entretantoreduziresseensino
aapenas leitura. Assim afirma as OCEM (2006, p.18) que:

[...] as acdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do
ensino meédio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de
leituraedeescita, defalaedeescutalssoimplicatantoaampliacdaontinua

de saberes relativos a configuracdo, ao funcionamento e a circulacdo dos
textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica
sobrealinguae alinguagem.

No entanto, € conveniente dizer que a lingua portuguesa tem a funcdo do escritor
expressar seus pensamentos, suas ideias em palavras na forma oral, escrita e linguagem de
sinais,conformeasOCEM (2006, p. 25):

[...] alingua € uma das formas de manifestacédo da linguagem, é um entre os
sistemasemidticoxonstruidosistoricae socialmentgelohomem Assim,

o homem, em suas préticas orais e escritas de interacdo, recorre ao sistema
linguistico T com suas regras fonologicas, morfoldgicas, sintaticas,
semanticag com seu léxico (Brasil, 2006, p.25).

De acordo com as (OCEM), para o ensino de Lingua Portuguesa, a énfase esta nos
aspectos pragmaticos, concebendo a lingua como uma atividade social viva. No entanto,
apesar do atual discurso, que se encontra embutido nos PCNEM, (Brasil, 2000), na LDB
(Brasil,1996)enasOCEM, valorizaraproducadextual,aindaé umapraticagueseencontra
muito distantedo quedeterminanesseslocumentospois, percebesequeo tradicionalismo
se impde a todas as tendéncias e tentativas de mudancas na pratica. O foco de trabalho da
linguaportugues& o contextodacompreensa@nalisee producadextual.Contudoalguns

professoresém privilegiado apenasos conteudoggramaticas de maneiracontinua,
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esquecendsedeque,somentano desenvolvimentdaproducaaletexto,quandao escritor
direcionaa suapropriaescrita, esses conhecimentos se tornam uteis.
As OCEM (2006, p. 27) apontam os seguintes 0s eixos organizadores das acdes de

ensinoe deaprendizagem pa@ensino médio:
a) Eixos Organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio i Préticas de Linguagem; no qual o professor precisa r@babm
atividades de producdo e de recepcédo de textos: entre eles: atividades de
producao escrita e de leitura; que pode ser realizados por meio de palestras,
debates, seminarios, teatro, entre outros géneros textuais que explorem a
oralidadeputrotipo deatividadest daescutadetextosemsituacaaleleitura
em voz alta, com essa atividade, o estudante pode explorar melhor a sua
timidez, a diccdo, podendo também trabalhar a producédo escrita de textos a
partir deoutros textoslevando os estudantasefletirem sobrestes.
b) Eixos Organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio T Analise dos fatores de variabilidade das (e nas) praticas de lingua
(gem). Nesse caso o professor precisa trabalhar com foco nas atividades de
andlise; intedxtualidade; estudo de diferentes relacdes intertextuais; acdes
de escrita: ortografia a e acentuacao;construcdoe reformulacdo;de
segmentos textuais de diferentes extensdes e naturezas; funcdo e uso da
topografia e de elementos tipograficos essencipimaducao de sentidos (o
gue diz respeito a pontuacdo, com especial atencdo para o uso de aspas,
paréntesestravessoes).

Assim, na escola deve predominar o trabalha voltado a escrita de textos dos mais
variados tipos, levando os estudantes a compreender a mensagem que cada um pretende

passar.

1.5. Producadextuale ainterdisciplinaridade

De acordo com as orientacdes apresentadaspelos PCNs, todo professor,
independente da sua formacao inicial (académica), deve trabalhar em sala de aula, tendo o
textocomoseuprincipalinstrumentoO texto,nessesentido deixadeserapenasimapratica
direcionada a disciplina de lingua portuguesa, e passa a fazer ptotlasl@s areas do

conhecimentoNessesentido,pode- setrabalharcom a interdisciplinaridadepu seja, 0
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planejament@assa serinterligadogparaseusconteddosejammaisaprofundadosAssim,
a relacdo entre os conteudos disciplinares teenbase para um ensino mais interessante,
onde uma matéria auxilia a outra. Se definirmos a interdisciplinaridade como juncédo de
disciplinas, cabe pensaro curriculo apenasna formacédode sua grade, todavia se a
i nterdisciplinaridade for entendida como pr
atitude e ousadia, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam
professoregFazendain Fazend2013,p . 2 Enteadesequeainterdisciplnaridadesurge
com a finalidade de estabelecer uma cooperacao entre as disciplinas do curriculo escolar,
tendoem vista quea superacao démitacdo dessas, parting@do micro para macro.
Apesar do que determina o PCN, o que se observa € que construir habilidades e
competénciagueenvolvamaproducadextual,temsidoatribuidoaum unicoprofessorao
gue leciona com a disciplina de portugués e ainda mais agravante € que essa producao tem
selimitando apenas a@spaco do texto rescola
A interdisciplinaridad@&opodeserconsideradaomoum processasoladodo modo
de producdo, pois este requer determinada producdo de conhecimento, que precisam ser
buscadogmoutrasdisciplinas.Trabalharromaproducadextualdeformainterdisciplinar,
visao agrupamentaediversosramosdo conhecimentaseguindaum objetivoemcomum,
como um assuntoou tema especificoNessecontexto,ndo s6 o professorde Lingua
Portuguesa, mas o corpo doeedeve ser responsavel pela a trajetéria de sucessos e de
insucessogueacompanhaformacéaado estudantePoroutrolado,seo professotemcomo
objetivo promover o processode ensineaprendizagendeve, portanto perceberque a
linguagem é o meio pelo qual essa acéo se concretiza e por esse motise devferma
consubstanciada desenvol2é Se o texto é tido como a unidade basica da linguagem
verbal, devese utilizalo como instrumento presentes em todas as aulas elcomais
presente no cotidiano escolar, trazendo para o contexto educacional os diversos géneros
textuaisdisponiveis na sociedadaaescolaenquanto parte dessaciedade.
A esseaespeitoos Parametro€urricularesNacionais(Brasil, 1997,p. 30) destaca
que:
Cabe aescola viabilizar oacessodo aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a prodlad e a interpretéos. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com os quais 0 aluno se defronta
sistematicamenteno cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue

manejarpois ndchaum trabalh@lanejadacomessa finalidade.
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Considerando o que determina o PCN, perssba necessidade de um ensino de
lingua que esteja tado ao contexto no qual estédo inseridos os estudantes no processo
ensineaprendizagem. Dentro dessa 6tica, a escola deve procurar envolver seus estudantes
em situacdes concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma reflexiva e ao

mesmaotempo consciente, escollraeios adequados afiss quesedesejaalcancar.

1.5.1. Escritaeformacgéo deescritores

Paraenfrentaros desafiosque o mundocontemporaneompde,o0 homemprecisa
terautonomianasdecisdesnasescolha® nacriatividade paraadqurir o conhecimentgue
os diversossegmentosociaisrequerem.Tais conhecimentoso6 sdopossiveisatravésde
leituras, interpretacdes, reflexdes e escrita no qual o ser humano necessita realizar. Justo &
Rubio (2013), entendem que o conhecimento se da por meio da leitura e da escrita, porque
sdo préaticas das quais o individuo se conscientiza, podendo opinar sobre o modelo de
sociedadamaqual eleestéinserido.

Corroborando com os autores, compreeselge a apropriacdo do conhecimento,
sedanaacaodiaria,por meiodediferentedeiturase até mesmonastrocasde experiéncias,
e deveserumaacaocontinugpermanentaniciadanosprimeiros anoslevida dacrianca.

Dessaforma, a pratica da leitura e da escrita de forma sistematica,facilita a
compreensao dos problemas que permeiam a sociedade, e que diretamente vai atingir a
familia, a escola, o bairro na qual a crianca esté incluida. E lendo e escrevendo que o
individuo aprendea refletir e apontarsolugdesque podem melhorar,por exemplo, a
qualidade de vida em sociedade. Além do que o estudante leitor apresenta éxitos nas
competénciamstituidagpelaescolalevandeo aserconstrutorde seupréprioaprendizado.
Ler como se a leitura fosse um ato robotizado, ndo permite a compreensao do que se esta
lendo.E precisccompreendesequealleituradeveserum atoprazerosoe quequemescuta,
precisa entendercomunicacao.

A praticadaleiturarobotizadasedar cotidianamentao espagascolare emmuitos
casos no ensino médio, ou quando ndo, uma grande parcela dos professoresestpiece
praticar a leitura em sala de aula, preocupa®@penas em repassar conteudos pré
estabelecidos pelo sistema de educacdo. Nesse sentido, estatiger € preciso levar os
estudantes a compreender o que |é e inceltfva escrever utilizando todos os recursos

guesepermitecompreender um bom texto.
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Levar os estuddes a conhecer o mundo encantado da leitura e da escrita, exige do
professor, acdes planejadas, que priorizem atividades rotineiras; como por exemplo; a
insercdo da biblioteca escolar como um dos principais estimula para o estudante; conhecer
e explorar oconjunto de textos que as mais diversas obras oferecem além do uso das
tecnologiashas quaipossibilitam cacesso rdpidaos maiovariados tiposletextos.

Apesar da relevancia da inclusdo da leitura e da escrita no dia a dia na vida escolar,
essapratica, quasesemprendo acontece.O problemase da porque grande parte dos
professores ndo tem o habito de ser leitor e reproduz esse fato na sala de aula. Para eles, os
textos que vem nos livros didaticos sé@o suficientes para avaliar se os alunos salbem ler o
nao,deixandesedeoportunizar outras fontes.

Mesmo com a relevancia da producdo textual, como um recurso que promove a
melhoria da leitura e a formacao de cidadaos criticos, obsergae alguns professores se
esquecem de que a leitura é uma proposta que deve ser oferecida sempre e em todas as
disciplinas da grade curricular. O professor utilizando esse método contribui para que os
estudanteargumentemperguntenguestionemA respeitadeargumentaAraujo e Martins
(2015,p. 174)ressaltam que:

Se pensarmos que argumentar é defender de um-gerista de modo a
persuadir o outro a abandonar o seu proprio posicionamento, entdo temos o
dissenso como a condicao fulcral & argumentacéo. Desta forma, em contexto
egolar, é preciso levar o educando a se situar em condicdes possiveis de
embatddeoldgico,enxergandasituacdeseaisde confrontodiretodepontos
de-vista.Comefeito,o contextode producédovai ditarboapartedaeficaciae

da eficiéncia da argumentacdo do aprendiz, pois vailsitdéntro de sua
propria necessidade comunicativa. E no processo de apreens&o do contexto
discursivo que o estudantedd vazdo a auto argumentacaopu seja, a
construcéo do senso critico e reflexaaerca de um assunto, definindo uma
opinidoe organizando ideiaacercado mesmo: montandargumentos.

Sendo assim, a falta da pratica de producéo textual, tem promovido erros
ortograficos, e consequentes producdes textuais realizadas pelos estudaatesanesd
incompreensiveis. O estudante que nao € estimulado pela escola a ler, encontrara severas
dificuldades, ndo sé na disciplina de portugués, mas em todas as demais, iSso porque

interpretare resolverqualquertipo de enunciadgropostodeveseantesdetudo sabeler.
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1.5.2. Linguageme comunicacao

Ao incluir-se a diversidade de géneros textuais nas praticas didaticase pde
estudantemcontatodiretocom aleiturae comaescritaquesaoproduzidodoradentro do
ambiente escolar, por meio das diferentes areas de conhecimento, para que o estudante
reconhecaas particularidadesdo maior nimero possivel dos textos estudos,e possa
prepararseparausalos demodoeficazquandcestiveremespacosociais.Segunddraujo
e Martins (2015, p.171):

Na escol a, 0S g°neros textuais ocorre
r ef er °arganizada segundo aspectos funcionais, linguisticos e

educativos. Assim, terse 0s processos de desnaturalizagéo e dedetizacdo dos
géneos, a fim de que se adequema propdésitos pedagoégicos.Perdendo
caracteristicasnaturais, comprometendosua funcéo social, o género &

vivenciado pelos educandosem uma espécie de autdpsia, onde suas
caracteristicaserdo destrinchadas.

A utilizacdo de variosgéneros textuaipermite que osestudantesobtenhamo
conhecimentode varios contextos textuais. Isso porque, cada género possui sua
caracteristicasuafinalidade particularidades seuobjetivo,porissorecorredusea Saldanha
(2016,p. 2), qe esclarece:

Entendera linguagemou a prépria fala como experiénciade interacao
humana e social implica assumir que as palavras pronunciadas por qualquer
um de nos estdo estreitamente ligadas ao contexto, as nossas intensdes, aos
papéise as funcbesque desempenhamosa sociedadeou nas relacdes
interpessoais, além de outros aspectos. Isso quer dizer que a fala ocorre no
contexto de praticas sociais, sendo mais do que uma forma de expressar
ideiase comunicar uma mensagem.

Corroboranda@omo autor,compreendesequeos professoreslo ensinomédiopara
desenvolver as habilidades e potencialidades dos estudantes, precisam-kEstienlda e
depoisrecontam queleu,ou mesmodarum novodirecionament@otexto.Saoatividades
muito importantegjueseutilizadadeformaplanejaddevaosestudantea teremgostopela
escritae pela leitura.

Pesquisam apontam que os estudantes chegam ao curso superior sem dominar os

principiosbasicogaleiturae daescritagueéinterpretaraquiloqueler e escrevede forma
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compreensivel, usando os recursos linguisticos para isso. Esse fato € um complicador,
porque o papel da Universidade ndo € ensinar a ler e a escrever. Esse € um problema que
tem afetado a maioria das Instituicdes de Ensino Superior. Tal fato pode ser contornado se
comoja foi citadoanteriorment® estudantdiver desdeosprimeirosanosdevida escolaa
pratica da producdotextual. Enquantoisso ndo acontece,esse problemacontinuar a
rescindir. Olhando bem as dificuldades na producéo textual dos estudantes, é possivel
afirmar que o acesso sistematico a leitura lhes é negado, o que se orna até cémico nos dias
atuais, sobretudo porque a leitura € a expressao estética dawldbhara para a formacao
doindividuo,influenciandeo nasvariasmaneiragleencarama vida nessenundopermeado
pelainformacéao
Nafala deBarcelos (2012p.85), encontr&e aseguinteafirmacao:
O texto escrito ao ser tomado como um tecido feito por sentimentos e por
fragmentos do cotidiano, compondo o mundo relativo de cada hora, de cada
dia, passa a ser investido de capacidade Unica de, através de ficcOes e até
mesmo de mentiras, revelar verdadgie por ora se encontrem escondidas
dasociedade.
Com essa afirmacao, pretergke salientar que na linguagem escrita, a assimilacao
do conhecimento predomina em nossa cultura até os dias atuais, e que € possivel entender
gue nas sociedades orais, 0 cainento era adquirido pela memorizacdo e repeticao
engquanto que, na sociedade escrita para haver conhecimento tem que ter compreenséo do

queesta sendo transmitido.

1.5.3. Brevehistéricodaescrita naducacadrasileira

O surgimentoda escrita se deu na PréHistéria, quandoo homem buscouse
comunicar através de desenhos feitos nas paredes das cavernas. Por meio desse tipo de
representacdepnhecidacomopinturarupestreglestrocavanmensagengassavandeias
e transmitiam desejos e necessidades. (@onainda ndo era um tipo de escrita, pois nao

haviaorganizacaodasrepresentacdes graficeasnformeapresentafigura abaixo:
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FIGURA N° 3: Surgimento da escrite
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Comnovosrecursose mudancasle paradigmasociaise educacionaisa escritafoi
seaperfeicoande ganhandoelevanteespacmasrelacbesociais natransmissadeideias,
contribuindoparaaorganizacaao pensamentd?artindodessgressupost@escritag, uma
invencado decisiva para a historia de toda a humanidade na representacdo do pensamento e
dalinguagemhumangpor meiode simbolos Sendoassim,a escritaé um meio privilegiado
de comunicacédo entre os individuos. Por meio de registros escritos ha muitos séculos, fica
facil perceber como era a vida e a organizacdo social de povos que viveram em épocas
passadas.

No Brasil na épocado descobrimentoa leitura e escrita vinha acontecendo
vagarosamente, erarestritaapenas umaparcelgpequenaapopulacadrasileiraDito de
outra maneira, apenas a elite tinha esse privilégio. Todavia, com a chegada dos jesuitas ao
Brasil, no ano de 1549, teve inicio dois (2) tipoedacacdo: uma baseada nas escolas de
ler e escrever, cujo foco eram os indios, com a finalidade de catémpizénstruilos para
a religido e servidao e, outra, de carater elitista, destinada aos descendentes da nobreza,
filhos decolonos senhoresleengenhce defamiliasprivilegiadasmaiscomoutroobjetivo,
de prepardos intelectualmente, através da leitura, para que mais adiante ocupassem uma
posicdode destaqueasociedadelitizada.

Diante disso, fica muito claro que, a leitura e escrita eram praticas permitida para
poucos, com a finalidade de enriquecer a supremacia de um discurso dominante. Contudo,
mesmo sendo direcionada a poucos, esse tipo de educacao contribuia para a exolugéo d

processosleleiturae escritanaeducacao brasileira.
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Com a expulséo dos jesuitas aqui no Brasil, que foi comandada pelo Marqués de
Pombal, houve uma reorganizacdo na educacgéo brasileira, oficializando dessa forma, o
ensinopublico,quetinhacomointeresse formar individuos pas&stado.

Saindo os jesuitas e chegando da Familia Real no Brasil, o processo educacional
tomou outros rumos, passando por novas reformas, que infelizmente culminou na nao
construcdodo saber pelas camadasmas pobresda populagdo.Apesar desseaspecto
negativos, nao se pode aqui negar que houve a construcdo de escolas nesse periodo, mais o
foco eraapenas nensino secundario, contemplando maigaveza elite brasileira.

Devido a criacdo das industrias, a educagdo passou a acontecer em niveis mais
técnicos, pois era preciso preparar a mao de obra para trabalhar nas empresasutmha
problema que era os insignificantes acervos para a leitura, para tipo de ensino. Nesse
periodo, os homens/estudantes se utilizavam livros religiosos e obras de caréater historico,
gramatica e dicionérios, e as aulas de ler e escrever continuaram a ser avulsas em nivel de
instrumentalizacatécnica.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal 188 (Brasil,1988), a educacéo
passa a ser expandidas para toda a populacédo, principalmente ao se entrelacarem a novos
documentos oficiais, como a Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nadi@in°
9394/96, os ParametrosCurriculares Nacionaisi PCNs - as Diretrizes Curriculares
NacionaisGeraisparaa Educacaddasicai DCNs,quefortalecerantadavezmaiso ensino
daleiturae escritano Brasil.

Na atualidade, os acervos didatieggedagogicos para o ensino da leitura e escrita
sdobastante diversificadosHaumagamadeobrasdetodotipo degénerogjuebuscdevar
osestudantes ker eescrever de forma correta, cabendséolamotivalos paraal.

Apesarde muitosacreditarengueo processaleleiturae escritasejaalgocomplexo,

A d i sasegtituicdegemsededicadmapromocaaaleitura.Além disso,aquestaaultural

e as diversas formas de interacdo entre os grupos sociais, [...] 0s diversos suportes que
materializama escritadespertarama formacdodasmaisvariadagpraticade! e i t(Ammaa o
2017, p.42). Nesse sentido, para escrever bem é preciso também ler. Na sociedade do
conhecimentosecursosjuetempromovidoo desenvolvimentaoaleiturae daescrita,estao

postosem todos os recantos dwndo, cabendo @daum, explordos.
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1.5.4. A importanciado atoe deescrever

As pessoas de uma forma geral utilizam a leitura e escrita de forma cotidiana, quer
seja em casa, no trabalho, no lazer. Sdo modalidadesda linguagem verbal que tem
possibilitado a formacdo do senso critico e ao mesmo tempo o amadurecimento das ideias,
pois na sociedade letrada o ato de ler e escrever ta@drabilidades essenciais para a
construcaalo conhecimento.

Ler e escrever de acordo com os documentos cfitiasileiros, séo pilares do
ensino de lingua portuguesa, pois sao eles que dao sustento as praticas pedagdgicas dos
professores. Esse entendimento tamb®m est §
aponta para a necessidade de uma mudancau#eatios professores frente a presenca do
vernaculo dos alunos provenientesdas classespopulares,isto €, um trabalho de
reconhecimentda sudegitimidade, como pontogear t i da. 0

A leitura e a escrita sdo acbes permanentes que se complementam no processo de
interacdo da linguagem e do conhecimento, pois permitem a participacdo do homem na
sociedade como um todo, quem viaja ho mundo da imaginacéo, cria, recria e reflete. Uma
formade melhoraraescritaé, semsombradedivida,apropriarsedaleitura,pois€ pormeio
del a, que o indiv2duo se conecta com tudo
nivel de letramento do aluno, maior € a tendéncia de sua fala ser regulada peta a&scr.
Dessa forma, ensino de lingua portuguesa deve estar pautado na exploracdo dos textos
escritoso (Narzett:i e Nobre, 2016, p.302) .
logo seapropria das informagdes sa@ssimiladas.

De certa forma, a praticda leitura, também tem tido a contribuicdo de varias
organizacdes privadas e projetos sociais que tem modificado comportamentos das pessoas,
levandeas a ler de forma prazerosa. Para Anna (2017 4 32 ANa soci edac
sobretudo com o desenvolvinterdos sistemas democréticos e aliado ao crescimento e
popularizagdo das tecnologias, as préaticas educativas tém crescido, logo préticas leitoras
tambémtém sed e s e n v GantoH2012,qp.40) acrescentam que:

[...] ndo basta a alfabetizacdo para que os alunos se tornem leitores, pois
decodificar textos nédo significa-lés: € necessario que haja, de fato, o
letramentopuseja,o processaleler devefazercomqueosalunosassimilem

o conhecimento a sua voltagmo seres sociais que sao, fazendo inferéncias

elevantando hipéteses.
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Rossi(2015,p. 76),comentague:|[...] ndosechegaaescritasemaleitura,e aleitura,
por sua vez, n«o ® rsedeluinzidgedhaintgla d moa Deabhat e
falam os autores, compreerske que a leitura, quando realizada dentro de um ambiente
propicio, facilita a organizacdo do pensamento, levando o leitor a refletir sobre a tematica
abordada, entre outros aspectos que a propria leitura oferece. Nesse sentido, aconselha
Kenski, (2012, p. 62) que: ARA escola preci:
caminhos e linguagens. Precisa também ampliar suas concepc¢oes de lingledlgénsas
e deescritaparaincorporarasmediacdesextuaisfeitaspormeiodousodast e c nol ogi as .
Jaos PCNs (1997, 25) delinguaportuguesaessaltangue:
Todaeducacaeerdadeiramenteomprometida&omo exerciciodacidadania
precisa criar condicfes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
da linguagem que satisfacanecessidadepessoaisd que podem estar
relacionadasas acdes efetivas do cotidiano, a transmissaoe buscade
informacdoao exercicialareflexao.
Lendo,o individuoconseguapropriarsedaescritae,conseguir&onstruirsubsidios
para o desenvolvimentoda producdo textual. Quem ler aprendea fazer inducdes,

compreendas ideiassendo capadeinteragir com agleias do autoa partir daescrita.

1.5.5. O perfil do escritorno anualcontextosocial

A importancia de ler na escola consiste em proporcionar aos estudantes condi¢oes
paraqueelessintam- seestimulado® assim,adquiriro habitodeleituradescobrindaessa
maneira, um novo mundo cheio de cecimentos e de informa¢des. O héabito de ler é
determinantgaraaformacéaodeleitorescriticose reflexivos. A leiturareflexivarepresenta
uma das boas vias para entender melhor a realidade vivenciada por uma sociedade e pelo
mundo. Na sociedadecomo um todo, as praticas leitoras sdo pouco incentivadase
desenvolvidagrincipalmenteno ambienteemqguedeviaacontecemo caso:aescolaNessa
concepgaoCyrankaet al. (2010, p.2930):

N&o ha, portanto, como negar que a linguagem deva ser tratada smagoda
instancias escolares, nem mesmo apenas durante as aulas, muito menos se
restringindo as da disciplina Lingua Portuguesa. Isso significa que nao é
tarefa exclusiva do professorde portuguésfamiliarizar o aluno com a

variedadeprestigiadada lingua, a variedadeculta, a queveiculaoii s ab e r
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oficialo. [ .. .]. Sem a | inguagem, a
possivel.

Nessanesma linhale pensamentd;amorosq2013, p. 6)

Ler tornaseum meiode acess@osaberaautonomiaa valorizagdo pessoal

e social, fundamental na Sociedade de Informacéo. Pode mesmaoseferir
gue um défice de competéncias de leitura implica um défice de cidadania ja
que, a capacidade de leitura transforrsetnuma competéncia técnica base,
numdireito civico efontededesenvolvimento social dos individuos.

Neste processo, 0 papel da escola € primordial, e o professor passa a ser o mediador
das atividades que envolvem a escrita. E ele que pode contribuir para que os estudantes
aprendam com o er Essa mediacdo acontece a partir das intervencoes feitas na hora da
leiturae daescrita.

A concretizacdada formacaode leitores, portanto, exige da escolae de seus
professores, acdes que estimulem o pensamento critico, por meios dos diversos tipos de
textosparaqueseja possivel despertaestimularo gosto pelo ato deer.

No ambiente em que se dar a leitura e a escrita, 0 estudante recebe o conhecimento
da leitura de mundo e, ap0és essa fase, cria, tirar conclusdes, aponta estratégias, e recria seu
propriotexto.

Entendese que a escola cumpre um papel de suma importancia na formacdo do
estudante na sua preparacao para o pleno exercicio da cidadania bem como para o mercado
de trabalho, por isso é fundamental que ela propicie o pleno desenvolviradaituih e
escritaParagueissoseefetive faz-senecessarigueo ambienteeducacionasejafavoravel
a essas praticas, no qual o professor necessita possuir a sensibilidade de conhecer o que
impossibilitaos seus alunos dkesenvolverem com sucesssuaescrita.

Através da pratica de leitura o ser humano conquista conhecimentos acerca de
diversos acontecimentos, tornarg entdo um sujeito capaz de promover a reflexdo e a
criticidadesobrevariadosassuntosAs concepg¢dedelinguagengémcomopropostanortear

o educador nalaboracéde narealizacaale suas préaticas pedagogicas.
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1.5.6. A praticadaescritano contextaescolar

Ensinaraler ndoé umadasmaiorespreocupacdedosprofessoresientrodo ambito
educacional.O dominio da leitura tornase a basefundamentalpara a construcadodo
conhecimento, e consequentemente a ponte para a inclusdo do homem numa sociedade
globalizada.

No ambiente escolar, em algumas situacdes,a construcao sistematizadado
conhecimento, tem se apresentado de forma descontextualizada da realidade da escola e do
estudante, acarretando sérios prejuizos que compromete 0 processamsidzagem.

Esse fato é percebido quando o estudante apresenta dificuldades, mais precisamen
leitura e consequentementaa interpretacaode textos, dificultando a construcaodo
conhecimentopercebidaanoaano navida escolar.

Aprender a ler é de grande importancia para a vida de qualquer pessoa, visto que, a
leituraé essencigbaraum processaleensineaprendizadaatisfatériopoisé pormeiodela,
queseabremnovoshorizontesetornasepossivecompreendee aprofundaconhecimentos
sobreo mundo, seuproblemas @ssimatuar nele efetivando seu papemo cidadao.

A essaespeito Santostal (2019,p.3- 4), comentam

A crianca desde pequena institui de alguma forma o significado de ler e
escrever.Assim como, ainda bebé, se exercita maravilhada,repetindo
sons/silaba, passo essencial na aprendizagem da fala, eiseond#tia tarde

no desenhode letrase palavrasaté queum dia se percebéi | ei €or ao
Afescritorao, seu entusiasmo h«o vem
coisagdesconhecida3ratase,dessdormadepercebeisecapazlepenetrar

num mundo novo, cheio de mistérios a desvendar, de comecar a 4screvé

Uma vez que a leitura €, sobretudo a compreensdo dos outros, a escrita é,
sobretudo a compreensao do proprio sujeito, porque ambas ajudam a ver
alémdas letrasacriar além dapalavas.

Corroborando com os autores, quando o estudante nao aprende a ler em idade certa,
ou seja, logo no 1.° ano ou 2.° ano do ensino fundamental,certamenteapresentara
dificuldades ao longo de todo o processo escolar, e por isso mesmo geralmentesesentem
inferiores, discriminados e acabam perdendo a motivacéo para aprender. Portanto, cabe a
escola identificar as dificuldades de leitura, para criar estratégias para sanar essas lacunas,

evitandogueestesestudantes sofram por néonseguirem ler.
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Nesse enfoque, Cruz (20009, p . 2) , ressa
expectativasleaprendizagemdeseuanodeescolarizacdedomotivo demuitapreocupagéo
por parte das escolas, dos professores e de

temlevado aalguns estudantes ao fracasso escolar.

1.5.7. Objetivodaescritaparaa producadextual

Apesar de encontrse o professor reflexivo em algumas salas de aula, ainda e
perceptivela presencado professor que rotulanalguns alunos como desinteressados,
preguicosos e desorganizados, entre outros adjetivos pejorativos que influenciam de forma
negdiva o bom desenvolvimento escolar. Esse juizo de valor se da pelo desconhecimento
sobre as causas, ou por pura ignorancia dos professores. Geralmente, as criancas que se
encaixam nessa classificagao por parte do professor, apresentam uma maior ingeylsivida
desorganizacgio e, por consequéncia, de baixa aprendizagem. E importante que o professor
reflita, e procure investir novas praticas que leve o estudante a aprender a ler e ndo o
discriminar.Cyrankaet al. (2010, p.30), advertem que:

Isso aponta para a necessidade de uma mudanca de atitude dos professores
frenteapresencaovernaculadosalunosprovenienteslasclassepopulares,

isto €, um trabalho de reconhecimento da sua legitimidade, como ponto de
partida. A seguir, a ampliacde dua competéncia de uso da lingua falada e

da lingua escrita como expressao do saber comum, passando a expressdo do
pensamentaientifico.

A velocidadecomqueastecnologia ainternetvémsedando refleteosanseiosla
sociedade, deixando para trésmodelo de sociedade baseado em maquinas, renovando
dessdormaalgunsconceitose construindooutros,por meiodaEradalnovacdoampliando
as possibilidades de comunicacdo e de aprendizagem. Dai a importancia do professor se
preparaiparavivenciar essa novera.

ParaNascimentdq2012, p.2):

Faz necesséario repensar a educacdo enquanto promotora de aprendizagens
contextualizadas e significativas. Para isso, 0 professor deve buscar novas
formas de despertar o interesse do aluno. Ao passa tpomologia motiva

0 educandopodedesencadeano professorcertainsegurangaPortanto,o
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educador precisa estar preparado para interagir com uma geragao de alunos
gue,possivelmente, estd mais atualizadiafermadatecnologicamente.

NessenovoparadigmaconformeosPCNs(1997)o professonecessit@erumtutor,
gueincutao estudantapensar, anovar e aaprender aprender.

Hoje temse visto um cenario muito diferente de dez anos atras. Com a inclusédo das
tecnologias, o professor poderd trabalhar com textos variados e assim, estabelecer dessa
forma,osobjetivosqueeledesejgraraa producdaextualdeacordocomo quedeterminao
curriculo escolar. Podse entédo afirmar que, o objetivo da leitura pareodygao textual €
a intencionalidade na escrita, com possibilidades de compreender e interpretar a mensagem

aser transmitida.

1.6. Producadrextual:Planejament@ organizacaalo texto

O sentido que faz o texto ser coerente e ttwndvem, é porque ele é carregado de
marcas culturais e a0 mesmo tempo esta diretamente relacionado com a interacéo social. E
por meio do texto, que O escritor expressa 0s pensamentos e suas ideias,-sarmando
resultado da expressao do pensamento, da comunicacdo, de sentimentos e de desejos,
proporcionando ao leitor a capacidade de intersgicom o meio social em que esta
inserido.Anna(2017, p.36), aponta que:

[...] leitura e conhecimento s&o parceiras desenvolvimento individual e
social.As pessoabuscanconhecimentohajavistadesenvolverermétodos
interventivos de melhoria para suas vidas. Fsatde uma estratégia, a qual
desenvolveatitudes, habilidades e competénciasno enfrentamentode
problemas e desafios impostos pela realidade. Por sua vez, as sociedades
buscam conhecimento tendo em vista encontrarem base de sustentacao para
o desenvolvimento social.

Sendo assim, o conhecimento de mundo é constituido pelo conhecimento adquirido
ao longo da vida de cada leitor. Nesse sentido, a leitura critica dos mais variados tipos de
textos, gera o desvelamento do ser do leitor. Esse tipo de leitura deve ser compreendido
COmo um projeto, pois se concretiza em uma proposta pensada pelo indivédestar no

mundo,dirigido ao outro em todasuatotalidade.
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Quando se analisa a prética pedagdgica na 6ética de leitura, ebsawea a escola
tantoquantoa familiandotemcontribuidoparaqueos estudantesetornemconstrutoresie
leitores de mundo e de textos escritos. Os professores nesse contexto estdo bem mais
preocupadosomadecodificacaalaspalavrasdo quemesmacomafuncaodelasnasfrases,
nostextos,e muito menosgcomo sentidoconstruidgeloleitor apartirdostextos.Comesse
tipo de prética, tanto a familia como a escola contribuem para que o estudante se distancie
cadavezmais do ato de lerescrever.

A escrita deve ter a mesma importancia para o contexto escolar e para a formacéo
cidadd, na qual a escolagsponsavel pela abertura e ampliacdo dos caminhos do leitor em
direcéoa leituradetextos.

O ato de ler e escreverdevem ser coletivos, compartilhadocom a familia,
professores;olegaspraticaquetrazaoleitor encantament&egundd.ima (2013,p. 101):

A U ndaspraticasescolaresnaisrecorrenteg adetratardeformaisoladaaleitura,aescrita

e a gram8ti ca, como se n«o houvesse di 8l og
forma, o professor contribui para o fracasso dos estudantesreas tée producédo textual,

pois esse tripé se complementa, sendo essencialmente importante para a producdo de um
bom texto.

E funcdo fundamental da escola, ensinar a ler e a escrever, ampliar o dominio dos
niveis de leitura e escrita e orientar a escolha dos materiais de leitura (géneros) propicio a
cadafaseescolarEntédo,caber§ormalmentea escolagesenvolveasrelagbesntreleitura,
escritae individuo,emtodasassuadnterfacesParaisso,aescoladevetrabalharcomtextos
que surjam do cruzamento de linguagens variadas e, claro, com os textos da literatura
também, que possibilitem ao individuo, explorar dimensdes ndo wnadimaginario
coletivoe pessoal. ParBereirae Santa Anng2014,p. 693):

A leitura constitui um processo interpretativo de informac¢des materializadas
em um dado suporte. Sem a existéncia do suporte, a informacaegeaeler
com facilidade, ndo sendo possivelarmazenda para futura andlise. A
comunicacdooral por si s6 viabiliza a consolidacdode uma leitura
momentanea, perdendo oportunidade de poder ser contextualizada por
outrosleitores eem outras ambiéncias.

Mesmo diante dessascolocagdes,ainda se visualiza o descontentamententre
professoregjuecontinuamaafirmaremqueosestudantesdoconseguernsequeinterpretar

umtextobasicoe porissomesmaemseaideiadequealeituraestabem maisassociada
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ideia de fracasso que de sucesso. O que é uma verdade. Quem néo ler ndo escreve, ndo
interpreta, ndo organiza as ideias, ndo tem visdo de mundo. O professor devera langar mao
deatividadequeestimulemo prazerdo desenvolvimentala|...] escritadarotinado diano

quadro escritadonomedaescolae datae marcacaaadatano calendarioEssasatividades

sdo utilizadas para trabalhar a leitura, as relagbes grafofénicas e a criagdo de repertorio de
palavrasestaveis (BrasiR012, p.22).

1.6.1. A organizacaalo textono universodapesquisa

A leitura e a escrita sdo praticas sociais de grande importancia para o
desenvolvimento da cognigéo de toda humanidade. Ambas (leitura e escrita) proporcionam
o desenvolvimento do intelecto e da imaginacéo e contribuenparemcao da aquisicao
de conhecimentos. Quando o individuo ler, ocorrem diversas ligacdes no cérebro que
permitem o desenvolvimento do raciocinio. Além do que, quando se ler;sEjocsenso
critico,quelevaainterpretacaaaquiloquefoi lido. Nesseentendimentoa interpretacaale
texto, € uma chave fundamental para a concretizacao da leitura, tendo em vistas que nao
basta ler ou decodificar os codigos linguisticos, mas compreender e interpretar a leitura
realizada.

A leitura proporciona muitos benefcios entre eles: podese elencar: o
desenvolvimentoda imaginacéo, da criatividade, da comunicagédo,o0 aumento do
vocabulariodosconhecimentogeraise do prépriosenscaritico. Além disso,comaleitura
o0 cérebro humano se exerce, facilitando a interpretacdo, promovendo a competéncia e
habilidade na escrita, parafraseando Brito (2015) também traz aos que praticam a leitura,
emoc0des, novos vocabulos, cultura, conhecimento e descobertas, € desvendar @ mundo
compreenddo, é achancedereescrever suaistoria.

Assim,SILVA (2010,p. 46)esclarece:

Cada leitura € uma nova escritura de um texto. O ato de criacdo nao estaria,
assimhaescritamasnaleitura,o verdadeirgorodutorndoseriao autor,mas

o leitor. Ler ndo é descobrir 0 que o autor quis nos dizer, [...] ao ler, o leitor
trabalha produzindo significagfes e nesse trabalho que ele se constroi leitor.
Suas leituras prévias, suas histérias como leitor, estédo presentescomo
condicéo de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui como leitor e

assimsucessivamente.
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Na sociedade, a escrita desempenha um papel fundamental, pois ela estar em toda
parte, seja, nos supermercados, nas igrejas, nos shappan@nchonete, enfim nos mais
variadodugaresporissomesmaprecisamoslelanasmaisdiferentessituacoeslodiaadia.

Na aprendizagem da leitura e da escrita, a individuo percorre um caminho individual e

proprio.Oharae Joanilho(2016, p. 1), saéintam que:
A disseminacdo de novas formas de comunicacdo escrita traz consigo o
surgimento de novas comunidades de interpretacdo; mais que isto, essas
novas formas e comunidadiess novas praticas marcam a construcao de
Novos grupos, com suas proprimmexdes e apropriacdes indenitarias que,
como qualquer grupo recém estabelecido, buscam sua afirmacéo em relacéo
aspréaticas jéestabelecidas.

Nessa perspectiva, a escrita, € uma constru¢cdo muito importante, que constitui a
histéria de um grupo cultural,isto que, o surgimento da escrita alterou as relacdes e

perpetuow saber.

1.6.2. Oselementoslaproducaaextual

Para se produzir um texto de modo que o leitor compreenda a mensagem que ele
qguer passar, 0 escritor precisa conhecer os elementos essenciais que o compde como: 0S
fatores linguisticos de coesdoe coerénciae os fatores pragmaticosrelacionadosaos
processos Ss-cio comunicativos. RNA cea&r °nci
coes«o, " express«o desse nexo no plano I i
indispensavel para que uma sequéncia de frases possa ser reconhecida como texto. (Costa
Val, 2016, p. 7).

A producéo textual leva o escritor a navegar nas profundezas do imaginario social,
da mesma forma que interpretar ¢ ir baais além daquilo que possa ser visto. E como
um iceberg entender aquilo que esta oculto, implicEscrever um texto compreensivel
corresponde ao processo de apreensao da realidade que cerca oeapeeitee revela ao
leitor, por meio de vérias linguagens. Portanto, somente através da leitura do texto escrito €
guesedarainterpretacdao pensamentexpressgor simbolosdaescritacomavivénciae
a afetividade de quem |l er. Para Hertmann (2
basicade ¢ 0 mu n i cemtdogxm t@xto precisa estar fundamentadoem elementos

primordiaisque possamgarantiro processale interagdoe comunicacaala linguagem.E
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assim que deve acontecer a producéo textual, com o estudante conhecendo 0os mecanismos
gue levam a uma boa producado. Para entender o significado em um texto, o estudante deve
utilizar diversas dinamicas de laifis durante a sua trajetéria escolaym intuito de
perceber abjetividadedeum contexto instituidpeloautorem um texto.

E importante reconhecero sentido das coisas que chegam até as pessoas,
principalmente por meio, da compreensdo e da interpretacdo dos multiplos signos que
enxergamos dentro de um texto, tudo vem até essas por meio da leitura, um ato sécio
individual naconstrucaalesignificadosnumcontextoqueseconfiguramediantainteracao
autor/texto/leitor situados num dado contexto histésimcial. De acordo com os PCNEM
(2000,p. 18):

o processaleensino/aprendizagede LinguaPortuguesaevebaseaiseem
propostas interativas lingua/linguagem,consideradasem um processo
discursivo de construgcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada
aluno em particular e da sociedade em geral. Essa concepg¢édo destaca a
natureza social e interativa da linguagem, em contraposi¢cdo as concepcoes
tradicionaisdeslocadasglo uso social.

Ainda em se falando dos elementos necessérios a producao textual, as formas de
organizacdo desse, que se desdobra em inUmeros géneros textuais distintos. Assim, por
exemplo, a diferentes formas e formatos para se narrar: conto, poesia, fabula, romance, etc.
Comisso, Coelho e Palomanes (20/687),esclarecem:

A producgdo de texto envolve uma multiplicidade de fatos linguisticos e
fatores, derivados da propria complexidade do texto, tais como: aspectos de
coesdoe coeréncia,categoriasdo texto[...], procesos argumentativos,
conhecimentdinguistico em geral, enti@utros.

Conheceressesaspectosé importante, para que a producaotextual possaser
consideradaoesgparaaquele quéer o texto produzido.

1.6.3. Textoetextualidade

Texto nada mais € do que o grupamento de frases e palavras que se interligam e que
possibilitamumainterpretacd@mitindoumamensagenparao leitor. Entdopodeseafirmar

gue é toda obra escrita;um elementolinguistico de dimensdegnaioresdo que a frase.
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Quandacserefereaosprocessograficos,o textoé o contetudaescrito,& o componenteentral
dolivro, periddico ourevista,formadopor producdes concretaSosta Val(2016,p. 3-4):
[...] podesedefinir texto oudiscursocomoocorréncidinguisticafaladaou
escrita, de qualquer extensao,dotada de unidade sécio comunicativa,
semantica e formal. [...] um texto € uma unidade de linguagem em uso,
cumprindo uma funcgéo identificavel num dado jugo de atuag&osoécia
comunicativa. Tem papel determinante em sua producédo e recepcao uma
série de fatores pragmaticos que contribuem para a construcdo de seu
sentido.
A textualidadenessecontextoé o grupode particularidadesuefaz comqueo texto
seja reconhecido como tallguns autores entendem a textualidade como um argumento
usado pelo interlocutor, fundamentada em seus antecipados conhecimentos funcionais e
estruturais de texto, que possibilita por meio da apreciacdo de diversos fatores exercerem a
textualizacdo de ummensagem em uma situacdo j4 estabelecida. Em outras palavras,
textualidade € o conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e
nao apenas uma sequéncia de frases. A respeito da textualidade Jr. e Cavalcante (2016,
p.131), aconceituacomo:
[...] 0 que faz que uma dada sequéncia linguistica constitua um texto. A
tentativade sedeterminaios principaiscritériosquepoderiamfazercomque
umtextofosseentendidacomotal fez quehouvess@maverdadeiranudancga
nos estudos deinguistica de Texto, propiciando uma maior preocupacao
como que seonvencionou chamaletextualidade.
O texto, deve proporcionar ao leitor a sensag¢do de que tudo é possivel, tornar
interessante o que Ihe é apresentado. Para promovermos uma acama&fetethoria da
qualidade da producao textual, o professor devera assumir a responsabilidade de tornar o0s

estudantekitores atuantes, dinamieatualizadao atualcontexto social.

1.6.4. Coesaa coeréncia

Coeréncia e a coesdo sdo aspectos distintos do texto, sendo possivel, inclusive a
ocorréncia da primeira sem a segunda, e-v&@sa, ndo podemos, portanto, deixar de
observar o importante papel desempenhado pela coesdo na producédo da coeréncia. De
acordocom os PCNs (2000, p. 10):
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Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva; dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocucap quando um sujeito interage verbalmente
com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e intencbes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que supde serem
suas opinides e convicgles, simpataantipatias, da relacdo de afinidade e do grau de
familiaridadequetém daposicéo social Bierarquicagqueocupam.

Sendo assim, a coesdo € a maneira como 0s constituintes da superficie textual se
encontranrelacionadogntresi, numasequénciag aligacaoentreoselementosuperficiais
do texto.

No ambito escolar, € notério o professor, se depararem com ideias sem sentido e
desconexas dos textos produzidos pelos estudantes, nos mais diferentes niveis escolares,
inclusive na Universidade.Para mudar essecenario grave de caréncia,em relacdoa
producéo textual, se faz emergente que o professor oriente 0s estudantes para a pratica da
escrita de forma sequencialidade, com frases que se entrelacam e se completam para que o
texto tenha de fato sentido,rgoe para ser um bom escritor, ndo basta escrever palavras e
frases soltas , é preciso escrever com sentido, de forma contextualizada com as situacfes

reaisparaquehaja aorganizacédo do pensameip@rafacilitar a compreensapelo leitor.

1.6.5. AquisicAdodosgéneros textuaisaescola

A leiturae suadiversagoupagensemvoz alta,silenciosacantadageclamadagom
o apoiodosdedoscomumaplateiadeouvidosentreoutros,sempreoi e continuardazendo
parte de um ritual da vida das pessoas. A leitura deve acompanhar o individuo durante todo
0 seu crescimento, desde muito pequeno, a crianca deve ter acesso aos textos dos mais
variados géneros, por meio deles o acesso ao mundo letrado se formalizéoei pamér o
processode desenvolvimentointelectual, na capacidadede concentracdoe em seu
desenvolvimentaognitivo.

As leituras realizadas, pelos estudantes, fora da sala de aula, apresentam muita
dependéncia em relacdo as praticas de leitura escolares. As possibilidades de realizacédo de
leiturasautbnomagpelosestudantesdoinfluenciadagpelaspossibilidadesleacessalivros
nosmaisdiversodugares:shoppingseditoras cinemasentreoutras Naspraticasde leitura

[...] destacansealgumasestratégia® taticasde escolarizacaala literaturadesenvolvidas
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pelos professores, uma vez que inclusive a biblioteca escolar cessttamo espaco que
propiciae controlaleituras (Dalvi, 2013, p.128).
Os diversos textos que se encontram na sala de aula é uma forma de comunicacéo e
interacdalarealidadecomo meio,ou seja,podelevaro estudantarefletir e aexporassuas
ideias. Nos diferentes niveis de ensino, algumgessores utilizam a leitura como uma
maneira de reparo dos déficits encontrados em relacdo as praticas leitoras fora do contexto
escolar e o trabalho com a leitura, literatura e os diferentes géneros textuais promovem o
desenvolvimento das criancas naegse refere as atividades voltadas ao aprendizado da
leitura.in Ogénerogextuaissdodiferentedormasdetextosescritosoufaladosguecirculam
na sociedade tais como: noticia de jornal, receita culinaria, conversa ao telefone, piada,
romancec ar t a, bi [(MebeRontieele,201¥pr4ad@sy. o
Assim, para Dalvi (2013, p. 130) valorizar o texto literario em sua pluralidade e em
suaddistintas dimensdes podentribuir paraaintegracdo de sabereamedida em que:
[...] aescolaincentivealeituradeobrasclassicas erdialogocomproducdes
contemporaneas, numa abordagem que seja simultaneamente diacronica e
sincronica; o aluno possa compreender a literatura como fenémeno cultural,
histérico, ideoldgico, politico, simbdlico e social, cap#e dar a ver as
contradi¢cBes e conflitos da realidade; o ensino ndo menospreze o carater
dialético das obras literarias, como produtos de cultura cuja funcao €,
paradoxalmente, abalar ou subverter os consensos instituidos no ambito da
prépria cultura; a) o texto literario seja abordado em dialogo com outros
produtosou artefatos culturais.
A leitura e o ato de ler devem estar atrelados ao sentido e ao significado que se
pretendecomalleitura, sejaelavoltadaparaaspraticassociais comunicacaoprazere gosto
pela leitura ou pela aprendizagenpropriamentedita com base nos padrdesescolares
previamenteestabelecidosA leitura deve ter significado para o leitor e ter definido
objetivamente qual € o seu propdsito e a sua importancia no contegtekasta inserida
estasituacaade aprendizagem. Quandaousuario ddinguatemdefinidoa suacompeténcia
linguisticasaber& quefalar e escreveemqualqueldugare comqualquelinterlocutor.Para
que isso se efetive € necessario por parte do aluno o conhecimento das especificidades da
fala e da escrita, bem como dos géneros textuais, para que consiga produzir e compreender

0 queesta asuafrente.
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1.6.6. Analiselinguisticaem funcaadaproducadextual

Tendo como finalidade tornar o leitor e escritor de textos coerentes, a préatica da
analise linguistica constitui num instrumento capaz de refletir e organizar as ideias do texto
escrito.Partindo dessa concepc¢ao, Mendof®H 6, p.2)citaque:

A analise linguistica pode ter ainda um papel muito importante nas
devolutivas dos textos, ja lidos e comentados pelo professor ou por outros
avaliadores/revisoregalunos, grupos de alunos, outras pessoas).Nesse
momento, chegam aos estudantes indicacdes de aspectos para aprimorar seu
texto que lhe escaparamanteriormentepor serem, provavelmente mais

opacos, menos perceptiveis a esses autores. Assim, indicagdes qualificadas
dos pontos a serem ajustados podemmdetprocessos reflexivos poderosos

e fundamentais na ampliacdo das capacidades discursivas dos alunos, desde
guecontem com a mediacdo docente adequada.

O atodetornarsalienteparao alunoum problema textuagé muito distintodeapenas
indicarquehaum problemaemdeterminaddrecho.Em setratandade coesaoporexemplo,
mai s que destacar um per2o0do e escrever fApr
tela), é preciso delimitar especificamente a sua natlirgeat exemplo, uso indevido de
pontuagapconjung¢éo, modo/ tempo verbal, ou falta de paralelismo. Dessa forma, a reviséo
e a relacdo do texto podem ser preciosas oportunidades para aprender, ndo apenas para
higienizaro quefoi escrito.

Interpretandoessateoria, compreendee que pratica da analise linguistica no
contextodasalade aula,apresentasecomoumaformado professoitrabalhara gramaticaa
partir da producéo textual do estudante e sendo assim, ela deve ser um constante em todo o
processo da producédo textual. Dessa forma, o pafgedera acompanhar a elaboracéo
dos textos.

Apesardaimportanciadesetralharaanalisdinguistica,a escolaiemfalhadonasua
funcao de letrear o estudante. A Analise Linguistica passou a complementar as praticas de
leiturae escrita,e € umeixo verticalqueperpass@odososoutroseixosdo ensinodaLingua
PortuguesaNessesentidondosetratade umanovadefinicdoparaa Gramaticag ndopode

serreduzida a aspectos gramaticais.
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Ainda ha uma compreensao distorcida em relacdo a andlise linguistica, pois € vista
para alguns professores como um ensino renovado da gramatica, consequéncia da péssima
formacdaanicial queesses professores tiveram.

No olhar da andlise linguistica, o tex visto como o espaco de interacdo, em que
h& sujeitos participantes de um dialogo, ou seja, ha uma comunicacdo, Mendonga (2016, p.
2) aponta que:
As atividades de andlise linguistica sejam em carater prospectivo, quando
ocorrem antes da producao; seja earater retrospectivo, apds o texto ter
sido elaborado e avaliado ou durante a producdo, podem ser de grande
importancigparaampliaraapropriacaopor partedosalunos dashabilidades
e dos conhecimentos necessarios para rever e aprimorar as suas producdes,
movimento que mesmo 0s mais proficientes autores fazem ao longo de toda
avida.

Fazse necessarioinovar a pratica pedagodgica para um questionamento
reconstrutivo, por isso € precispie 0os professores criem oportunidades para que seus
estudantes possam refletir construir e reconstruir conhecimentos, a partir do contato com
diferentes textos. Pois a Analise Linguistica s6 ganha espaco,na medida em que
complementa as préticas de leite producdo textual, possibilitando uma reflexdo sobre a

lingua.

1.6.7. Novaspossibilidadesio ensinodaproducaaextual

O serhumancsecomunicgpor meiodetextos.Comunicaca@ssajuevai desdeuma
simples e passageira interjei-«o0o como, por
mais extensa. A priori, esses textos eram apenas orais, na atualidade sao também escritos.
Nesse processo, 0s textos ganharam formas de organizacdo distintas, e conogroposit
diferenciados, pois, ambos possuem suas especificidades e conduz ao monitoramento da
prépria escrita, considerando tanto as regras de ortografia e sintaxe, como a estrutura
discursivado texto.

Atualmente, a questdo da linguagem oral e escrita é algaeyn preocupado
professores em todos os niveis de ensino e de todo o Brasil, pois é possivel perceber que
cada vez mais, os estudantes chegam a escola com severas dificuldades de aprendizagem,

principalmenteem relacdoa compreensado queleemou do que escrevemEssa
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preocupa-«0 ® apontada por Mel o e Fontinel e
uma escrita inexpressiva e inadequada ao propdésito comunicativo com o intuito apenas de
receber um visto ou uma nota por aquelagarefr eal i zadao. A |l eitura
ligadasentresi ondeo trabalhoconjuntoentreo professore o estudante fundamental para
obterseresultados positivos nesse processo.

Todo texto escrito deve fazer sentido para quem ler, sendogee@@esejo de
continuadendoo, afinaller € muito maisdo quedecodificarsimbolose unir letras.Ler deve
ser um momento em que o leitor interage com a criagdo do escritor, formulando seus
proprios pensamentos e tirando suas proprias conclusdes. Através das historias narradas
podese conhecer outros mundos, outros lugares, outros tempos, outras pessoas, e fazer um
exerciciode enxergar pasutros olhos, com outr&xpectativag atencdes.

Com a leitura critica, damos um passo a frente na educacao libertadora, em que a
leiturandoé mecanicanaoé umaatitudedequemafaz por obrigacdoparatirar boasnotas,
mas por meio dela abrese as portas e as janelas para 0 mundo ser enxergadal tallequ
€, e dessa maneira, o leitor podera posiciseaa fim de que haja transformacdes nos
ambienteem gue el&ive nas pessoasom as quaisleconvive enelemesmo.

Um leitor critico ndo apenas entende o que esta escrito, mas consegue pesacionar
e questionar. A partir desse entendimento, gmlelizer que 0s textos ndo sao apenas
escritos, eles também podem ser orais e também que os textos ndo sdo simples amontoados

depalavras ou frases, @gja, eleprecisam fazesentido.

1.6.8. A producaadotextopara aléndaescola

Desenvolver no estudante as competéncias e habilidades para que esse consiga
produzirtextoscoesos coerentesg umarealidadequeainda seencontramuito distantedo
ensino brasileiro, pois o0 sistema de ensino tem sido ministrado nas escolas de uma forma
geral com pouca producéo textual que desconsidera grande parte dos conhecimentos dos
estudantes. Esse tipo de ensino néo privilegia a reflexdo, aspecto extremampenéaien
aproducéadextual. Além disso,apraticadaleituranasescolagambénseencontralefasada,
0 que contribui fortemente para que o estudante apresente dificuldades na hora de produzir
seus textos. E muito comum observar que, as instituicbes escolares priorizam o ensino de
Lingua Portuguesa com base predominantemente na gramatica normativa e na descritiva,

gueséaovalorizadasa sociedadeA LinguaPortuguesaeresumenessenodode ensho,
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passando a ser um desafio mudar esse ensino tradicional. Contudo, € por meio do processo
daescritagueo estudantsecolocanasociedadenquantaujeitocritico porissoo professor
deveencontrar metodologiasrecursos didaticogarao trabalhadessas producdes.

Partindodessagdeias,ii [ adiver$idaddextualemsuasespecificidadepossibilita
aos alunos diferentes géneros do discurso, criando condi¢cdes para que eles construam os
conhecimentosdiscursivos necessariogpara a producdo de géneroscada vez mais
c o mp | éveloesontinele2017,478).Naobastdimitar asaulasdeLinguaPortuguesa
emregrase normasg necessariom estudomaiscontextualizad@ reflexivo paraexercéla
damelhorforma possivel, tanto o professmmmo o estudante.

Outro ponto que vale aqui destacar é a ndo contextualizacdo dos conteldos dessa
disciplina, as aulas sdo predominantemente resumidas em uso de livro e escritas no quadro,
naohaatividadegleinteracdodebatestrabalhosemgrupoetc.,o0 estudantsehabituanuma
pratica completamentedesgastantee descontextualizadalsso ndo favorece o pleno
desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem. Devido a esse fato, os estudantes
tém uma conviccdode que as aulas de Lingua Portuguesaséo cansativase dificeis,
principalmente quando envolvem produc¢des textuais, gerando assim a falta de interesse e
consequentemente o baixo nivel em producdes textuais de diferentes géneros textuais. O
estudante pode desenvoler habilidades por diferentes caminhos que levam ao
conhecimento de uso da linguagem de forma mais efetiva, a lingua ndo se restringe em
praticas de exercicio de memorizacdo de regras, tampouco em descontextualizardo do uso
efetivodalingua.

Ainda sobre a producéo textual, sageque o leitor ndo € mais um receptor passivo
orientado pela ordem do texto, mas € capaz de construir sentido a partir da direcdo e
elaboracdo de seu pensamento e a sua imagem de mundo. Nessa 6tica, o professor devera
proporcionar aos estudantes atividades que favorecam atividades que estimulem a leitura e

escrita.

1.7. A mediacaalo professor comeondi¢caodeaprendizagem

A educacaobrasileira nos ultimos anos passoupor grandestransformacoes,
principalmente com a globah¢cdo. No atual panorama educacional, a preocupacao dos
professores é constante, e se volta para a questao do desenvolvimento de competéncias e

habilidadesiecessariagaraa construcaalo conhecimentog paraa atuacadalo mercadale
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trabalho. Com isso, se faz necessério, a atualizacdo desse profissional, principalmente no
que diz respeito a tecnologias, a praticas pedagdgicas e a interacdo entre os estudantes e
professores.

No contexto da globalizacdo, o papel do professor mudouartixesse de ser o
detentordo saberpara o mediadordo processode ensino aprendizagemAtravés da
mediacaop professomtuacomofacilitadorno process@nsineaprendizagentontribuindo
positivamentgarao desenvolvimentalo senso criticoparaa paricipacdo eainsercacdos
seus aprendestes no mercado de trabalho, oportunipardatuarem como protagonistas
na sociedade na qual ele estd inserido. Dessa forma o professor tera a consciéncia de que
ensino ndo é transferir o conhecimento e sim possibilitar a construgdo do mesmo, de forma
criticae ativanasociedade

Nessadtica,o professondosolucionaosproblemagpedagdgicosaescolamasatua
como uma acdo mediadora porque leva o estudanféetrr€@uanto a isso, na teoria de
Piaget, o papel do professor é de mediador do conhecimento e facilitador do aprendizado,
uma vez que é o aluno que constroi seu conhecimento, pois ndo € vazio. O erro, portanto,
ndo mede capacidade, mas € visto comcepdot aprendizado, como experimentacdo e
criacdo de hipdteses sobre algo. O professor deve planejar aulas que sejam dinamicas,
interessantessignificativas,queconsideramarealidadedascriancase seusconhecimentos
prévios.Além deofereceraulasatrativasp professoconsegusondamuaisasdificuldades
queos estudantes possuemprocesso educativo, pgraderintervir e estimulélos.

DeacordocomLeite(2012,p.6),i @rocessaemediacdgpedagdgic&fundamental
na relacdo que se estabeletdre o sujeito/aluno e o objeto de conhecimento/contetdos
escolaredembrandajue,emsaladeaula,o professogo principalagentanediadorembora
ndo o ¥n i cEmquanto mediador pedagdgico,0 professortorna se orientador do
conhecimento cotidiano e cientifico dos seus estudantes, assumindo sua responsabilidade
social na construcdoe reconstrucdodo conhecimentocientifico. Temse, assim, a
compreensaale que uma préaticgpedagogicade qualidaderequer aproximag¢desentre
intenges e realizacdes na sala de aula, de forma que, ao planejar as condi¢cdes de ensino, 0
professor considere os impactos afetivos de suas escolhas didaticas na aprendizagem dos

alunos.
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1.7.1. Préaticadeletramentano curriculoescolar

O curriculo é parte essencial no desenvolvimento do trabalho pedagoégico de uma
instituicdo de ensino, pois norteia as praticas pedagoégicasno processode ensino
aprendizagem. Historicamente e socialmente construido, o curriculo deve privilegiar o
conhecimato cientifico basico além de privilegiar o conhecimento cultural. Para Litron
(2014,p. 41):

O curriculo como politica publica preocupa desde as autoridades
responsaveis pelas decisdes educacionais, passando pelos pesquisadores que
sdo convidados a parparem da fase de elaboracdo de mudancas apos
andlise e chega aos gestores, coordenadores, professores, alunos e pais e
responsaveisatores que recepcionamo curriculo e participam da sua
implementacéo.

Desenvolvendo as praticas dessa maneira, a esdala émbalhando de forma
contextualizada, assim como exigido pelo curriculo para o ensino da escrita, porém, para
gueaaprendizagenocorradeformaefetiva,sefaz emergentguea praticadosprofessores
seja voltada para a necessidade de cada estudante, jA que o método de ensinar é uma
estratégia,ndo sendoapenasao conjunto de saberesenvolvidos. O professorprecisa
trabalharde formanaperspectivalo letramento.

O conceito de alfabetizacdo vem mudando nas ultimas décadas de maneira mais
avancada, ja que este processo de alfabetizar € uma construcao histérica perante atitudes da
humanidade,seus significados mudam e constroemnovos pensamentogpara melhor
compreensadesta aquisi¢ao dsscrita.

O surgimento da palavra e do conceito de letramento foram introduzidos
recentemente na linguagem da educacdo e das ciéncias linguisticas poisseajoa
alfabetizar exigia mais conhecimento que a maneira tradica®s ensino proporcionava
para que de fato fosse concretizado. Alfabetizar € promover a capacitacdo de uma crianca
ou adulto para interagir coma leitura e a escrita, codificando signos para uso social, isto €&,
fazerumapessoder e escreveginclui-lo no conviviodasociedadele maneiramaisefetiva
gue acaba acarretando em mudancas na vida do individuo. De acordo com Justo e Rubio:
(2013, p.2), O letramento: "surgiu da palavra inglesa 'literacy' (letrado)", pois além de ler e
escreveenecessariatilizaraleiturae aescritanaspraticass o ¢ i Adndasparaosautores,

apessodetradando és6 aquelaueéversado em letrasjasquealémdedominaraleitura
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eaescritafaz usocompetente frequentedeambasQuandoentendemoguealfabetizacéo
€ unicamente uma aquisicdo do sistema convencional de escrita diferenciamos do conceito
de letramento que deve ser interpretado como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidadesde uso competenteda leitura e da escrita em praticas sociais, por isso,
distinguemse tanto em relac&o aos objetos de conhecimentoquanto em relagéo aos
processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem. Dai a importancia de diferenciagcéo

entreos dois processos. dfabetizacao deletramento.

1.7.2. Contribuc6esdaescritanaformacaodo cidadao

E funcdo da escola propiciar meios para que o estudante venha tornar como sua, a
cultura que foi amontoada pelo homem, visando a transformacédo da mesma, por meio de
umaeducacaaue ofereca suporte para que o homem atinja a transformacéo social diante
do conhecimentoda cultura acumuladapela sociedade,pois, a escola além de ser
incentivadora de conhecimes baseados em leituras e conteudos didaticos é também uma
instituicdodesencadeadotke processosociais deomunicaca® identidadede pessoas.

Na escola, como pratica pedagogicarafessor precisa utilizar frente ao ensino da
leitura,escritae producadextual,habilidadesiecessariagdeinteracace comunicacaoEssas
habilidades dizem respeito ao uso dos mais variados textos (noticias, manchetes, receitas,
buladeremédios, romance) entoatros.

O papel do professor diante desse contexto traz a tona a importancia dele trabalhar
deformasistémicaa préaticadaleiturae daescritanaperspectivaleformarpessoasriticas,
capazes de atuar cada vez mais em umadsmigeem que a ineficiéncia de um bom texto é
bastante visivel, especialmente nas turmas do ensino médio. Frente a essa problemética,
apontaos PCNs (1997, p.28):

Ensinar a escrever textos torsa uma tarefa muito dificil fora do convivio
comtextosverdadeirosgomleitorese escritoreverdadeirog comsituacdes

de comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola esmevem
textos dirigidos a interlocutora de fato. Todo texto pertencea um
determinad@énerocomumaformapropria,quesepodeaprenderQuando
entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel

modelizador servindocomofonte de referénciayepertoriotextual, suporte
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daatividadeintertextual A diversidadeextualqueexisteforadaescolgpode
e deveestaraservi¢co da expanséo do conhecimdatado daaluno.

Porém, o dominio de tais habilidades depende muito das condi¢cdes dada pelos
professores no desenvolver do ensino. Por isso, a primeira concepc¢ao da escrita deve ser
uma formaefetiva de refletir e agir no meio social. A medida que o aluno percebe as
possibilidadesque a linguagem escrita oferece e compreendesua funcao social, a
alfabetizacdo passa a ser entendida como meio importante para fazer parte da sociedade. A
leitura pale contribuir para a emancipacao do sujeito, tornandm cidaddo, com uma
visdo mais ampla do mundo, e ajudamdem sua evolugdo como cidaddo consciente,
reflexivo, critico e transformador da realidade em que vive. Ao ler aprendemos sobre nés
mesmos, dore 0 mundo que nos cerca e vivemos, nele encontramos sonhos, fantasias e
emocodes. Portanto, a leitura € o veiculo de cultura e deleite, e os professores sado agentes
colaboradores promotoresiapratica;e aescolao espacdormadordeleitores,paraissoé
necessarioo convivio com os livros para extrapolaras paredesda sala de aula e o

desenvolvimentgistematico dauaescolarizacao.

1.7.3. Estratégiasle escritgparaa producaadetexto

Quando a escola cria cotidianamente o habito de ler, interpresarever de forma
expressivanosseusestudanteg;onsegueéambémdesenvolverlinguagemoraldemodoa
ampliar o vocabulério, o repertério linguistico de cada um, incentivando a reflexdo e o
posicionamentaritico perantea leitura.

A leitura sem sombra de duvidas é uma fonte inesgotavel de riquezas e sabedoria,
queenriqueceaimaginacaalo individuoleitor. Tornandeo, um sujeitocritico autorde sua
prépria histéria. Cabe ao educador, o papel de fomentar o prazer pelo o atnde ler
estudante. N&o se pode negar que vivemos em um mundo onde a imaginagao se encontra
afloradanapelede cadaum. As histériasinfantis estagoresenteemnossaculturahamuito
tempoemformadelendascontosteatroshistorias.. e 0 habitode contélase ouvi-lastem
inUmeros significados. Esta relacionado ao cuidado afetivo, a constru¢ao da identidade, ao
desenvolvimento da imaginacdo, a capacidade de ouvir o outro e & de se expressar seja de
formaoral, escrita,gestualfacial ou plastica A leituradehistérias aproxima (a) leitor (a)

do universo letrado e colabopara ademocratizagddo conhecimento linguistico
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A producéo de textos € uma agao que o escritor expor por meio de palavras e frases
asideias,sendadessdorma,umatodeverasmportante Sabemproduzirum bomtextopode
ser, por exemplo, um requisito para se conseguir um emprego, passar num concurso ou até
mesmo para se conseguiruma vaga na Universidade.Pessoasque escrevemtextos
compreensiveisonsegum se sair melhonosmais diversofugarese situagdesociais.

A leitura estaintimamenteligada a escrita, pois enquantose ler ampliase o
vocabulario,melhorandoa forma de pensare agir diante de situacfesque nos cerca
cotidianamente e aprimeeae  a escr it a. RO ensino da escr.i
no aluno a capacidade de entender o propdsito comunicativo, a situacdo de producao, o
contextaideoldgicoe o publico-alvodotextoqueo interlocutorp r o d (Melo ed-ontinele,

2017, p.481).

A aprendizagenda leitura e da escrita tesido um desafiopara a sociedade
brasileira, constituindgse em matéria basica de muitas pesquisas da area de educacao, sob
variadosangulos.

Paramudaro cenariocaéticoemqgueaeducacadrasileiratemapresentadqrecisa
se investir na formacao do professor, do coordenador e do gestor escolar, capacitando, para
pelo menos lewos a ler os diversos documentos oficiais que estdo postos e que tem como
tematica a mudanca de concées em relacdo a producédo textual. Caso contrério, o atual
contexto brasileiro no aspecto educacional continuard a apresentar os mesmos resultados
negativosou quandondo, piores, em termos dos resultadosvoltados a avaliagdodos

estudantedo Ensino Méd.
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MARCO METODOLOGICO

2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Este capitulo tem como intuito dissertar o caminho percorrido durante a realizacao
da pesquisa, assim como explanar os conceitos a ela intrinsecos. Serdo apresentados por
menoresdo tipo, enfoque,técnicase procedimentosnetodologicospertinentesa essa
pesquisa. Assim, uma pesquisa consiste numa exposi¢cdo sucinta, porém, completa, das
razdesle ordemtedricae dosmotivosde ordempraticaquetornamimportantearealizacao
da pesquisa. Portanto, sera explanada a constru¢cdo metodoldgica da tese, que tem como
pesquisa cientifica. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, via Plataforma Brasil
sob n° 27488919.8.0000.8057 através do Certificado de Apresentacdo de AprEtica
(CAAE), atendend®odososrequisitose exigénciagjuefidelizamnaoapena® processale
aquisicdo de dados, como também a integridade do resultado. Portanto, essa tematica se
tornarelevanteporqueestacentrada@minvestigarcomovemsedandoa praticadaproducao
textual, na escolajd mencionadacom o intuito de levarse a uma reflexdo sobre a
importanciado professorprimar pelas atividadeguecontemple essaratica.

Para isso, essa pesquisa estd fundamentada no paradigma qualitativo e enfoque
fenomenoldgico. A base teorica da pesquisa estd respaldada no pensamento de Zanella
(2013), Sampieri, Collado e Lucio (2006), dentre outros, que explanamo processo
metodolégicacomoum procedimentaeflexivo sistematicocontroladce critico, permitindo
descobrirnovos fatos ou dados, relagcéesou leis no campo investigado.Por isso, a
metodologia sera pertinente e proveitosa para o éxito de resultados vantajosos para a
pesquisautilizandode métodose técnicas qualargam aelevanciadasua elaboracao.

Afirmam Ponte Quaresma Branco(2012,p.02) que:

[...] n&o significa necessariamentkdar com problemasna fronteira do
conhecimento,nem de questbesque nos interessame que apresentam
inicialmente confusas, mas que conseguimos clarificar e com problemas de
grandes dificuldades. Significa, apenas, trabalhar a partir estudar de modo
organizado.

Diante da fala do autor ressaltase que investigar correspondea realizar uma
exposicdo de forma légica e 0 mesmo tempo sucinta, descobrindo os motivos de ordem

praticae tedricaquetornafundamentahaexecucaalo estudo recorrendese a processos
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metodologicovalidos,comopor exemploformular problemasgexplaar hipotesesfazere

testarconjecturas, generalizarconstruir argumentos demonstracgoes.

2.1. Fundamentacametodologica

Devido a importancia do desenho metodoldgico da investigacdo, € fundamental

esclarecer gue ® m®t odo e metodol ogi a. N a
significa organizacdo,e logos, estudo sistematico, pesquisa,investigacdo;ou seja,
metodologia € o estudo da organizagdo, dos caminhos a serem percorridos, péizaise re
uma pesquisa ou um estudo, ou para se faz

o estudo dogaminhos, dosistrumentos utilizadogarafazer umgpesquisaientifica.

Podese definir que a metodologia € o processo de planejamento, onde se define um
conjunto de métodos cientificos a serem utilizados no decorrer da pesquisa e servem de
Ai nstrumentos para alcance dos objetsvos
Uteisnaconfiabilidadedai n f or ma - « @ locakatoMa003; m6T)i

Minayo, Deslandeg Gomeg(2002, p44), compreendemue metodologi&

(...) a) como a discuss«o epistemol
gue o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacao
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
gue devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacfesda
investigagdogc)ecomoafi c r i a tdope is d a d ewsdjaasuamarca
pessoal e especificana forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais,observacionaisou de qualquer outro tipo especificode
respostas indagacdesspecificas.

Nesse conceito, o conhecimento cientifico tem como caracteristica fundamental a
sua veracidadep que o distingue das demdmmas de conhecimento. Para que um
conhecimentopossaser consideradocientifico tornase necessariaa identificacdo das

operacdementaise técnicaseguidaspu seja,determinaio métodoquepossibilitouatingir

S

er

pr

esse conhecimento. A esse respeito, Carval

escol ha de procedimentos sistem8ticos par a

Prodanov(2013,p 26) hado esclarecimentdequeo métodoé i @aminho,aforma,o modo
depensamentd= aformadeabordagenemnivel deabstracdaosfendmenosE o conjunto

deprocessosu operacbementais empregadasap e squi s ao.
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Portanto, fica claro que os dois termos (método e metodologia) estdo associados em
uma investigacao, assim surge a necessidade de se fazer pesquisa. E, para-ssaeparte
uma problematica, e na sequéncia um procedimento metodolégico para se alcancar os
objetivos estabelecidos. Desta forma, temos: o problema de pesquisa; os objetivos de
pesquisa e, as decisbes metodoldgicas que nortearam a pesquisa a partir dos seguintes
elementostipo de Pesquisagnfoquede Pesquisagontextode Pesquisdlocusde pesquisa);
participantes da pesquisa; instrumentos de coleta de dados; técnica de analise de dados e

gquestbegticas dgesquisa.

2.2.0 ProblemadaPesquisa

O usodacompeténcialaescritasempreoi umapraticamuito exigidanasociedade;

é umapréticacultural. Essacompeténcia& cobradanosdiferentescontextogjueexigemum
desempenho satisfatorio na producéo de textos para atender as demandas de acordo com as
necessidades tanto na area profissional, como na educacional. Sendo assim, escrever € uma
acao que utilizamos para representar palavras, ideias a fim de demonstrar sentimentos, seja
elequetipo for.

Pormeiodaescritaaspessoasefletem,organizamdeiasetransmiteascomclareza,
por iSso esse processo é essencial na vida de qualquer pessoa, em qualgquer contexto onde
ela se encontrar. No entanto, o processo de escrever bem e de forma compreensivel tem
levado, grande parte dos estudantes do ensino médio, a produzirem textos &ene coes
coerénciagcomerrosgramaticaiexorbitantesgemonstrandassim,queestendopossuem
o dominio das competéncias basicas para a producédo textual (Brasil, 2006). Tal fato tem
sido observado, na maioria das escolas publicas, por meio do resultagealiasdes
externas aplicadas anualmente a todos os estudantes do Ensino Médio (ENEM). E um
problemapreocupantegorqueessegstudanteseraduturosuniversitariose posteriormente
profissionais.

No entanto, o fato do estudante apresentar dificuldades na producédo textual, pode
estar relacionado a fatores exteriores, decorrentes de situacdes adversas a aprendizagem,
como por exemplo, baixa autoestima,problemas familiares, pouca condi¢do socio
econdnica, problemagognitivose neurolégicosentreoutrosocasionadore®u mesmogda

faltadeestimulos do professparacom essgraticano cotidiano escolar.
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Medianteessecontexto,se faz interessanteesponderas seguintesquestdes
investigativasQuaisasmaioresdificuldadesencontradapelosprofessoreslelingua
portuguesado 3.° ano do ensinomédio do CETI Paulistanaparatrabalharemcom os
estudantes producaotextual paraa concretizacdao dominio dascompeténciapasicas
determinadagpelo Ministério da EducacdoMEC)? Quais recursoslinguisticos,0s
estudanteslo 3.° ano do Ensino Médio utilizam na producéode textos escritos?Quais
critérios os professoresle lingua portuguesaadotam,paraconsiderareficazesou ndo a

producadextualrealizadgelosestudantedo 3.°anodo EnsinoMédiodo CETI Paulistana?
Paraseobterasrespostaaessegjuestionamentos,foco centralselevantaemtorno
da seguinte problematica:Quais fatores de textualidade tém contribuido para os

estudantes do 3.° Ensino Médio do ano de 2019 do CETI Paulistana produzam textos

com coesdo e coeréncia juntamente com as demais competéncias da escrita

determinadaspelo MEC?

2.3. Objetivosdapesquisa

Os objetivos da pesquisa tém como finalidade de atemgroblema exposto. De
modo geral, 0s objetivos mostram 0 que se pretende com a investigacdo. Por isso, 0s
objetivos precisam ter segundo Zanella (2013), clareza, precisdo e realismo, pois ao se
definir um objetivo, o pesquisador precisaa certezade queira alcancao.

Dessa@ormatemoscomo:

2.3.1. Objetivogeral:

Analisar a contribuicdo dos fatores de textualidade para os estudantes do 3.° ano do

Ensino Médio do CETPaulistanale producao textual.

2.3.2. Objetivosespecificos:

- Verificaraconcepcaaosestudantedo 3.°anodo ensinomédiosobreaimportancia
do dominiodascompeténciapararespondeasquestbednterpretativagsio ENEM;

- Relatar as orientacdes tedrewtodologicas apresentadas nos documentos oficiais
(PCNs) contidas nos textos dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio no CETI

Paulistananacidadede PaulistanaPl/Brasil;
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Avaliar afrequénciadasproducdesextuaisemsaladeaulae ascontribuicbeslessas
producbeparao desenvolvinentodo estudantelo 3.°anodo EnsinoMédiono CETI

Paulistananacidadede PaulistanaPI/Brasil.

TABELA N° 2: ObjetivosdaPesquisa/Questbes

OBJETIVO GERAL: Analisara contribuicaalosfatoresdetextualidadeparaos
estudantedo 3.° ano dé&nsino Médio do CETPaulistanale producéo textual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.Verificar a concepc¢éo dos estudante
Professores do 3.° ano do ensino mé
sobre a importancia do dominio das
competéncias para responder as ques
interpretativagio ENEM.

Questdes ao
Professor

1: Quais séo as
habilidades de
leitura e escrita,
determinadapelas
Diretrizes

Curriculares, que
sao utilizadas em
aula de Lingua
Portuguesaparaa
producadextual?

2. Quais bases

tedricas, vocé
utiliza como
parametro e
metodologia para
selecéo das
atividades
relacionadas a
producadextual?

3: Professor,
descreva as

orientacdegeorico
metodoldgicas
apresentadas nos
documentos oficiais
(Diretrizes
Curriculares/Pl)
contidasnos textos
dos estudantesdo

Questbesaos
alunos

1: Quaishabilidades
de leitura eescrita
desenvolve em aul
com a producéo d
textos?

2: Quais atividade:
seu professor utida
para desenvolvel
producdo textual
nas aulas de Lingu
Portuguesa?

3: Que tipo de
atividade educativa
sobre  producao
textual e
desenvolvido pelo
Professorem aula
de Lingua
Portuguesa?



2.Relatar as orientacdes teodrico

metodoldgicas

apresentadas
documentos oficiais (DI/PI) contidas n
textosdosestudantedo 3.°anodo Ensino

nos

Médio no CETI Paulistana, na cidade

Paulistan&Pl/Brasil.
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3.9 ano do Ensino
Médio no CETI

Paulistana, na
cidade de
Paulistana
Pl/Brasil.

4: Qual a sua
concepcgaosobre a
importanciado
dominio das
competénciagjue o
estudante do 3° ar
EM, para responde
as guestdes
interpretativas do
ENEM?

Questdes ao
Professor

1: Quais as
orientacBegedrico
metodoldgicas

contidas nos
documentos oficiais
(Diretrizes

Curriculares/Pl)
gue culminaparao
desenvolvimento di
praticatextual em
saladeaula?

2:Qual a relacao
estabelecida nos
PCNs, nas DCN’s «
na BNCC com o
PPC e o Plano de
Aula do Professor
relativo a producao
textual?

4: Quais,nasua

concepcao de
estudantedo 3° ano
do ensinomédio,as

competéncias para
responder as
guestdes

interpretativas do
ENEM?

Questdes ao
Coordenador
Pedagogico

1:Dentre as
orientacdegedrico
metodoldgicas

contida nos
documentos oficiai
(Diretrizes

Curriculares/Pl),
guais o Professor
utiliza para o
desenvolvimento di
producadextualem
saladeaula?

2:Qual a relacao
estabelecida nos
PCNs, nas DCN’s
na BNCC com o
PPC presentesno
Plano de Aula do
Professor relativo
producadextual?
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Questdo 3. Quais
fatores  contribui
para uma boa
producadextual?

Questdo 4:Na sua
concepgao quais
contribuicbes o
trabalho textual tra:
para 0 processo ¢
aprendizagem do
aluno em relacéo
fluéncia na leitura ¢
escrita?

Questdes ao Questbesaos
Professor alunos

1: Quais fatores 1: Que fatores

contribui para umeé contribui para umé

boa producdo boa producao
textual? textual?

2: Professor,com 2: Com que
3.Avaliar a frequéncia das producdes qual frequéncia frequéncia,
textuaisemsaladeaulae ascontribuicdes desenvolve com desenvolvem
dessaproducdeparao desenvolvimentc seys alunos do 3° producéatextualna
do estudantedo 3.° ano do Ensin gno do ensino aula de Lingua
Médio no CETI Paulistana, na cidade médio  producio Portuguesa?
PaulistanePI/Brasil. textual?

3: Que estratégias
metodoldgicas sao
utilizadas para o
desenvolvimentalo
trabalhotextual?

4: Quais
dificuldades, vocé

3: Quais sao as
estratégias de
producdo textual
gue o motiva e
contribui para a
producadextualem
saladeaula?

4: Quais
dificuldades vocé



2.4. Cronogramalapesquisa
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Professor,encontra
para desenvolvel
uma aula utilizandc
a producéao textual
comoestratégia?

5: Quais  os
conhecimentos
prévios séo
trabalhados em aul
para 0
desenvolvimentalo
recursade producéo
textual?

6: Nasuaconcepcac
guais contribuicdes
o trabalho textual
traz para o0 process
de aprendizagem d
aluno em relacéo

fluéncia na leitura ¢
escrita?

7: Quais os tipos d
producdo textual
sao desenvolvidos
com os alunos do :
ano do EM para ¢
aprimoramento da
leiturae escrita?

encontra para
produzir textos em
sala de aula de
LinguaPortuguesa“

5: Quais
conhecimentosque
vocé, aluno precis
ter para a produca
textual?

6: Na sua
concepcao quais
contribuicbes o
trabalho textual tra:
para a sua
aprendizagem em
relacdaafluénciana
leiturae escrita?

7: Quais tipos de
producédotextual é
desenvolvido pelo
Professoemsalade
aula para o trabalh
deleiturae escrita?

O cronogramada pesquisatem a finalidade de apresentardetalhadamentes
atividadesrealizadase o tempo estimadopara o desenvolvimentode cada acgéo. No
cronograma séo dimensionadas as etapas do desenvolvimento da pesquisa, delimitando o
tempo disponivel para sua execucdo. Nesta pesquisa, a primeira etapa inicia com a revisao

tedricaperfazendatéa elaboracadinal dosinstrumentosNa segundatapasealizasea
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observacdo seguida da entrevista aberta com os partespeom o intuito de coletar os
dados necessariogara posteriormente processaras informacgdespara se obtiver os
resultadosNaterceirae Ultimaetapagquivalea analisedosdadosdiscussae aelaboracao

dosresultadossequencialmenteealizasearedacadinal, coma elaboracade propostas.

TABELA N°3: ProgramacadasAc¢oes

Fase Atividade Tempo Meses Ano
- Revisdoredrica 6 meses 2020
- Desenhalalnvestigacéo Abril
5 Maio
- Elaboracaalos Instrumentos
Junho
Primeira etapa - Validagdodos Instrumentos
Julho
- Elaboracdo Final dos Agosto
Instrumentos
Setembro
- Aplicagaodos Instrumentos 3 meses 2020
- Coletadedados Outubro
Novembro
Segundaetapa -Processamento das
informacées Dezembro

- Analisedosdados,discussao 6 meses Janeiro

e elaboracéo dosesultados Fevereiro 2021
_ - Redacgaalo informefinal Marco
Terceira etapa
- Elaboracéaale propostas Abril
Maio

Junho
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2.5. O ContextoEspacial ésocioecondmico dBesquisa

A pesquisa se deu no CETI Paulistana, Municipio de Paulistana, no interior do
Estado do Piaui. Uma instituicdo que atende alunos do Ensino Médio. Paulistana, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2019), a area texgorial
Paulistanaé de 1.941,393 km2tem uma populacdoestimadade 20.523 pessoag;om
densidadedemogréficade 10,04 hab/km2com nivel de 97.9% entre 6 T 14 anosde

escolarizacddO IDHM i indicede desenvolvimenttumanomunicipal ded,600.

FIGURA N°4: Localizacadado Piauino mapado Brasil
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Fonte:MundoEducacadGeografia,2020.

2.5.1. Delimitacdodapesquisa

Paulistana é um Municipio no interior de Piaui, localizada a 480 km da capital
Teresina, tem uma populacdo de 19.785 habitantes, de acordo camoocéttiso de 2010.

Issorepresenta 10,04 hb/Km2, conforme tabela abaixo:
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TABELA N° 4: Dadosdo Municipio dePaulistand BGE.

Populagéo

estimadd2019] | 20-523 pessoas
Populacao no ultimo 19.785
censg2010] . pessoas
Densidade
demogréfic42010] 10,04 hab./km?

Fonte: IBGE,2020.

O municipio se estende por 1 970 km2 e contava com 19 785 habitantes no ultimo
censo. A densidade demografica € de 10 habitantes por km2 no territdrio do municipio.
Vizinho dos municipios ddacobina do Piapfcauée Piaui.

Paulistana se situa a 97 km a-Bdste déAraripinaa maior cidade nos arredores.
Situado a 365 metros de altitude, de Paulistana tem as seguintes coordenadas geograficas:
Latitude:8° 9' 19" SulLongitude: 419' 14" Oeste.

Paulistan@ um municipiobrasileirono interior do Piaui,ter-seia originadodeuma
fazenda de criacdo de gado fundado pelo bandeirante paulista Domingos Jorge Velho, por
voltade1663,dandelhe o nomedePaulistagmhomenagemaseusconterraneosComuma
populacaale 20.523habitantes. Os habitantesschamamamamPaulistanenses.

Abaixo encontrase aimagemdacidadede PaulistanaPiaui,Brasil.

FIGURA N° 5: Cidadede PaulistanaPiaui, Brasil.

Fonte: CedidapelaPrefeituraMunicipal de Paulistanai CeproPl, 2020


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-jacobina-do-piaui.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-acaua.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-araripina.html
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A pesquisa sera realizada no Brasil, no estado do Piaui, no municipio de Paulistana,
no CETI Estadual Maria Amélia Santos, situada no bairro de S&o Marcos, na Alameda
Antonio Carlos Magalhdes n 10, Cep: 41253260.

-0 FIGURA N° 6: Localizacdo Geograficdo Estadalo Piaui
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Fonte: Portal deMapasi IBGE, 2020.

O Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana, outrora chamado de Unidade
Escolar Paulistana de Ensino Fundamental e Médio esta situado na Avenida Marechal
Deodoro, n°® 291, Centro, na zona urbana de PaulistBhgroximo ao Hospital Regional

MarianaPiresFerreira. Abaixo encontraseaimagem dascola objetae estudo.
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O CETI Paulistana € uma instituicdo publica, com fins educacionais, tendo como
entidademantenedora Secretari&staduatde Educacae Culturado Piauii SEDUC,com
0 Cadastro Nacional ddessoa Juridigg@CNPJ) de n©1.809.422/000¥5.

A Instituicdo de Ensino oferta o Ensino Médio regular integral, da 12 a 32 série, em
regime de tempo integral, funcionando das 7h30min as 16h30min, de segunddeirsexta

eem alguns sabados letivos.

FIGURA N° 7: Centro Estaduale Tempolntegral PaulistanaCET]
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Fonte:CETI, 2019

A sua fundacéo se deu no ano de 1954, como uma instituicdo privada, pelo jovem
executivo Heitor Albuguerque Cavalcanti, recebendo o nome de Ginasio Paulistano, em
homenagem a cidade de Paulistana. Sua primeira diretora foi Albertina Libdrio, que tinha
finsjuridicosnaEscolae,emsuaausénciatinhacomosubstitutcadministrativoo Pe.Solon.
Posteriormente,assumiu a direcdo por um determinadoperiodo a Prof.2. Abmaria
Cavalcante Ferreira. Em seguida, iniciou a gestdo do Exmo. Sr. Virgilio Madeira Martins,

JuizdeDireito naComarceadacidade &poca.
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A partir da década de 70, a Instituicdo teve como Diretora a Prof® Osvaldiria Dérea
Cavalcanti,que permaneceu no cargo por 18 (dezoito) anos consecutivos, tendo como
auxiliar administrativo o seu esposo, Sr. Manoel Luis Cunha Cavalcanti, que foi professor
deCiéncias Fisicas Biologicas por um periodo.

No ano de 1983, a instituicdo passou a ofertar o 2° grau, atual Ensino Média, sendo
reconhecidopelo ConselhoEstadualde Educagaono mesmo ano, de acordo com a
Resolucdo n° 47/83, de 15 de dezembro de 1983, que regulamentava o funcionamento de
turmas de 2grau. Por ter formacao de nivel superior, a Sra. Ana Benedita Dantas Santana,
bancéria, era quem assinava toda a documentacao da escola. A Secretéria era a Sra. Justa
Raimundados Santos.Em 1986 o prédio foi vendido para o Estado pela Diretora
proprietiria,a Prof2 OsvaldiriddoreaCavalcanti.

No ano de 2011, o CETI Paulistana foi parcialmente reformado e ampliado com a
construcdale 01 (uma)biblioteca,01 (um)refeitério,01 (uma)cozinha 01 (uma)dispensa,

01 (uma) area de servigo, 02 (dois) banheiros com acessibilidade, 02 (dois) depdsitos, 01
(uma)pequenareacobertae 01 (uma)saladeaula,cujo propositofoi o deintegrarateoria

com a pratica dos conhecimentos de quimica, mas na realidade nessadesianvolve o
Sistema de Educacdo com Mediacdo Tecnoldgica, que oferta cursos técnicos
profissionalizantes.

Seguabaixonosquadro$5e 06 adistribuicdodo atendimentalosalunosdo ensino

médiodaescola objeto destudo.

TABELA N° 5: Namerodealunos atendidos no ensiregularno CETIPaulistan®2019

12série 23série 32série

50 40 40
50 40 40
100 130 80

Fonte: censoescolar2019
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TABELA N° 6: Numerodealunosatendidos n@nsino especial nGETI Paulistana2019

Atendimento Educacional Especializado Matricula
Tarde Noite
Braille 02 01
Libras 06 02
Intelectualou Cognitiva 02 -
Total Geral 10 03

Fonte:censoescolar2019

No que diz respeito a previsdo de atendimento a populacdo paulistanense no Ensino
Médio ofertado pelo CETI Paulistana para cada ano do triénio dessa Proposta Pedagogica
sera de 2017/2018/2019 (192) alunos, obedecendo ao limite maximo de alunos por turma
normatizado através da Resolugdo CEE N° 059/1988 e apontado no Edital para Matriculas
nasescolas publicasstaduaiparao ano de2018,queé de45 (quarent& cinco)alunos.

Portantoyiu-sequea escolaprocuraintegrarosalunosnosespacosulturaiscomas
saidagpedagdgicaa cinemasteatrosmuseusestudosio meio, etc.queestaorelacionadas
ao planejamento de cada professor e a proposta curricular do Projeto Pedagdgico existente
naescola quaos serviudefonteparaelaborarmos esse topico.

2.6. Participanteslapesquisa

A coleta de dados foi realizada Unidade Escolar Paulistana de Ensino Fundamental
e Médio estd situado na Avenida Marechal Deodoro, n°® 291, Centro, na zona urbana de
Paulistand PI. A escolha dessa instituicdo se deu, por perselzpie 0s estudantes desse
Centro Educacional, ttm apresentado baixo desempenho na questdo da escrita e da leitura,
aspectosbservados nasuas producdes textuais.

Diante da tematica estabelecida por esse estudo e sempre no intuito em alcancar
resultadoselevanteparaessgpesqusa,enfatizamogjueos participanteslapesquisaaol
(um) professoreg estarepresentadpor todosos professoreguelecionamnessanstituicdo
com a disciplina de Lingua Portuguesa nas turmas A e B do 3.° (terceiro) ano do Ensino

Médio e 18 (dezoito) estudantes t@amaA e B, e 1(um)coordenador pedagdgico.
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A escolha dos participantes ocorreu apés a definicdo dos objetivos da pesquisa e
peloscritérios departicipacacestabelecidos, conmsegue:

2.6.1. CoordenadoPedagdgico

Um (01) Coordenador Pedagogico, que atua no Centro Educacional, e que por estar
em contato direto com o professor e as atividades que o professor realiza na sala de aula
podera transmitir confiabilidade e validade aos dados obtidos e analisados ngsisa.pes
E o coordenador dentro de ampla atribuic&o, responsavel diretamente pelas funcées ligadas
a sua atuacao junto aos professores e, consequentemente, a aplicacdo de principios que

resultemem um ensino dgualidadeaos alunosParaisso,definiu-se:

U Critério I: Estarem efetivafuncdocomo coordenadopedagdgicalo ensino

médionaescolafontedapesquisa.

U Critério Il: Aceitabilidadee disponibilidadeem participardapesquisa.

2.6.2. ProfessodelinguaPortuguesa.

Um (01) professorde Lingua Portuguesaque leciona no Centro Educacional
selecionado com as turmas dos®3aho. Esse profissional foi escolhido porque € de sua
competéncialentrodalnstituicdotrabalharcomquestdeselacionadasa praticadaescritade
acordo com as comas orieritag do PCNs para o Ensino Médio (Brasil, 2008), que sao:
considerar a lingua portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais;
analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal; confrontar opinides e pontos de vista
sobre as diferentesmanifestacdegla linguagemverbal, compreendere usar a Lingua
PortuguesaomolinguamaternaTodosessesleterminantedeveserumapraticacotidiana,
cabendo o professor transmitir o conteudo e avaliar se a producéo textual dos estudantes
estiver em cnsonancia ou ndo com o que os parametros do curriculo da | ingua Portuguesa.

Assim definido:

U Critério I: EstaremefetivadocénciadalLinguaPortuguesamturmasdo 3°ano

do ensinamédio.
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0 Critério 1l: Aceitabilidadee disponibilidadeem participadapesquisa.

Essesprofissionaisforam escolhidosporque é de sua competénciadentro da
Instituic&otrabalharcom questdeselacionadas praticadaescritadeacordocomascomas
orientacdes do PCNs para o Ensino Médio (Brasil, 2008), que sdo: considerar a lingua
portuguesa como fonte de legitimagcdo de acordos e condutas sociais; analisar os recursos
expressivos da linguagem verbal; confrontar opinides e pontos de vista solieecaesi
manifestacfes da linguagem verbal; compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna. Todos esses determinantes deve ser uma pratica cotidiana, cabendo o professor
transmitiro contetdce avaliarsea producadextualdosestudantesstiver emconsonancia

ounao com o que os parametrosadoriculo ddinguaPortuguesa.

2.6.3. Alunos

Dezoito (18) alunos do 3° ano do Ensino Médio, estando dispostos a colaborar da
melhorformapossiveparao presentarabalhogarantindaonfiabilidadee significadopara
a analise da pesquisa. Dentro das competéncias do estudante do 3.° ano do ensino médio,
uma delas é produzir textos com clarezae coeréncia,utilizando todos os recursos

linguisticos,sendocapaz darticulartodasasideias,deformaharnbnica.Definido por:

a Critério I: Estarregularmentenatriculadono 3° analo ensinomédio

a Critério 1l: Estarautorizadopelospais e/ouresponsaveiparaparticiparda
pesquisa.
0 Critério lll: Aceitabilidadee disponibilidadeem participardapesquisa.

O objetivodedelimitaressegarticipante® buscar entendiment@obreo processo
de leitura e escrita dos alunos do 3° ano do ensino médio, no CETI Paulistana para a busca
maisefetivade solucaopararesolucaalaproblematicalestapesquisaAlvarenga(2019,p.
58) afirma que as informa-»es col etadas Mfse
0 que possibilitara a pesquisadora a partir cesultadosapontar para a melhoria da

qualidadedo processo deeiturae escritados alunos do ensino médi
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Atrav®s dos participantes, ser«o coletad
porintermédiodao b s e r \Lakatas& Marconi,2003,p. 188).Comisso,umaentrevista
no qual os participantes possam expor suas opinides sobre o0 processo de producéo textual,
deformaclarae coerente.

Assim sendo, por estar totalmente ligados aos objetivos especificos, a contribui¢cao
destesparticipantesneste estudotornase relevante.A questdode maior énfasea ser
abordada apreparacadestesiodecorredesuapraticapedagdgicgaratrabalhamleitura
e a escrita a fim de melhorar a qualidade de suas producfes tegtt@isum bom
rendimentano ENEM.

Natabelan®7 queseencontraabaixo,estdodetalhado® total e osparticipantegjue
fizerampartedapesquisajuesao:coordenadopedagogicoprofessodeLinguaPortuguesa

ealunos.

TABELA N° 7: Sujeitos/ParticipanteslaPesquisa

Pretendese obter dados a partir da pesquisa destinada ao CETI Paulistana, através
da observacdao estruturada, do guia de entrevista, da entrevista e analise dos documentos a
ser realizada com alunos do 3° ano do ensino médio, professor de Lingua Portuguesa e o
Coordenador Pedagdgico uma vez que serdo estes, 0s participantes delimitados para este
estudo.

A coleta de dados sera efetivadano periodo letivo de marc¢ejunho de 2020
finalizando os ultimos ajustes de julho a agosto de 2020, tempo que se estima o suficiente

parao fechamento desfzesquisa.
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2.7. DesenhalaPesquisa

FIGURA N° 8: Esquemalo DesenhalaPesquisa

A pesquisa sera:

Qualitativa Meétodo fenomenologico

A pesquisajualitativa,segunddortoni e Ricardo(2008)ofereceum suporteparaa
melhor compreensdo do ambiente escolar, pdés com o universo dos significados,
motivos, aspiracdes, crencas e até valores e atitudes para entender o fenbmeno estudado
(Minayo, 2008), como osferecidos pela pesquisa fenomenoldgica.

A pesquisanaperspectivdenomenoldgicgrocuracaracterizaa unidadeestudada,
no casodessapesquisaa producaotextual, de forma essenciak basica,umavez que o
métodoao descreveo fendmenovai enumeraros aspectosmprescindiveigdo fendbmeno
estudadoareducacsecaracterizgor prestaratencaa@aofendémenoum olharmaisagucado
eainterpretaca@ abuscadesvelao realdofenémencaestudado(Martinse Bicudo,1989).

A fenomenologiduscaatravésdaesséncialo fenébmenorespostasclaras e
significativas. Nessesentidoa fenomenologiadefine que o mais importantedo que a
quantidadede sujeitosé a validade,extensdce qualidadedos fatos obtidos,e paraissoa
previsaade critériosquepermitam aselecaaloselementopesquisadogFischer,2004).

O enfoquedessgesquisa centradano fendmenade estudogquenessgesquisa a
producado textual dos alunos do 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana. Sendo a
fenomenologia um método qualitativo, caractesegpela énfase na realidade escolar dos
alunosdo 3°anodo ensinomédioe emsuaproducadextual,utilizandosede procedimentos
descritivos da realidade vivida pelos alunos e professores de lingua psauguma
postura critica por parte do pesquisador, para uma compreensao do fendmeno estudado,
conforme figura abaixo, o desenhoda pesquisacom 0s principais pontos a serem

pesquisados:
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FIGURA N° 9: DesenhdMetodolégicodaPesquisa

Analisar a

contribuicio dos
fatores de

textualidades para
0s estudantes do
3. ano do Ensino

Meédio do CETI

Paulistana de

produgio textual

AmOoO=20%Twuma

Pesquisa Qualitativa / Método Fenomenolégico

CONTEXTO Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana
m Produgio Textual dos alunos do 32 ano EM

- Baixo rendimento na leitura e escrita dos alunos do 32
ano do ensino médio;

- Baixo rendimento dos alunos do 32 ano do ensino
médio nas provas do ENEM.

Ao final desta fase esta pesquisa objetiva analisar a contribuicdo dos fatores de
textualidades para os estudantes doaB@ do Ensino Médio doCETI Paulistana de

producaaextualcom os alunosdo 3° anodo ensinomédiodo CETI Paulistanacomuma
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coleta de dadosle carater qualitativoatravésde entrevistascom alunos, professore
coordenadopedagdgico.

2.8. Técnicae Instrumentoparaa coletadedados

A partir dosinstrumentosie coletade dadospreviamenteestruturadog aplicados
aos sujeitosde pesquisafoi utilizado paraessapesquisaa técnicade analisede dados
fenomenoldgicalNessgerspectivap pesquisadobuscaum conjuntodeassercdéesabusca
defatose causasparaissoseutiliza detrésetapasareducédoadescricicee ainterpretagao.

Sendonessgesquisags sujeitosalunos, Professorde Lingua Portuguesae

Coordenadodo 3° anodo ensinomédio, optouse seguindoessaperspectivgelo
instrumentalecoletadedadosaentrevistagobservacampesquisalocumentalConforme
afenomenologiaps instrumentosie pesquisaleitospartiramde interrogantesliretosdo
fendbmencestudaddproducadextual)aopesquisadozonsiderandos objetivospropostos.

As observacfesanalise documentale entrevistasforam realizadasno ambiente
escolar com professores de Lingua Portuguesa, coordenador pedagdgico do ensino meédio e
alunosdo 32 anodo ensinomédiodo CETI Paulistanajnseridosna culturadocente gue
segunddPérezGomez(2001,p. 164) é entendidacomofi a@onjuntode crencasyalores,
hébitose normas dominantes qadeterminam @ueestegruposocialconsideravaliosoem
seucontextopr of i ssi onal 0.

A coleta de dados € a procura por informacdes para a explicagdo do fendmeno ou
fato que o investigador quergtmbrir. O meio técnico elaborado pelo pesquisador para a
transcricdo e a medicdo dos dados deverd completar as seguintes exigéncias: validez,
confiabilidadee preciséao.

Na investigacdosobre a analisedo desenvolvimentoda Leitura e Escrita dos
Estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana,

pretendeseutilizar comotécnicagara coletaledadosrés fontesleinformacao:
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FIGURA N° 10: Técnicas para coletiedados

Guia de entrevista
Entrevista

Observacdo estruturada,
Anidlise documental.

Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana

Parasealcancaiosobjetivospropostos respondea questa@roblemaatécnicade

coletade dados foi organizadaor objetivo de pesquisepnforme tabela a seguir:

TABELA N° 8: Instrumentos deoletadedadospor objetivode pesquisa.

| - Verificar a concepcéao

gue os estudantes do 3.°

anodo ensinomédiotém

sobrea importancia do
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dominio das Alunos Observacéao
competéncias para

_ Professores e
responderasquestdes

interpretativas do Coordenador Entrevista
ENEM,;

Il Relatar as orientagdes Coordenador Andlisedocumental
tedrico-metodoldgicas
Professor
apresentadas nos
documentos oficiais
(PCNss) contidas nos
textos dos estudantes do
3.9 ano do Ensino Médio
no CETI Paulistana, na
cidade de Paulistana

Pl/Brasil.

lll - Avaliar a frequéncia Professor Observagéo
das producbes textuais
Aluno e
em sala de aula e as
contribuicdes dessas Coordenador Entrevista
producbes  para 0
desenvolvimento do
estudante do 3.° ano do
Ensino Médio no CETI

Paulistana.

2.8.1. GuiadeEntrevista

O guia de entrevistaé um instrumento,que consisteem aclarar os objetivos
especificopropostoparaainvestigacdogomasetapasa serseguidébemelaboradasz;om

asperguntaglevidamenterdenadasgue devemserrespondidagpelo pesquisadoSendo
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assi m, a o giial dei ehtievasta,r deva svitar manipular seus participantes na
obtencéo de respostas, formulando questdes de uma maneira aberta e direta e tentar evitar
imporseuspropriosinteressesaexperiéncialosp ar t i ¢ (Migaeh 20B88$.9)® guia

de entrevista serd composto por questdes abertas ao qual permitira uma total liberdade para
osparticipantestesponderemsperguntasleformalivre e sema preocupacédemescolher
alternativas.

A entrevista pode ser definida segundo F
entre duas pessoas a fim de que uma delas obtenha informacgdes a respeito de determinado
assunt o, medi ante uma conversa-«0 € natur e:
entrevista, 0O pesquisador dever8 fnselecion
necessariparasatisfazesuasnecessidadedei n f o r rfikauark,Manhdes Medeiros,

2010, p64).

Dessdormao guiadeentrevistaservedereferéncigparao pesquisadono momento
da entrevista. Portanto, 0 guia de entrevista tende estabeleceruma comunicacao
intencionadantreo pesquisadog o participantaleforma planejada.

Assim, a preparacdo da entrevista € uma das fases mais relevantes da investigacéao,
pois requer tempo e cuidados especiais, dentre elpnejamento, que deve seguir
expressament®s objetivos delimitados anteriormentena investigagédo;a escolhados
entrevistadogjuenessaesquisaaoosalunostodo 3°anodo ensinomédio,o professoide
Lingua Portuguesa e a Coordenacdo Pedagdgica, reinem as condi¢cdes necessarias para a
efetividadedapesquisa assimgarantiraosparticipantes confiabilidadede suaidentidade

nomomento da entrevista.

2.8.2. Entrevistaaberta

A entrevista € dos instrumentos mais utilizados para a recolha de informagédo em
estudos de natureza qualitativa, sendo fundamental sua importancia para esta investigacao.
A finalidade das entrevistas € entrar no mundo do entrevistado e, deste modo, compreender
0 Seu pensamento.

Para Prodanov e Freitas (2013, p.106): n
visto que, no momento em que ela esta sendo realizada, asdpf®ms necessarias néao
dei xem de ser <col hidasbo. J8§8 Lakatos & Marc

abertaocorremil u encontroentreduaspessoasa fim de queumadelasobtenha
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informagdes a respeito de determinado assung&mliante uma conversagédo de natureza
profissional 0.

Dessa forma, a entrevista é a técnica utilizada que permite ao pesquisador obter
informacdesa respeitodo seuobjetode estudo permitindoconhecemtitudes sentimentos
e valores implicitos ao comportanto, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos
resultadopelos propriogntrevistadores.

Segundo Chizzotti (2014) a técnica de pesquisa qualitativa considera instrumentos
de coleta de dados para uma investigacdoque objetiva intervir em uma situacéo
insatisfatoria, mudar condi¢cdes percebidas como transformaveis, onde o pesquisador e
pesquisados assumem, voluntariamente, uma posicao reativa. A entrevista € considerada o
instrumentade coletade dados mais utilizado gpesquisas qualitativas.

Antes da aplicacdo da entrevista os participantes foram devidamente esclarecidos e
informados do que se tratava a presente pesquisa e que estariam aptos a qualquer momento
solicitareminformacdesarespeito, ou atthesmo desistir dearticipar.

Esperamos, grtanto, que as informacdes aqui contidas esclarecam, complementem
e melhorem as condi¢cfes necessarias para a compreensao do método, dos procedimentos e
dautilizacdode cadatipo outécnicade pesquisanecessarioparaarealizacaalos estudos.

(Larae Molina,2015) Esperamosiinda,queessasnformacdesontribuamparaaobtencao
de resultados que possam ser apresentados como a percepcao e a explicacdo possivel da

realidaddanvestigadgor cadapesquisador.

2.8.3. Observacagparticipante

Quanto a técnicaadobservacao participante, planejada utiliza de instrumentos para
a coleta de dadosque permite ao observadorsabero que procura. Nessesentido, a
observacaparticipantedapesquisdinaliza observamasquestdée&lencadagpermitindoque
o observadoaqui,delimiteo seuobjetodeestudop focodaobservacagaraentdoassocia
los aos objetivos propostos paaalidacado dgesquisa.

A observagéoparticipante ocorreu entre 19/10/2020a 20/12/2020,com aulas
hibridas (presencial/virtual) duracdo da pesquisa com Professor, alunos e coordenadora
Pedagogicd 03 (trés)mesesNumerodeParticipanteslapesquisal8alunos01 Professor
de Lingua Portuguesae 01 CoordenadoraPedagogicoData do inicio da Observacéa
Participante19/10/2020, conforme:
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- Decretomunicipaln®0113/2020de31demaiode2020ii d e cnovadmadidagle
emergéncia de saude publica tendo em vista o enfrentamento a ameaca de propagacao do
novocoronavirusclassificado como pandemia,.)

- Decreto n° 18.884, de 16 de marco de 2020, do Estado dofPd@u§ out r as
provid°nciaso e,

- PortariaSSEDUGPI/GSE N976/20201 TeresingPl) de22 desetembrale2020

Nestapesquisaobservacdsedeuemsaladeaulacomalunose ProfessodelLingua
Portuguesana producaoda atividade textual. Esse tipo de observacaopressupdea
participacdo do pesquisador, incorporaida realidade estudada. A observacao proposta

nestapesquisdoi previamente organizadie acordo com objetivo proposto:

TABELA N° 9: Observaca®articipantee oselementogleanélise

Coesao e coeréncia Sequéncia Textual:

L narrativa,argumentativa,
Organizacaadleideias o
descritivadialogal.
Motivagdes
Produtoreslotexto
Momentosociale historico

davida do aluno

Cognitivoconceitual
associada aos
conhecimentos sobre 0
mundacobjetos seresfatos,
fendbmenos, acontecimentc
etc.i que envolvem os
conceitos e suas inter
relagdes. (Brasil, 2006,
p.21-22)
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A abordagem qualitativa, baseada numa perspectiva fenomenoldgica, é construida
emtrésetapasreducaogdescricaceinterpretacagJoelMarins).A pesquisajualitativapode
ser realizada de diferentes maneiras com diversificados instrumentos de coletas de dados
como,por exemplo, observacdemsaladeaula e entrevistas.

ParaBogdane Biklen (1994)ainvestigacaajualitativaenglobacincocaracteristicas,
sendaquenemtodososestudosonsideradogualitativospossuenatotalidadedelas.Como
afirmam os autores uma das caracteristicas para a coleta de dados é o ambiente natural,
representado nessa pesquisa pela sala de aula dos alunos do 3° ano do ensino médio. Outra
caracteistica se refere a natureza descritiva da pesquisa qualitativa, referindo os dados na
andlise em palavras, imagens e ndo numeros e, a Ultima caracteristica apontada por Bogdan
e Biklen (1994) se refere ao processo, tendo o significado como elementoesital
abordagem, o que oferece uma melhor compreenséo do processo da pratica da escrita dos
estudantes do 3U ano do ensino m®dio. A r e/
dadossignificativos,proporcionardosujeitoa dimensaalatotalidadedarazdoaomu n d o 0
(BUENO, 20034, p. 30).

De acordo com Minayo (2008) o método qualitativo fenomenologico lida também
com as atitudes para entender o fenbmeno em seu conjunto. A fenomenologia procura ir a
esséncia do fendmeno buscando respostas claras e significativas, assim buscar através da
observacdo qualitativa na sala de aula dos alunos do 3° ano do ensino médio no Centro
EstaduatietempointegralPaulistana CETIPaulistana/Pdefini ossujeitosdesapesquisa.
A pesquisa qualitativa, seguntiddke e André (1986) tem o ambiente natural como sua
fontediretadedadospsdadoscoletadosaopredominantementdescritivosapreocupacao

como process@ muito maior do queom o produto.

2.8.4. Analisedocumental

A pesquisa documental na pesquisa qualitativa se caracteriza em sua maior parte de
fontes escritas, documentos oficiais, legislacbes pertinentes ao fenémeno esfudado.
segundoBardin (2006, p. 51) i u maperacdoou um conjunto de operacdesvisando
representar o conte%do de um documento sob
Lakatose Marconi(2003,p. 158) representamafonteindispenséavetleinformacdegjueo
pesqui sador deve wutilizar ant prismeirdgassoéd ci ar

analiseminuciosade todasas fontes documentaisgue sirvam de suportea investigacao
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projetadado. £ uma t®cnica que permite a t
observacéo.

Nesta pesquisaos principais acervos utilizados foram documentoslegais, a
legislacado, plano anual de ensino, o Projeto Politico Pedagogico, o registro dos professores
e dacoordenacao pedagdgieatreoutros.

A analise documental apresess& como importante fonte a respeito do feedm
gque esta sendo estudado. Vale ressaltar que nesse tipo de andlise, os dados ndo sofreram
nenhumtipo de manipulacaaomo sepodeobservar noarquivos escolarggesquisados.

Para enriquecer os dados coletados, foi aplicado esta pesquisa a anafisnticu
porsetratardeumatécnicaqualitativa,utilizandocomobasedocumentosficiais escolares,
gue neste caso faz referéncia a analise do Projeto Politico Pedagoégico (PPP), do Plano de
Anualde Ensinoe do BNCC, umavez queenquantdontesprimariaspossibilitama criacéo
posteriori de informacdes, conforme afirmam Kauark, Manh&es e Medeiros (2010, p. 60)
fas fontes prim8rias s«0 0S documentos quUeEe
i nf or massima patdir, dos documentosobtidos no CETI Paulistana,das leis e
normativasoficiais, sergpossivelcomprovar o resultadatesta pesquisa.

A vantagem de usar essa técnica em uma pesquisa qualitativa é por se tratar de uma
técnica ndo intrusa e os dados tém forma permanente. Entretanto, pargaiskofa®o
relevante para um estudo cientifico, deeelevar em consideracdo a credibilidade do

documentanalisado.

2.8.4.1. Planoanualdeensino

O plano anual de ensino da disciplina Lingua Portuguesa, prevé os conteudos que
serdo desenvolvidos ao longo do ano e, nesse sentido, o planejamento assume capital
importancia por se constituir objeto de teorizacdo, que se desenvolve a partir da acéo
docent e, O que segundo Gil (2011, p.34) en
alcancados pelos alunos, conteudo programatico adequado para o alcance dos objetivos,
estratégias e recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de avaliagéo,
etc. o0.

Com o plano anual de ensino, é possivel fazer uma andlise do plantadpor
sintetizar todas as atividades, procedimentos e conhecimentos que se pretende desenvolver

naaula.O planode aulaé o menordetalhamentao planoanualde ensino fracionadoem
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bimestres (04 unidades) na escola selecionada g@gesquisa, tornando possivel uma
an8lise mais detal hada, uma vez que segund
ensino do plano de aula é a especificidade com conteudo pormenorizados e objetivos mais
0 p e r a ¢ Davidoa sistematizacaatravésie unidadesp planodeaulacriaassimuma
situa-«o did8tica concreta. Li b©neo (1993,
emconsideracdassuas fasepreparacde apresentacade objetivos,contetdo tarefas,
desenvolvimentoda matéria nova, consolidacao(fixacdo de exercicios,recapitulacéo,
sistematiza-«o0), aplica-«o0, avalia-«00.

Tendo por referéncia a BNCC, o professor se norteara para construir e adequar o
curriculo e as suas propostas, dentro do que foi delineado no PPPardksteanteddos
programaticos pertinentes para o ensino médio considerando os eixos tematicos, dentro do
contexto da area de linguagens e tecnologias na qual esta inserida a Lingua Portuguesa e
assimconstruiro plano deaula.

A BNCC (2018, p. 231) destaceu e par a fHAaumentar a fl exi
doscurriculose propostagurricularesiendoemyvistaa adequacdasrealidades o ¢ as s 0 ,
habilidadesde Lingua Portuguesapara o ensino médio sdo propostaspelos BNCC

organizadagm eixos tematicos.

2.8.4.2. Projetopolitico pedagdégico

O Projeto Politico Pedagogico, sendo uma acéo coletiva de coordenacao, professor,
diretor,alunoe comunidadescolarfemporbasearealidadedaescolag¢ o documentanais
importantedainstituicdo.Vasconcelo$2012,p.95)afirmaquei t r-sado guesechamade
Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto Educativo), sendo na verdade a identidade da
escola.o. O curr2culo deve ser |l evado em coc
conhecimentosy PPP ndo seindamenta.

As DCN emseu Art.8° chamam atencagara:

As propostas curriculares do ensino médio devemgarantir o desenvolvimento das
competénciageraise especificaslaBaseNacionalComumCurricular(BNCC); Il - garantir
acoegjuepromovama) aintegracaaurricularcomoestratégialeorganizacaalo curriculo

em areas do conhecimento que dialogue com todos os elementos previstos na proposta

pedagogicaaperspectivalaformacao integral destudante;
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E, na continuacdoem seu § 1°, afirma que: i Aorganizacaopor areasdo
conhecimentoimplica o fortalecimento das relagdes entre 0os saberese a sua
contextualizacdo para apreensado e intervencdo na realidade, requerendo planejamento e
execucaaonjugados eooperativoslosseup r of essor es. 0

Assimo BNCC emseucapituloll i PropostdPedagogice@mseuArt.26 afirmaque:

Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagogicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo democratica, a
proposta pedagdgicadas unidades escolres deve traduzir & proposta
educativaconstruidacoletivamente,garantidaa participacdoefetiva da
comunidadeescolar e local, bem como a permanenteconstrucdoda
identidadeentrea escolae o territério no qualestainserida.§ 1° Cabea cada
unidade escolar a elaboracédo da sua proposta pedagdgica em consonancia
com o documento curricular definido pelo seu sistema de ensino. § 2° A
propostgpedagdégicaevecontero desenhalosarranjoscurricularesaserem
oferecidos pela unidade escolar, bem como as estratégias para oferta de
itinerarios formativos. § 3° A proposta pedagogica, na sua concepgao e
implementacéajeveconsideransestudantes os professoresomosujeitos
histéricos e de direitos, participanés ativos e protagonistasna sua
diversidade e singularidade. 8 4° A instituicdo de ensino deve atualizar,
periodicamentesuapropostgpedagogica darlhe publicidadeacomunidade
escolare as familias.

Destaformao PPPsetornaum instrumentade coletade dadosmportanteaorevelar
aorganizacaeurriculardo ensinomédioe um meiodeviabilizar aescolademocratica de

qualidadeparatodos.

2.9. Aspectogticos:caminho percorridparaaprovacamaPlataformaBrasil

Parasefazerpesquisa&omsereshumanosio Brasil, éimprescindivekersubmetido
ao Sistema do Comité de Etica em Pesquisa e da Comiss&do Nacional de Etica em Pesquisa
(CEP/CONEP) por meio da Plataforma Bragiis € através desse processo que Sao
acompanhadas as pesquisas desde a ssémnaté a aprovacao final. E um sistema digital

gueoportunizao acess@os dados ddasas pesquisas aprovadas.
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Paratanto,deveseseguiros estagiogjuecompreendem: fasede projeto,afasede
campo eos relatérios de pesquisas ja concluidascontrole dessas informacgdesoe
acompanhamento da execucéo das pesquisas € uma dentre tantas finalidades da Plataforma
Brasil.

Fica explicito que somente serdo analisadas as pesquisas que apresentarem toda a
documentacdo solicitada através da Plataforma Brasil, demonstrando a complexidade e a

preocupacdem preservar 0s aspectos éticos.
2.9.1. Aspectoséticos dgpesquisa

Nesta investigacdo, sdo considerados os aspectos éticos dos participantes, dando
énfaseaosriscose beneficiogjuepoderdaagregamo ambitosocialdapesquisagarantindo
que serdo respeitados os interesses de todos envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua
funcaosocial e humana.

Ha também o compromisso direto do pesquisador em somente iniciar a coleta dos
dados a partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Plataforma Brasil e, processoesse que se deu a partir da tramitagdo no CAAE
27488919.8.0000.805714RaformaBrasil.

AtravésdoPareceConsubstanciaddo CEPNn°3.983.014pcorreuaprimeiraversao
da avaliacao do projeto, o qual foi devolvido com algumas sugestfes a serem consideradas.
Apédsajustesencaminhotsea documentacapertinenteaocampo,que compreenda carta
destinadaao coordenadordo CEP; Termo de Compromissoda PesquisaCientifica,
conforme a Resolucdo 406/2018GS/SEED; Termo de Confidencialidade, onde
comprometeseamanteraidentidadedosparticipanteprotegidasTermodeConsentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 8) e Termo de Assentimento Informado Livre e
Esclarecido(TACLE) (APENDICE 11) aos pais dos alunos menores;dentre outras
declaracdes onde a pesquisadora se compromete em utilizar os dados coletadsts para u
especificqparao desenvolvimentaestapesquisaseguindca ResolucadCNSn°466/2012,
responsabilizandeepelo andamento, realizacéaconclusao davestigacao.

A pesquisadora recebeu autorizacdo do Comité de Etica pela Plataforma Brasil,
mediantePareceConsubstanciada® 3.983.014nodia 21 deabril de2020(APENDICE 3)
para aplicar a coleta de dados da investigacdo e do CETI Paulistana (APENCICE 2) para

aplicara coletade dadosdessgesquisa, neeferidaescola.
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Assim, as investigacdes que envolver seres humanos deve atentar a Resolugdo n°
510/16, pois esta atende aos fundamentoséticos e cientificos em qualquer area de
conhecimento envolvendo seres humanos, identificando ainda, os riscos/beneficios que

poderdoocorrer na aplicacdo daletados dados.

2.9.2. Riscos

Quanto aos riscos e atentos ao que determina a Resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude em seuincis Dos t er mos e def iirRiscodaes di z
pesquisa possibilidade de danos amiensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cul tur al ou espiritual do ser humano, em (¢
pesquisa foi considerado os riscos de valor psicolégico como: constrangimento, medo,
receio da quebra de anonimatoedo de possiveis retaliagbes e o préprio cansago no
momento de coleta de dados. Todo esse cuidado para ndo oferecer riscos aos participantes
destapesquisa.

Caracterizese por risco se ocorrer do participantesentirse desconfortavelem
responder algumpergunta o que pode vir a comprometer em parte ou substancialmente a
pesquisa.Essesriscos estdo relacionadosa indices que podem trazer alteracbesnos
resultados, até mesmo por ndo serem, por vezes, considerados importantes para o estudo
acabam sendo fidei xados de | ado, ou serem t
(Bardin, 2016, p. 145). Por isso, a relevancia do pesquisador conhecer a fundo o tema e sua
problematica,pois s6 entédo ndo deixara de lado nenhumainformacéo, emboraacte
desnecessaria.

OsparticipantesaoinformadosdosriscosdecontaminacdpeloNovo Coronavirus,
causador da COVIE19, durante o procedimento de coleta de dados. Para garantir que haja
seguranca entre todos os participantes durante a pesquisa, foemdeolm por este CEP
todososcuidadossobreosriscosinerentesa PandemiaAssimsendo, serdoferecidogodos
osEPIseorientacbeseferentemocombateadisseminacée protecagaraevitaro contagio
da doenca (Covid9), de acordo com recomendacdes da OMS/OPAS desde 08 de abril de
2020e atualizadaeem 09dejunho de 2020.

Paraevitarosriscosde contagioemrelacaocasentrevistazom professoresalunose
coordenador, € oferecido aos participantes o uso de mascaras, alcool em gel 70% para

higienizarasméos canetasigienizadasgesinfeccaaemodveise ambienteentreumacoleta
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eoutraquesaoindispenséaveisesteperiododepandemiaasegurandaeonfortoe seguranca

aos entrevistados. Como se trata de uma entrevista, o uso de mascaras, desinfestacdo do
celular nas gravacfes, uso de luvas descartaveis na coleta dos dados e manutencédo de
distancia fisica minima de pelo menos 1 metro ergrentrevistados, criando um ambiente
maisseguro contra eontaminacdo do novaronavirus.

Mesmocomtodoessecuidado o participantepoderetirarsedapesquisa qualquer
momento. Tais incbmodos sdo minimizados pelo pesquisador responsavel, presente e ou
disponivelduranteo tempode preenchimentado instrumentale coletade dadose, havendo
necessidade de atendimento especifico, ou eventual recusa e/ou desisténcia pos part
participantes voluntarios da pesquisa, que sao informados desde o inicio sobre o direito de

seabsterderesponder taihstrumento.

2.9.3. Beneficios

Osbeneficiossdoatribuidosa partirdeumaboaadequacado tema,poisconsidera
se pertinente Aguando est8 adaptada ao mat e
quadrot e - r i c o (Bdrdirf, 2006| pd 15@).

Nesta investigacdo, os beneficios certamente superam 0s riscos, pois a contribui¢éo
do participantevai gerarinformacdediteisparaumapoliticapublicadeinclusdoescolaque
atenda as necessidades dos alunos travestis e transexuais, evitando a exclusdo e evasao
escolarDeveseatentaguenemsempreo participanteseradiretamentdeneficiadccomo
resultadadapesquisaentretanto, segesto poderéontribuir noavanco cientifico.

A analise qualitativa por trabalhar com um processo rigoroso e logico dos dados
coletadosatribui beneficiogpor meiodaveracidades confiabilidadedasinformacdesPara
Bardin (2006 p . 145) , A® ve8lida, sobretudo, na e
um acontecimento ou uma vari 8vel de infer®°n
posto,nestaetapaprocuraseaperfeicoamelhorapesquisgaraatingir osobjetivosiniciais

desteestudo.

2.9.4. Critériosdeinclusao eexclusao

Estabelecer os critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes é relevante para

maximizarainfluénciadainvestigacdoAssim,i i n @articipantesom alto riscoparao
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desfechaontribuiparaa diminuicdodo nimerodesujeitosn e ¢ e s s 8§ r201a,8.80), ( Gi |
entretanto, limitar a participacdo também pode reverter em desvantagens, pois no caso de
desisténcia, impossibilitara que os resultados sejam efetivos. No estuyplesidio, como

critério de inclusdo delimitege: critério |- alunos que estejam regularmente matriculados

no 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana/Piaui; critérigue estejam autorizado

pelos pais e/ou responsaveis para participar da pesqaisatério Il i Aceitabilidade e
disponibilidade em participar da pesquisa. Quanto ao professor de Lingua Portuguesa,
critério |: Estar em efetiva docéncia da Lingua Portuguesa em turmas do 3° ano do ensino
médio e critério 1l: Aceitabilidade e disponibilidade em participar da pesdpismto ao
Coordenador Pedagogico que atua no CETI Paulistana, critério |: Estar em efetiva fungéo
como coordenador pedagdgico do ensino médio na escola fonte da pesquitidacellcr
Aceitabilidadee disponibilidadeem participadapesquisa.

Essas pessoas foram convidadas a participar da pesquisa com o intuito de atingir os
objetivos iniciais desta investigacdo.Assim sendo, esses participantes contribuiréo
positivamentgaao sucesso da pesquisa.

QuantoaoscritériosdeexclusaoGil (2011,p. 80) lecionaquesaovariososmotivos
gue podem excluir um participante, dentre
adversos; [...] baixa probabilidade de aderir a integ&e; [...] problemas de ordem pratica
para participa-«00. Neste cas®aunosgquamdaocr i t R
estejam cursando o 3° ano do ensino médio no CETI Paulistana e professores das demais

disciplinasdo 3° ano do ensino médiorndo serem foco dessa pesquisa.

2.9.5. Desfechgrimarioe secundario

O desfecho nem sempre pode apresesgata forma como o0 pesquisador almeja,
nem tampouco o0 mais relevante A® o mais f 8§
precisam decidir se ndongais conveniente preferir desfechos medidos por marcadores
biolégicossubstitutos parariscod o d e s(Gile201,0083).

Comodesfech@rimario, esperaseconfirmarquea producadextualparaosalunos
do 3° ano do ensino médio ocorra de forma mpu as determinacdes legais, como o
BNCC, para que o resultado nas provas do ENEM seja efetivo. Que o Professor de Lingua

Portugues@umpracom o determinadaem seuPlanode Aula conformeo ProjetoPolitico
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Pedagodgicalo CETI Paulistana queaCoordenacapedagodgicagefato, estejgempenhada
noacompanhamento do rendimento dos alunos.

E, comodesfech@secundarioymaproducadextualdeacordocomo quedetermina
o BNCC para o ensino médio, alunos qualificados para a prova do ENEM o que a anélise
dos resultados apontar como significativo sera objeto de propostas para a Escola, com
sugestdes para a efetiva producéo textual desses alunos do ensino médio, qugpossibil

continuidadeno doutorado.

2.9.6. Critériosparasuspender oancerrar gesquisa

No casodo participantendosesentiravontadeteraaliberdadede ndorespondeou
interromper a entrevista em qualquer momento, podendo retirar seu consentimento, mesmo
apos o inicio da entrevista,sem qualquerprejuizo. No entanto,cabe ao pesquisador,
primeiramentegriar um ambienteconfidvelpara que participanteseenvolvanapesquisa,

i p r i ndemonstrarinteressepelas situacdesproblematicasgerais e, aos poucos, ir
focando o interesse real da investiga-«o00
participante preferir suspender a entrevista, fica 0 pesquisador responsavel por devolver o
Termode Consentimentd.ivre e Esclarecidassinado ao desistente.

Fica claro ao participante que o mesmo né&o tera nenhuma despesa e também n&o
haveranenhumacompensacéafinanceirarelacionada suaparticipacamapesquisasendo,
portantoyvoluntaria.Entretantog importantequereconhecarelevanciale suaparticipacao
para obtencéo dos resultados almejados, mas caso prefira encerrar a pesquisa, podera fazé

lo de formaclara esegura.

2.9.7. Sigilo, privacidadee confiabilidadedosdados.

No presente trabalho, € primordial zelar pela legitimidade das inforsragdéodo
0 processode construcdodo trabalho, privacidade e sigiladelas, quandonecessérias,
tornando os resultadosdesta pesquisapublicos. Assim, Fiorentini e Lorenzato (2009)
reforcamque:
No caso especifico da pesquisa, 0s questionamentos éticos dizem
respeito, entre outros, aos direitos dos entrevistados, ao respeito e

bemestardosparticipantesapreservacadaidentidadedaspessoas
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envolvidas, aos usos e abusos das informacdes e citacées de outros
autores, a fidedignidade das informacdes, as implicacbes sociais e
politicasdapesquisa(Fiorentini eLorenzato 2009p. 196).

Em um primeiro momento foi informado aos participantes sabrénalidades e
objetivos da pesquisa, e, em segundo momento, formalmente, foi realizada uma solicitacéo
dagestéo escolgrara aautorizacédo destudo nainidadeescolar.

ParaDeslandeg Iriarte (2012,p.55),i1 A | @&elaboracaaotextoemsi,apesquisa
cientifica também deve ter a preocupacdo de ndo causar maleficios aos sujeitos envolvidos
no estudo, preservando sua autonomia em participar ou ndo do estudo e garantindo seu
anoni mat oo.

Portanto finalizando a parte do modelo, enfoque do presstitdo, corroboro com
Bastos (2017), quando a mesma relata que, ao seguir os passos das etapas delineadas pelo
estudoyigorosamente;hegasea compreensado fenomencaestudadoPodemogxplicaro
fenbmeno pesquisado nas suas dimensdes sociais, psias)qugdagogicas, econdmicas,
politicas, e também fundamentalmente humanas. E o que podemos depreender sobre as
possibilidadesde se fazer pesquisaem Ciéncias Humanasa partir de uma atitude

fenomenoldgica.

2.9.7.1. Elaboracao galidagédo dosstrumentos

A elaboracdodo instrumento e sua validacdo oferecem ao pesquisadora
possibilidade de coletar os dados necessarios para que possam permitir se chegar aos
resultadosalmejados.A validacdo da investigacaopor vezes enfrenta percalcosna
interpretacdo, dretanto, Alvarenga (2019, p. 61) explica que para resolver esse problema,

i adealéqueaoterminardecoletarosdadoga sereviseosmesmosparacontrolarseestao
completos, de maneira que ho mesmo momento se possa detectar se ha erros ou faléncias
paraguepossam secorrigidas & e mp o O .

Devese, portanto, respeitar as técnicas a serem utilizadas, poiserd®@ um
processo continuo, com procedimentos diferentes para que se possa comprovar se os dados
coletadosaentrevistasdo ddato confiaveis

Para assegurar a confiabilidade e a credibilidade das informacdes, o pesquisador
deve preparar o guia de entrevistas de maneira formal, alinhado aos enunciados de acordo

comumaproposicace padronizacdoPorisso,é indispensaveh aprovacdaosdoutoresda
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area disciplinar, com o intuito de analisar a relevancia das perguntas para s6 entdo, validar
osinstrumentos dpesquisa ser aplicada.

Neste sentido, para validacdo dos instrumentos de coleta de dados, ceestruiu
entrevistas para os alunos do 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana, para o professor
e coordenadopedagogicotambémobservacao estruturaden saladeaula dadisciplinade
Lingua Portuguesa do 3° ano do ensino médio. Estes instrumentos foram kadamin
posteriormentaosdoutoresdaareadisciplinarparaanalisee ajustamentale dadosquenao

estejande acorda@om oproposto nos objetivos destavestigacao.

2.10. Procedimentgaraa coletadedados

Os procedimentos para coleta de dados perfazem uma etapa de grande relevancia
para responder aos objetivos propostos. Conforme Gil (2011) a entrevista como técnica de
coleta de dados guie por um roteiro que auxilia o pesquisador quando da entrevista que
saoregistradogem folhaspréprias.

A escolhadaescolasedeuporsero CETI Paulistanaimaescolacomfoco noensino
médio, o que atende a questdo problema quanto a producdo textual desses alunos que
refletem na prova do ENEM. A selecdo se deu por $é¢uricipio de Paulistana local de
vivenda da pesquisadora, também por fazer parte do corpo docente da escola. O CETI
Paulistanatuano periodomatutino,vespertince noturno.Outrolimitantefoi quenoanoda
pesquisaomente uméurmade 3° anono periodanatutino seencontravamacao.

N&o foi dificil um contato com a dire¢cdo e coordenacdo para a autorizacdo da
pesquisano CETI PaulistanaDestaformaforamconstruidassentrevistagsosparticipantes
e, em seguida, enviadas para analise dofegsores doutores especialistas na area da
educacaocom o intuito deviabilizar evalidar oinstrumento elaborado.

Apos validacao favoravel do instrumento, inis@a coleta de dados, entrevista ao
coordenador pedagogico, ao professor de Lingua Portuguesa e aos alunos do 3° ano do
ensinomédio,e aobservacaestruturade@msaladeauladadisciplinadelinguaportuguesa,
como objetivo deverificar como selaaproducédextual no contextde sala d aula.

Assim sendo, os procedimentos para coleta de dados devem estar de acordo com 0s
objetivospropostosiapesquisaOsdadosobtidosatravésio guiadeentrevistadaentrevista
e da observacao estruturada tem por objetivo responder a questao problema que envolve a

tematicadatese.Todasasquestdeso guiade entrevistaseraocaplicadasaosparticipantes
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(alunos do 3° ano do ensino médio, professorde Lingua Portuguesae Coordenador
Pedagogico) questbesssasdesenvolvidaspela pesquisadorague apés aprovacdodos
doutores aplicadanos participantes daesquisa.

Considerandoo conhecimentoque o0 pesquisadordeverater sobre as técnicas,
métodos e metodologias existentes na literatura, para que a pesquisa seja produtiva e
alcancar os resultados almejados, como um processo fundamental para a coleta de dados.
Com esta delimitacdo nos procedimentos para coleta de dados, as informacdes a serem
coletadastravésdasentrevistag observacaestruturadaejamo suficientepararesponder

aosobjetivos dgpesquisa.

2.11. Técnicadeandlisee interpretacdaosdados

O procedimento de analise e interpretacdo da presente pesquisa objetiva analisar e
interpretar os dados coletados em consonancia com a teméatica e 0s seus objetivos. Apds a
coletadedados arganizacadalo materialcolhido napesquisalecampo,segueseaanalise
e interpretacdmumasequéncialistinta, que conformeafirmamMarconi e Lakatos(2003,

p. 167) i aanalise e interpretacdosao duas atividades distintas, mas estreitamente
relacionadas e, como processo, envolvem duas operacdes analisar e interpretar os fatos
apuradosiacoletaded a d A sr@dlisesegunddascarenha@012,p. 48)temporobjetivo

medir a Afrequ°ncia dos fen'!menos e entend:
umacompreensao iaterpretacdo do fenémenao.

A andlisee a interpretacdodos dados permitem a obtencdodas informacdes
contextualizadas, com o objetivo deganizar e analisar os dados e responder a questdo
problema proposto na investigacdo, objetivando demonstrar o real sentido do material
coletado.

Na pesquisa qualitativa, a analise consiste num conjunto de técnicas sistematicas
interpretativas do conte@doculto nos textos, o que permite possiveis relacdes os textos
identificados pelas suas variaveldas como qualquer tipo de investigacdo, existem o0s

riscose beneficios a serem analisados, confoseguese.
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FIGURA N°11: EsquemalaAndlisee Interpretacaaos Dados
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Nesta pesquisa serdo analisados e interpretados os dados obtidos através da técnica

observacéo participante, dos instrumentos do guia de entrevista, das entrevistas e andlise

documentalafim deestabelecerla¢cdesentreosdadoscoletadosomo referenciatedrico

abordado, visto que a relacdo entre ambos, compreende o resultado afirmativo do que se

esperaomprovar.
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As respostaparacomprovamosresultadosaoprovenienteslasentrevistagplicadas
aosalunosdo 3°anodo ensinomédio,aoprofessodeLinguaPortuguesa ao Coordenador
Pedagogicamo CETIPaulistana.

Neste caso, a interpretacéo tera a funcao de identificar os dados coletados a partir
das entrevistas e andlise documental base nas normativas e fontes tedricas voltadas ao
tema. Logo, a andlise iniciard com a tabulagdo dos dados coletados obtidos através das
entrevistasealizadagomosparticipantesparaposteriolinterpretacaaosdadosEmrazéo
disto, seguese 0s passqgsara analise e interpretacdo, comprovando o que foi exposto nas

fasesacima.

2.11.1. Préi anéalisedo contetdo

A Préandlise do conteldoé a fase da organizacdo,da operacionalizacace
sistematizacdo das ideias iniciais para uma acdo em campo, eficaz. A organizacao requer
reajustes para dar seguranca a pesquisa e a coleta de dados. Nesse sentido, 0 pesquisador
deverevisarosdados coletadgsarater certezagueo materialestaréaptoparaserutilizado
naanalisedosresultadosA escolhadosdocumentos seremsubmetidosi analisedepende
dos objetivos construidos desde o inicio da pesquisa, para isso a escolha dos documentos
institucionaise legaisque fornecannformacdegelativosa questagroblema.

Nessa fase a leitura dos documentos a serem analisados supfe uma separacéo dos
documentos (BNCC, PCN, PPP, PlaAaual de Ensino, entre outrague se fizerem
necessarios) a serem submetidos aos procedimentos minuciosos da analise; a referenciacao
dos indices e a elaboracdode indicadores,é o inicio da fase descritiva dos dados
significativos, no qual o pesquisador tera a dimenséo da totalidade do processmagesq
consegue chegar a esséncia do fenbmeno, € um processo redutivo, um ato intencional,
caracteristicoda fenomenologiafi [ .em.qde é tentadaa superacdodas tendéncias
racionalistase e mpi r i s t2808ap. 30)B Hssanpwimeiranalise descritivado
fendbmengesquisadayu seja,umolharcuidadosalo pesquisadosobreosdadoscoletados
pormenorizadamentgara a partir dasimilaridades ampliar para umlhar totalitario
buscandm significado ali descritos.
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2.11.2. Exploracdodo material

A exploracdo do material esta ligada diretamente apafise e, se as atividades
forem concluidas na fase anterior, esta sera somente a aplicacdo dos dados anteriormente
tratadospois segu@sequénciae atividades produzidas transcorrer da pesquisa.

Essafase consisteem verificar de acordo com as fases anterioresum estudo
pormenorizado e cauteloso desse processo com operacdes de codificacdo e decomposicéo
de acordo com os objetivos tragcados na pesquisa, por isso a corgeg@ofeacdo dos
dadogde coletasefazemnecessario.

A orientacdo tedrica da fenomenologia encaminha um estudo no qual os sujeitos da
pesquisa, alunos, professor e coordenador pedagdgico sdo sujeitos ativos considerando as
experiéncias vivenciais no @diano da escola com suas tensdes, seus dilemas, suas rotinas
entreoutros (Tardif, 2007) organizados por principios gerais.

Logo, é importante estabelecer um plano de trabalho inicial para que a pesquisa
transcorra conforme o esperado, seguindo para,tama sequéncia légica dos fatos e
fendmenoglelimitados no decorrer gaoposta.

Por isso, procuroge primeiramente verificar se todos os dados coletados a partir
das entrevistas estdo de acordo com 0s objetivos propostos e, se necessario, fazer uma
revisao das informacdesdas entrevistaspara alinhar os dadosa serem utilizados na

interpretacd® analisedos dados.

2.11.3. Tratamentalosresultados

Apodsexploraro materialadquiridoatravégdasentrevistasealizadagomo professor
de Lingua Portuguesa, o Coordenador Pedagdgico e os alunos do 3° ano do ensino médico,
serdaealizado® tratamentalosresultadosanalisand® contetdaoletadosdoanalisadas
as convergéncias de cada discurso dentro de cada categoria assim como as divergéncias se
existirem. Por fim, a partir da reducdo fenomenologica € possivel chegar a esséncia do

fendmenopuscando compreendepmblemade pesquisa. (Martine Bicudo, 1989).
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2.11.4. Codificardadosprimarios

Codificar os dados nada mais € do que tratar o material. E uma fase importante é o
momento onde o pesquisador obtém os dados coletados através das técnicas de pesquisa
delimitadagaracoletaras informacdesue desejaanalisar.

Os dados priméarios possibilitam constituir unidades de acordo com os objetivos
definidos, sao percepcdesgue no decorrerdo processosurgem de formas distintas,
estabelecendo ou nédo relacbes com o fenbmeno pesquisado, que contribuematear
os significados as repeticoese similaridadesque daréo suporte para a fase seguinte,
expressar o sentido em forma de | inguagem.
unidadesda descricdoou do texto que fazem sentido para o pesquisadom partir da

interrogacdd or mul adao.
2.11.5. Codificardadossecundarios

Entendese por dados secundarios, aqueles ja coletados a partir das entrevistas
realizadas, da observacéo estruturada em sala de aula e a andlise dos documentos devendo
serinterpretados elencadosle acordoasunidades definidas.

Nesta fase o pesquisador se vé frente a um desafio, que sob seu olhar cuidadoso,
revela uma compreensao do fenbmeno pesquisado numa atitude rigorosa com relacdo aos
multiplos modos de compreensa¢Martins; Bicudo, 1983). E a fase deconvergéncia
reveladanosdadoscoletados partirdadescricddaseadamfatose quevemacompanhada
dasconvergéncias dos sujeitos envolvidogpeaquisgdNeves, 2005).

Com os dados agrupados e ordenados por unidades de anaisénidéio a fase de
analise dos dados de forma logicacanscientepara que possam atingir os objetivos
propostos. Assim sendo as respostas agrupadas por unidades de andlise séo interpretadas a
luz dafenomenologia por objetivo geesquisa.

Comissoe paraquesemantenha anonimatalosparticipantesassegurando sigilo
e aprivacidadedosmesmosserdaonomeadopor umaletrado alfabeto,comosesegue AL
(AL1, AL2, AL3, AL4, AL5, AL6, AL7, AL8, AL9, AL10, AL11, AL12, AL13, AL14,

AL15, AL16, AL17, AL18) 1 paraalunos;PLPi parao Professode LinguaPortuguesa
CPparaa Coordenacad®edagogicayiabilizandoa interpretacddos dadosinalisados.
Alvarenga (2019, p. 57) ressalta que a confianca € adquirida através da privacidade,

logo,o pesquisadoleveafi d e mo meressgeorelesetentarmanteoaselacdespara
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ir ganhando a confian-a dos mesmoso. Port a
esteja empenhado com os alunos, o professor e a coordenagédo pois 0S mesmos séo a base
fundamentaparaqueosresultados sejam efetivos.

Passados essas etapas, redigir as consideracdes finais com vistas a propostas que
ampliem essa discussao e possibiliteras tantas pesquisas qualitativas que busquem a
compreensado fendmenceducativocomoaquidelineadop processale producadextual,
baseadonos principios fenomenoldgicos(Martins e Bicudo, 1989) para uma melhor
compreensao do estudo proposto, umaqee 0 universo dos significados e das atitudes
dossujeitos dgesquisa, formamam conjunto de fendmenbdsimanos (Minayo, 2002).

Esse conjunto de assercdes possibilitam descobrir fatos e causas para entender a
significacdo do fenbmeno estudado que permitem compreender a situacdo das producdes
textuaiscomalunodo 3°anodo ensinomédioemsaladeaula,o queBogdan;Biklen (1994)
afirmam Aentender a significa-«0 deesacont e

particul ares. 0

2.11.6. Interpretarosdados

A interpretacéalos dadosconsisteem examinaro material coletado,observando
possiveigalhas,errosou duvidasparaposteriormentexporosensinamentoadquiridosno
decorrerda pesquisaA interpretacama perspectivédenomenolbgicaonsisteem atribuir
significadosrelevantesno contextoda pesquisauscanda sentidonainterlocu¢cdocom o
fendbmencestudada como percebidoe manifestopelalinguagem(Bicudo, 2011). Desta
forma,apdsa coletade dadosga organizacéde selecaalosdadosdasunidadede anélise
definidas, observando possiveis falhas, erros ou duvidas;seicialescrever o fenbmeno.

Lakatose Marconi(2003,p. 168)destacamque a interpretacdofil @& atividade

intelectualqueprocuradarum significadomaisamploasrespostasyinculandeasa outros
c onheci mMmdanmetpe@tacdoocorre ao longo de todo o processode investigagao,
diferindodaanalisequeocorreemumdeterminadenomentoaposacoletadosdadosnesse
sentido, Ludke2 André (2012p.56)destacangue a interpretagédosdadose st 8§ A pr esen
em Varios estagiosda investigacdotornandese mais sistematicae mais formal ap6so
encerramentdai nvesti ga- «00.

A perspectivdenomenoldgickhuscaverascoisaxomosemaostranparacaracterizar

o fendmenoem suaunidadeessenciak basicanarealidadeem que seencontrade modo
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rigoroso, sendo uma referéncia importante para a pesquisa aqui proposta. Nesse sentido,
interpretar os dados é importante para analisar se as informagfes coletadas vao atender aos
objetivos da pesquisa, ou seja, a interpretacdo dos dados ocorre a partir de evidéncias
observadas no decorrer das entrevistas, confrontando com a metodolog@aaplar isso
o interesse do pesquisador fazer uma revisdo de literatura voltada aos objetivos que se
pretendeatingir no finaldainvestigacao.

Assimsendo g imprescindivefueo pesquisadoanaliseseasquestdesespondidas
nas entrevistas estdo de @tm com o que foi proposto nos objetivos, se obedecem aos
aspectos sociais e, se as legitimidades dos documentos analisados na pesquisa durante as
entrevistasealizadazomosalunosdo 3°anodo ensinomédio,como Professode Lingua
Portugues& a Coordenacao Pedagdgiestdoem conformidadecomo solicitado.

De acordo com esse contexto, elabesewum roteiro para interpretar os dados de
forma coerente para cada resposta obtida através das entrevistas com os participantes,
relatandadetalhadament®dasasinformacgdesoletadastentoasprioridadeslefinidasnos

objetivosdapesquisgaraalcancar osesultadoslimejados.

2.11.7. Assegurar @onfiabilidadee validadedosresultados

Para que a pesquisatenha confiabilidade e validade dos dados coletados,é
fundamental que todos os envolvidos estejam engajados ha mesma meta e objetivos, que
nessa pesquisa que € analisar a contribuicdo dos fatores de textualidade para os estudantes
do 3.° ano do Ensino Médio do CER&aulistanale produgéo textual.

Nesseperiodosebuscavalorizarasingularidadéndividual paraalcancartotalidade
dofenbmencestudadogusejaii p r e sdeaquacdgarticulardoi n d i venquantidr ,

a s2ntese da totalidade dos dados proveni e
94).Assim, o pesquisadondopodedeixarduvidasguantoasinformacdesadquiridasapartir
dasentrevistas realizad&@®m os participantes.

E indispensavel, nesse mento, uma revisdo geral das estratégias e ferramentas
utilizadas na coleta dos dados, bem como, na analise e interpretacdo dos mesmos, com o
objetivode certificarsedacompatibilidades confiabilidadeao avaliaros fenbmenos fatos
investigados,para que 0 pesquisadorpossa corrigir possiveiserros de interpretacao

assegurandacredibilidadedos resultados apresentados.
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2.11.8. Respondergorrigir e voltaraocampo

Nessa Ultima etapa se faz imperativo aprimasrdados obtidos, a partir dos
objetivos propostos para analisar e interpretar os dados coletados, a fim de corrigir as
possiveidalhas,em respostas duvidagjuepoderacsurgirno decorrer do processo.

Finalizado essa etapa, dese retornar a escola pesquisada para explicar como
ocorreua pesquisacomo intuito derelatarosresultadogsperadodeacordocomo objetivo
proposto nessa pesquisa, de analisar a contribuicdo dos fatores de textualidade para os
estudantedo 3.° ano d&nsino Médio do CETPaulistanale producao textual.

O processo acima somado a seguranca do pesquisador no decorrer da aplicagdo da
mesma, é gxr essa por Bardin (2006, p . 94) da se
entrevistas conhece a riqueza desta fala, a sua singularidade individual, mas também a
aparéncigorvezesortuosacontraditoria] . .Por]ssintodaatencaalo pesquisadopama
essa etapa da pesquisa e em havendo duavidas o pesquisador deve retomar os objetivos
propostogorrigindoerrosou distorgbegjuepossanocorrerduranteo processaepesquisa,
séentdo avalidadedapesquisasta apta gualificacao.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOSRESULTADOS

3. ANALISE E INTERPRETACAO DOSRESULTADOS

Nesta fase se apresenta os resultados obtidos na pesquisa que buscou analisar o
processode ensino e aprendizagemda producao de textos no CETI Paulistana,
especificamentparaosalunosdo 3°anodo ensinomeédio,porquesegundaladosapontados
na pesquisa, no Brasil, essa producao textual se apresenta como uma dificuldade a ser
enfrentada pelos professores, tendo em vista os resultados que os alunos vém apresentando
na redgdo do ENEM.A metodologia utilizada para a coleta de dados foi a pesquisa
qualitativa,do tipo fenomenoldgico.

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: guia
de entrevista, direcionada a coordenadora e aos professergsgvista para o professor e
estudantes. Como técnica, a observacao estruturada e andalise documeatét. dos
instrumentos de coleta de dados aplicados a coordenacédo pedagodgica, ao professor da
disciplina de Lingua portuguesae aos alunosdo 3° aro do ensino médio do CETI-
Paulistana,estao presentesa interpretacdoe analise dos dados produzidosdurante a
pesquisapara respondeaosobjetivos dgpesquisa a probleméticanicial.

Os dados coletados seguiram a metodologia qualitativa do tipo fenomenoldgico e
descritivo,foramabase paraaracterizae detalharo objetode estudodapresentgesquisa
deacordocom 0s objetivos propostos.

No decorredaanélise o procedimentgercoreuosseguintepassos:

a) A andlise entre o que dizem os documentos oficiais no que se refere a area do

conhecimento Linguagens e nela a disciplina de Lingua Portuguesa, considerando a

realidade apresentada com a turma dan8°do ensino médio;

b) A relacacentreateoriaapresentadpor autoregquetratamdo temae aanaliseda

producaddextualnasaulasdadisciplinade LinguaPortuguesaomalunosdo 3°ano

do ensinanédio;

c) As informagBescontidasno relatorio da observacéoestruturadaque foram

realizadagluranteosmeses (julho aetembro de 2019areferidaescola;

d) Os dados contidos nas guias de entrevistas e nas entrevistas realizadas com o0s

participantegcoordenadorgaedagogica, professor&inos).
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Nessesentido,serdoanalisado®sdadosque forancoletadosiessapesquisa,
seguindaa organizagao abaixo:

1 Andlisedasrespostaslo 1° objetivo,segundasparticipantes;

1 Analisedasrespostaslo 2° objetivo, segundms participantes;

1 Andlisedasrespostaslo 3° objetivo,segundasparticipantes.

Paracadasujeito de pesquisacomo garantiade anonimatodenominadaor siglas
dispostaslaseguinteforma:

CPi Coordenaca®edagogica
PLPT Professor de Lingua Portuguesa
AL 7 Alunos

A andlise descritiva dos dadosaqui dispostaesta organizadapor objetivos de
pesquisa possibilitando diagnosticar a producéo textual dos alunos do 3° ano do ensino
médio. A organizacdo dos dados coletados a fim de demonstrar o alcance dos objetivos e
fomentarespostas questédo problemparao objeto deestudo pesquisado.

Utilizamoscomoparticipantemessgesquisa:

18 alunos de uma turma do 3° ano do Ensino Médio;

01 Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio;

01 Coordenacao Pedagdgica.

Os participantes situaise, alunos, na faixa etaria dos-li%anos de idade, estar
cursando o 3° ano do ensino médio e a disciplina de Lingua Portuguesa. O Professor ter a
formacgao superior em Licenciatura em LetPastugués e ser docente do CETI Paulistana,
na disciplina de Lingua Portuguesa, o que confirmou ausse Professor tem dois anos
deexperiénciano CETIPaulistan@omalunosdoensinomédio.A Coordenaca®edagdgica
com formacédo superior em Letragylés pos em Docéncia do Ensino Superior, atua como
docenteno ensino média 10 anos nacoordenacdo pedagdgia anose meio.

3.1. Quantoaproducadextual.

A producadextualé o resultadado processaleleiturae escritado aluno,e o habito
da leitura amplia o vocabulario e a linguagem favorecendo o aprendizado de conteudo

especificoe aprimorando &scrita.
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A leitura e a escrita sdo producdes incontestaveis para que o estudante seja incluido
no mercado de trabalho e a escola cabe a responsabilidade por sistematizar esses saberes,
nao somentena disciplina de Lingua Portuguesamas especificamenteno caso dessa
pesquisa com os alunos do 3° ano do ensino médio. A producao textual no ensino meédio €
importante na aquisicao significativa da linguagem, com a utilizagdo de variados textos,
géneros e tipos disponiveis naisdade e, por isso a producdo textual ocorra com maior
frequéncia.

Tendo como mola propulsora desta pesquisa o resultado dos exames do ENEM que
entre outros avaliam o nivel de leitura dos estudantes, o que rege as Diretrizes Curriculares
para o ensino médie a BNCC, em relacdo a producéo textual dos estudantes do ensino
médio, particularmentedo 3° ano, buscouse verificar a concepcaodos estudantese
Professores do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias
pararespondens questdes interpretativas do ENEM.

O PCN orienta que todo Professor, deve utilizar o texto como instrumento de
trabalho, independentemente de sua area de formacdo, tendo destaque na disciplina de
Lingua Portuguesa, e no espaco institucional como um adativpara o aprendizado do
estudante,estimulandeo apreenderconceitos,compararpontos de vista, argumentar,
apresentamovas informacgdes,etc possibilitandoao estudanteconstruir habilidadese
competéncias que envolvam a leitura e a producao textaalpequista de sua autonomia
no processo daprendizado.

A pratica pedagogicade lingua portuguesacontinua sendo um motivo de
preocupagdo por sua importancia na producgdo textual. S&o muitas as dificuldades que os
alunosapresentamo desenvolvimentdaleiturae escritanacompreensado texto.Sendo
a linguagem um meio pelo qual a acdo se concretiza, precisa ser desenvolvida e utilizada
comoinstrumentemsaladeaulae no cotidianodavida escolate profissionaldo estudante.

Afirma o PCN(1997, p.3Q que:

Cabe aescola viabilizar oacessodo aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a prodlaa e a interpretfos. 1sso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com o0s quais o aluno se defronta
sistematicamenteno cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejarpois ndchaum trabalho planejadoomessa finalidade.

Comisso,cabeaescolae aoprofessodelinguaportuguesanseriremsuaaulauma

diversidadede génerogextuaisproduzidogantodentroquantofora do espacanstitucional
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em diferentes areas do conhecimento, aproximando o estudante a situacdes originais de
producéaletextosjornalisticosgcientificos literariosentreoutros,o quefacilitarao dominio

verbal sobre eles apropriandede suas peculiaridades, contribuindo par um aprendizado
significativo da pratica de leitura e producédo textual. O PCN de Lingua Portuguesa (1997,
p.34) aponta para o papel modelador que os textos apresentam quando ciocetgraco
institucional, servindo como fonte de referéncia,como repertério textual e suporte &
atividade intertextual do estudante. Uma diversidade de textos que existe fora do espaco
institucionalquedeveestara servico da expansaim conhecimento do estudante.

A organizacdodos dados deuse por objetivo de pesquisa,e relativos aos
instrumentosde pesquisaentrevista,guia deentrevista e observagasstruturadaque
conforme Deslandes (1995) tem por finalidade mapear o caminho seguigesquisa,
orientando o0 pesquisador durante o percurso da pesquisa e comunicar 0s propositos da
pesquisa para a comunidade cientifica. Os objetivos servem na pesquisa para esclarecerem
asmetagjuesequeralcancadeacordocomaproblematicanstaurad, aofinal dapesquisa,
define metas especificas da pesquisa que sucessivamente complementam e viabilizam o
alcance do objetivo geral. Nessa pesquisa foram calcados por propostas cognitivas mais
descritivo, que se ampliam com propostas cognitivas de cunho interpretativo: verificar,
avaliarerelatar.Portantoaandlisecorrespondainterpretacaalo significadodasrespostas
dosdados coletado.

Nesta etapa da pesquisa,buscouse através da entrevsta com Coordenacdo
Pedagdgica, com o Professor e com os Alunos, e através da observacao estruturada em sala
de aula a analise as respostasdadaspelo professorda disciplina, pelo coordenador
pedagogico e pelos alunos do 3° ano do ensino médio, descatglir, obedecendo a

seguinteordem:

3.1.1.0quediz o participanteProfessode LinguaPortuguesalo 3° anodo EnsinoMédio

guanto ao bbjetivo.

Na pesquisa relativo ao primeiro objetiwterificar a concepc¢éo dos estudantes e
Professores do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do dominio das competéncias
para responder as questdesinterpretativas do ENEM, foi analisadoo relato dos
participantes da pesquisdunos e professor de LP do CETI Paulistana e diante dos

resultalos obtidosnos examesque avaliamo nivel de leitura dosalunoscomoo ENEM,
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observouse que 0 espaco que a pratieaproducdo textual ocupa no cotidiateoescola

tem um papel fundamental. Para verificar o dominio das competéncias de alunos do ensino
médiobuscouseanalisaa producadextualdosalunose o espacemsaladeauladedicado

a essa producéo, a diversidade textual, ao tratamento dado a leituraaedessgt alunos
nasaulas dd.inguaPortuguesa.

Nos PCNs, encontramos em suas orientagbes que o texto é um instrumento de
trabalho, portanto, deve ser exercido. Para isso, deve ser uma atividade fundamental nao
somente ao ensino médio como em toda a formacédo escolar do aluno, pois é através do
trabalho orientado para leitura, que o aluno vai conseguir apreender conceitos, apresentar
informacdesiovas,comparaipontosdevista,argumentaretc. Dessdorma, o aluno podera
caminharadiante na conquistade sua autonomiano processode aprendizadoNessa
pesquisa pudemos verificar com as entrevistas e a observacao estruturada ao professor de
Lingua Portuguesa, aos alunos e coordenacdo pedagogica, como se da a prtlatdo
desseslunos.

A producéao textual como atividade em sala de aula de Lingua Portuguesa por muito
tempo ficou relegado ao trabalho com analise linguistica, no qual tinha como unidade de
estudaoa estruturadaoracéoe do periodo.E nadécadale oitenta,queostedricosdaarease
opdem a essa maneira de ensino da lingua portuguesa, comecam a despontar propostas de
trabalho que tomam o texto como unidadede estudoessenciale com o reflexo das
contribuicbeslalLinguisticaTextual,daTeoriadosgénerosdaSociolinguisticadaAnélise
do Discurso, passese a ver o0 texto como unidade basica da interacdo verbal. Bakthin
(2003),Schneuwly éDolz (1999), Cristéva® Nasciment@§2005) eMaténcio(2000).

As praticas pedagdgicas de producéo textual vém sido uma constante preocupacao,
ja que apontam as dificuldades dos alunos no que diz respeito ao desenvolvimento da
proficiéncia em leitura e compreensédo de texto, apontado pelas provas do ENEM.
escola ge nossos alunos vao aprender a ler e a escrever utilizando a linguagem como
instrumento de aprendizagem, sabendo fazer uso de informagdes contidas nos textos, bem
como conhecere analisar criticamenteos usos da lingua como veiculo de valores e
preconceibs de classegredo, género owtnia. Esse papel cabe fundamentalmente ao
Professorde Lingua Portuguesa,mas ndo somente,todo o corpo docente deve se
responsabilizapelo processale producadextual dosalunose, portantopelaatrajetoriade

sucessos deinsucessogueacompanhaformacdodo alunadomasé nas aulasleLingua
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Portuguesa que a compreensao de que o texto, como a unidade basica da linguagem verbal,
sefaz presentenaescola.

Observousenapesquis@&mrelacacaoprimeiro objetivoanecessidadéeumensino
da linguagem em comunhdo com o contexto no qual estdo inseridos os professores, 0s
alunos, os gestores escolares presentes no processcasindizagem. E, nesse sentido
aescolap professodeLinguaPortuguesajeveprocurarenvolverseusalunosemsituacées
concretagsleuso ddingua,demodoqueconsigamgdeformacriativae conscientegscolher
meios adequados aos fins que se deseja alcancar, como afirmam Schneuwly e Dolz (1999),
em relacdo a escola ser umagpde construcdo de competéncias ser um lugar original de
comunicacao.

A insercaadadiversidadale génerosaspraticaspedagogicadosalunos,o pdeem
contato com géneros textuais produzidos dentro e fora da escola, em diferentes areas do
conhecimentoportantocom particularidadesliversasp quepreparaesseslunosparauma
vida na sociedade e no trabalho. Afirmam Cr
escola assumie enquanto espaco oficial de intervencdo para proporcionar ao aprendiz
condicBesparaquedominem duncionamento textual comistasasuai ns er - « 0 0 .

A incorporacgéo de préticas de leitura e compreensao de textos na escola passa a ser
um instrumentode estudo para construcdo de objetivos diversos, contribuindo
paraaapropriacagor partedasformasdedizerquecirculamsocialmentegomumdominio
dessas formas, o aluno, assegura o exercicio de cidadania. Maténcio (2000) afirma que a
escolaé responsavel pelos problemasageendizagerde seus alunos.

A importancia de se praticar nas aulas de lingua portuguesa a producao textual esta
consolidada na pratica do Professor, contudo a utilizacdo adequada da diversidade textual
naogarantaimaaquisicacsignificativadalinguagemSobreisso,afirmamSchnewlye Dolz
(2004p.75), que:

A aprendizagem da linguagem se d4, precisamente, no espaco situado entre
as praticase as atividadesde linguagem. Nesselugar, produzersse as
transformacdessucessivasda atividade do aprendiz, que conduzema
construcdo das praticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genéricosdoumtermodereferénciantermediarigparaa aprendizagenDo

ponto de vista do uso e da aprendizagemp género pode assim, ser
considerado um mega instrumento que éoamum suporte para a atividade,

nassituagdesle comunicagéoe umareferéncia paras aprendizes.
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A responsabilidade de alunos e professor diante do ensino da lingua e promocgéao da
leitura e escrita, aponta a pesquisa;danecesséarieonsolidar a leitura e a escrita na sala
de aula através dos textos, ndo somente nas aulas de lingua portuguesa, mas no espaco
escolar como um todo, conforme orienta os PCNs (18esse sentido o dominio de
competéncias linguisticas que prepara o@lom qualidade a exames avaliativos, como o
ENEM.

Diante desse contexto, na pesquisa relativo ao primeiro objetivo, foi analisado o
relato dos participantes da pesquisalunos e o professdar PLP do CETI Paulistana.
Verificamosnas questfedestinadas ao ProfessorldaguaPortuguesa:

Pergunta 1:Quais sdo as habilidades de leitura e escrita, determinadas pelas
Diretrizes Curriculares, que séo utilizadas em aula de Lingua Portuguesa, para a producao
textual?

O professor de lingua portugueaasim se expressa:As pri nci pai s hab
leitura, sdo: localizar informacgfes explicitas em um texto; distinguir um fato da opiniao
relativa a esse fato; estabelecer relacfes loglszursivas presentes no texto; inferir o
sentido de uma palavraucexpressao. Na escrita, 0s alunos vao aprender a produzir cada
vez mais autonomamente textos que circulam socialmente, utilizando técnicas de producédo
textual adequadas, e fazendo uso dos recursos expressivos e estilisticos apropriados ao
género no qualesmanifesta BLP

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio do Estado do Piaui, de acordo com
0 que determinaas DCNEM afirma como competénciasesperadagpara a areal de
Linguagens para o EsedasnvarieddMi@sdlingoisticas) Agisreo pr i ar
sociais, aprimorando conhecimentos integrados a outras areas do conhecimento através de
pr8ticas pedag-gicas integradoras. o (2013,
competéncia discursiva do aluno, envolve também a competéncia linguistica e estilistica,
assim, o processo de producao textual nas aulas de Lingua Portuguesa se torna interessante
e significativo.

Emrelacaoa:

Pergunta: Quaisbasedeoricas,0 professouwutiliza comoparametrce metodologia
para selecédo das atividades relacionadasa producéo textual, PLP: Conhecimento.
Pensamentoritico e criativo. Repertoriocultural. ArgumentacaaDe acordocomaBNCC,

asbasedeoricascitadaspelo Professorconferemao planejamentale suasa¢cdescom os
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alunos do 3° ano do EM sala de aula para a producéo textualséNo&ssa questdo o
compromissalo Professor com o process$® escritae leituradosseusalunos.

Ao questionao Professosobre:

Pergunta3: Quais séo as orienta¢destedricometodoldgicasapresentadasos
documentos oficiais (Diretrizes Curriculares/Pl) contidas nos textos dos estudantes do 3.°
anodo Ensino Médio no CETRaulistana, naidadede PaulistanaPI/Brasil?

Assimexpressa pr of essor d e Edtirhutagowgesto patarettuvaggu e s a :
pela escrita através de estratégias dinamicas de apropriacdo do conhecimento de diversos
tiposdet ext os. 6 PLP

A resposta do Professor aponta para uma organizacao curricular em comem com
gue reza as Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado do Piaui
(2013,p.17):

Prop6e um curriculo estabelecidoatravés da organizacdodiretamente
relacionada as intencionalidades do trabalho educacional e a capacidade de
intervencdo no processo de efetivacdo do curriculo na pratica escolar, de
forma a assegurar o alcance dos objetivos educacionais propostos na missao
institucional, o que pressupfe uma unidade tednietbdologica na pratica
curriculardasunidades integrantes éedeEstadual de Ensino.

Nessa etapa de formacéo do aluno do 3° ano do Ensino Médio, a pratica pedagdgica
orientada metodologicamente para o processo de leitura e escrita, preparando o aluno para
o mundo do trabalho se caracterizada pela capacidade dwmadodo aluno diante do
conhecimento.

Perguntat: Qualasuaconcepcasobreaimportanciado dominiodascompeténcias,
gueo estudanteo 3°anoEM tem paraesponder as questdeserpretativas d&ENEM?

A concepcdo do professor sobre a importancia aoinio das competéncias, que o
estudantelo 3°anoEM, temqueter pararespondeasquestoeiterpretativasio ENEM, o
PLP cita que E essencial para o éxito do aluno nessas avaliagdes. Principalmente no
ENEM, em que as questdes trazem muitos textos, ficar atento ao que é pedido e saber
interpretar as possiveisrespostasé um grande desafio. Essaquestdoremeteao que
determinaa LDB 9.394/96emrelacacaidentidadesstabelecidparao EnsinoMédio,como
parte da educa-«0 esc-3dadmundo da frabatho e &ptaticae r §
S 0 c i(Atl1982° da Lei 9.394/96) cujo intuito € ofereceraos alunos uma educagao

equilibrada eequivalentgparatodosos alunosvincula ashabilidades competénciasomo
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necessériadfi i n t e deseaprojetoindividualaoprojetodasociedademqueses i t ua o
o fidesenvolvimento da autonomia intelectua
orientacdo basica para sua integracdo ao mundo do trabalho, com as competéncias que
garantam seu aprimoramento profissional (...) também o Aidesenvoldasi ment c
competéncias para continuar aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais
complexoglee st u d o si@ased(epais). 1 0

Conformeapontaa Resolucad\® 3, de21 deNovembrode 2018em seucapituloll,
Art. 6° item VIl - habilidades: conhecimentos em acédo, com significado para a vida,
expressasem praticas cognitivas, profissionaise socioenocionais, atitudes e valores
continuamente mobilizados, articulados e integrados; (...)-podeente as respostas a
pesquisapeloProfessorconsideragueseualunoélevadoadesenvolvetécnicas estudos,
gue o auxiliem no desenvolvimento cognitivo na producéo de leitura e escrita de forma
autdbnoma, ou seja, o aluno € conduzido a aprender a aprender, a indagar, a interagir, se

tornandoum sujeito autorregulado. (Di Carlo, 2017).

3.1.2.0 quediz os partigpantesAlunos do 3° ando Ensino Médiogquanto ad objetivo.

Ao responder os participantes alunos as questdes relativas ao primeiro objetivo da
pesquisa contribuem com as discussdes sobre a producédo textual do ensino médio, segundo
o significadoqueo alunotemsobreasaulas de Lingua Portuguesaspecificamente sobre
0 processo de producao textual, que passa pelo processo de leitura e escrita fundamentais
para compreensao do texto que permeiam a producédo textual em sala de aula da disciplina
deLinguaPortuguesadNo ensinomédioo estudantentende significadoe o sentidodesua
formacao escolar, a ultima etapa da educacdo basica, como uma gratificacdo e um projeto
de futuro, voltado ao trabalho assim como a oportunidade de prosseguir seus estudos em
nivel superior.

As respostasosquestionamentogosalunosno primeiroobjetivotémaintencaade
atravésda interpretacdo,verificar a concepg¢aodos estudantessobre o dominio das
competéncias e os sentidos do processo de producédo textual. Por meio do questionario
aplicado aos 18 alunos do 3° ano do ensino médio do CETI Paulistana. Assim quando
guestionadsobre:

Pergunta 1: Quais habilidades de leitura e escrita, valcéo, desevolve em aula
comaproducaadetextos?



A Andalisedo Processo.136

Essa questao possibilitou ao aluno expressar de forma clara o processo de produgao
textual a partir do i precessaorehsagens lidasa ésgitas) s e X
ouvidas e vistas de moeéstruturado, coerente e clare; outrosdentificar, relacionar e
organizar informacdesem textos, recursos de fluéncia e expressividade parafrases,
parddiasee st i | i za- »es. 0 AL 3, AL 6

As orientacdesurricularegparao ensinomédio(2006,p. 18) assimprevé:i aagdes
realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio, devem propiciar
ao aluno o refinamento de habili d®ddsasa de | ¢
aindaasfinalidadesatribuidasao ensinomédio,o deserolvimentodaautonomiado aluno,

0 pensamentocritico e sua preparacdopara 0 mundo do trabalho e, para isso o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a continuidade de seu aprendizado
(Art. 35)

Na questao:

Pergunta2: Quais atividadesseu professorutiliza para desenvolverproducao
textualnasaulasde LinguaPortuguesa?

Os al unos as s i Rrodscédo egcotas decdiversnsatipas defitextos;
andlisee reflexdoda linguaemtextosorais e escritos;leitura detextosde variastipologias
textuais; diferentes falares e uso adequado da norma padréo; diferentes géneros textuais
queci rcul am. 6 AL 3, ALS8, AL 10

Quanto a concepcao de linguagem, as orientacdes curriculares para o ensino médio
(2006) apontam para as atividades de pradug recepcao de textos, no processo de
aquisicace desenvolvimento dénguagem, paraproducéo textual.

Na discussédosobre as atividadesde producéoe recepcaode textos, merecem
destaqueainda,tantoos estudosgjueinvestemno processaleaquisi¢cace desenvolvimento
dalinguagemcomoaquelesjuetratamdaspraticassociaisde producace recepcaaletexto.

E dissodependea participacadalo estudantemsaladeaula,lendo,escrevendemsituacées
significativasdo cotidianoescolarA pesquisapontaa utilizagdoemsaladeauladalingua
portuguesaediferentegextos,género®tipos,oportunizand@oestudanteimaprendizado
significativo.

Pergunta 3: Que tipo de atividade educativa sobre producao textual &€ desenvolvido
peloProfessoemaulade LinguaPortuguesa?

Metade da turma se posiciona a favorLé#ura e analise de textos de diferentes

tipose génerosseguidopelosdemaiscom Produgéode diferentedextosde acordocoma
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norma cultae, Revisédo e reescrita de diferentes tipos de textos forfRaese notar a
importanciaessaltadaapesquisadiversidadaelegénerogtipostextuais OsPCNs(1997)

apontam que a producao textual deve ser considerada como um processo continuo, e nesse
sentido a revisao e a reescrita sdo de fundamental importancia, ja que conduz o estudante a
uma reflexdo sobre seu processo de leitura e escrita, um compromisso voltado para o
exercicio da cidadania que segundo os PCN a necessidade de desenvolver adampetén
discursivalinguisticae estilisticado aluno.

Na concepcaalo alunodo 3° anodo ensinomédio,sobre:

Pergunta4: A importanciado dominio das competénciaspara responder as
gquestbesnterpretativasio ENEM?

Os alunos 9AL 1AL 18) qualificam como importantesnalise, sintese e reflexao;
Dominio de géneros textuais; Dominio de géneros do discurso; Textualizacdo, revisdo e
edicdo;e Apreciacacética, estética politica.

A Resolucad\® 3,de21 deNovembrode2018emseuTitulo Il tratadaorganizacao
curricular e formas de oferta, em seu capitulo | Organizacdo Curricular aponta o curriculo
constituidoporumapropostade acdoeducativaguesepercebenasrespostaslosalunosdo
3° ano do ensino médio do CETI Paulistana,por se constituir por uma selecaode
conhecimentogaraa producadextualqueenvolveo processaleleiturae escritado aluno
gue contribuem para o desenvolvimento cognitivo, de identidade e condigbes cognitivas e
socioemocionaigArt. 7°) e que em seu 81° apontapara os direitos e objetivos de
aprendi zagem fAinstitu2dos na Base Nacional
contexto social em que vive o aluno. Assim, no 83° quandotrata das aprendizagens
essenciai s, se refere as compet°ncias e ha
a-«0 com significado para a vida, expressas
dosalunosquecertament® preparanparao exerciciodacidadaniae daatuazdono mundo

dotrabalho.

3.2.Quantoaobservacaparticipanteemsaladeaulado 3°anodo EM do CETI Paulistana.

Em relacéo a observacao participante em sala de aula do 3° ano do ensino médio,
buscouse a compreensado sobre a concepc¢ao tedrica metodoldgica de alunos e professor na
pratica em sala de aula. Constaseuque o professor se utiliza das atividades propostas

pautadasnas basestedricascorrespondent@o planejamentocurricular relacioradasas
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habilidades de leitura e escrita para a producao textual, correspondente ao planejamento do
mesmo. Em relacdo a aplicacdo das bases tedricas referente a Lingua Portuguesa com a
insercdo do género e tipologia textual como recurso de aprendizagem ofssemuol 0
professor trabalha em sala de aula as diferencas entre género textual e tipologia textual que
segundo a percepcao do pesquisador, importante para direcionar o traljaibieskor de
linguanaleitura, compreensaopoducao deéextos.

Caberessaltagueapesquisadentroicomo aceitedo ComitédeEtican® 3.983.014,
ao periodo decretado em todo o Brasil de Pandemia, isso significou o isolamento social das
pessoas) queinclui asinstituicbesescolaressendoassime paralevaratermoessgesquisa
no quesito observacacestruturadaa pesquisadorae valeu dos encontrospresenciais
oferecidos pela escola, respeitando as normativas estipuladas pelo governo logal, que
acordocomo governodo Estadadecretandistanciamentsocialparaevitaracontaminacao

pelocoronavirus. Seguindoaxdem estabelecida:

1) PORTARIA SEDUGPI/GSE N° 446/2020 Teresina (PI), 22 de junho de 2020
prorroga até 06 de julho de 2020, a vigéncia da Portaria SEERIGSE/ADM n°
110/2020 que dispde sobre as medidas sanitarias a serem adotadas no ambito da
SEDUGPI (SedeGerénciasRegionaisie EducacaolUnidadesEscolares demais
unidades administravag)ara impedir a propagacdo da COWII® e d& outras
providéncias.

2) PORTARIA SEDUGPI/GSE N° 503/2020 Teresin&Pl), 09 de julho de 2020
estabelece a alteracdo no Calendario Escolar 2020 em decorréncia da Pandemia
COVID-19, nas escolas da Rede Publica EstadleaEnsino do Piaui e da outras
providéncias.

3) Decreton®1103de31demaiode2020,decretanovasmedidagdeemergéncia
desaudepublicatendo envistao enfretament@ ameaca d@ropagacaalo
novo coronavirus classificado como pandemia, nos termos do Decreto n°
18.884del6demarrode2020,doEstadodoPiauieda outrasprovidencias.

4) PORTARIA SEDUCPI/GSE N° 776/2020 Dispde sobre as diretrizes para o
retorno das atividades pedagdgicaspresenciais na 32 serie do Ensino
médio(regular, integrado e VIl etapa da EJA3s escolas da rede publica

estadualde Ensino do Piaui no ano letivo 2@20.
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Dessa forma a observacédo foi possivel no prazo estipulado obedecendo ao Protocolo
estabelecidopelo CETI Paulistana,seguindoas orientagéesprevistas nos protocolos

sanitarios de prevencao a corona virus, estabelecidos pelas autoridades em saude, como
segle:

Figuran©®12: Protocolaledistanciamento

PODER DO DISTANCIAMENTO SOCIAL

30 DIAS

2,5 PESSOAS
1 PESSOA INFECTADAS 406 PESSOAS INFECTADAS

>

1,25 PESSOAS
1 PESSOA INPECTAOAS 15 PESSOAS INFECTADAS

75% MENOS EXPOSICAO

>

0,625 PESSOAS
1 PESSOA INFECTADAS 2,5 PESSOAS INFECTADAS

=
EvieTe L

salfe

Fonte:https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escotds-rede estadual-retomamaulaspresenciais/8469/

Figuran©13: Alunos seguind@rotocolo de Segurangara entradaaEscola.

B i ‘ @m : U T

Fonte:https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escotds-rede-estadual-retomamaulaspresenciais/8469/
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Fonte:https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escotds-rede estadual-retomamaulaspresenciais/8469/

3.2.1.Aobservacga@articipanteem salade aulado 3° anodo EnsinoMédio quantoao |

objetivo.

Em relacdo a observacaoparticipante quanto ao primeiro objetivo verificar a
concepcao dos estudantes e Professores do 3.° ano do ensino médio sobre a importancia do
dominio das competéncias e habilidades para responder as questdes interpretativas do
ENEM, observouse quanto a utilizacdo das orientacdestedricometodoldgicasesta
relacionada a producao textual adequada ao 3° ano do Ensino Médio, o professor trabalha
com as orientagdescurriculares,o que contribui parauma compreensaanais profunda
da producao textualcom bases nos discursdes sobre competéncia e habiliadss.
relacdo aos recursos materiais utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa relacionada a
producédo textual se estdo de acordo com as bases tedricas, cesestgieuo professor
trabalha com diersos tipos de textos, praticas de leitupaelugdode textos, com livros
didaticos, cartazes,exposicao,fotografias, gravuras,computador,Datashow,desenhos,
filme, textos, slides, revistas, livroatros.

O professor se utiliza as atividades propcstas pautadasnas bases tedricas
correspondente ao planejamento curricular relacionadas as habilidades de leitura e escrita
para a producgdo textual, utiliza vérios tipos de textos, leitura, escrita e produgéo textual
conformeo planejamentolTambémguantoa aplicacdadasbasegeoricageferentea Lingua
Portuguesa@om a insergédodo géneroe tipologia textual,comorecursode aprendizagem,


https://seduc.pi.gov.br/noticia/Escolas-da-rede-estadual--retomam-aulas-presenciais/8469/
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observouse que o Professortrabalhaem sala de aula as diferengas entre Género
Textuale TipologiaTextualé,expressa ProfessodeLP nomeuentenderimportantepara

direcionaro trabalhodo professomelinguanaleitura, compreensée producaodetextos.

3.2.2.A observagéo participante em sdéaula do 3° ano do EM quanto ambjetivo.

Quanto ao segundo objetivo de avaliar a frequéncia das producdes textuais em sala

de aula e as contribuicbes dessas producdes para o desenvolvimestodamtedo 3.°

ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de PaulBtéBrasil. A observacao

participante se valeu das seguintes premissas participacao e interacdo de alunos e professor

em sala de aula na producéao textual. Participaram 18 alunos (ML 118) e um professor
deLinguaPortuguesa (PLRmM saladeaulado 3°ano do ensino médio.

Na observacagparticipantea pesquisadoraduscouse ater a questaoproblema,
definidopelobaixo rendimentaos alunoslo ensinanédio nagprovasdo ENEM. Assim,

a) quanto ao interesse do aluno em executar as atividades de interpretacéo e escrita

desenvolvidasam producéo textual a maioria dos alunos demonstrou interesse na

auladeportugués;

b) quantoaodominiodo conteddcexpostolnterpretacd@ escritadetextosdiversos,

o professor demonstrou ter dominio do contelddo, com atividades de interpretacdo

dos textos em sala de aula, podese observarque boa parte dos alunos tem

dificuldadesde producéaextuais.

c) Se ha interacdo entre alunos e professor com o desenvolvimento do trabalho

textual. A maioria dos alunos participa e tem uma boa interacdo com csBro@s
gueinfere problemasognitivos deanos escolar anterior;

d) Emrelacacaoscontetdogxpostosesdoadequadoarealidadesocial,observou

se que sim, o professor trabalha adequadamente, assim como propde atividades de

interpretacéoe escrita de diversostipos textuais. Os alunos sédo motivadosas

atividades propostas de producdao textual e o professor ndo tem dificuldades quanto

aproducadextual,havendacooperacaentreo professore osalunosno decorrerda

aula.

Podemos inferir que mesmo comnetivagdo do professor em sala de aula a

atividadesde interpretacaale textos,os alunosreagempositivamenteporémnemtodos
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apresentam facilidades para a producédo textual. Isso reforca a tese de que esses alunos
chegamao 3° ano do ensimoédio com problemas cognitivos deosanteriores.

Estudosapontarmparaum perfil cognitivode alunoscomdificuldadesnaleituraque
é determinante para a interpretacéo de textos e que é decorrente para a producéo textual
demonstram que as habilidades de leitura precedem a da escrita e sdo aprimoradas no
decorrerdo tempocontribuindoparao surgimentade novashabilidadegShaywitz,2005)e
guehoje

existe um relativo consenso de que as dificuldades em leitura podem ser
causadaspor déficits nas habilidades de processamentofonolégico,
principalmentea consciénciafonolégica, ja que tais déficits interferem
diretamentena aquisicdoe no dominio das correspondénciasetrasom
necessarias para uma leitura fluente. Hechig@sen, Wagner, & Rashotte,
(2001);Willcutt et al., (2010).

Importantes funcdes no aprendizado da leitura, na decodificagdo da palavra e de
sentencas que permitem ao estudante do 3° ano do ensino médio estar apto para leitura e
interpretacaaletextos.

Observouse que a participacao e interacdo de alunos e professor em sala de aula
ocorre de forma tranquila e calma, os alunos se mostram interessados em executar as
atividades de interpretacdo e escrita desenvolvidas com producdo textual. O professor
demorstra dominio do contetdo que expde sobre interpretacdo e escrita de textos diversos,
observousequeboapartedosalunostemdificuldadenaproducadextual, mesmaavendo
interacdo entre os alunos e o professor de lingua portuguesa para o desenvotlamento
atividadetextuale nessesentidoosalunosparticipame interagencomo professor.Segundo
0SPCNs(1997)a producadextualdeveserum processaontinuoparaosalunosdo ensino
médio, assim como a volta ao texto, a revisdo e a reescrita sdo de fundamental importancia
jaqueo aluno,nessgrocessog levadoarefletir sobreo aprendizadalaleiturae daescrita,

0 que segundo os PCNs €& um compromisso educacional voltado paexciciexda

cidadania pois desenvolvea competéncialiscursivado aluno, 0 que envolvetambémo

! Sobre esse tema ver Corso, Luciana Vellinho e Dorneles, Beatriz Vargas. Perfil cognitivo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem na leitura e matem#&&aol. teor. prat[online]. 2015, vol.17, n.2, pp. 185
198.ISSN 15163687.
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desenvolvimentala competéncidinguisticae estilistica.E assimo processale produgéo
textualnas auks delLinguaPortuguesaim fatointeressante significativo.

3.2.3.Quantcaobservacaparticipanteemsaladeaulado 32anoEM quantoaolll objetivo.

Quanto a observacdo participante busseucom o terceiro objetivo a teoria e
metodologia utilizada em sala de aula e a relagao professor e coordenador. A compreenséo
da observacdo paut@e que ha colaboracdo entre professor e coordenador pedagogico
guanto as orientacdes tedrigwtodoldgicas, relativo a producéo textual e queliaagio
da metodologia € adequada ao 3° ano do ensino médio. Que esta presente no Plano de Aula
do ProfessomrelagéoestabelecidaasDCN’s,BNCC e PPCrelativoa produgéo textual.

Quanto ao coordenador pedagdgico obsessmuyue em havendo necessidade
Coordenador Pedagogico orienta o Professor de Lingua Portuguesa em suas dificuldades
quanto a producao textual, que ha na maioria das vezes um acompanhamento efetivo por
partedo CoordenadoPedagdgicguantoa producadextualdosalunosdo 3°anodo ensino
médio e que a coordenacédo pedagdgica junto com o Professor na maioria das vezes sempre
orientaos alunos do 3° arip ensino medio quantaraportancia do ENEM.

Podeseinferir quehacolaboraca@ntreprofessore coordenadopedagdgic@uanto
as orientacfestedricometodoldgicasrelativo a producdotextual, que a utilizacao da
metodologia é adequada ao 3° ano do ensino médio e esta presente no plano de aula do
professoe quehdumarelacdoestabelecidaasDCNs,naBNCC e PPCrelativoaproducdo
textual. Também se observou que o coordenador pedagoégico orienta o professor de lingua
portuguesa em suas dificuldades quanto ao planejamento de suas atividades de producéo
textual, sempreque solicitado pelo Professor,dessaforma o coordenadompedagdgico
acompanha desenvolvimentdasatividadede producadextualdesenvolvidagmsalade
aulapeloprofessoralémdejuntamentecomo mesmaoorientaosalunosdo 3°anodo ensino
médioquanto a importancia do ENEM.

De forma resumida poele afirmar que o professor precisa estar atento as novas
exigéncias da educagéo para o desenvolvimento pleno do aluno conforme sua cultura e o
contexto social em que esta inserido. Nao basta ter o dominio do conteddo ensinado, é
predso ter outros saberes para contribuir na formacéo de cidadéos aptos para a pesquisa,
paraaanalisecritica,parao questionamenta sabewriver emgrupo,comoexerciciogplenos

dacidadaniaParaFreire (1996)saberensinaméo é tdo somentdransferirconhecimentos,
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maspossibilitarsuaproducace construcdoNessesentido,é necessarigue os alunosnado
apenagopiem, mas gusepreocupentom o saber pertinengesuavida profissional

3.3.Quantoa avaliacdadafrequénciadasproducfegextuais.

Tendo porobjetivo avaliar a frequéncia das producdes textuais em sala de aula e
as contribuicdes dessas producdes para o desenvolvimengstadantedo 3.° ano do
Ensino Médio no CETI Paulistanaa cidade de PaulistarBl/Brasil e, considerando que
aleiturae aescritasdopontesncontestaveiparaainclusdodapessoao mundodotrabalho
e, portanto, na sociedadetem a escolaa responsabilidadele sistematizaros saberes
escolares e o Professor de Lingua Portuguesa tem um papel significativo nesse processo de
ensinar e aprender utilizande do texto para que haja uma aquisicdo significativa da
linguagenpeloaluno.Tambénconsiderandosresultado®btidosnosexamegueavaliam
o nivel de leitura dos alunos do ensino médio como o ENEM, obsergaespaco que a
praticadaleiturae escritaocupano cotidianodaescolaDessdormaasrespostas pesquisa
feita ao Professor devidamente interpretada, norteiam o caminho percorrido pela pesquisa
embuscadaefetividade dgroducao textual coras alunos do ensinoédio.

Sendo a leitura a realizacdo do objetivo da escrita, quem escreve, escreve para ser
lido. Ler € um processode descobertarequer um trabalho paciente, perseverante,
desafiador, semelhante a pesquisa laboratorial, pode também ser superficial, sem grandes
pretensbesuma atividade ladica, mesmo assim essaspraticas nas aulas de Lingua
PortuguesdLP), acontecendeforma,porvezesjncipiente,e o alunondoentende porqué
devoltar ao texto, desconheceraomportanciadesse processo.

DeacordocomosPCNsostextosseorganizantfi d e medeterminadogéneroem
funcdo das intengbes comunicativas, como parte das condi¢des de producéo dos discursos,
as Qguais geram usos sociais que o0s deter mi
Ferrarezi e Carvalho (2015); Dionizio e Bezerra (2003), L-&uessi (2002), Rojo2000),
Schneuwly e Dolz (2004), abordam a questéo da producao textual como a concretizagcédo da
leitura em suas diversas tipologias textuais que envolvam a teoria dos géneros textuais e
sequencias tipologicas basicas, o que possibilita a pratica da lingusgerignificativa

parao alunoe amplia suas habilidades linguisticas.
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3.3.1.0quediz o participanteProfessode LinguaPortuguesao 3° anodo EnsinoMédio
guanto ao Ibbjetivo.

O Professor de Lingua Portuguesa ao ser questionado sobre:

Perguntéb: Quaisfatores contribuparaumaboaproducadextual?

Assim respondeBom repertdrio sociocultural, bom dominio de gramatica, boa
capacidadaleorganizarideias econhecimento dicnicas dgroducao textual(PLP)

Pergunta 6Com qual frequéncia desenvolve com seus alunos do 3° ano do ensino
médioproducao textual® Professor dénguaPortuguesaesponde0lvez por semana.

Ao ser questionadsobre:

Pergunt&’: Queestratégiametodologicasaoutilizadasparao desenvolvimentolo
trabalho textualApresentacéo e debate sobre o tema, com exposicao de textos, videos de
apoio. (PLP)

PerguntaB: QuaisdificuldadesyocéProfessorgncontrgparadesenvolveumaaula
utilizando a producéo textual como estratégia?O Professoraponta as dificuldades
encontradapara desenvolveruma aula utilizando a producéotextual como estratégia,
segundo o professor o aluno tem dificuldddenterpretacéo e escrita. Uso de linguagem
oral por issohaproblemas em utilizar aorma culta. Falta deratica deescrita.

Pergunta9: Quais os conhecimentosprévios séo trabalhadosem aula pra o
desenvolvimentalo recurso deroducao textual?

Quanto aos conhecimentos prévios trabalhados em aula para o desenvolvimento do
recurso de producdo textual, expressa utidsmaideAula expositiva sobre técnicas de
redacdo.Textos evideossobre o tema. Debat®breo assunto.

Pergunta 10: Na sua concépg(Professor) quais contribuicdes o trabalho textual
trazparao processo de aprendizagemalono enrelacaoafluéncia ndeiturae escrita?

Na concepc¢édo do professor as contribuicdes que o trabalho textual traz para o
processo de aprendizagem do alenorelacéo a fluéncia na leitura e escrita, expressa que
Alémdedesenvolvea escrita,a coordenagaanotora,estabelecemaligacdoentreoutras
disciplinas.

Perguntdl1: Quaisostiposdeproducédextualsdaodesenvolvidogsomosalunosdo
3° ano do EM para o aprimoramento da leitura e esdréaf® dissertativargumentativo,

resumostextos expositivos@e opinido.(PLP)
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Analisando as respostas encontseuque a producdo textual nos mais variados
géneros, Sao essenciais para a ampliagdo da competéncia comunicativa do alus®. Pode
inferir que a énfase as aulas de producdo textual de diversos géneros textuais estimulam o
aluno em sua producao escrita. Encongsewjue um dos grandes problemas eitdicos
pelos professores de Lingua Portuguesa diz respeito a enorme dificuldade dos alunos em
produzirem textosOs alunos ndo possuem habilidades linguisticas suficientes para uma
producao textual, além das falhas ortogréaficas, de concordancia nomiedia¢ & dos
problemasda pontuacdo,as producdestextuais apresentaminadequacdesquanto a
coeréncia. Outro grave problema esta na compreensédo de textos. Muitos alunos leem com
dificuldade e ndo compreendemo que leram. Essa dificuldade esta relacionadaa
textualidade, que segundo Cavalcante (2011), ertemg@er texto toda e qualquer unidade
de linguagem dotada de sentidos, que realiza uma fungcdo comunicativa destinada a certo
grupo de pessoas, levanse® em consideracdo as especificacbes de uso, a époea
aspectosulturais dos envolvidos no processo de enunciagao.

Para Nascimento (2004) os processos que envolvem o ato de compreender o texto e
obter os seus sentidos dependem dos tipos de conhecimentos que foram adquiridos pelo
leitor ao longo de sua da. Desta forma poese citar 0 conhecimento linguistico, que
envolve as regras morfoldgicas e sintaticas, o uso do léxico, etc.; os saberes adquiridos,
formal ou informalmente, durante a vida do aluno e armazenados em sua memoria; e 0
conhecimentanteragonal, queconsistenamobilizacdodossabereselacionadosisformas
de interacdo para podermos interagir por meio da linguagem, o que nos possibilita realizar
certas formas de comunicagdo.E preciso que o texto estejainserido na cultura dos
leitores/ouvinteg sejaescritonalinguaqueelesdominamparaqueproduzaossentidosps
efeitosdesejadopeloescritor/falanteAfirma Marcuschi{2008,p. 90) i @ominiodalingua
étambém umaondicdodatextualidade."

Produzir textos € uma atividade bastante solicitada nas aulas de Lingua Portuguesa.
Geralmente, a maioria dos professores, no que diz respeito a pratica da producéo textual,
concentra os seus esforcos apenas na parte escrita, em detrimento da leituaa Ada
nao leitura cria dificuldade para o aluno em produzir textos, uma vez que nao tem o
conhecimentmecessariparaescreverTantodesconhece temaaserdesenvolvidocomo
desconhecaforma,ascaracteristicado génercsolicitadopeloprofessorporquendoentra

emcont at o c¢ o mdeteso. Dafagrahéehversio parascreverlgo.
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N&o s6 o componente curricular de Lingua Portuguesa, mas também todas as areas
do conhecimento devem trabalhar na perspectiva da prética da leitura e da producédo de
textos. Nascimento (2004, p.-52) assevera que a producao de textos € uma atividade no
qual o texto pode ser feito e refeito varias vezes, e que os alunos devenpaerdpse
previamentgara escrever o texto.

O Professor na sua pratica pedagdgica pode a partir de um determinado tema atual
iniciar umadiscussdmasaladeaula,deformaqueelevaanalisand@ conheciment@révio
dos alunos e enriquecenda@ com mais informagdes,na sequenciasolicitar que eles
produzam um texto de acordo com o género estudado.Assim, o professor fica
acompanhandessgroducaotirandodividassobreo assuntosobrea ortografiae ossinais
de pontuacédo. O interessante é que o0 aluno tem a chance de refazer o texto, realizando as
adequacdes necessarias, conforme a orientacdo docente. Para Nascimento esse exercicio
acaba por possibilitar ao aluno produzir seu texto, como uma redagao, confiasaasit
nasprovas deavaliacdo do ENEM.

Nascimento (2004, p. 582) aponta uma diferenca entre a redacao e a producéo de
textosqueé usadanaescola, como sendopgimeira

o atodeescrevesobreumdeterminaddemasugeridgpor alguémou delivre

escolha, seguindo sempre certa metodologia, em que as ideias séo
organizadasdentro de uma determinadaldgica, tendo como objetivo a

comunicacao/...] Ja a producdode textos € uma atividade totalmente
diferente. O texto pode ser feito e refeito varias vezes, dependendala
necessidadegpds analisee orientacao dalguém entendido nassunto.

E essencialque o Professorde Lingua Portuguesa fiquatento aos fatores de
textualidade. Ler € um ato dindmico, que vai além da decodificacdo de sinais linguisticos,
pois envolve algo mais complexo e subjetivo que é a compreensao daquilo que esta sendo
lido. E necessario compreender os sentidos do texto, a sua ideologia. E,dip rgspeito
a pratica de leitura, que deve ser incentivadaem todas as areasdo conhecimento,
mencionamos que ndo se leem apenas palavras. Podemos ler simbolos, gestos, imagens
filmicas,umapintura, uma esculturatc.

ParaAntunes (2003, p. 67):

A atividade da leitura completa a atividade da produc&o escrita. E, por isso,

umaatividadede interacaoentresujeitose supdemuito maisquea simples
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decodificagdodos sinais gréficos. O leitor, como um dos sujeitos da
interacao, atuparticipativamente, buscando recuperar, buscando interpretar

e compreender contetdo s intencdes pretendidos palator.

A leitura e a escrita sdo duas atividades praticadas apenas por seres humanos. Uma
complementa a outra. O ato de ler é, antesidie, tuma atividade de interacdo, que ocorre
entre o autor do texto escrito e o leitor. Os dois sdo seres ativos, participativos de varios
processos. Aquele que pratica a leitura esta buscando ativamente interpretar e compreender
asintencdeglo escritor, & suasdeologiasjnclusiveaquelagjueestaonasentrelinhas.

Todotexto € um ato comunicativoyvisto queele s6 é produzidoemfungdode uma

motivacaoinicial, um desejode dizer ou expressaalgo. Paraqueo texto funcione
adequadamente]e precisaapresentaalgumascaracteristicas, permitindssimqueo ato
comunicativoseestabelecaomeficacia Essagaracteristicasdoconhecidagomofatores
detextualidadee sdoresponsaveipor influenciara producaaextual, nelaencontramos
coerénciaa coesaoA primeirafoca nossentidosconstruido® na na@ontradicdcentre as
ideias,e asegundanasamarracdedo texto,nasrelacbesestabelecidasntreaspartespara
unificaro sentido.Tambémhaosfatorespragmaticogjuesereferemaosaspectogjueestao
fora dalingua,masqueinfluenciama producéace arecepcamu compreensado texto, sdo
eles: a intencionalidade; aceitabilidade; informatividade; situcionalidade; intertextualidade.

O conceitode textualidade,como analisadoacima, referese as caracteristicas
presenteemumaproducadextuale quesaoresponsaveipor caracterizda comotexto.O
texto,diferentementeg o produtofinal, ouseja,a proprigproducaddextual,construidacom
basenoselementoslatextualidadeO textoé umaunidadedesentidg umatocomunicativo
realizadgpor meiodeumaproducéalelinguagemguepodesersomenteverbalou podeter
autilizacdodeoutraslinguagens.

Nessanaliseverificou-sequeo professodelinguaportuguesandosedetémaesses
conceitos que sao fundamentais para o aprendizado do aluno e sua producéo textual, sendo

essaum dos motivos do baix@ndimento do alunnas provaslo ENEM.
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3.3.2.0 quediz o participanteluno do3° ano ddEnsinoMédio quanto ao Ibbjetivo.

Pergunta 5: Que fatores contribuem para uma boa producéo textualiacao das
possibilidades de producao e construgéo de conhecimento; Ampliagdo da nossa percepcao
evisdo demundo;decompreensao critica da realidade.

Pergunta 6: Com que fjaéncia, desenvolvem producéo textual na aula de Lingua
Portuguesa®Mouve uma variagdo nas respostas dos alunos, uns responderamaguez
por semanaputros2-3 vezes por semamgoutros4-5 vezes por semana.

Pergunta 7: Quais sdo as estratégias de producao textual que o motiva e contribui
para a producgao textual em sala de aula. Assim o aluno (AL10) se expisssgasao de
um tema da atualidade; Leitura de diversos géneros textuais; Analise de um texiceforma
outrosrecursos.

Pergunta 8: Quais dificuldades vocé encontra para produzir textos em sala de aula
de Lingua Portuguesa. O aluno se queixa da dificuldade em se concentrar para produzir
texto, outro: AL 5:Nao consigo interpretar um textoutros:Nao mnsigo me concentrar,
conversamodemasiadoe aindaalguns poucosA aulando € interessante.

Pergunta 9: Quais conhecimentos que vocé, aluno precisa ter para a producao
textual. Nessa questao o aluno se mostra participativo e atuante, o que se pquidasotar
respostas,destacamosalgumas: AL 1:Comentariossobre noticias relativas a; AL4:
Producao de textos com diferentes propdsitos; AL12: Atividades individuais e coletivas de
a é Aperfeicoamento das estratégias discursivas.

PerguntalO: Na suaconcepcaajuaiscontribuicdeso trabalhotextual traz paraa
sua aprendizagem em relacéo a fluéncia na leitura e escrita? Nessa questao, o aluno, reflete
antes de responder e aponta: ALMelhora minhas habilidades para ler e escrever.
Escrevo de forma fluida, ceigo ler e interpretar textos variados e consigo identificar
variostipos egéneros textuais.

Pergunta 11: Quais tipos de producao textual sdo desenvolvidos pelo Professor em
sala de aula para o trabalho de leitura e esd@itafuno elege a AL8Redacaoa Leitura
de textos de diferentes génerofelato de opinides, AL6 aProducéo de textos escritos
de diferentes tiposgue séo desenvolvidos pelo professor de lingua portuguesa para a

producao déeiturae daescritaem saladeaula
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A analise aponta que o conhecimentoprévio do aluno relativo a leitura e
interpretacdo de textos, esta ligado aos conhecimentos construidos nas fases anteriores. No
3° ano do ensino médio o professor de Lingua Portuguesa pressupde que o aluno tenha
habilidades cognitivas necessarias a producao textual, tendo em vista, como aponta na
pesquisa, a motivacdo através de atividades multiplas que o professor oferece para que o
aluno com os conceitos e instrumentos trazidos de sua formagé&o anterior, possa mobilizar
atualizaressexonhecimentoparaqueo alunoestabelecaelacbeentreo queeleja sabee
o quevai aprendersignificandoseuconheciment@uantoa leiturae interpretacaaletextos
necessarioa producaaextual. Desséorma, maissignificativatornase aaprendizagem.

Quando o professor apresenta em sala de aula ao alunotéshizas de redacao.
Textose videossobre o tema. Debate sobre o assunto.Essasatividadesacionam os
conhecimentogrévios dos alunos sobre o tema a ser desenvolvido.Pa meio dessa
instrumentalizac@o, o saber prévio do aluno é acionado sobre o tema do texto abrindo
possibilidades para o aluno fazer uma ligagdo entre 0 que traz o texto e o que tem que
construlir,

Corroborando com as iniciativas do profe
que além da escuta, leitura e producdo de textos, parece ser necessaria a realizagéo tanto de
atividadesepilinguisticasqueenvolvammanifestacdede umtrabalhosobrealinguae suas
propriedades, como de atividades metalinguisticas, que envolvam trabalho de observacéo,
descricdo e categorizacao, por meio do qual se constroem explicacdes para os fenbmenos
linguisticoscaracteristicos das praticas discursivas.

Nessesentidoobservousenapesquisagjuehadumalacunacognitivanaformacaaodo
ensino médio que resulta no baixo rendimento dos alunos do ensino médio na prova do
ENEM, percebeseissonapesquisaguandoo professoe o alunomotivadogelasmultiplas
formas textuais que séo trabalhadasem sala de aula o aluno apresentauma grande
deficiéncia no processo de leitura, compreensdo e producdo de textos, trazida do ensino
fundamental.

Sabese que esse processo de leitura e escrita do aluno que culmina na producgao
textual, éum problema que envolve toda a escola, ndo somente o professor de Lingua
Portuguesa, todavia, fica circunscrito a disciplina de Lingua Portuguesa a aquisicdo de
conhecimentos necessarios para a producdo textual do aluno. O professor ao inserir a
diversidale de géneros nas praticas pedagogicas, coloca o aluno em contato com géneros
textuaisproduzidosdentroe fora da escolae em diferentesareasde conhecimentogue o
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oportuniza reconheceras particularidadesdeles preparandas pra usé&los de modo
competentes, ndo somente no espacgo escolar como também, em espagos sociais. A prética
de insercéo da diversidade textual que o professor protagoniza em sala de aula aproxima o
aluno de situacOes originais de producdo textual, como textoaligticos, cientificos,
literarios, juridicos, etc. O que proporcionaao aluno compreendercomo nascemos
diferenteggénerodextuaiso quepermiteaindaaarticulacialasatividadesntreasareasle
conhecimento, o que contribui para uma aprendizaggnifisativa de pratica de leitura,
producace compreensao.

O que de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997),0stextosquecirculamsocialmenteumprenum papelmodelizadorservindocomo

fontedereferéncia, repertério textuakeportede atividadeintertextual.

3.4.Quantoaorelatodas orientacdegoricometodoldgicos

A pesquisa em relacdo ao terceiro objetivo busca relatar as orientacées teorico
metodologicasapresentadasios documentosoficiais (DI/PI) contidas nos textos dos
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana
Pl/Brasil, para o ensino de producéo de texto, contidas nos principais documentos oficiais
de ensino, repercutem nas propostas de producao textual no Ensinotdf@thoem vista
0 baixo desempenho alcancado por uma parcela expressiva de participantes em provas de
redacdocomo a ddENEM.

3.4.1.0quediz aparticipante CoordenadoPedagogicguanto adll objetivo.

Buscouse, atravésda entrevistacom a CoordenacdoPedagodgicarelativo as
orientacdes tedricometodoldgicas contida nos documentos oficiais (Diretrizes
Curriculares/Pl):

Pergunta 12: Dentre as orienta¢des teémetdodologicas cdidas nos documentos
oficiais (DI?Pl), quais o Professor utiliza para o desenvolvimento da producgao textual em
sala deaula?

A essa questdo a Coordenadora Pedago@i€a respondeO professor utiliza
diversas atividades de desenvolvimentos da producgédo textual com base nas Diretrizes

Curricularesdo Piaui, comopor exemploatividadesde Contextualizacaaetemas,
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exerciciosde redacdoa préatica da producao textual com composi¢cdeem diferentes
enfoques, praticando a escrita e logo em seguida a reescrita. Na medida em que o texto,
numa perspectiva mais ampla, o género textual, € reconhecido e trabalho em sala de aula,
atuando em suas diversas situacdes sociais, tanto na pratieta®lcomo de producéo
textual, a lingua passa a ser vista como um processo de interacdo verbal e a manifestacao
falada ou escrita deixa de ser um ato mecénico, destituido de sentido. Em sintese, se
professor e aluno perceberem e trabalharem a lingua qmoesso de interacdo, em que
alguém diz algo a outro alguém, com determinada intencéo, o ato de se expressar, tanto
falando como escrevendo, sera vivenciado como algo significativo e Gtil ndo s6 nas aulas
delingua,masnavidaemsociedadeComisso,0 ensinoe aprendizagendelinguamaterna

deixam de ser algo que trara beneficios no futuro e se torna uma pratica importante para
queo aluno interaja, desd@, no meio enguevive, em uma sociedatitrada.

Pergunta 13: Qual a relacéo estabelecida nossP@d¢é DCN’s e na BNCC com o
PPCpresentes no Plano della do Professor relativaproducéo textual?

A coordenadora pedagdgice&P responde qué relacéo estabelecida € notada na
didatica voltada para leitura, interpretacéo e producéo textual fazendadadinguagens
diferentegpara atenderaosdiferenteontextosabordadomatentativadeproporcionarao
discentea possibilidadede se comunicar de forma clara e eficiente. Os fatores que
contribuem a este fim estdo relacionados as dinamicas adotadas no processo do ensino
aprendizagem, levando em consideracdo, essencialmente, aquelas voltadas a leitura e
interpretagdocriticas, tendo em vistaque estasformam o alicerce daconstrucdodo
corhecimenta consequentementaliscenteeraumvocabularioaptoa umaboaproducéo
textual.

Na concepcéo de CP as contribuicdes que o trabalho textual traz para o processo de
aprendizagem do aluno em relagdo a fluéncia na leitura e escrita, expl@ssinha
concepcao o ensino da leitura e da escrita consiste em formar sujeitos que sejam capazes
de produzir e interpretar textos. Conhecer e dominar o sistema da escrita ndo implica ter
resolvido as situacdes proprias de producéo e interpretacdo texssa:€ um aspecto
parcial e restrito desse ambito. E necessario que o professor, ao analisar a sua pratica,
reflita sobre os contextos e condi¢cdes nos quais 0 processo -apsaralizagem ocorre.

Cabe ao professor adequar sua acdo a realidade do alumeragindo com ela e dela
extraindo, constantemente, os dados que |he permitam tornar sempre mais consequente e

efetivoo processoeducativo.Destaforma, ao se modificar a metodologiaemfuncaodo
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contextoe condi¢céeslo alunado,retomasea agadodeumaescolague,geralmentesevolta

paraa adaptacdo do aluno as suas expectativas.

3.4.2.0 quediz o participantgrofessor dé.inguaPortuguesguanto adll objetivo.

O Professor déinguaPortuguesassim se expressa:

Pergunta 12: Quais orientacfes tedrico metodoldgicas contidas nos documentos
oficiais (DI? PI) culmina no desenvolvimentoda pratica textual em sala de aula?
Orientacdes sobre uma proposta de ensino/aprendizagem que tenha como base os géneros
textuais sdo fundamentais, pois fornecerd ao docente a observacdo e a avaliacdo das
competéncias de linguagem dos educandos, antes e durante sua concretizacdo, o que
resultaraem dire¢cdes mais concisas paratervencao didatica.

E nasequéncia:

Perguntal3: Qual a relacdo estabelecida nos PCNs, nas DCNs e na BNCC com o
PPCeo Plano déula do Professorelativo A producéo textual?

A utilizacdo das diferenteslinguagens,como meio para produzir, expressare
comunicarsuasdeias,interpretare usufruirdasproducéegulturais,emcontextogublicos
e privados para atendea diferentes intencdessituacdes deomunicacgéo. (PLP)

Para_ajolo (1989,p.59)ler ndoé decifrar,comonumjogodeadivinhacfes) sentido
de um texto. E, a partir de um texto, sapaz de atribuithe significacdo, conseguir
relacionalo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, ergecgagsta leitura, ou
rebelarse contra ela, ppmndo outra ndo prevista. Podemos observar pela resposta da
Coordenacédo Pedagogie€P e do Professor de Lingua PortuguePd P que a Escola
mantém, através do PPC e do Plano de aula do Professor uma relacdo estreita com as
normatizagdegjue séo estabelecidagm nivel Federale Estadual.H4 na respostada
coordenacdo pedagogica e do professor de lingua portuguesa a responsabilidade que a Lei
determingparaaformacéadoalunodo 3°anodo ensinomédioquantcaoprocessaleleitura
e escrita. Entadendo que se exige no processo de leitura e compreensao queaudeibor
precisa ter um conhecimento de mundo, para interpretar um texto, isto exige do aluno uma
atencao e atualizagao dos fatos que o cercdilizagéo das diferentes linguagens, como
mao paraproduzir,expressae comunicarsuasideias,interpretare usufruirdasproducoes

culturais,em contextopublicose privadogpara atendera diferentes intencdes situacdes
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de comunicagdgyara uma boa producdo textual, assim tambéonhecimento de mundo

e de situacbesym bom acervo de palavras e nogdo de como as mesmas serao utilizadas.
Percebese a complexidade que envolve os atos de leitura e escrita, por isso a instituicao
escolamprecisarealizarseupapelde promotorae transmissorae conhecimentosapazesle
formaro sujeito criticocriativo, autorregulado.

As anadlises das respostas do Professor de Lingua Portuguesa revelaram algumas
diferencassignificativasentreasorientacdesedricometodologicaslosPCNEMetc.parao
ensino da producaotextual. Mesmo com a proposicdode uma variedadede géneros
discursivosp quepossibilitandosomentaumaformagdamaisamplaaoaluno,mastambém
favoreceaformacaado escritorcompetenteletextos,observousequeapraticade producao
textual, de escrita de textos séo fortemente voltadas, para a realizacédo de provas de exames
vestibulares e a prova de Redacao do ENEM. Bedeferir que 0 modo como o professor
propde o ensino deste conteugode ndo favorecer a formacdo do escritor competente de
textos. Contraditoriamente as respostas de CP e PLP, a pesquisa realizada revela que o
professor, segue as orientacdes teémenodologicas dos documentos oficiais de ensino,
todavia os alunos eggsos do 3° ano do ensino médio apresentam baixo rendimento na
avaliacaado ENEM.

Podemos notar que as respostas a mesma questédo revelam a preocupacgéo da escola
com a insercdo do processo de leitura e escrita para uma producéo textual que dé conta de
atencbr aos quesitos necessarios, para uma boa producao textual que resulte em dados
significativosquando davaliagdo do ENEM.

DeacordocomasbDiretrizesCurricularesio EnsinoMédiodo Estadado Piaui(2013,

p. 37),trata ddinalidade deetapado ensino médigaraa LinguaPortuguesancontramos:
1 Utilizar a linguagem oral de forma adequada em diferentes situacdes
comunicativastespeitando os diferentes mododaler.
1 Ler textos de diferentes géneros,de forma reflexiva e critica,
consideranddliferentes propdésitosieteresses sociais diversos.
1 Desenvolver procedimentos adequados de estudo dos diversos tipos
detextosnasdiferentesareasde conhecimentoytilizandoalinguagemcomo
atividadeinterativade comunicacao.
i Produzir textos escritosytilizando os diversogéneros de forma
coesa e coerente com a situagdo comunicativa e com os padrdes normativos

dalingua.
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No subitem(p.37)quetratadequaisconteudosleveracserensinadosemos:

1 Expressadmral, observandm contextodasvariagfedinguisticase os
fatores socioculturais para o desenvolvimento do respeito aos diferentes
falarese uso adequado dermapadréo.

i Leitura de textos de varios géneros, considerando a estrutura e os
principiosorganizacionais das tipologias textuais.

i Andlise e reflexdo da lingua em textos orais e escritos, visando a
utilizacdodaexpressaoral e escritadeformacoerenteeomanormapadrao.

1 Producado escrita de diversos tipos de textos, observando estrutura
organizacional e o papel social dos diferentes géneros textuais que circulam
nasociedade.

Para isso, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio do Estado do Piaui, enfatiza
gue o Professorde Lingua Portuguesadeverapara o alcancedos conteudoscitados,
trabalhar também com Relato de opinibes em situacdes que exijam o planejamento da fala
emfuncaodasuaintencionalidade dosobjetivosestabelecidod.eiturae analisede textos
de diferentestipos e génerosque promovam a reflexdo e a interacao, observando
procedimentos e marcas linguisticas da escrita orientadas pela norma culta. Producéao,

revisao e reescrita de diferentes tipos de textos formais atendendo a intencdo comunicativa.
(p.37)

3.4.3.A analisedasrespostas dgsarticipantes professarporcenador elunos.

Paraanalisare interpretarnsdadosaquiapresentadobuscamos BNCC porserum
Aidoc umplerad écoo nt e mp ®por@stae o O
Prevista na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, de 1996, e no Plano Nacional de Educacéo, de 2014, a BNCC
expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro com a promocdo de uma
educacaointegral e desenvolvimentopleno dos estudantesyoltada ao
acolhimento com respeito as diferencas e sem dis@géio e preconceitos.
(p. 05)
A BNCCtrazemsuabasdegala Constituicdd-ederalde 1988emseuartigo205,a
Carta Constitucional em seu artigo 210, na LDB 9394/96 em seu inciso IV de seu artigo 9°.

Essesdocumentos particularmentea LDB, apresentaluasnoc¢desque sdofundantesda
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BNCC,umatratadarelacacentreo queéfi b § sconumeoqueéd i v esersferindoas
competéncias diretrizescomuns escurriculos diversos, e:
O segundose refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetdos
curriculares estdo a servigco do desenvolvimento de competéncias, a LDB
orientaa definicAodasaprendizagensssenciaiss ndoapenasiosconteidos
minimosaserensinadosEssasdoduasnoc¢des fundantetaBNCC. (p.11)

O foco dessa baswcional comum curricular € o aprendizado, o que em 2017 com
aalteracaalaLDB pelalLein®13.415/201 ueemseuartigo35-A defineatravésdlaBNCC
A odéreitose objetivosdeaprendizagerdoensinom® d iquetdatadasdiferentesnaneiras
doalunoaprenderquei i n @itaessaberesjuantoacapacidaddemobiliz&loseaplica
l osdo (p.11) Nesse sentido vimos pelos dado
Professor estdo alinhados através da Diretrizes Curriculares do Estado do Piaui, com as
determinacOekegais daBNCC.

As orientacdesontidasnosPCNs(1997), apontanparaa questaalo géneraextual
e a forma como se or gani zresmem furdd Mdasnintencdee det
comunicativas, como parte das condicfes de producao dos discursos, as quais geram usos
sociais qQque os determi namo, nesse sentido &
€ parte axial de uma consciéncia critica que vengparar formacao intelectual de homens
criticos e participativos no processo de evolucdo social, € dessa forma que se justifica pela
necessidadele caracterizacdalo processode producdotextual exercido nas escolas,
especificamente no 3° ano do EM do CIPRulistana, exercer a linguagem que segundo
Koch (2010) é a capacidade que o ser humano tem de interagir com o meio social, atraves
dasmaisvariadagormase propésitogaraalcancaum resultado.Ou seja,a linguagemna
modalidadeescritasemanifestadediferentedormas deacordo com @ueé escrito.

Nessa pesquisa através da observacéo participante em sala de aula e, de acordo com
amodalidadéhibridainfringida peloprotocolode segurancao COVID 19, permitiramque
asobservagfedaproducadextud dosalunosdo 3°anodo EM ocorresenosdiase horarios
disponibilizados pela escola, conforme roteiro previamente estabelecidesd®oldservar
gue o professor de lingua portuguesa discute com os alunos do 3° ano do EM assuntos com
atividadessignificativas para oaprendizadodos alunos, além de comentariosobre a
experiéncias de vida dos alunos que naquele contexto de ensino aprendizagem venham
colaborar com os demais colegas de sala de aula amenizando as dificuldades apresentadas

pelosaluncs naproducgadextual.O professodiantedasdemandasguesurgemorganizase
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com atividades que atendam as especificidadesdos alunos, revisando conforme a
necessidade.

Segund@msPCNs(1997)aproducadextualdeveserconsideradaomoum processo
continuo, que necessita da revisdo e da reescrita do texto levando o aluno a refletir sobre o
processale aprendizadalaescrita,comoum compromisse@ducacionaparao exercicioda
cidadaniaAindasegundamsPCNsdesenvolveacompeténciaiscursivado aluno,envolve
o desenvolvimentdacompeténcidinguistica,comisso,o processale producadextualnas
aulasdelinguaportuguesaetornasignificativo ao aluno.

As contribuic6eslo coordenadopedagdgice do professodelinguaportuguesao
processo de producgdo textual dos alunos do 3° ano do CETI Paulistana apontam para a
discussdo que se faz em relacdo ao acompanhamento da coordenacdo pedagodgica aos
professores no sentido de auxilid em suas dificuldades pedagdgicas em sala de aula,
propondo e incentivando ao professor novos caminhos na planificacdo de sua aula.
pesquisa na sala de aula do 3° ano do EM na escola aponta a necessidade de se olhar para
uma realidade social mais ampla, a fim de uma leitura critica dessa realidadejaorna
possivelum novo pensare agir pedagogico.Nessesentido o papel do coordenador
pedagodgico € de mediacao das acbes dos professores em momentos de dificuldades, com
suporteao desenvolvimento do pedagdgico na escola.

O processale producadextualenvolveleiturae escritaeminteracacentrealunoe
a linguagem, permitindo ao aluno sistematizar e viabilizar as habilidades e competéncias
fundamentaipondo enpréaticasuaproducao textual.

Diante do exposto, hdo que se comprometer, coordenacdo pedagdaofessor
para o desenvolvimento de seus alunos quanto a producao textual teveaqmos nao
somente a irem bem na prova do ENEM como na preparacao de sujeitos criticos para uma
sociedade em evoluc@onstante.

TendocomoproblemacentraldainvestigacdoQuais fatores de textualidadestém
contribuido para que os estudantes da 3.2 ano do Ensino MédidCETI Paulistana
produzam textos com coesao e coeréncia juntamente com as demais competéncias da
escrita determinadaspelo MEC? Ao resolvero problema.g possivelconcluirquemesmo
estando em consonancia coordenacao pedagodgica e professor de lingua portuguesa, ha um
vazio entre o que determina a legislacdo e o Plano anual com as praticas pedagdgicas
exercidagmsaladeaulapeloprofessorQueo alunondosesentemotivadosuficientemente

paraa producdode textos, mesmocom as atividadessugeridaspelo Professorde LP.



A Andalisedo Processo.158

Destacamoguenarealidadensalunoschegamao 3°anodo EM comfalhasdeaprendizado

oriundos das séries anteriores,principalmentequanto a producéotextual. Apresentam
dificuldades em ler e interpretar que refletem no ato da escrita. Verificamos que o processo
de producéo textual dos alunos precisa ser revisados e revistos, consequentemente o PP da
escolapemcomoseuPlanoAnual precisanseravaliadosuidadosament®u sejaa escola

precisa promover acdes pedagdgicas que contribua para que seus alunos desenvolvam
habilidades e competéncias na leitura e producéo textual que o capacitem para a vida social
e profissional.

Cabe a escola, a coordenacao pedagogica e ao professor um olhar mais apurado ao
fracasso de seus alunos na prova do ENEM buscando capacitacdes pedagoégicas que o0s
auxiliem na buscade alternativaspedagogicasque contribuam para a melhoria dos
resultadosDessa forma cada qual fazendo sua parte, o professor de lingua porhauesa
despertar do habito da leitura e da escrita no aluno, apresentando diferentes conteudos e
autores, com vivéncias de situacdes linguisticas, seus significadosoeemnudiferentes
situacBes de comunicacao, ampliando as habilidades e competéncias do aluno quanto a

leiturae producao textual.



A Andalisedo Processo.159

CONCLUSOESE PROPOSTAS

Neste capitulo serdo apresentadas as conclusdes obtidas ao finalizar a presente
investigacdo, e na sequéncia, serdo apresentadas as propostas que foram analisadas apés a
realizacdalesseestudo.

Ao responder a questao problema: Quais fatores de textualidades tém contribuido
para que os estudantes do 3.2 ano do Ensino Médio do artii@el@ CETI Paulistana
produzamntextoscomcoeséaca coerénciguntamenteceomasdemaiscompeténciadaescrita
determinadapeloMEC?Nosdeparamogsapesquis&omo papeldo professonaformacao
de leitores e produtores criticos, sendo capaz de, na estrutura e funcionamento do ensino, o
professor deve ser capaz de estabelecer relacdes entre o que ocorre em sala de aula com
processos e estruturas mais amplas. O professor precisa ser capaz daspEn@rs
necessdariapara que o ensino da lingua portuguesa.especificamenteao processode
formacao de escrita e leitura, sédo acdes necessarias para que 0 ensino atenda aos objetivos
estipuladosparaissoum cuidados@lanodeaula.Importantequeo Professoseatenteaos
métodos de ensino para sua eficaz utilizacdo nas aulas de lingua portuguesa e na producao
de textos, assim também as técnicas de avaliacao formativa, que se desenvolve ao longo do
processdetivo.

E sabido que o processode letramerto é um conceito que causa algumas
divergéncias, alguns creem que o letramento se da a partir de situacfes cotidianas que
envolvam a leitura, a escrita e a oralidade, resultante de leituras em diferentes espacos néo
s6 o escolar,0 que confirma Soares(1998) quandoafirma que ser letrado é buscar
informacBes em jornais, televiséo, revistas e livros e fazer uso delas além de usar a leitura
paraa comunicacao, mais:

E ler histdrias que nos levam a lugares desconhecidos, é emessoram
elas. E usar a estaipara se orientar no mundo para nao ficar perdido. E
escreveum bilheteou umalistadecomprasE descobritasi mesmoatravés

do envolvimentocomaleiturae coma escritanasdiferentegraticassociais.
(p-34)

A divergénciagueapontantedricosdaareasedanofato desero letramentalistinto
da alfabetizacdo, no qual ndo ha a preocupacdo de ensinar a ler e a escrever a partir das
praticas cotidianas dos alunos, mas trabalham o ensino da Lingua Portuguesa considerando

aescritaenquanto representacao grafiCarréa,2001)
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Importante se faz a aprendizagem do cédigo escrito para o desenvolvimento do
processaleleiturae escritado aluno,bemcomopropdeosPCNs,aprendernler eaescrever
apartir daspraticassociais.Entédo oprocessaleler e escrevedevemserpraticagpresentes
no cotidiano escolar,

Desenvolvidas através de um processo continuo dos usos sociais e culturais
da leitura e da escrita. Assim, o aprendizado deixa de ser considerado como
umasimplestransferénciale conhecimentodo professoiparao aluno:ele é
mediado através de processos interativos e a ocorréncia desse aprendizado
dependedo modo como uma atividade é estruturadada quantidadede

contato, pratica e instrucdo proporcionadosaluno e da qualidade desse
contato(Collins & Michaels, 1991, p. 50).

Como observado na pesquisa as praticas de leitura e escrita estdo presentes no
contexto escolar, sdo construidas no processo de interacao entre professor e aluno, uma vez
gue o alunadentifica o elo entre o processo de leitura e escrita e as necessidades do uso no
cotidiano, que resulta na producéo textual desse aluno. Peeeje esse conhecimento
prévio, deve o aluno que esta no 3° ano do ensino médio apresentar quando éa pleduc
textos. Na pesquisa, isso se revela, pela consciéncia social que o aluno tem dessa producao
earelacdocomsuavida cotidianacom aidentidadesociale com omundodo trabalho.

Também a pesquisa revela a escola como um lugar privilegiado quanto a circulacéo
de diferentes formas discursivas do texto e também a articulacdo das modalidades oral e
escrita, assim também, a orientacdo ao aluno na construcdo de textos escritosee orais d
formaqueeleaprendaa utilizar alinguagemcultae formal (Rojo, 2001)A escolaenquanto
espaco institucional, aponta a pesquisa oferece ao aluno a oportunidade de adquirir 0
dominio do cédigo escrito e das habilidades instrumentais basicas, quepeamialuno
compreender e participar de distintas manifestagdes culturais com um olhar para a leitura e
a escrita de forma reflexiva e critica, 0 que possibilita ao aluno atuar seletivamente frente
aosmeiosdecomunicagadsocial.Segunddliveira(1995,p. 45)aescolaééumlugari s o c i a |
onde o contato com o sistema de escrita e com a constru¢do do conhecimento ocorre de
forma sistematica, potencializando os efeitos dos aspectos culturais sobre os modos de
pensament oo0.

Dessa forma, aponta Soares (2009) que cabe a Escola ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita para que o aluno tenha o dominio do

codigoescritoe saibausarsocialmentea escrita,€é 0 que seobservouna pesquisapara o
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alunoalcancaumaboaproducadextual,ainsercaaliferentegraticascotidianadeleitura

e escrita. Assim as praticas pedagogicas oportunizam ao aluno experimentar a leitura e a
escritadetextossignificativoscomdiferentefuncéessociais presentesantonasaladeaula
guantono contexto geral do ambiergscolar. (Ribeiro, 2001)

E o que determina as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, a escola deve
preparar o aluno para a continuagédo do desenvolvimento da GajEade aprender e da
compreensado mundosociale cultural.E, maspropdendesenvolvimentdascapacidades
de pesquisar, buscar informacdes, andéisada capacidade de aprender, criar e formular

hipotesesarespeito das préaticastidianas(DCNEM, 199)

CONCLUSOES

E na escola que se forma o cidaddo, na fase de formacdo a que essa pesquisa se
propds,3° ano do ensino médio, a pesquisa com coordenadora pedagdgica, o professor de
lingua portuguesa e os alunos mostram que € na instituicdo escolar aprersie e se
desenvolve o processo de leitura e escrita a partir dos recursos utilizados pelo Professor, ou
seja, a pratica pedagdgica no contexto de sala de aula apontou as diferentes atividades de
leitura e escrita desenvolvidaspelo Professor,favorecemo acessoao conhecimento,
habilitandoo alunoainterpretardiferentedextose aproduzirtextosnasdiferentesituacoes
sociais que o aluno participa. Fato esse constatado pela observacao realizadas em sala de
aula,duranteasaulasdeLinguaPortuguesaD Professoseutiliza dediferentegextoscomo
jornais,revistascartazesembalagensnvolvendmsalunosnaleiturae naprodugaaescrita
vinculandoalinguagemsocial ao texto.

Essa postura do Professor esté relacionado com a proposta de ensino da escola, que
emcomunhdaomasDiretrizesCurricularesdo Estadado Piauiquepor suavezarticuladas
aosPCNse aoBNCCvisamarticularaspraticassociaiscomessegontetddosgonsiderando
gueaaprendizagerdevepartirdasexperiénciasotidianagdosalunosapesquisaevelague
o Professor oferece essas condi¢des para o desenvolvimento de competéncias e habilidade
dosalunos paraque,assimpossantompreendeosusosdaescita nosdiferentesontextos
sociais.

Osalunosnapesquisagemonstranguea praticapedagdégicalo ProfessodeLingua
Portuguesa esté articulada a realidade social, 0 que contribuem para a formacéo do cidadéo

critico e parao usosocialdaescrita.De acordocom Ribeiro (2001) mesmaogueos estudos



A Analisedo Processo.162

sobre o ensino da linguagem tenham avancado nos ultimos anos, had muito por pesquisar,
umavezqueaescolarizacaé um fatorimportantenapromocaade habilidadeso processo
deleiturae escritaquerefletem ngroducao textual deles.

A pesquisa também revela, que os alunos relacionam o ler e 0 escrever as praticas
escolareg aspraticassociaisumavez quesaoestimuladopelasatividadegjueo Professor
oferece em sala de aula de lingua portuguesa, com a pratica da leitura e da escrita em
situacOes diferentes da sala de aula, com cartazes, revistas, artigos diversos que retratam a
vida socialdosindividuosforadosmurosescolaresTodaviandoaparecaaentrevistacom
o aluno e na observacgéo da sala de aula e na escola que o espaco institucional poderia ser
mais bem explorado pelos alunos com cartazes, avisos, informes criados por eles, o que
apontaria para uma comunicacgao entre eles. Aponta Ribeirb)(@Jddouni (2001) sobre a
reflexdo da pratica pedagogica do Professor, as quais devem almejar oportunidades de
experimentaa leiturae a escritadetextossignificativoscomdiferentedun¢dessociaisque
garante ao aluno dominiodashabilidadeslefalar eescrever.

Nesse sentido, essa pesquisa vem ao encontro dos interesses de pesquisadores sobre
a producéo textual, o processo de leitura e escrita no ensino médio Sao estudos necessarios
paraqueaproducadextualsejaaprimorada quesurjamnovoscaminhogparacompreender
mais o processo de leitura e escrita e de producéo textual desses alunos, de forma que os

resultadoslaprovado ENEMsejamefetivamentamais significativos.
PROPOSTAS

As propostas desta pesquisa, estdo direcionadas a todos os professores de Lingua
Portuguesa, em especial, aqueles que atuam no ensino médio das redes estadual, municipal
e particulardeensino emextensivgparaa coordenadorpedagdgic& o professodeLingua
Portuguesa do CETI Paulistana, que serviu de campo para a presente investigacao abrindo
0 espaco institucional para que a investigacao ocorresse de forma tranquila com os alunos
do 3° ano do ensino médio.

Diantedosresultadosdquiridosatravésiest estudo sefazemnecessariaalgumas
recomendagfes com a intencdo de contribuir ainda mais com a pratica pedagoégica do
professor de Lingua Portuguesa, referente ao trabalho que é feito em sala de aula do ensino
meédio, com a producédo textual, ja que of€sor deparae com um desafio, de apoiar aos

alunosparaguemelhoremsuahabilidadedeleiturae deescritaampliemo usodalinguagem
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verbal ou nao verbal. No trabalho com a producé&o textual, deve o professor estimular a
oralidade, incentivar as mais diferentes leituras, as praticas de escrita que encante ao aluno,
como cantar lendo as letras da cancao, fazer anotacdes de aula, responder a questdes de um
determinado texto, das mais simples as mais complexas, realizarmimérse todas

atividadegpodem seonverter em oportunidadds aprendizagem.

Nessesentido, apont&orti, Souzae Mendon¢a2019)é recomendado:

17 Ler com os alunos, temas de seu interesse e evidencie os diferentes objetivos da
leitura: para criticaspara expor, por prazer, para aprenderEssas atividades
despertam o e agucam interesse do aluno e com isso ele aprende de forma

prazerosaalémde trocar ideias sobrequeleramcomo professore os colegas.

21 Planejaumrepertériocomopontode partida:selecionaum conjuntodetextosa

serem lidos ao longo do ano, que sejam, ao mesmo tempo, interessantes e Uteis para
0s objetivos de ensino. Literatura, jornalismo, musica, arte, teledramaturgia,
fotografia, grafite, publicidade sdo excelentestdende pesquisa e de leitura e

contribuemparao aprendizado.

31 Destacaasfun¢cdese osmodosdeler quecaracterizantadagéneroO artigode
opinido deve instigar a tomada de posi¢ao sobre o tema e 0s argumentos do autor; 0
textoliterario possibilita,entreoutrosafruicdoestéticapii t edkit o8 apontaamo O

alunoa relevancia do temam estudo dasinformacdes queonstam daexto.

47 Mostrar ao aluno que ler e escrever é mais que o cumprimento de uma tarefa, as

funcdesdaleiturae daescritaé ademonstracao dgueo aluno estudou conteudo.

57 Utilizar varios materiais escritos como apoio, o livro didatico, artigos, livros de

internet,sinopsesentreoutrose invistanareflexdoe no debatedaproducédextual.

6 - Tornar relevante, a producéo textual, a producao de relatos pessoais, relatos de
experimentos cientificos, artigos de opinido, murais com imagens e legendas, textos

literarios,roteirosparaseminariosresenhasriticas,entreoutras possibilidades.
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7 7 Oportunizar aos alunos a leitura de sua producao textual. Fazer a devolutiva,

comentandsuas producoes.

81 Trabalhar com textos de divulgacao cientifica, reportagens, biografias, relatos
historicos livros paradidaticos¢oloqueosalunosemcontatocomtextosliterariose

coma fonte.

9 1 Trabalhar com os alunos mais reflexdo, andlise e sintesepreparandaps

adequandavida cidada.

107 Exercitar mais a producdo textual dos alunos isso o prepara ao mundo do
trabalho, saber escrever umarta de candidatura a um emprego, preparar um
curriculo e compreender textos proprios de tarefas administrativas sédo

conhecimentositeis, aogjuedesejam trabalhd#o logofinalizem o ensinanédio.

As propostascimapodenmsetornaratividadegleleiturae escritgparaumaproducao
textual mais prazerosa e significativa ao aluno do ensino médiseRaister esclarecer
que as propostas apresentadas, ganham sentido quando trabalhadas na realidade local da
escola, do aluno. Desta forma a disciplitsaLingua Portuguesa cumprira o seu papel na
formacéaodo aluno preparando o ao mundo do trabalho.

Portanto, por meio desta pesquisa, foi possivel significar a pratica da producao
textualaosalunosdo 3°anodo ensinomédio,preparand@ alunoparaasprovasdo ENEM,

qualificandeo parao ensino superior.
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APENDICE 1: Carta enviadaa direcéio da instituico local da pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

pors Paulistana/P1, 01 de dezembro de 2019

Prezado (a) Professor (a), sou Mestranda da Universidad Auténoma de Asuncién, Paraguai.
Estou desenvolvendo a tese de conclusdo do curso, sobre a orientagdo da Prof* Dra Clara Roseane
da Silva Azevedo Mont Alverne, intitulada “A andlise do processo da pritica da escrita dos
estudantes do 3" ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana” na
Cidade de Paulistana — P1/Brasil.

O objetivo da pesquisa ¢ analisar a contribuigio dos fatores de textualidades para os
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual e, por objetivos
especificos: verificar a concepglio que os estudantes do 3.° ano do ensino médio tém sobre a
importdncia do dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM;
aferir com que frequéncia acontece a produgio textual na sala de aula; avaliar as contribuigdes dessas
produgdes para o desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana

A importéncia deste trabalho se deve as orientagdes da Base Nacional Curricular Comum que
determina a drea de conhecimento de “linguagens e suas Tecnologias, como um itinerario
formativo”. (p.468) com isso, a relevincia da produgdo textual nas aulas da disciplina Lingua
Portuguesa. Também por ter por foco central, nessa pesquisa, a busca por quais fatores de
textualidades tém contribuido para que os estudantes da 3 * ano do Ensino Médio do ano de 2019 do
CETI Paulistana produzam textos com coesiio e coeréncia juntamente com as demais competéncias
da escrita determinadas pelo MEC

Neste sentido, o apoio ¢ a colaboragio desta conceituada mstituicdo de ensino para a
realizagdo da pesquisa de campo como parte da pesquisa. A pesquisa consistira em trés etapas, a
saber

Primeira Etapa- Chamamos de Analise documental, vamos necessitar os seguintes
documentos da escola: o PPP (Projeto Politico Pedagégico), o curriculo do 3° ano do ensino médio o
plano anual de aula, e outros documentos que no decorrer da pesquisa se apresentem como
NECessarios.

Segunda Etapa- A Entrevista: aplicagio da entrevista ao professor de Lingua Portuguesa, ao
coordenador pedagogico, e aos alunos do 3° ano do ensino médio. Tem por finalidade coletar
informagdes mais detalhadas a respeito do processo de produgdo textual desenvolvido em sala de
aula pelo Professor de Lingua Portuguesa.

Terceira Etapa - Observagio estruturada: observara a elaboragio e a pritica da proposta
curricular em relagdo a produgio textual, a participagio dos alunos e a metodologia e estratégias
utilizadas na aula de Lingua Portuguesa, do 3° ano do ensino médio.

" As contribuigdes deste estudo possibilita 4 escola de ensino médio uma postura flexivel na
organizagdo do curriculo, permitindo diferentes propostas pedagogicas que atendam adequadamente

@
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as necessidades especificas como a proposta pela produgdo textual para a disciplina de Lingua
Portuguesa do 3° ano do ensino médio, que permitira que o ensino da produgdo textual seja mais
eficiente no @mbito da escola objeto desse estudo, uma vez que estimula o exercicio do protagonismo
do jovem estudante, fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida. (p. 468) O que
certamente se refletira nos exames do ENEM.

Desde ja agradego a sua atengdo e contribuigdo e me coloco a disposigdo para quaisquer
esclarecimentos.

s Ceure. M

Atenciosamente
Flavia Teixeira Marques - Mestranda em Ciéncias da Educagio — UAA/PY
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APENDICE 2: Termo de Autorizac¢&o da Instituic&io

9 L2
g; GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI C o
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO ~ SEDUC PIAUI
GOVERSP * GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO ~ GRE PAULISTANA-PI P, i
DOPIA CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL PAULISTANA Ty srs®

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIOCAO COPARTICIPANTE

Eu, Islindia de Sousa Teixeira, ocupante do cargo Vice Diretora no Centro Estadual
de Tempo Integral Paulistana-CETI Paulistana, autorizo a realizagdo nesta institui¢do a
pesquisa: A Andlise do Processo da Pritica da Escrita dos Estudantes do 3.” Ano do
Ensino Médio no CETI Paulistana, na Cidade de Paulistana —Piaui/Brasil, sob a
responsabilidade da pesquisadora Fldvia Teixeira Marques, Mestranda em Ciéncias

da Educagio na Universidade Auténoma de Assuncion-Py, sob orientadora da

Professora Doutora Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’Alverne, tendo como
objetivo Analisar a contribui¢dio dos fatores para os estudantes do 3.° ano do Ensino
Médio do CETI Paulistana de produgdio textual.

Afirmo que foi devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem
como sobre utilizagio de dados exclusivamente para fins cientificos e que as
informagdes a serem oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas pelo tempo que
determinar a legislagdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituigdo e/ou das
pessoas envolvidas, exclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo
econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa ¢ garantido o

anonimato dos sujeitos e sigilo das informagdes.

Esta instituigio estd ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo
coparticipante do projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguarda da seguranga
e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura

necessaria para tal.

Paulistana.-Pl, 12 de dezembro de 2019

AALM\M ﬁQJ. ém...%‘wm

|slﬁnd|a de Sousa Teixeira
Vice Dire'nr
CPF: 854 5239 349
Aut. Por GSE N° 0214/2018
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APENDICE 3: Plataforma Brasil i ParecerConsubstanciadodo CEP

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W
SENADOR HELVIDIO NUNES

DE BARROS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA™™

Titulo da A Analise do Processo da Pratica da Escrita dos Estudantes do 3.° Ano do
Pesquisa: Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral Paulistana (CETI
Paulistana), na cidade de Paulistana-P1/Brasil.

Pesquisador: FLAVIA TEIXEIRA MARQUES

Area Temitica:

Versio: 3

CAAE: 27488919.8.0000.8057

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 3.983.014

Apresentacio do Projeto:

O presente projeto de pesquisa denominada “A analise do processo da pratica da escrita dos
estudantes do 3.° ano do ensino médio no Centro Estadual de tempo integral Paulistana (CETI
Paulistana) na cidade de Paulistana-Pl/Brasil, pretende analisar o processo da pratica da escrita dos
estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio, com a finalidade examinar com que frequéncia
acontece a produgdo textual na sala de aula e que contribuigdes essas produgdes trazem para o
desenvolvimento do letramen:o desses estudantes. Para isso buscar e analisar a contribui¢do dos
fatores de textualidades para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de
produgdo textual e, especificamente verificar a concepgdo que os estudantes do 3.° ano do
ensino médio tem sobre a importincia do dominio das competéncias para responder as
questdes interpretativas do ENEM, aferir com que frequéncia acontece a produgdo textual na sala
de aula; avaliar as contribui¢des dessas produgdes para o desenvolvimento do estudante do 3.°
ano do Ensino Médio no CETI Paulistana. O ensino da produgdo textual vem se mostrando
cada vez mais ineficiente no @mbito escola objeto de estudo, logo, as habilidades e competéncias
que os alunos

Enderego!’ CICERO DUARTE 908

Bairre: JUNCO CEP:  64.607-670
UF: 71 Municipio:  PICOS
Telefone: (89)3422-3003 E-mall: cep-picos@ufpi edu br
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Continuagdo do Parecer: 3.983.014

deveriam apresentar ao longo de sua formagiio na educagdo basica tém se mostrado precarias. I
do conhecimento da sociedade e do sistema de ensino enquanto parte dessa, que na realidade
brasileira encontramos com frequéncia, o MEC vem mostrando essa realidade através das
redagdes no ENEM. Estudantes que chegam até a Universidade sem conseguir apropriar-se da
linguagem escrita de modo 2 atribuir-lhe fungdo social, passando a ver a mesma como algo
impossivel de ser apreendido. Através da avaliagdo anual com os estudantes do ensino médio,
os mesmos tem demonstrado o dominio precario da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convengdes da escrita( INEP 2018, pag.12). Para alguns autores
(MOREIRA 2006, MARCUSCHI e DIONISIO 2007, SENA 1999 SUASSUNA
2006,SOARES 2009),essas realidades provem de praticas de normatizagio da lingua que tem
gerado um processo de exclusio muito grande sem relagdes ao processo de letramento e
apropriagio da linguagem escrita. Na escola, tem se observado que ndo ha uma iniciativa e
tampouco suporte para a mudanga dessa prética e, muitas vezes, ndo ha nem a concepgio de que
algo precisa mudar em termos pedagégicos. Outro aspecto observado no sistema de ensino e que
tem justificado em se pensar na presenga de praticas de letramento inadequadas, é a auséncia de
trabalho textual, com um foco importante na exigéncia da forma escrita. Diante disso, a pratica da
produgdo textual configura-se como importante estratégia na formagio de leitores e escritores,
pois, a escrita tem papel fundamental na sociedade de informagdo sendo um processo nio
apenas técnico, mas também como emocional. Ao escrever ajudam as pessoas a pensarem e
reconhecer emogdes. Para escrever é necessario, também, conhecimento textual, que conforme
Koch e Elias (2010, p. 43). Para tanto, a fala, o argumento, portanto, é uma condigio prévia para o
éxito da atividade de escrever. Nio “ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra
a deficiéncia do “ndo ter o que dizer™ (ANTUNES, 2003, p.45). Esta pesquisa de investigagio faz
uma analise, na qual apresenta de um lado a sociedade atual, que vive uma crise de valores da
educagio e o seu papel social, do outro lado, o fracasso no ensino da forma como vinha sendo
executado no ambito educacional, os insucessos escolares, a crise dos poderes nas
administragOes escolares, a crise profissional e deontologica dos agentes educacionais. Por outro,
a sociedade contemporanea que vive um clima de saltos quantitativos e qualitativos de grandes
avangos tecnologica que a mesma var conhecendo em diferentes esferas da sociedade e
explorada no ambiente escolar com alunos do ensino médio.

Endereco:  CICERO DUARTE 905

Bairro: JUNCO CEP: 64607670
UF: PI Municipio: PICOS
Telefone:  (89)34223003 E-mail:  cep-picos@ufpi.cdu.be
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comnuasio d0 Parecer: 3.983.014
Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:

Analisar a contribuigdo dos fatores para 0s estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI
Paulistana de produgdo textual.

Objetivos Especificos:

Avaliar a concepgdo dos estudantes do 3.° ano do ensino médio sobre a importincia do
dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM, Relatar as
orientagdes tedrico-metodolog.cas apresentadas nos documentos oficiais (PCNs) contidas nos textos
dos estudantes do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana - Pl/Brasil;
Dissertar sobre a frequéncia que acontece a produgdo textual na sala de aula e as contribuigdes
essas produgdes trazem para o desenvolvimento para o estudante do 3.° ano do Ensino Médio no
CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-PI/Brasil.

Avaliaciio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou
mental sdo: Possibilidade de constrangimento ao responder a entrevista; Desconforto; Medo;
Vergonha; Estresse; Quebra de sigilo e/ou anonimato e Cansago e/ou aborrecimento ao
responder as perguntas. Apesar de os riscos serem minimos, em razio de serem aplicadas
entrevistas, as perguntas foram previamente elaboradas no sentido de ndo causar tais
desconfortos, constrangimentos, ou mesmo danos psiquicos ou psicologicos, morais,
intelectuais, sociais, culturais, fisicos ou espirituais aos seres humanos. Mesmo com todo esse
cuidado, o participante poderd retirar-se da pesquisa a qualquer momento. Tais incomodos
espirituais aos seres humanos. Mesmo com todo esse cuidado, o participante podera retirar-se da
pesquisa a qualquer momento. Tais incomodos serdo minimizados pela pesquisadora responsavel,
que se fara presente e/ou disponivel duranie o tempo de preenchimento do instrumento de coleta de
dados, caso haja necessidade de atendimento especifico, ou eventual recusa e/ou desisténcia por
parte dos participantes voluntarios da pesquisa, uma vez que este serdo informado desde o inicio
sobre o direito de se abster de responder tal instrumento. Apesar de todos os cuidados
apresentados, se os riscos forem persistentes na pesquisa e afetar direta ou indiretamente seus
envolvidos, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja necessidade.

Endereqo:  CICERO DUARTE 905

Balrro: JUNCO CEP: 64607670
UF: PI Mumicipio: PICOS
Telefone:  (89)3422-3003 E-mail: cep-picos@ufpi.edu br
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS w
SENADOR HELVIDIO NUNES
DE BARROS

espirituais aos seres humanos. Mesmo com todo esse cuidado, o participante podera retirar-se da
pesquisa a qualquer momento. Tais incdmodos serdo minimizados pela pesquisadora responsavel,
que se fara presente e/ou disponivel durante o tempo de preenchimento do instrumento de coleta de
dados, caso haja necessidade de atendimento especifico, ou eventual recusa e/ou desisténcia por
parte dos participantes voluntarios da pesquisa, uma vez que este serdo informado desde o nicio
sobre o direito de se abster de responder tal instrumento. Apesar de todos os cuidados
apresentados, se os riscos forem persistentes na pesquisa e afetar direta ou indiretamente seus
envolvidos, todos tem o direito de pedir indenizagdo, caso haja necessidade.

BENEFICIOS:

Os beneficios desta pesquisa se sobrepdem aos riscos, uma vez que 0s mesmos serdo parte do
foco de estudo que ajudardo a desenvolver o projeto de pesquisa com a sua participagdo
mesmo que ndo diretamente. Espera-se ao final dessa pesquisa, que os dados coletados com
sua contribui¢do vai gerar informagdes que serdo uteis para Analise do Processo da Pratica da
Escrita dos Estudantes do 3. ® Ano do Ensino Médio no Centro Estadual de tempo Integral
Paulistana (CETI Paulistana), na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Evitando a exclusdo escolar. No
entanto, nem sempre vocé sera diretamente beneficiada com o resultado da pesquisa, mas
podera contribuir para cientifico, colaborando para que se melhorem as praticas pedagogicas
propostas na rotina escolar ndo s6 na instituigdo investigada, mas também abrangendo suas
conclusdes a que se interessar.

Comentirios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para avalia-las as habilidades linguisticas dos alunos no que diz respeito a
pratica da escrita dos estudantes do 3.° Ano do Ensino Médio, etapa em que se espera que 0s
discentes tenham dominio dessa modalidade de uso da lingua.

Consideragdes sobre os Termos de apresentaciio obrigatéria:
Toda a documentag@o necessaria esta apensada adequadamente.

Enderego:  CICERO DUARTE 905

Bairro: JUNCO CEF: 64607670
UF: PI Municipio: PICOS
Telefone:  (89)3422-3003 E-mail: cop-picos@ufpi.cdubr

Pigina 04 de 06



Recomendo qué seja feita uma revi

UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS

SENADOR HELVIDIO NUNES

DE BARROS

.

repetigdes em alguns trechos. Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nio ha impedimentos de natureza ética para a realizagio da pesquisa.
Consideragdes Finais a critério do CEP:
Este parccer foi elaborado baseado nos doenmgl abaixo relacionados:
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e

sdo gramatical nos termos a serem assinados, pois ha

“Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagiio
Informagdes Basicas PB_INFORMAGQOES BASICAS DO P 24/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1460066 pdf i
TCLE / Termos de TELEe.doc 24003/2020 FLAVIA TEIXEIRA Aceito

21:54:03 MARQUES
Assentimento /
NitiGoatinde.
TCLE / Termos de . TCLERESPONSVAVEL. docx 24/03/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
3 21:53:48 MARQUES
Assentimento /
Clustificativa de
TCLE / Termos de TCLE.doex 24032020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
21:53:33 MARQUES
Assentimento /
| Justificativa de
Cronograma Cronograma. docx 24/03/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
: S 02:45:41 MARQUES :
Projeto Detalhado / PROJETO. doc 241032020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
02:38:55 MARQUES
Brochura
Outros curriculoCLARA pdf 24/02/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
19:52:11 MARQUES
Declaragio de Declaracaoflavia, pdf 2010272020 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:05:06 MARQUES
Outros entrevistadoaluno.doo 16/02/2020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
14:05:55 MARQUES
Outros GUIAENTRVISTACOORDENADOR.doc 16022020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
14:05:24 MARQUES
Outros GUIAENTREVIST APROFESSOR.doc 16022020 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
14:04:55 MARQUES
Outros Curriculo.pdf 161022020 FLAVIA TEIXEIRA Accito
0r:11:14 MARQUES

Enderego:  CICERO DUARTE 905

Bairro: JUNCO
UF: 7

Telefone:
Municipio:  PICOS
(89)34223003

CEP:  64.607.670

E-mail: cep-picos@ufpi edubr
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - w
CAMPUS SENADOR
HELVIDIO NUNES
Continuaglo do Parecer: 3.983.014
Outros Cartadeencaminhamento.pdf’ 24/1272019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
22:31:24 MARQUES
Folha de Rosto folhaderostof pdf _— 19122019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
11:29:30 MARQUES
Outros Oficiouaa.pdf 16122019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
17:02:31 MARQUES
Declaragio de AUTORIZ Acao pdf 16/12°2019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:57:14 MARQUES
Instituigdo ¢
Outros CONFIDENCIALIDAD pdf 16/1272019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:55:07 MARQUES
Orgamento E oramento. pdf 16/1222019 FLAVIA TEIXEIRA Aceito
16:50:24 MARQUES
Situacio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacio da CONEP:
Nio

PICOS, 21 de Abril de 2020,

Assinado por:
LUISA HELENA DE OLIVEIRA LIMA
Coordenador (a)
nderege:  CICERO DUARTE 903
Bairro: JUNCO CEP: 64607670

UF: PI Municipio: PICOS
Telefone:  (89)3422-3003 E-mail:  cep-picos@ufpi.cdu br
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APENDICE 4: Guia de Entrevista para CoordenacéoPedagdgica

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - COORDENADOR PEDAGOGICO

Prezado (a) Coordenador (a),

Este guia de entrevista ¢ o instrumento que seré utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo cujo tema é: “A anilise do processo da pritica da escrita dos
estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral
Paulistana” na Cidade de Paulistana — PI/Brasil.

Tem por objetivo geral: Analisar a contribui¢io dos fatores de textualidades para
os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual.

NOME:
DATA: __/ /2020,
IDENTIFICACAO E PERFIL DO COORDENADOR

1) Formagdo académica em:
2) Além da graduagdo possui:
( ) Especializag@o. Area:
( ) Mestrado. Area:
( ) Doutorado. Area:
3) Tempo de atuagdo como docente no Ensino Médio:
4) Tempo de atuagdo como Coordenadora Pedagogica:

ENTREVISTA

Questdiol2: Dentre as orientagdes tedrico-metodologicas contida nos documentos
oficiais (Diretrizes Curriculares/PI), quais o Professor utiliza para o desenvolvimento da

produgdo textual em sala de aula?

Questdo13: Qual a relagiio estabelecida nos PCNs, nas DCN's e na BNCC com o PPC

presentes no Plano de Aula do Professor relativo a produgdo textual?

Questdio 14: Para vocé, Coordenador Pedagégico, quais fatores contribui para uma boa
produgdo textual?
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APENDICE 5: Guia de Entrevista para o Professor

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - PROFESSOR

.

Prezado (a) Professor (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo cujo tema é “A andilise do processo da pritica da escrita dos
estudantes do 3" ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral
Paulistana™ na Cidade de Paulistana — Pl/Brasil.

Tem por objetivo geral: Analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades para
os estudantes do 3 ° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual.

NOME:
DATA: __/ __/2020.
IDENTIFICACAO E PERFIL DO PROFESSOR
a) Periodo em que leciona escola pesquisada:
b) Grau de escolaridade:

Questdo 1: Quais sdo as habilidades e competéncias de leitura e escrita, determinadas
pelas Diretrizes Curriculares, que sdo utilizadas em aula de Lingua Portuguesa, para a
produgdo textual?

Questdo 2: Quais bases teoricas, vocé utiliza como parimetro e metodologia para
selecdo das atividades relacionadas a produgdo textual?

Questdo 3. Professor, descreva as orientagdes tedrico-metodologicas apresentadas nos
documentos oficiais (PCNs) que estdio contidas nos textos dos estudantes do 3.° ano do
Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-P1/Brasil

Questdo 4: Qual a sua concepglio sobre a importincia do dominio das competéncias, que o
estudante do 3° ano EM, para responder as questdes interpretativas do ENEM?

Questdo 5: Quais fatores para vocé contribui para uma boa produgio textual?

Questdo 6: Professor, com qual frequéncia desenvolve com seus alunos do 3° ano do
ensino médio produgiio textual?

"Questdo 70 Que estratégias metodologicas sdo utilizadas para o desenvolvimento do
trabaiho textual?

Questdo 8: Quais dificuldades, vocé Professor, encontra para desenvolver uma aula
utihzando a produgdo textual como estratégia?



A Analisedo Processo..189

Questdo 9: Quais os conhecimentos prévios sdo trabalhados em aula para o
desenvolvimento do recurso de produgéo textual?

Questdo 10: Na sua concepgdo quais contribui¢des o trabalho textual traz para o
processo de aprendizagem do aluno em relagdo a fluéncia na leitura e escrita?

Questdo 11: Quais os tipos de produgdo textual sdo desenvolvidos com os alunos do 3°
ano do EM para o aprimoramento da leitura e escrita?

Questdol2: Quais as orientagdes tedricas metodoldgicas contidas nos documentos oficiais
(Diretrizes Curriculares/PI) que culmina para o desenvolvimento da pratica textual em sala de
aula?

Questdol3: Qual a relagdo estabelecida nos PCNs, nas DCN's ¢ na BNCC com o PPC ¢ o Plano
de Aula do Professor relativo a produgdo textual?
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APENDICE 6: Entrevista para Alunos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

ENTREVISTA - ALUNO
Prezado (a) Aluno (a), o

Este questionario é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa de
campo cujo tema é: “A ANALISE DO PROCESSO DA PRATICA DA ESCRITA
DOS ESTUDANTES DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO NO CENTRO
ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL PAULISTANA" NA CIDADE DE
PAULISTANA - PI/BRASIL.

Tem por objetivo geral: Analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades para os
estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgdo textual.

NOME:
DATA: __/__ /2020.
IDENTIFICACAO E PERFIL DO ALUNO
¢) Periodo em que estuda na escola pesquisada:

d) Grau de escolaridade:

Questdio 1: Quais habilidades de leitura ¢ escrita, vocé aluno, desenvolve em aula com a
produgio de textos,

Assinale uma ou mais alternativas:

() interpretar, criticamente, o estilo individual do autor.

() Identificar, relacionar ¢ organizar informagdes em textos.

() parafrases, parodias e estilizagdes

() processar mensagens lidas, escritas, ouvidas ¢ vistas de modo estruturado, coerente e claro.
() uso de citagdes

() recursos de fluéncia e expressividade.

( ) Outra:

Questdo 2: Quais atividades seu professor utiliza para desenvolver produgdo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa?

Assinale uma ou mais alternativas:

) Leitura de textos de varios tipologias textuais

) Anilise e reflexdo da lingua em textos orais ¢ escritos

) Produgdo escrita de diversos tipos de textos

) diferentes falares ¢ uso adequado da norma padrio.

) diferentes géneros textuais que circulam na sociedade.

) Outras:

T~ — o~ o~
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Questdo 3: Que tipo de atividade educativa sobre produgdo textual é desenvolvido pelo
Professor em aula de Lingua Portuguesa.
Assinalc uma ou mais alternativas:

() Leitura e andlise de textos de diferentes tipos e géneros.
() Produgio de diferentes textos de acordo com a norma culta.
() revisilo e reescrita de diferentes tipos de textos formais
() Relato de opinides em situagdes diversas.

(  )outra:

Questio 4: Na sua concepgiio de estudante do 3° ano do ensino médio, sobre a importéincia do
dominio das competéncias para responder as questdes interpretativas do ENEM, quais abaixo
listadas sc incluem.

Assinale uma ou mais alternativas:

) dominio de géneros do discurso

) dominio de géneros textuais

) analise, sintese e reflexdo

) estruturagdo sintatica o

) apreciacdo ética, estética e politica

) Textualizagio, revisio ¢ edigdo

) outra:

Questdo5: Que fatores contribuem para uma boa produgdio textual?

Assinale vma ou mais alternativas:

Yampliagiio das possibilidades de produgio ¢ construgio de conhecimento.
Xe compreensio critica da realidade

)de participagdo social na realidade.

Jampliagdio em debates de ideias.

Jampliagdo da nossa percepgdo ¢ visdo de mundo.

Jaumento de nossa capacidade de ver ¢ sentir.

) outro.

S~~~ — —~ .

Questiio 6: Com que frequéncia, desenvolvem produgdo textual na aula de Lingua Portuguesa?
Assinale uma resposta:

() uma vez por semana.

() 2-2 vezes por semana.

() 4-5 vezes por semana.

( )outra:

Questiio 7: Quais sdo as estratégias de produgdo textual que o motiva ¢ contribui para a
oroduciio textual em sala de aula.

Assinale nma ou mais alternativas:

) Leitnra de diversos géneros textuais.

) Drsenssdo de um tema da atualidade

) Analise de um texto formal.

) Recortes sobre temas conflitantes.

) Outro:

— i~ — -~

Quoastido §: Quais dificuldades vocé encontra para produzir textos em sala de aula de Lingua
Portuguesa.

Assinale uma ou mais alternativas:

() Nio consigo interpretar um texto.

() Néo consigo me concentrar.

(Y onversamos demasiado.

() A aula nfo é interessante.

() Nio gosto de ler nem escrever.

( ) Outro
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Questio 9: Quais conhecimentos que vocé, aluno precisa ter para a produgdo textual.
Assinale uma ou mais alternativas:

() comentarios sobre noticias relativas a acontecimentos da realidade.

) Leitura silenciosa ¢ oral de textos variados,

) Produgdo de textos com diferentes propositos ¢ grau de formalidade.

) Reconto de textos de diferentes géneros;

) Atividades individuais e coletivas de analise.

) criagdo de textos de diferentes géneros.

) aperfeigoamento das estratégias discursivas.

) outra:

P~~~ o~

Questdo 10: Na sua concepc¢do quais contribuigdes o trabalho textual traz para a sua
aprendizagem em relagédo a fluéncia na leitura e escrita?

Assinale uma ou mais alternativas:

() Consigo ler ¢ interpretar textos variados .

() Escrevo de forma fluida.

() Melhora minhas habilidades para lec e escrever.

() Consigo identificar varios tipos e géneros textuais.

( )outro:

Questdo 11: Quais tipos de produgdo textual é desenvolvido pelo Professor em sala de aula para
o trabalho de leitura e escrita?

Assinale uma ou mais alternativas:

)Relato de opinides.

)Leitura de textos de diferentes géneros.

JRedagdo.

) Sintese de artigos.

) Analise ¢ interpretagio de textos variados.

)Produgdo de textos escritos de diferentes tipos.

) Outro:

P~~~ o~ o~
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APENDICE 7: Guia de Observacaopara Pesquisa

Universidade Auténoma de Assungiio - UAA
Centro de Educacio
Mestrado em Educaciio
Registro de Observacio para Pesquisa

CETI Paulistana

Data da observag@io: de 19/04/2020até 19/06/2020.

Duragdo da pesquisa com Professor, alunos e coordenador Pedagogico —~ 02 meses.
N° de Participantes da pesquisa: 18 alunos, 01 Professor de Lingua Portuguesa e 01
Coordenador Pedagogico.

Data do inicio da Observagido Estruturada: 19/04/2020

ROTEIRO DE OBSERVACAO
I-OBJETIVO O professor se utiliza as atividades propostas
ESPECIFICO: pautadas nas bases tedricas correspondente ao
Verificar a concepgiio dos | Concepgio | planejamento curricular relacionadas as habilidades
estudantes ¢ Professores do | 1a4rico- de leitura e escrita para a produgio textual

3.° ano do ensino médio .
A s insatiials o metodologica
dominio das competéncias

Aplicagiio das bases teoricas referente a Lingua
e Portuguesa com a insergdo do género e tipologia

fum:':'hd:“ mwp;:: textual, como recurso de aprendizagem.

interpretativas do ENEM. A utilizagio das orientagdes teorico-metodologicas

esta relacionada a produgdo textual adequada ao 3°

ano do Ensino Médio.

Os recursos materiais utilizados nas aulas de Lingua

Portuguesa relacionada a produgdo textual estio de

acordo com as bases tedricas.

11 - OBJETIVO Interesse do aluno em executar as atividades de

ESPECIFICO: interpretagio e escrita desenvolvidas com produgiio

Avaliar a frequéncia das Participagio | textual

produgdes textuais em sala | o jyieracio | Dominio do contetdo exposto.

z:ﬁ‘:m:um? dealunose | Interpretagdo e escrita de textos diversos

Ssivoliiniats @5 professor Analise/sintese

estudante do 3° ano do Ha interagdo entre alunos e professor com o

desenvolvimento do trabalho textual.




A Analisedo Processo..194

Ensino Médio no CETI
Paulistana, na cidade de
Paulistana-P1/Brasil.

Os Contetdos expostos sdo adequados a realidade
social;

Propoe atividades de interpretagdo e escrita de
diversos tipos textuais;

Os alunos sdo motivados as atividades propostas de
produgdo textual;

O professor tem dificuldades quanto a produgio
textual.

Ha cooperagdo entre o professor e os alunos no
decorrer da aula.

HI-OBJETIVO
ESPECIFICO:

Relatar  as  orientagdes
tedrico-metodologicas
apresentadas nos
documentos oficiais

(DI/PI) contidas nos textos
dos c2studantes do 3.° ano
do Ensino Médio no CETI
Paulistana, na cidade de
Paulistana-P1/Brasil;

Teoria e
metodologia

Ha colaboragdo entre professor e coordenador
pedagogico quanto as orientagdes  tedrico-
metodologicas, relativo a produgdo textual.

Utilizagdo da metodologia adequada ao 3° ano do
ensino médic.

Esta presente no Plano de Aula do Professor a
relagdo estabelecida nas DCN’s, BNCC e PPC
relativo a produgdo textual.

O Coordenador Pedagégico orienta o Professor de
Lingua Portuguesa em suas dificuldades quanto a
produgdo textual.

Ha um acompanhamento efetivo por parte do
Coordenador Pedagogico quanto a produgdo textual
dos alunos do 3° ano do ensino médio

A coordenagdo pedagégica junto com o Professor
orienta os alunos do 3° ano do ensino médio quanto
a importancia do ENEM.
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APENDICE 8:; Termo de consentimentoe livre esclarecimento

UNIVERSIDAD AUTON’OMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

>~

Titulo da Pesquisa: “A analise do processo da pratica da escrita dos estudantes do 3°
ano do ensino médio no Centro Estadual de Tempo Integral Paulistana” na Cidade de
Paulistana — PI/Brasil.

Orientadora: Prof". Dra. Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’ Alverne
Pesquisadora: Flavia Teixeira Marques

Objetivo geral: analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades para os estudantes
do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgao textual.

Metodologia: A metodologia empregada foi baseada na analise sistematica do
fenomeno pesquisado, através do método fenomenolégico e do enfoque qualitativo,
com a observagdo estruturada, o questionario, a guia de entrevista e a entrevista aberta,
as iécnicas e procedimentos utilizados para a obtengio e padronizagio do objeto
alcangaram as respostas dos objetivos propostos na pesquisa. Portanto, a metodologia
foi fundamental para dirigir, nortear e atingir o propésito determinado nesse trabalho.

Todos os procedimentos serdo esclarecidos pela pesquisadora “Flavia Teixeira
Marques”, sobre a relevancia desta pesquisa, bem como, do comprometimento da
mesma quanto aos instrumentos. Esta pesquisa manteré Sigilo conforme orientagio do
conselho de ética.

Paulistana/PI, 15 de maio de 2020.

Wi TZeume, Jaskuso

Mestranda: Flavia Teixeira Marqués
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APENDICE 9: Termo de consentimentoe livre esclarecimentopara professore
Coordenador Pedagdgico

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA
COMUNICACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

Para Professor ¢ Coordenadora Pedagégica

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “A analise
do processo da pratica da escrita dos estudantes do 3° ano do ensino médio no Centro
Estadual de Tempo Integral Paulistana” na Cidade de Paulistana — Pl/Brasil.™, da
pesquisadora Fldvia Teixeira Marques, vinculada @ Universidad Autonoma de
Asuncion — UAA, como aluna pesquisadora do POSGRADO DE MAESTRIA EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION INTERNACIONAL e sob onentagdo da Doutora
Clara Roseane da Silva Azevedo Mont'Alverne.

A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagio a sua participagio
neste projeto:

1. Essa pesquisa se destina a analisar a contribuigdo dos fatores de textualidades
para os estudantes do 3.° ano do Ensino Médio do CETI Paulistana de produgio
textual.

2. A importincia deste estudo da-se por verificar a concepgdo dos estudantes do 3.°
ano do ensino médio sobre a importincia do dominio das competéncias para
responder as questdes interpretativas do ENEM. Avaliar a frequéncia das
produgdes textuais em sala de aula e as contribuigdes dessas produgdes para o
desenvolvimento do estudante do 3.° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana,
na cidade de Paulistana-Pl/Brasil. Relatar as orientagdes tedrico-metodologicas
apresentadas nos documentos oficiais (PCNs) contidas nos textos dos estudantes
do 3° ano do Ensino Médio no CETI Paulistana, na cidade de Paulistana-
P1/Brasil

3. Pretende-se com os resultados alcangados, divulgar a Escola os dados levantados
e posteriormente a publicagdc contribuindo para melhorias no processo de
produgdo textual e nas provas do ENEM.

4. Asobservagdes seriio realizadas no més de janeiro a julho em 2020. A coleta de
dados sera efetuada através de entrevistas comegara no dia 01 de julho de 2020 e
terminara no dia 20 de julho de 2020.

S. A entrevista aberta e o guwa de entrevista sera aplicado individualmente na
escola a ser pesquisada, A data e horario da aplicagio da entrevista serdo
escolhidos de acordo com a sua disponibilidade no tumo da coordenagio
pedagogica na propria escola. Sera aplicado pela pesquisadora com duragiio para
o preenchimento de aproximadamente S0 minutos. O registro sera feito por

L/
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o preenchimento de aproximacamente 50 minutos. O registro sera feito por
escrito. A sua participagdo se dara com as entrevistas estruturadas e observagio | 274
em sala de aula.

6. A sua participagio serd na etapa de coleta de dados, realizadas a partir de
entrevistas, cujas questdes abertas sobre o tema acima descrito, previamente
elaborado de acordo com cada objetivo desta pesquisa, ficando livre para
responder com suas proprias palavras e sobre a visio de cada participante no que
diz respeito apenas aos assuntos relacionados com a tematica desta pesquisa.

7. Os riscos com essa pesquisa sio ‘minimos, sendo que o Sr(a) pode se sentir
desconfortavel em responder ilguma pergunta, no entanto, sua resposta é
importante para que sejam propostas alternativas da A Analise do Processo da
Pritica da Escrita, mas o Sr(a) t2m a liberdade de ndo responder ou interromper
a entrevista em qualquer momeiito, sem nenhum prejuizo para seu atendimento.
O Sr(a) tem a liberdade de ndo participar da pesquisa ou retirar seu
consentimento a qualquer momn.ento, mesmo apos o inicio da entrevista, sem
qualquer prejuizo. Esta assegrrada a garantia do sigilo das suas informagdes. O
Sr(a) néio terd nenhum despensas e niio ha compensagdo financeira relacionada a
sua pesquisa. Sua participagao & importante e voluntaria e se ndo quiser mais
fazer parte da pesquisa podera cesistir em qualquer momento e solicitar que lhe
devolvam o termo de consentimento livre e esclarecimento assinado. Apesar de
iodos 0s cuidados apresentados, se os riscos forem persistentes na pesquisa e
afetar direta ou indiretamente seus envolvidos, todos tem o direito de pedir
indenizagéo, caso haja necessidade.

8. Os beneficios desta pesquisa se sobrepdem aos riscos, uma vez que 0s mesmos
serdo parte do foco de estudo que ajudardo a desenvolver o projeto de pesquisa
com a sua participagio mesmo que ndo diretamente. Espera-se ao final dessa
pesquisa, que os dados coletadcs tragam contribuigdes que possam subsidiar a
disciplina de Lingua Portuguesa quanto a produgdo textual contribuindo com
seus resultados para a melhor.a do processo de produgdo textual no ensino
médio e nos resultados avaliativos do ENEM.

9. Vocé sera informado (a) do resultado final do projeto e sempre que desejar,
seriio fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

10. A qualquer momento, vocé poc ré recusar a continuar participando do estudo e,
também, que poderd retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

11. As nformagbes conseguidas :través da sua participagio ndo permitirdo a
identificagiio da sua pessoa, exc to para a equipe de pesquisa, e que a divulgagdo
das mencionadas informagdes s> sera feita entre os profissionais estudiosos do
aSSLIO apds & sua autonzagio.

12. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé.

13. Vocé sera indenizado (a) por gualquer dano que venha a sofrer com a sua
participagdo na pesquisa (nexo -ausal), conforme consta na Resolugdo CNS N°
406/12, item IV.

14 A divulgagio das informagdes 2ntre os estudiosos do assunto sO ocorrera apos
sua autorizagio.

15. Vocé recebera uma via do Termc de Consentimento Livre e Esclarecido assinado

por todos

16. Os dados obtidos por meio c2sta pesquisa serdo confidenciais e nio serdo

divu!gados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagio.

17. A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios

académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer

identificacio de individuos ou instii nigdo participantes.

Vocé fo. selecionado(a) por ser Profe: sor da turma do 3° ano do Ensino Médio e a
Coorder wiora/Vice-Diretora da escc la que acompanha diretamente as dificuldades

¢
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dos alunos nas produgdes textuais e da escrita dos estudantes do 3° ano do Ensino
Meédio. Sua participagdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir | 3/4
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel pela
pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagio direta (ou
indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza,
os riscos e beneficios deste estudo.

Considerando as questdes acima:

Eu o , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Apbs reflexdio e um tempo razodvel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo.

Nome completo:
RG: Fungdo que exerce:
Data de Nascimento:  / /  Telefone:
Enderego
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Pty o

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Flivia ‘@Muques Data: _/ |/

PESQUISADORA RESPONSAVEL

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se
comunicar com a pesquisadora responsavel Flivia Teixeira Marques, via e-mail:
flaviapaulistana2012@gmail com.com ou telefone: (89) 994331082.

U caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Endereco dos(as) responsivel(is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
instituigio: UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION - UAA
cnderego’ Jejui, N° 667.

Complemento:

Cidade: Assuncion—-PY

Telefone: +595 (21) 495 873

Ponto de referéncia: Eatre O'leary y 15 de agosto, C.P. 1255
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Pesquisadora responsavel
Contato de urgéncia: Sr(a). Flavia Teixeira Marques 4/4
Enderego: Rua Capitdo Moises Costa
Complemento: Jardim Vista Linda
Cidade: Paulistana -Piaui

CEP: 64750-000

Telefone: 89-994331082

Dados do CEP

Endereco do CEP:

Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB)
Rua Cicero Duarte, N°905 .
Bairro: Junco

CEP: 64.607-670

Cidade: Picos - PI

E-mail: cep-picos@ufpi.edu.br

Telefone: (89) 3422-3003

Horario de atendimento:

De segunda a sexta-feira

Das 08:00 as 12:00 h e das 14:00 as 18:00 h

I
Paulistana/Pl, de de 2020.
Assinatura ou impressdo datiloscopica Nome e Assinatur@@m pelo
do(a) voluntério(a) estudo
(Rubricar as demais paginas) (Rubricar as demais paginas)
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APENDICE 10: Termo deassentimentdivre eesclarecidoi TALE (Paramenorescom
idadeentre 12 a 17 anos)




































