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RESUMO: Este artigo apresenta a analise de um estudo sobre a pratica interdisciplinar
dos professores do Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé, com o objetivo de analisar a
concepcdo e as habilidades dos professores do ensino médio sobre préatica interdisciplinar
no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, na cidade de Sento-Sé/Bahia no ano de
2017. A pesquisa é de enfoque qualitativo e quantitativo, com desenho ndo experimental,
com corte transversal, do tipo descritiva que buscou, inicialmente, elaborar uma reviséo
da literatura referente a tematica, em seguida aplicacdo de questionario e observacdo
participante durante os momentos de atividade complementar e reunides pedagdgicas e
analise do Projeto Politico Pedagdgico com o objetivo de colher informacgdes necessarias
a realizacdo da pesquisa em apresentacdo. No entanto, o resultado desta pesquisa nos
possibilitou perceber que os professores reconhecem a importancia da pratica
interdisciplinar para a promocdao da aprendizagem significativa, apontaram os fatores que

podem dificultar o desenvolvimento da interdisciplinaridade na Unidade Escolar.
Palavras-chave: interdisciplinaridade, contextualizacdo, pratica docente e integracao.

RESUMEN: Este articulo presenta el analisis de un estudio sobre la practica
interdisciplinaria de los profesores del Colegio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, con el
objetivo de analizar la concepcion y las habilidades de los profesores de la ensefianza
media sobre practica interdisciplinaria en el Colegio Estadual Diputado Jayro Sento-Sé
en la ciudad de Sento-Sé / Bahia en el afio 2017. La investigacion es de enfoque
cualitativo y cuantitativo, con disefio no experimental, con corte transversal, del tipo
descriptivo que buscd, inicialmente, elaborar una revision de la literatura referente a la
tematica, en a continuacion aplicacion de cuestionario y observacién participante durante
los momentos de actividad complementaria y reuniones pedagogicas y analisis del
Proyecto Politico Pedagdgico con el objetivo de recoger informaciones necesarias para la
realizacion de la investigacion en presentacion. Sin embargo, el resultado de esta
investigacion nos posibilitd percibir que los profesores reconocen la importancia de la

practica interdisciplinaria para la promocion del aprendizaje significativo, apuntar los
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factores que pueden dificultar el desarrollo de la interdisciplinariedad en la Unidad

Escolar.

Palabras clave: interdisciplinariedad, contextualizacion, préctica docente e integracion.

INTRODUCAO

As discussdes sobre a pratica interdisciplinar vém assumindo importancia e ocupando
cada vez mais espago no campo das pesquisas em educacao, principalmente com enfoque
metodoldgico e pedagdgico de grande relevancia para a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento. Do ponto de vista epistemoldgico a interdisciplinaridade apresenta alta
complexidade, pois é uma condi¢do necessaria para 0 estudo de fendmenos sociais,
econdmicos, culturais e cientificos.

A interdisciplinaridade traz a possibilidade de desenvolver uma metodologia que
busca o compartilhamento do conhecimento com uma visdo holistica do todo, mesmo
através de diferentes disciplinas que se encontram estruturadas no curriculo de maneira
hierarquizada pelo sistema escolar. A integracdo dos professores e a interacdo na
comunicacdo entre as disciplinas tém fundamental importancia para o desenvolvimento

dessa préatica metodoldgica.

A estrutura curricular hierarquizada no sistema escolar e a formacdo dos
professores fragmentada, muitas vezes acabam tornando dificil o exercicio da préatica
interdisciplinar. Assim, precisamos dar importancia ao desenvolvimento dessa pratica no
curriculo escolar, para promover a contextualizagdo do ensino, levando em consideragédo
as diversidades sociais, econdmicas e culturais, como perspectiva de transformacéo

social.

A interdisciplinaridade exige a interagdo na comunicagéo entre as disciplinas das
diversas areas do saber, para construir o conhecimento com uma visao holistica do todo.
Para tais mudancgas, € necessario promover no ambiente educacional a integracdo
curricular, num processo interdisciplinar, contextualizando os conteudos com a realidade
vivida, buscando formar cidad@os autbnomos e criticos que possam interagir e intervir no

meio social em que estdo inseridos, na perspectiva da formagdo humana integral.
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1. INTERDISCIPLINARIDADE: UM OLHAR NA HISTORIA

A abordagem da prética interdisciplinar € bem antiga, vem desde a antiguidade
das sociedades grega e romana. Gusdsorf (1995) relata que na época medieval,
manifestou-se através da divisdo do conhecimento em dois grandes segmentos: o trivium
(gramatica, retorica e dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e
masica) que dominou toda época, seriam a mesma base da educacao da modernidade. No
inicio da era da modernidade com a proliferacdo da especializacdo dos saberes surgiu a
fragmentacdo do conhecimento, que ainda caracteriza os curriculos escolares da
sociedade contemporanea. Mas, a partir do final do século XX essa especializacdo
comeca a ser descaracterizada, a ideia de totalidade passa a ser discutida pelos estudiosos

defendendo uma visdo menos fragmentada da realidade.

Na década de 60 a interdisciplinaridade torna-se mais abrangente, a aproximacao
dos conhecimentos tedricos e a aplicacdo na pratica comeca a ser desenvolvida. Jantsch
(1995, p. 35) relata que “os estudantes queriam que seus estudos tivessem uma ‘utilidade’,
pretendendo assim que estabelecessem um vinculo bem visivel entre a ciéncia e a
sociedade”. Os movimentos estudantis de 1968, na Franga, fizeram com que o principio
da interdisciplinaridade fosse incorporado a educacdo, como proposta de integracao,
devido a intensa fragmentacdo disciplinar que caracterizava os curriculos de escolas e
universidades. Fazenda (1994, p. 18) conta que, “os movimento da interdisciplinaridade
surge na Europa, principalmente na Franga e na Italia, em meados da década de 1960 [...],
época em que surgem 0s movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de

universidades e escolas”.

A interdisciplinaridade surge como resposta as reivindica¢fes de um ensino em
sintonia com a prética e teoria, relacionando os conteudos estudados com as questdes
sociais, politicas e econémicas da época. A titulo de ilustracdo, os estudiosos ao
compreenderem 0s problemas referentes ao crescimento populacional, ndo poderiam
pensar em resolvé-los somente tomando como referéncia um dnico campo do
conhecimento, interessavam-se por tudo, até a poluicdo da atmosfera e as alteracdes

climaticas uma vez que existem as interfaces entre os objetos em pauta.
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No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade chegou com a obra de Georges
Gusdorf, (professor e pensador francés) seguida pela obra do epistem6logo Jean Piaget.
O primeiro influenciou o pensamento de Hilton Japiassu na epistemologia e o de Ivani
Catarina Arantes Fazenda na educacdo. Chegando ao Brasil no final da década de 1960,

conforme se ler:

[...] o eco das discussBes sobre interdisciplinaridade chega ao Brasil ao
final da década de 1960 com sérias distor¢des, proprias daqueles que se
aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias
do mesmol...]. 0 modismo que o vocabulo desencadeou, passou a ser
palavra de ordem empreendida na educacdo, aprioristicamente, sem
atentar para os principios, muito menos para as dificuldades de sua
realizagdo. (FAZENDA, 1994, p.23).

Carlos (2007) atribui a compreenséo rapida e superficial da interdisciplinaridade
no sistema educacional brasileiro resultado do modismo que perpetua até os dias atuais,
devido a precocidade assimilada ao sistema sem uma reflexdo, discussédo e adequacao as
peculiaridades de nosso sistema de ensino. E um termo que aparece frequentemente na
fala dos professores em momentos de elaboracéo de projeto pedagdgico e plano de curso.
Entretanto, ao desenvolver iniciativas interdisciplinares se deparam com dificuldades que
desafiam e acabam desestimulando os professores, devido ao pouco conhecimento da

didatica interdisciplinar.

A ideia de interdisciplinaridade chegou ao Brasil em um momento de instabilidade
social e politica, no meio da ditadura militar. Epoca em que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n°5.672/71 estava em processo de formulagdo e

acabou sofrendo algumas influéncias desses novos ideais.

Segundo Fazenda (1994, p.17) em uma retrospectiva histérica das discussdes dos
educadores que estudam e pesquisam a inser¢do da interdisciplinaridade como principio
pedagdgico nas escolas e universidades, divide as trés tltimas décadas do século XX em

trés fases.

A primeira fase comeca na década de 70, buscava-se a construcdo epistemoldgica

e a definicdo da interdisciplinaridade. A segunda caracterizou-se pela explicitacdo das
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contradicGes epistemoldgicas e a tentativa de desenvolver um método interdisciplinar,
isso na década de 80. A ultima fase em 90 buscou-se uma nova epistemologia, uma teoria
sobre interdisciplinaridade e os educadores reconheciam a interdisciplinaridade como

uma exigéncia na proposta educacional para o desenvolvimento do conhecimento.

No seéculo XXI a interdisciplinaridade é retomada na educagdo como uma
proposta pedagodgica capaz de atender o desafio de educar as novas geragées no mundo
globalizado, ameacado pela diversidade social, econdmica, politica e cultural.

Apesar de aparecer um modismo a interdisciplinaridade ganhou forca no meio
educacional como um dos principios norteadores de a¢fes pedagogicas, presentes em
documentos oficiais do Ministério da Educacdo, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), que
complementam a legislacdo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) de n° 9.394/96.

2. ANECESSIDADE DE UMA PRATICA INTERDISCIPLINAR

2.1 O sentido da pratica interdisciplinar

Na atualidade um dos grandes problemas que os professores se deparam em sala
de aula é a falta interesse dos estudantes.Raramente os alunos conseguem articular o
conhecimento que aprende em cada disciplina, devido ao ensino de maneira
compartimentada, como se cada conhecimento fosse armazenado em uma gaveta ou
arquivo. A desarticulacdo entre as areas do saber ainda é uma realidade da educacao
contemporanea, que dificulta o processo de ensino, gerando a desmotivacdo no ambiente

escolar.

Mas desde 1989, Fazenda j& observa essa falta de interesse e de comunicagéo entre
professor e aluno, verificando que era algo que precisava ser trabalho em sala de aula,

para melhorar essa postura.

Somos produtos da “escola do siléncio”, em que um grande niimero de
alunos apaticamente fica sentado diante do professor, esperando receber
dele todo o conhecimento. Classes numerosas, conteldos extensos,
completam o quadro desta que se cala. 1Isso complica muito quando ja se é
introvertido (Fazenda, 1989, p.15).
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A interdisciplinaridade é uma das ferramentas que traz a possibilidade de
promover a motivagdo, o entusiasmo e interesse dos estudantes. Através de sua proposta
metodoldgica, é possivel envolvé-los, dando sentido aos contetdos que séo estudados em
dimensdo social, politica, ambiental e econémica, relacionando-os com o contexto da
realidade local, regional e global, para promover uma melhor compreensdo e
transformagdo da realidade. Conforme Fazenda (2011, p.84) “o valor e a aplicabilidade
da interdisciplinaridade, portanto, podem-se verificar tanto na formacgdo geral,
profissional, de pesquisadores, quanto como meio de superar a dicotomia ensino-pesquisa

e como forma de permitir uma educagdo permanente”.

Para Morin (2006, p.22), “a educagdo deveria mostrar as correlagdes entre os
saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem. Caso contrério, sera
sempre ineficiente e insuficiente para o cidaddo do futuro. A reforma mais ampla no

ensino pode comecar a ser feita em cada sala de aula”.

Como educadores precisamos acreditar em mudancas de habitos, no ambito de
nossa pratica docente, para tentar abrir espacos que possibilitem a reconstrucdo da
sociedade. Carecemos buscar no desenvolvimento de uma ética de responsabilidade
social, acdes que visem o bem coletivo. Sensibilizando no nosso cotidiano a construgédo
de uma consciéncia cidadd. . De acordo com Fazenda (2003, p.31) “o professor
interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e pesquisar possui um grau de
comportamento diferenciado para com seus alunos, ousa novas técnicas e

procedimentos”.

A pratica interdisciplinar nos traz a possibilidade de fortalecer o trabalho coletivo.
A metodologia interdisciplinar vai a além da integracdo das disciplinas, busca a interacéo
dos profissionais da educacdo, desenvolvendo um trabalho através do didlogo, da

parceria, da reconstru¢do do conhecimento.
Hartmann (2007) confirma que:

A metodologia interdisciplinar pressupde uma comunicagdo entre
conhecimento e sujeitos. A comunicagdo, por sua vez, pressupde uma
linguagem comum que s6 serd compreendida quando os interessados
conhecerem seus simbolos e codigos. No trabalho escolar, 0 dominio da
linguagem de cada disciplina é uma competéncia que os estudantes

precisam desenvolver. Mas esse dominio ndo se faz, necessariamente, de
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forma isolada pelas disciplinas. Quando existe uma articulacao entre elas,
a leitura e a interpretacdo destas linguagens € promovida por todas
integralmente, algo que pode parecer bastante dificil a principio, mas que

é possivel quando existe uma atitude interdisciplinar por parte dos sujeitos.
(p.55).

A interdisciplinaridade pode ser utilizada como um instrumento de transformacéo
de social, em que o sujeito se reconhece como construtor de sua prépria historia e do
conhecimento, intervindo e interagindo no meio social no qual est4 inserido. Passando a
reconhecer que os conteldos estudados em sala de aula estdo relacionados com o

cotidiano.
2.2  Contextualizacao e interdisciplinaridade na educacao

A sociedade contemporanea vive a era da informacdo. Os avancos tecnolégicos,
e as politicas econémicas, forcando novas formas de ser e estar em sociedade e acabam
interferindo na pratica docente. As novas tendéncias da sociedade influenciam os sistemas
educacionais. Por isso, fala-se tanto em contextualizacdo e interdisciplinaridade que € a
consciéncia da necessidade de um inter-relacionamento explicito e direto entre as
disciplinas e fazer do aluno um ser protagonista, trazendo o cotidiano para a sala de aula e

aproximando o dia a dia dos alunos ao conhecimento cientifico.

A escola tem a necessidade de promover no ambiente educacional a integracéo
curricular, desenvolvendo a interdisciplinaridade e a contextualiza¢do dos contetidos com
a sua realidade, na perspectiva da formagdo humana integral, buscando formar cidadaos

autbnomos e criticos.

A experiéncia concreta da vida dos alunos ndo fica do lado de fora da
escola. Conectar os contelidos escolares ao interesse dos jovens estudantes
pressupde entende-los como produtores de discursos, em que selecionam,
categorizam e organizam, a partir de suas experiéncias, todos 0s

enunciados que lhes sdo dirigidos (Figaro, 2010, p.27).

De acordo com Carlos (2007, pp. 15-16),

[...]Ja interdisciplinaridade para a vida pode ser vista como uma nova

maneira de conceber o mundo em sua multiplicidade e de propiciar ao
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aluno uma formacdo mais consciente e completa que lhe garanta as
prerrogativas de um cidad&o atuante num mundo globalizado marcado pela

complexidade das interages sdcio-ambientais e econémicas.

Hartmann (2007, p.18) menciona que essa forma de entender e organizar o
curriculo envolve os dois conceitos que estdo intensamente interligados: a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A interdisciplinaridade ¢ uma condicéo
necessaria para o estudo de fendmenos sociais, econdmicos, culturais e cientificos [...],

a contextualizacdo é um recurso para estudo desses fen6menos.

A educagdo da contemporaneidade busca a construcdo do conhecimento
pertinente para atender as necessidades das demandas sociais. Esse conhecimento
pertinente pode ser construido com o auxilio da pratica interdisciplinar. Conforme Morin
(2016, p.40), “para que um conhecimento seja pertinente, a educacao devera entdo tornar

evidente: o contexto, o global, o multidimensional, o complexo”.

Precisamos entender o curriculo como campo politico-pedagdgico, no qual varias
relacBes entre os sujeitos, conhecimento e realidade que constroem e reconstroem 0s
novos saberes. Curriculo e Contextualizacdo sdo dois elementos que estdo associados.
Neste processo dinamico de dialogo, a realidade é o alicerce sobre o qual o educador e
educando devem construir metodologias de ensino e aprendizagem. A realidade ndo é um
elemento que esta fora da pratica educativa, é uma ferramenta para despertar a
aprendizagem significativa. Santos (2007, p.40) menciona que: “a cultura local, até entdo
ignorada e desprezada pela escola, a partir dessa nova perspectiva construira fator
importante na organizacdo curricular, tendo em vista o processo de busca permanente

pelo conhecimento™.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que apresenta 0s
direitos e objetivos da aprendizagem e desenvolvimento que visa orientar a construgéo
do curriculo para as diferentes etapas da educacdo brasileira, em conformidade com o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE).
Esse documento tem papel de assegurar as aprendizagens essenciais definidas em cada
etapa da educacéo bésica, considerando o contexto e as caracteristicas do aluno, o BNCC
(2017, p.12) traz como acgao:

* contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando

estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectéa-los
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e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos

quais as aprendizagens estdo situadas;

* decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

A intencdo e a forma como os elementos se inter-relacionam, visualiza o ser
humano por completo, dando possibilidade e flexibilidade de compreender as demandas,
as necessidades e dificuldades de uma sociedade. Podendo formar cidaddos mais
preparados para conviver em sociedade, voltado para o desenvolvimento pessoal, levando
em consideracdo os fatores psicoldgicos, sociais para a efetivacao da aprendizagem, pois,

a educacao ndo é desinteressada e nem neutra.

A construcdo do curriculo deve estar em consonancia com 0s sujeitos e o entorno
da comunidade escolar para os quais ele destina-se, e em conformidade com as
transformacdes histéricas e sociais. A partir da contextualizacdo dos fenémenos naturais
e culturais, de sua significacdo com relacdo as experiéncias dos sujeitos, bem como a
necessidade de superacdo das desigualdades humanas e tecnoldgicas, da auséncia de

hierarquia entre os saberes, as areas e as disciplina.
2.3 Uma acgdo comunicativa

A comunicacdo é de extrema importancia para o convivio em sociedade, € no
processo educativo ndo é diferente. A acdo comunicativa € um elemento presente na
pratica pedagdgica. Para Habermas, filosofo e sociologo alemdo define a Teoria da Agdo
Comunicativa como uma teoria critica e reflexiva, onde a teoria de entrelaca com a pratica
para promover a liberdade entre os sujeitos, usando a comunicacdo para chega a um

entendimento. Conforme suas palavras:

Chamo acao comunicativa (grifos do autor) aquela forma de interacdo
social em que os planos de acdo dos diversos atores ficam coordenados
pelo intercambio de atos comunicativos, fazendo, para isso, uma utilizacéo
da linguagem (ou das correspondentes manifestaches extraverbais)
orientada ao entendimento. A medida que, a comunicacdo serve ao

entendimento (e ndo s ao exercicio das influéncias reciprocas) pode
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adotar para as interacGes o papel de um mecanismo de coordenacédo da
acdo e com isso fazer possivel a acdo comunicativa. (Habermas, 1997,
p.418).

Nessa perspectiva a pratica interdisciplinar € uma agdo comunicativa, pois exige
a comunicacdo entre os professores, alunos e contetidos, no contexto histérico, cultural,
econémico, politico, dentre outros. A partir dessa integracao e do didlogo o conhecimento

produzido terd significado.

Para que a prética interdisciplinar se efetive é necesséria a interacdo de dois ou
mais professores, que possam desenvolver estratégias e colocar em pratica o ensino
através da interdisciplinaridade, construindo uma relacdo de dialogo entre professor-
professor e professor-aluno. Conforme Fazenda (2011, p.11) “a importancia
metodoldgica € indiscutivel, porém é necessario nao fazer dela um fim, pois
interdisciplinaridade néo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por isso,
exige uma nova pedagogia, a da comunicagdo”. O Professor ¢ o mediador na construgao
do conhecimento, direcionando o caminho, mostrando como e onde encontrar a
informagao. Paviani (2014, p.56) afirma que “o professor ¢ o especialista que ensina o
aluno como acessar as informagdes, como ir as fontes, como delimitar e formular

problemas, como aplicar os resultados dos conhecimentos”.

Partindo do principio que a educacdo &€ um processo continuo, e dinamico
formador na construcdo e reconstrucdo do sujeito, e que o desenvolvimento da pratica
interdisciplinar exige um vinculo de interacéo entre a comunidade escolar. De acordo com
Paviani (2014, p.16):

[...] ndo é demais reforcar a ideia de que a interdisciplinaridade realiza-se
em cada situagdo de modo peculiar e pressupfe integracdo de
conhecimento e de pessoas, de unidades e de sinteses de conhecimento ou
de “contetdo”, do uso ou da aplicagdo de teorias e métodos e de
colaboracdo (principio da colaboracdo) entre professores ou

pesquisadores.

Na interdisciplinaridade o conhecimento se da por meio da comunicacao através
da competéncia do dialogo. Fazenda (2003) defende que a pratica interdisciplinar € um

trabalho em colaboracgéo que permite a formacéo de parcerias de trabalho entre os sujeitos
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que promovem a acdo. Essa parceria se estabelece através do dialogo na busca de novos
conhecimentos, onde 0s pensamentos entre 0s sujeitos envolvidos no processo possam se

complementar.

O que nosso trabalho tem revelado € que, quer queiramos ou nao, nos
educadores sempre somos parceiros; parceiros dos tedricos que lermos,
parceiros de outros educadores que lutam por uma educacdo melhor,
parceiros de nossos alunos, na tentativa da constru¢ao de um conhecimento
mais elaborado. (Fazenda, 2012, p.85).

Portanto, a organizacdo da acdo interdisciplinar necessita da articulacdo, do
dialogo, da integracdo, da interacdo, do entendimento entre as partes envolvidas. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento da pratica interdisciplinar estd vinculado a acéo
comunicativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo. E através dessa educacéo
dialégica que os homens podem alcancar a liberdade de pensamento e buscar a

transformacdo do mundo.

3. INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSOR: A FORMACAO REFLEXIVA

O ensino interdisciplinar exige uma atitude de abertura, de opinido critica, de
dialogo, de reflexdo sobre a propria prética. E um ensino que busca a formacao integral
do cidad&do, promovendo a autonomia, 0 senso critico e reflexivo, para compreender o
contexto social, para intervir no meio em que esta inserido. Para interferir na realidade
Paviani (2014, p.58) diz que o profissional precisa “buscar conhecimentos de diversas
areas e ndio apenas numa determinada ciéncia ou disciplina”. E preciso est4 aberto para o

questionamento, Fazenda (2012, pp.44-45) afirma que,

[...] é fundamental que o professor seja mestre, aquele que sabe aprender
com 0s mais novos, porque mais criativos, mais inovadores, porém nao
com a sabedoria que nos anos de vida vividos outorgam um mestre.
Conduzir sim, eis a tarefa de ser mestre. O professor precisa ser condutor
do processo, mas € necessario adquirir a sabedoria da espera, o saber ver
no aluno aquilo que nem o préprio aluno havia lido nele mesmo, ou em

suas producdes.



ANALISE DA CONCEPCAO E DAS HABILIDADES...

A caracteristica da reflexdo é uma das tendéncias dominantes na formacéo de
professores. O ensino acontece atraves da relacdo entre sujeitos (professor-aluno) e
conhecimento, e a préatica reflexiva na profissdo docente é uma condicéo necesséria para
analisar, criticar, modificar e promover o trabalho coletivo no ambiente escolar. Shon
(2000, p.23) aponta que os profissionais “terdo que aprender sobre suas teorias tacitas, os
professores das disciplinas sobre os métodos de investigacdo; os instrutores sobre as

teorias e 0s processos que eles trazem em sua propria reflexdo na acao”.

Em consonancia com o fazer pedagogico reflexivo Freire (1996, p.43) vem
mencionar que: “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] E pensando

criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Na formacao inicial o futuro professor necessita apropriar-se de conhecimentos e
exercé-los na prética, para desenvolver habilidades do professor reflexivo, que reflete
criticamente sobre sua pratica pedagdgica. A pratica do professor precisa esta em
constante construgdo, pois nas salas de aulas existem varias dimensdes a serem
trabalhadas. De acordo com Perrenoud (2002, p.30), “a pratica reflexiva pode ser
entendida, no sentido mais comum da palavra, como a reflexdo acerca da situacdo, dos
objetivos, dos meios, do lugar, das operacdes envolvidas, dos resultados provisorios, da

evolucdo previsivel do sistema da ac¢do”.
Na defesa da formacdo docente tedrico-préatica, Borges (2008, p.22) salienta que:

Tornar-se professor € um processo de desenvolvimento profissional que se
constroi gradualmente em uma trajetoria de vida pessoal e profissional.
Assim considerada, a formagdo ndo pode ser tratada como elemento
totalizador, mas integrador deste processo formativo que se faz na relacao

teoria e prética.

Sabemos que a maior parte dos professores que estdo atuando na educacéo basica
brasileira, sdo profissionais que vém de uma formacéo inicial realizada de maneira
fragmenta e descontextualizada. Com 3 (trés) anos iniciais estudando a teoria e 1 (um)
ano final desenvolvendo a prética. Professores que terminam sua formag&o inicial sem
estd preparado para enfrentar a realidade vivenciada em sala de aula, os conhecimentos

tedricos confrontados com a préatica cotidiana séo insuficientes e inuteis. Esse € um
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conflito marcado pela auséncia do dialogo entre a teoria e pratica que necessitam andar

em parceria e acaba dificultando a formagéo docente

Mas precisamos superar essa dicotomia entre o fazer e o pensar, e assumirmos
uma postura de professor reflexivo, mesmo diante das dificuldades. Para Masetto (2000,
p.142)

Para nos, professores, essa mudanca de atitude ndo é facil. Estamos
acostumados e sentimo-nos seguros com 0 nosso papel de comunicar e
transmitir algo que conhecemos muito bem. Sair dessa posic¢ao, entrar em
dialogo direto com os alunos, correr risco de ouvir uma pergunta para a
qual no momento talvez ndo tenhamos resposta, e propor aos alunos que
pesquisemos juntos para buscarmos resposta — tudo isso gera um grande
desconforto e uma grande inseguranca.

Nesse sentido, podemos visualizar a pratica pedagdgica como interdisciplinar, e a
reflexdo critica do professor em sala de aula faz parte dessa metodologia de construcéo
do conhecimento, onde professor e alunos séo parceiros nesse processo. Como afirma
Fazenda (2002b, p.83), “a obrigacdo ¢ alternada pela satisfagdo, a arrogancia pela
humildade, a soliddo pela cooperacdo, a especializacdo pela generalidade, o grupo

homogéneo pelo heterogéneo, a reproducéo pelo questionamento do conhecimento”.

Portanto, a formacao inicial do professor necessita ser revista pelas universidades
e instituicdes de ensino superior, para formar profissionais que atendam as demandas da
realidade no cotidiano escolar. A superacdo da fragmentacao do saber, a contextualizacao
do conhecimento, a aproximacéao entre a teoria e préatica, o pensamento reflexivo e critico
sobre a préatica pedagogica, o didlogo e trabalho coletivo, ser mediador na construcao do
conhecimento, sdo pontos que precisam ser trabalhos durante os cursos de formagéo
inicial e continuada, para que haja preparacdo no desenvolvimento da prética

interdisciplinar.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi realizada no Municipio de Sento-Sg, situado no territorio
do Sertdo do S&o Francisco, na borda do Lago de Sobradinho, no Norte do Estado da
Bahia, no Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé, no ano de 2017. A escola atende turmas
do Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, nos turnos
matutino, vespertino e noturno, com uma populacdo de 701 alunos matriculados e 45
funcionarios, sendo 29 professores, a maioria com formacao especifica e especializacdo
na area de atuacdo. Sendo a pesquisa realizada com a populacdo de 26 professores do
Ensino Médio, mas 2 optaram por ndo participar.

Diante das perspectivas mencionadas, essa pesquisa visa responder a seguinte
pergunta: Qual a concepc¢do e as habilidades dos professores do Ensino Médio sobre a
pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé?

E uma pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa. Quanto ao qualitativo esta
relacionado em compreender e interpretar os dados de opinides dos professores
pesquisados, sobre o conhecimento de interdisciplinaridade e refletindo suas concepcdes e
desenvolvimento na pratica docente. A quantitativa estard mensurando dados em nimeros
e graficos com as técnicas de estatisticas para averiguar a hipotese em pesquisa e confirmar

com exatidao a teoria.

O tipo € descritivo, para Sampieri, Collado e Lucio, (2013, p.102): “Os estudos
descritivos buscam especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis de pessoas,
grupos, comunidades, processos, objetos ou qualquer outro fenémeno que se submeta a
uma analise”.. Com 0 desenho ndo experimental, que segundo Sampieri, Collado e Lucio,
(2006) e quando realiza a investigacdo sem manipular deliberadamente as variaveis. de
corte transversal. Como técnica para coleta de dados foi utilizado como instrumento de
pesquisa o questionario e observacao participante, a docentes do Ensino Médio. Iniciou-
se com uma revisao bibliogréfica para a constru¢do do marco tedrico desse trabalho, foi
utilizado como instrumento de pesquisa 0 questionario e a observacdo participante,
fazendo levantamento de informagdes em documentos da escola, com o intuito de refletir

sobre a préatica pedagogica dos professores base no ensino interdisciplinar.
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5. PANORAMA E RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo serdo expostos e analisados os resultados obtidos durante a
investigacdo, de maneira clara e objetiva, todos gerados a partir dos instrumentos de
coleta de dados. Sendo realizada a analise descritiva e inferencial dos dados. Por se tratar
de pesquisa mista, este capitulo esta subdividido em duas principais se¢des, os dados

qualitativos e os dados quantitativos.

5.1  Dados qualitativos

Essa secdo vai expor a analise dos qualitativos descritos nesta pesquisa, obtidos

por meio da observacéao participante dos professores.
5.1.1 Apresentacdo dos dados da observacao participante

A observagdo participante foi o instrumento de pesquisa escolhido para entender
as atitudes e habilidades dos professores durante o processo de planejamento, chamado
de AC (atividade complementar) e reunides pedagdgicas, seguindo um roteiro semi-
estruturando para registrar as expressdes de comportamentos verbais e ndo verbais, 0
periodo da observacao aconteceu durante duas semanas.

A observacdo deu inicio com a andlise da organizacdo pedagogica. A escola ndo
possui coordenador pedagdgico, esse € um desafio enfrentado pela gestdo da Unidade
Escolar (UE) para promover a integracdo das atividades e interacdo entre os professores,
sendo as reunides pedagdgicas direcionadas pela diretora. Sobre a importancia de um
coordenador pedagdgico para promover a integracao do grupo diante dos projetos a serem

desenvolvidos.

Na observacdo da organizacdo do AC, é realizada semanal e por area do
conhecimento. Na terca-feira acontece a da area de Humanas, na quarta-feira a da area de
Linguagens e na quinta-feira a da area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Portanto,
percebe-se que o planejamento semanal ndo acontece com o coletivo. Mas as reunides

pedagdgicas sao realizadas com o coletivo.

Pode-se conhecer a realidade distinta da carga horaria dos professores efetivos e
contratado. O professor efetivo a cada 20 horas de trabalho, ele trabalha 13 horas em sala
de aula e 7 horas séo para atividades complementares, sendo 4 horas precisam ser dentro

da UE. Ja o professor contratado de 20 horas, possui 16 horas aulas em sala de aula e 4
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para atividades complementares, sendo que 2 horas precisam ser na UE. Portanto, pode-
se perceber que nessa distin¢do da carga horéaria tanto em sala de aula quanto na atividade
complementar na UE o tempo a ser cumprido € diferenciado e tem influéncia para a
comunicacdo nesses momentos de planejamento semanal que ja de certa forma é

fragmentado por area do conhecimento.

Os professores que possuem vinculo de contratado com a Secretaria de Educacgéo
do Estado da Bahia também possuem vinculo efetivo com a Secretaria de Educacgéo
Municipal. Durante as reunides pedagogicas percebe-se que ha a preocupacéo pela busca
de uma organizacdo em relacdo aos horarios para que os todos possam se envolver nas
atividades sem comprometer suas atividades das escolas do municipio. Mesmo com essa
organizacdo nota-se que em determinados momentos, como em atividade extraclasse,
esses professores precisam optar em qual das escolas iram desenvolver suas atividades.
Em algumas situacdes percebe-se que existem negociagdes entre a gestdo das Unidades
Escolares para que nenhuma saia em prejuizo, entrando acordo e dividindo os

profissionais quando essas atividades coincidem na mesma data.

Nos momentos de observacdo participante, também se analisou o PPP da UE,
levando em consideracdo que 0 mesmo encontrava-se em momento de reestruturacao,
pode-se constatar que 0s objetivos especificos mencionam a pratica interdisciplinaridade
como fator de para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, traz a elaboracéo e a

implementacdo de projetos didaticos para a superacgdo de praticas fragmentas.

5.2  Dados quantitativos

5.2.1 Apresentacao dos dados do questionario

O questionario foi aplicado antes da observacédo participante aos professores do
Ensino Medio. Este questionario teve como objetivo principal perceber a concepgéo e
habilidades sobre interdisciplinaridade para diagnosticar o quanto eles conheciam a
respeito da pratica interdisciplinar.

Através dos questionamentos sobre as concepgdes da interdisciplinaridade, foi
possivel perceber que os professores possuem conhecimento sobre as concepgdes de
praticas interdisciplinares.

Ao analisarmos os dados levantados referente ao desenvolvimento da pratica

docente, pode-se notar que apesar de serem conhecedores da fundamentacéo tedrica da
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pratica interdisciplinar ndo pratica a acfes que possibilitem o alcance da efetivacdo da

interdisciplinaridade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em um mundo globalizado, as informacdes se cruzam a todo momento
e a sociedade contemporanea tem requerido pessoas com visao que ultrapasse o “eu”, e
compreenda as diversidades e que estabeleca relagdes com os diversos campos de
conhecimentos. Assim se espera que a multiplicidade de saberes contribua para manter
didlogos constantes, e possa de fato se instituir um pensamento e uma pratica

interdisciplinar.

A pesquisa consistiu na pratica interdisciplinar como uma pesquisa descritiva,
mostrou que € um desafio que pode ser superado. Os professores reconhecem a
importancia da pratica interdisciplinar para a promoc¢éao da aprendizagem significativa,
apontaram as os fatores que podem dificultar o desenvolvimento da interdisciplinaridade
na Unidade Escolar.

Esses resultados demonstram a hipdtese como negativa, ou seja, 0s docentes ndo
estdo envolvidos na aplicacdo do ensino interdisciplinar em sua pratica docente no
Ensino Médio do Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé.

Nesta pesquisa foi possivel fazer uma leitura critica sobre as dificuldades
encontradas pelos professores para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares. E
que os estudiosos escrevem sobre as maneiras de desenvolver a préatica interdisciplinar
no ambiente escolar, mas ndo existe uma técnica pré-estabelecida para uma pratica
pedagogica dentro de um modelo interdisciplinar. Citou Peleias et all (2011, p. 506) que,
“a definicdo da interdisciplinaridade parece estar em construcdo. A demanda por uma
definicdo univoca e definitiva deve ser a principio rejeitada, por ser uma proposta
construida a partir das culturas disciplinares existentes”.

A sociedade contemporanea busca uma educacéo que possa buscar solucGes para
0s problemas através da interagdo do conhecimento e das pessoas. Muito se fala e
pesquisa sobre a préatica interdisciplinar na educagdo, mas ainda é uma realidade distante
dentro da Unidade Escolar que foi pesquisada. Percebe-se que a pratica que predomina
nesse ambiente educacional é a fragmentagcdo do conhecimento. Mas, nos resultados da
pesquisa, foram apontados fatores que podem ser determinantes para que a escola possa

buscar alternativas para a implementacéo da interdisciplinaridade.
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Desse modo, os resultados desta pesquisa colaboram para a compreensao e para
a fundamentacdo da teoria da importancia da prética interdisciplinar, colaborando a outros

pesquisadores como um potencial exemplo para demais estudos e vivéncias.
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APENDICE A

Questionario

Questionario para os (as) professores (as) do Ensino Meédio do Colégio Estadual Dep.
Jayro Sento-Sé, BA/ Brasil.

Caro (a) professor (a):

Este questionario visa a obtencdo de informacfes para identificar as concepgdes e
habilidades dos (as) professores (as) do Ensino Médio em relacéo ao desenvolvimento da
prética interdisciplinar.
A consolidacdo dos dados sera objeto de analise em uma tese para o curso de Mestrado
em Ciéncias da Educacdo na Universidade Autdnoma de Assunc¢do/Paraguai.
Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e
agradecemos sua colaboracéo.

Helisandra dos Reis Santos
| - Histdrico Profissional
Sexo
( ) Feminino ( ) Masculino

Ano de ingresso na rede pablica estadual

Carga horéaria semanal Em quantas escolas trabalha

Vinculo empregaticio ( ) efetivo () Contratado ( ) estagiario

Il — Formacéo académica

() especializacéo () Licenciatura () Né&o possuo
() Cursando () mestrado
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Sobre as concepgdes de interdisciplinaridade

1 — Interdisciplinaridade é uma prética docente comum na qual, diferentes disciplinas
mobilizam-se em uma tematica.
Sim () Nao sei
As vezes () N&o

—~ o~
~

2— A interdisciplinaridade pode ser considerada como uma proposta de metodologia de
ensino.

Sim () Né&o sei ()

As vezes () N&o ()

3 - Interdisciplinaridade € uma acdo em parceria através da interacdo entre 0s
professores.

Nao sei
Néao

Sim
As vezes

N~
N N
N—

4-Interdisciplinaridade é uma atitude de dialogo em compartilhar ideias e experiéncias
na busca de novos saberes.

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

N~
N N
N—

5- A interdisciplinaridade esté relacionada a contextualizacdo do conhecimento.

Sim () Na&o sei ()
As vezes () N&o ()

Sobre prética interdisciplinar do professor em sua metodologia de ensino

6 — Os contetdos de sua disciplina estdo relacionados com contetdos de outras
disciplinas?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

N~
SN N
N—

7 - Na sua préatica docente ha parceria ou interacdo com os docentes das diversas
disciplinas?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

—~ ~
~—
~ o~
~ —

8 — Existem momentos de encontro com os alunos e professores de outras disciplinas?
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Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
9 — Durante a explicacdo de conteudos ha a relagéo entre a teoria do livro didatico e a
realidade global, regional e local?
Sim () Nao sei
As vezes () N&o

—~ o~
~

10 — A sua formacéo na graduacao contribuiu para o desenvolvimento da pratica
interdisciplinar?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

N~
N N
N—

Sobre a integragdo dos docentes no processo do planejamento escolar;
11 — O planejamento é realizado com o coletivo?
Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
12 — No momento do planejamento existe dialogo entre os docentes para compartilhar
suas experiéncias em sala de aula?
Sim () Né&o sei
As vezes () N&o

N N
N—

13 —Existe didlogo e reflexdo entre os docentes para a organizacdo das atividades
integradas?

Sim () Naéo sei ()
As vezes () Nao ()

14 — Na organizagéo do Plano de curso das disciplinas, existe uma preocupagao em
relacionar os contetdos afins entre as disciplinas?

Nao sei
Sim ) Né&o
)

As vezes

N N
N—

Sobre a¢oes interdisciplinares na pratica de ensino dos professores

15 — Na sua pratica docente existe participacdo em projetos escolares que envolva varias
disciplinas?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

—~ ~
~—
~ o~
~ —
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16 - Sdo trabalhadas atividades extraclasses, que abordam pesquisas com problemas
vivenciados pela comunidade escolar?

Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
17 — H& abordagem de temas transversais mediante os conteidos trabalhos?
Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()

18 —O relacionamento interpessoal entre os professores é:
Ruim () Bom ()
(

Regular () Otimo
Sobre a abordagem interdisciplinaridade no projeto politico pedagdgico da escola

19 - A interdisciplinaridade é abordada como eixo integrador das atividades pelo PPP da
escola.

Sim () Néo ()
As vezes ()
Né&o sei ()

20— Os objetivos do PPP fazem referéncia a praticas interdisciplinares?

Sim () Na&o sei ()
As vezes () N&o ()

21— O PPP menciona projetos a serem desenvolvidos pela escola que envolvam vérias
disciplinas?
Sim
As vezes
N&o sei
Né&o

AN~ ~
~ N e
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APENDICE B

Roteiro de Observacgéo participante

Objetivo da pesquisa: Registrar os comportamentos e atitudes dos professores
durante o processo de planejamento

Aspectos a serem observados

1. Como o processo de planejamento é organizado.
1.1 Qual a frequéncia da realizacdo dos planejamentos:

( )semanal ( )mensal ( )bimestral ( )anual

Outro

1.2 Como esse planejamento acontece?

() Com o coletivo ( ) por area do conhecimento

Outros

2. Durante a realizacdo do planejamento é possivel observar interacdo entre
0s professores.

2.1 Eles dialogam entre se trocando experiéncias?

() Todos estavam empenhados na realizacdo do planejamento
() A maioria estavam empenhados com alguns casos de indiferenca

() A minoria estavam empenhados enquanto a maioria estavam indiferentes

3. No planejamento entre os professores observou-se a elaboracéo de
atividades envolvendo duas ou mais disciplinas?

( )sim ( ) néo

3.1 Quiais séo as disciplinas que se envolvem na elaboracgéo de atividades
em comum?

4. Durante o planejamento os professores se preocupam na abordagem de
temas transversais vivenciados pela comunidade escolar?

5. Outros comportamentos e atitudes observados durante todo processo da coleta
de dados
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