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RESUMO

O presente artigo apresenta o resultado da pesquisa que investigou a incluséo escolar de alunos
com deficiéncia em uma Escola de Pogo das Trincheiras (AL). O objetivo foi analisar o papel
da gestdo escolar, dos professores e das familias na promocdo de um ambiente inclusivo,
abordando as préticas inclusivas, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
acessibilidade, a formacdo docente e a participacdo familiar no contexto da escola inclusiva.
Os resultados evidenciaram desafios e avangos nas praticas inclusivas, destacando a
importancia do dialogo entre a escola e a familia — reconhecida como um dos pilares do
processo de inclusdo. A analise do AEE e dos requisitos de acessibilidade revelou lacunas na
infraestrutura e na oferta de recursos, indicando a necessidade de intervencGes. A formacéo
docente apresentou diversidade, com destaque para a busca continua por conhecimentos na area
da inclusdo, mas apontam-se obstaculos na aplicacdo préatica desses aprendizados. Em sintese,
a pesquisa ressalta a importancia de estratégias colaborativas para superar desafios, promover
uma cultura inclusiva e garantir que o aluno com deficiéncia seja o foco central do processo de
inclusdo educacional.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Ensino Fundamental; Atendimento Educacional
Especializado; Praticas Inclusivas; Formacdo Docente.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacion que investigé la inclusion escolar de
estudiantes con discapacidad en una escuela de Poco das Trincheiras (AL). O objetivo foi
analisar o papel da gestao escolar, dos professores e das familias na promoc¢édo de um ambiente
inclusivo, abordando préticas inclusivas, ou seja, 0 Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a acessibilidade, a formacao de professores e a participacdo das familias no contexto da
escola inclusiva. Os resultados demonstram desafios e avangcos nas praticas inclusivas,
destacando a importancia do dialogo entre escola e familia — reconhecidos como dois pilares
do processo de inclusdo. Uma analise do AEE e de dois requisitos de acessibilidade revelou
lacunas na infraestrutura e no fornecimento de recursos, indicando a necessidade de
intervencdes. A formacdo de professores apresenta diversidade, com énfase na busca continua
por conhecimento na area da inclusdo, mas também obstaculos na aplicacdo préatica dos
aprendizes. Em resumo, a pesquisa destaca a importancia de estratégias colaborativas para
superar desafios, promover uma cultura inclusiva e garantir que os alunos com deficiéncia
permanecam como o foco central do processo de inclusdo educacional.

Palabras clave: Educacion Inclusiva; Educacion Primaria; Atencion Educacional
Especializada; Practicas Inclusivas; Formacion Docente.
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INTRODUCAO

A educacéo inclusiva, tema abordado com crescente interesse em estudos e pesquisas,
destaca-se pela sua relevancia social. Esta abordagem educacional visa proporcionar
oportunidades iguais de aprendizado e participagdo a todos os alunos, independentemente de
suas habilidades, caracteristicas individuais ou condi¢cGes sociais. Ao adotar a Educacao
Inclusiva, as instituicdes de ensino buscam promover a diversidade, o respeito e a equidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e justa.

Ao longo da histéria, a educacdo escolar foi considerada um privilégio de um grupo,
com politicas educacionais que reforcavam préticas excludentes. Contudo, impulsionada por
discussdes voltadas aos direitos humanos, surge a necessidade de repensar 0s processos de
exclusdo social, promovendo a formulacdo do conceito de cidadania — o qual é fundamentado
no reconhecimento das diferencas e na participacdo de todos. Surge, assim, um movimento em
prol de uma escola inclusiva, transformando a perspectiva da educacéo especial.

A importancia da educag&o inclusiva reside no direito de cada individuo a uma educagéo
de qualidade, independentemente de suas diferencas e necessidades. Ao reconhecer e enfrentar
a diversidade, as escolas possibilitam que todos os alunos tenham acesso a uma educacao que
0S prepare para a vida em sociedade, respeitando suas potencialidades e necessidades
especificas.

A escola, atualmente, enfrenta o desafio de repensar suas praticas educativas para
promover a inclusdo educacional dos sujeitos com deficiéncia no contexto escolar,
proporcionando autonomia e o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Dessa forma, a presente pesquisa aborda questdes como acessibilidade, Atendimento
Educacional Especializado (AEE), politicas direcionadas a inclusdo desses estudantes e
premissas para a construcdo dos principios da educacédo inclusiva. Também sdo apresentadas
questdes relativas a formacdo docente para o trabalho com alunos com deficiéncia — aspecto
fundamental para que esses alunos tenham acesso a uma educacdo humanizada, por meio de
métodos inovadores, dindmicos e eficazes.

As iniciativas para inclusdo da pessoa com deficiéncia nos diversos segmentos da
sociedade ndo € algo recente, mas ainda se apresenta como um tema complexo nos debates
contemporaneos. De acordo com o documento do Ministério da Educacdo (MEC), intitulado
Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), a Educacéo
Especial € reconhecida como uma modalidade de ensino que abrange todos os niveis e

modalidades da Educacdo Baésica. Ela prevé o chamado Atendimento Educacional



Especializado (AEE), estruturado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncias. Alémdisso, a Educacdo Especial tem a responsabilidade de disponibilizar recursos
e servicos, bem como orientar sua utilizacdo no contexto das salas de aula do Ensino Regular,
com o objetivo principal de garantir o acesso, participacédo e aprendizagem de todos os alunos.

No entanto, apesar dos avancos legais que asseguram esses direitos aos estudantes com
deficiéncia, a efetivagdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva ainda tem se mostrado
um grande desafio para a maioria das escolas brasileiras.

Nesse contexto, a presente pesquisa busca contribuir com novos debates sobre a
Educacdo Especial, sob a perspectiva da inclusdo. A analise da realidade vivenciada em um
contexto escolar real proporcionara reflexdes sobre como praticar de fato a Educacdo Inclusiva
— com acdes praticas que promovam a inclusdo educacional e social dos sujeitos com
deficiéncias. A pesquisa visa preencher lacunas de compreensdo nas dimensdes cientifica e
educacional, essenciais para o desenvolvimento de propostas eficazes de intervencdo,
embasadas em dados reais e nos relatos de vivéncia dos professores.

METODOLOGIA

O Desenho dessa investigacdo é de carater exploratério e ndo experimental,
fundamentada na observacéo e analise de fendmenos sem qualquer intervencdo ou manipulagéo
— 0 que possibilitou a compreensdo dos fatos como ocorreram, sem interferéncias externas no
ambiente estudado.

Campoy Aranda, 2016, p. 145 aponta que a maior parte das pesquisa sociais baseia-se
neste tipo de pesquisa, ndo experimental, em contextos em que ndo € possivel manipular as
caracteristicas dos participantes.

Utilizou-se o tipo de investigacdo descritiva (Campoy Aranda, 2016, p. 155), cuja
finalidade é descrever os fendmenos, fatos e situacbes analisadas de maneira precisa e
cuidadosa, sem intervir sobre eles. Esse tipo se mostrou suficiente para atingir 0s objetivos
estabelecidos, uma vez que proporcionou uma compreensdo detalhada dos dados coletados.

Também foi aplicado o tipo de investigacao explicativa, que vai além da mera descricao
dos fatos ou situac@es, permitindo que o pesquisador investigue e responda por que e em quais
condicdes ocorre um determinado fenémeno. Conforme aponta Campoy Aranda (2016, p. 149),
esse método busca identificar relacbes de causa e efeito, bem como detectar os fatores
associados aos eventos analisados.

Aplicou-se ainda o enfoque qualitativo, possibilitando a obtengcdo de resultados
aprofundados e a apropriacdo de uma visdo mais ampliada e de uma vasta riqueza interpretativa

dos dados.



Drape (2004 apud Campoy Aranda, 2016) caracteriza a pesquisa qualitativa como um
esforco para compreender e explicar crengas e comportamentos dentro do contexto em que
ocorrem.

Por fim, Campoy Aranda (2016) destaca que a pesquisa qualitativa consiste em um
conjunto interpretavel de materiais praticos que tornam o mundo visivel. Esse conjunto pode
incluir anotacdes de campo, entrevistas, conversas, fotografias e gravacoes. Essa variedade de
ferramentas permite uma abordagem integral, capturando nuances e detalhes que contribuem

para uma compreensao mais profunda e contextualizada dos fenémenos investigados.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Com o objetivo de compreender o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia em

uma Escola Municipal de Ensino Fundamental no municipio de Pogo das Trincheiras (AL),
durante os anos de 2022 e 2023, a presente pesquisa coletou dados junto aos gestores e
coordenadores, pais ou responsaveis, professores do Ensino Regular e professores da Sala de

Recursos da referida instituicdo.

Préaticas inclusivas adotadas pelos docentes, gestores escolares e coordenadores
pedagdgicos
A Educacéo Especial Inclusiva é uma abordagem educacional que tem assumido cada

vez mais relevancia na sociedade atual. Um de seus principios centrais é o respeito a
diversidade, reconhecendo e valorizando a singularidade de cada aluno, suas caracteristicas e
potencialidades Unicas, para criar um ambiente educacional inclusivo. Isso implica acolher e
acompanhar a diversidade de habilidades, talentos, estilos de aprendizagem e ritmos de cada
aluno, garantindo que todos se sintam parte integrante da comunidade escolar (Madureira,
2016). Outro de seus principios é a equidade, buscando eliminar barreiras e desigualdades,
adaptando curriculos, metodologias e recursos didaticos para atender as necessidades
individuais de cada aluno, promovendo a igualdade de oportunidades (Lopes; Oliveira, 2017).

Os dados coletados junto aos gestores escolares, professores do Ensino Regular e
professores da Sala de Recursos, no ambito da escola investigada, revelaram muitos esforcos
nesse sentido; mas também trouxeram a tona muitos desafios que sdo enfrentados por parte dos
educadores no dia a dia, lutando para colocar em pratica a Educacdo Inclusiva.

Inicialmente, os resultados da pesquisa indicaram que 0s gestores escolares e 0s
coordenadores pedag0ogicos possuem uma Visao pratica e sensivel das necessidades dos alunos
com deficiéncia, destacando lacunas e dificuldades que a escola enfrenta nesse processo. Eles

demonstram estar conscientes da importancia de abordar a inclusdo no ambito institucional, e

isso se reflete em sua gestdo quando buscam colocar em prética as ac¢Ges inclusivas previstas



no Plano de Acdo e no Projeto Politico Pedagdgico da escola. 1sso evidencia um
comprometimento coletivo e alinhado as diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica. Suas propostas de intervencao incluem a formacao continuada, a oficina de

adaptacdo curricular e o trabalho colaborativo entre os diferentes atores no contexto escolar,

visando garantir a igualdade de oportunidades de aprendizagem e o atendimento personalizado
a cada estudante. No entanto, a resisténcia de alguns professores a adaptacdo curricular é
ressaltada como um entrave e um ponto sensivel, dificultando a consolidacdo das praticas
inclusivas no cotidiano escolar.

Os dados coletados junto aos professores do Ensino Regular, por sua vez, revelam que
42% dos professores consideram as praticas pedagdgicas inclusivas como eficazes, resultando

de abordagens bem-sucedidas — tais como as adaptacdes curriculares, o uso de recursos

pedagdgicos diferenciados e a formacdo continuada voltada para a inclusdo. No entanto, 0s

outros 58% do corpo docente sinalizam duvida ou insatisfacdo quanto a eficacia das praticas
inclusivas, sugerindo que elas podem variar em termos de consisténcia e eficacia percebida.

Esse aspecto indica a necessidade de um atendimento personalizado, que possa suprir as

diferentes necessidades de cada aluno com deficiéncia. Aponta-se para a importancia de realizar

avaliacGes continuas e estabelecer momentos de dialogo entre os professores, gestores e

coordenadores pedagogicos, com vistas a aprimorar e ajustar as estratégias inclusivas ja

implantadas na escola. A troca de experiéncias entre os professores, bem como o investimento

em uma formacdo continuada que seja realmente aplicavel na préatica pedagogica, tambem

foram propostas de intervencdo que emergiram a partir da percepcdo dos professores da
Educacdo Regular sobre as praticas inclusivas na escola em questao.

Os professores da Sala de Recursos desempenham um papel central na promocéo da
inclusdo escolar, pois sdo eles os responsaveis por oferecer o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia. Além disso, os professores da Sala de
Recursos tém uma concepcdo alinhada ao acolhimento e a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas particularidades. Eles entendem que a Educacdo Inclusiva deve
levar em consideracdo as capacidades e habilidades inerentes a cada um, e ndo se restringir
apenas aos alunos com deficiéncia.

Ao compararmos as percepcoes destes professores com os dados obtidos junto aos
professores do Ensino Regular, observa-se algumas intersecGes e possiveis areas de atuacéo
que podem fortalecer a préatica inclusiva na escola investigada. Ambos os grupos de professores
possuem conhecimentos e experiéncias que, quando combinados, tém potencial para enriquecer

as praticas pedagogicas e promover um ambiente escolar mais inclusivo. Como proposta de



intervencédo para colaborar e melhorar as préaticas inclusivas na escola, os professores da Sala

de Recursos e do Ensino Regular precisam criar espagos para compartilhar conhecimentos e

experiéncias, planejar atividades pedagdgicas de forma colaborativa e manter uma

comunicacdo aberta e regular. Essa colaboragdo pode resultar em préticas pedagogicas mais

eficazes, adaptagOes curriculares mais adequadas e um ambiente escolar mais inclusivo — e,
consequentemente, no desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncia.

Os pais e responsaveis, por sua vez, sao atores fundamentais no processo de inclusao
escolar; pois € a familia que deve acompanhar o desenvolvimento de seus filhos com
deficiéncia, e somente a familia pode fornecer a escola informac6es privilegiadas sobre suas
necessidades e expectativas. A colaboracdo entre profissionais da educacdo, familias e
comunidade ¢ essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes, fortalecendo o suporte
e a incluséo de alunos com necessidades especificas, permitindo a construgdo de um ambiente
educacional mais rico e acolhedor (Poker, 2003). No entanto, a pesquisa revela que apenas uma
parcela dos pais e responsaveis (67,2%) reconhece que as préaticas inclusivas sdo de fato
realizadas na escola. Isso sugere que hd uma parcela de familias insatisfeitas, apesar dos
esforcos por parte dos gestores e professores em promover a inclusdo escolar e atender as

necessidades dos alunos com deficiéncia.

Analise do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e requisitos de acessibilidade

O AEE é uma peca fundamental no contexto da Educacdo Inclusiva, visando
proporcionar suporte e estratégias especificas para alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, entre outras especificidades. Este
servico, preconizado pela Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008), visa garantir condi¢fes para a plena participacdo dos estudantes no
ensino regular.

No contexto do AEE, a acessibilidade emerge como um pilar essencial, transcendendo
a mera disponibilidade de recursos fisicos para também abranger praticas educacionais
inclusivas que promovam a igualdade de oportunidades. Autores como Sassaki (1997) e Mitre
(2003) ressaltam a importancia de uma visdo abrangente da acessibilidade na educacao,
envolvendo ndo apenas equipamentos e adaptacdes arquitetbnicas, mas também estratégias
pedagdgicas que assegurem a participacdo efetiva de todos os alunos.

A percepcao dos gestores e coordenadores pedagdgicos sobre o (AEE) e 0s requisitos
de acessibilidade da escola investigada revelam um cenario complexo e desafiador. A gestdo

expressa preocupagdes quanto a falta de recursos materiais e tecnoldgicos adequados para



atender plenamente as necessidades dos alunos com deficiéncia, em especial 0s recursos de

comunicacdo em Libras; bem como a caréncia de profissionais especializados em Libras e

Braille.
Embora alguns gestores enfatizem aspectos positivos, como as rampas de acesso € 0sS
banheiros adaptados, evidencia-se na escola a falta de estruturas como corrimao, guarda-corpos,

pisos tateis e sinalizacOes adequadas. A necessidade de uma infraestrutura escolar mais

inclusiva € uma demanda comum entre 0s gestores, apontando para a urgéncia de medidas que
garantam a acessibilidade universal.

A pesquisa junto aos professores do Ensino Regular evidencia uma divisdo nas
percepcOes quanto ao AEE e os requisitos de acessibilidade na escola. Enguanto parte dos
docentes reconhece a necessidade de melhorias, destacando a falta de recursos especificos (tais
como tecnologias assistivas, materiais adaptados e profissionais especializados), outra parte
apresenta uma visdo mais otimista, indicando que a infraestrutura atende de modo satisfatorio
as demandas dos alunos com deficiéncia. Essa disparidade sugere uma heterogeneidade nas
experiéncias em diferentes setores da escola, apontando para a presenca de recursos especificos
em determinadas areas, mas ndo em outras.

As opinides dos professores da sala de aula regular também sdo polarizadas quanto ao
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia que recebem o AEE. Enguanto metade dos
professores (51,6%) percebe avangos, 0os outros 48,4% percebem essas praticas como
inconsistentes ou ineficazes.

Com relagdo aos professores da Sala de Recursos da instituicdo investigada, foi
constatada uma dinamica bem particular. Os dados indicam que, embora a experiéncia desses

educadores na Sala de Recursos seja relativamente recente, sua compreensdo sobre a Educacéo

Inclusiva é consistente e alinhada com a valorizacdo da diversidade. As concepcdes dos
professores destacam novamente a necessidade de personalizacdo no AEE, considerando as
especificidades individuais de cada aluno.

A énfase nas préticas ladicas, como parte central do atendimento na Sala de Recursos,

reforca a importancia de praticas motivadoras e adaptativas visando ao bem-estar do aluno.
Contudo, as percepcbes sobre a acessibilidade na escola revelam discordancias: alguns
professores mencionam uma oferta rica de elementos de acessibilidade na Sala de Recursos,

enquanto outros apontam a escassez de recursos na escola como um todo.

Ao examinar o envolvimento dos pais e responsaveis com o AEE, também é possivel
observar uma diversidade de percepcdes. Os dados indicam que, enquanto 43,2% dos pais

avaliam positivamente o atendimento prestado, uma maioria de 56,8% percebe limitacGes ou



avalia negativamente. Essa divergéncia indica a existéncia de desafios na comunicagdo e no

dialogo entre a escola e os pais. E preciso entender as expectativas das familias em relagio ao

AEE para superar essas divergéncias, permitindo uma colaboragdo mais efetiva.

Formacéo inicial e continuada dos professores sob a perspectiva da escola inclusiva

No contexto do presente estudo, realizou-se uma analise detalhada para constatar se a
formacdo dos professores da escola em questdo proporciona as habilidades necessarias para o
atendimento dos alunos com deficiéncia, sob a perspectiva de uma escola inclusiva. Destaca-se
a importancia da formacéo inicial e continuada para garantir que os profissionais estejam
preparados para lidar com a diversidade de alunos em sala de aula, considerando suas
necessidades, capacidades e diferengas individuais.

a) Gestores educacionais e coordenadores pedagdgicos

Com relacdo a formacao inicial dos gestores educacionais e coordenadores pedagogicos,
os dados apontam para uma diversidade de areas académicas: Ciéncias Bioldgicas, Geografia,
Matematica e Pedagogia. A diversidade nas formagdes iniciais dos gestores pode ser considerada
como um fator positivo para a implementacéo de politicas inclusivas, pois cada area de formacao
traz consigo uma perspectiva Unica, que pode ser fundamental na abordagem de desafios
especificos relacionados a inclusdo educacional no componente curricular correspondente.

Com relacédo a especializagdo, observa-se que somete os gestores sdo pos-graduados na
area de Matematica e Novas Tecnologias, e outros dois sdo especialistas em areas distintas.

A participacdo unanime dos gestores em cursos de formacdo continuada na area de
Educacédo Inclusiva reflete um comprometimento coletivo em aprimorar seus conhecimentos
nesse campo. No entanto, eles enfrentam resisténcias e desafios para implementar esses
conhecimentos na préatica, conforme evidenciado na dinamica da escola. 1sso ressalta a
complexidade subjacente ao tema e a necessidade de abordagens integradas e colaborativas,
para efetivamente promover a inclusdo na escola.

b) Professores do Ensino Regular

Os resultados da pesquisa revelam diversas experiéncias académicas entre os professores
do Ensino Regular em relacdo a sua formacéo inicial. Isso ja era esperado, considerando a
variedade de disciplinas no curriculo do Ensino Fundamental, abrangendo Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Arte, Lingua Inglesa, entre outras. Entre 0s
professores, 29% tém formacdo em Pedagogia, seguidos por 19,4% com graduacdo em
Matemadtica. Licenciados em Letras (com habilitacgdo em Portugués, Inglés ou ambos)

representam 16,1% do total. Além disso, areas como Educacdo Fisica, Historia e Fisica,



juntamente com um participante que concluiu o antigo curso Normal Superior, contribuem para
a diversidade nas formag0es iniciais dos professores.

Destaca-se que, no contexto da Educagdo Inclusiva, a diversidade de formacdes
académicas pode representar um aspecto facilitador para que esses professores atendam as
necessidades dos alunos em uma sala de aula diversificada. Eles poderdo oferecer um suporte
diferenciado, considerando as diferentes habilidades, estilos de aprendizagem e interesses dos
estudantes, promovendo assim uma educagdo mais inclusiva.

No que diz respeito a especializacdo, observa-se que apenas 3 professores da mostra
(9,7%) indicaram ter uma pos-graduacdo especifica com o tema da Educacdo Especial. Ja a
presenca expressiva de docentes poés-graduados em Psicopedagogia (22,6%) indica uma
preocupacdo com estratégias de ensino que atendam as necessidades individuais dos alunos,
especialmente aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem — o que inclui os alunos
com deficiéncia.

Com relagdo a formacgdo continuada, os professores do Ensino Regular foram
questionados exclusivamente sobre a participagdo em cursos voltados para o atendimento a
pessoas com deficiéncia na escola. Em resposta, 48,4% do corpo docente afirmou participar
"sempre” dessas formacdes, e 41,9% dos professores declararam participar "algumas vezes".

Isso demonstra um engajamento de 90,3% por parte dos docentes da escola, em busca
de conhecimentos e praticas especificas para lidar com a diversidade e a inclusdo dos alunos
com deficiéncia nas salas de aula. Apenas 9,7% dos professores indicaram que “quase nunca”
participam de cursos de formacdo continuada sobre o tema. Apesar de ser um percentual
relativamente baixo, indica a existéncia de uma parcela de profissionais que ainda pode
aprimorar suas praticas pedagdgicas com essas formacoes.

Por um lado, esses dados contradizem o que foi mencionado pelos gestores e
coordenadores pedagogicos, quando apontam que muitos professores da escola apresentam
“despreparo” na area de Educacéo Inclusiva, os dados indicam que 90,3% dos professores estéo,
de fato, engajados em realizar cursos especificos nesse campo. A pesquisa constatou que estes

educadores enfrentam diversos desafios na aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos,

apesar de sua expressiva participacdo em formacdes continuadas voltadas a inclusdo de pessoas
com deficiéncia. Tais obstaculos podem ser atribuidos as limitacdes estruturais da escola, tais
como a escassez de recursos e tecnologias assistivas, e a inadequagdo dos requisitos de

acessibilidade. Além disso, ressalta-se a necessidade de averiguar o teor das formacGes

continuadas: importa verificar se elas propdem cursos direcionados ao contexto real da sala de

aula, e se sdo ministradas por profissionais especializados na area da inclusdo.



Outrossim, os gestores e coordenadores pedagdgicos percebem resisténcia por parte dos
professores em adaptar seus métodos pedagdgicos para atender as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia.

Diante do cenéario da escola em questdo, a pesquisa conclui que a formagdo dos

professores na area de Educacdo Inclusiva devem ser realizadas continuamente, e também

devem ser adaptadas a realidade da instituicdo. Para os professores do Ensino Regular, propde-

se a implementacdo de programas intensivos de formacéo: oficinas, workshops reflexivos e

cursos bem direcionados (que abordem de maneira pontual as caracteristicas dos alunos com
deficiéncia matriculados na escola, e demonstrem as estratégias pedagdgicas e abordagens mais
adequadas). E fundamental que esses cursos sejam compativeis com a disponibilidade e a carga
horéaria de trabalho dos professores, garantindo assim a efetiva participacéo de todos.

Adicionalmente, propde-se a promogéo de um ambiente colaborativo, incentivando a

participacao ativa e o apoio dos professores da salas regulares e da Sala de Recursos. A incluséo

dos professores de Ensino Regular na orientacdo sobre a Sala de Recursos, que ja é oferecida aos

pais, podera fortalecer a integracdo de conhecimentos e praticas para a Educacao Inclusiva.

Em suma, a busca por praticas educacionais inclusivas requer um investimento continuo
na formacao dos professores, considerando suas demandas e desafios reais. A implementacéo
de estratégias flexiveis e a criacdo de um ambiente colaborativo devem ser 0s primeiros passos
para promover uma educacdo mais inclusiva e adaptada as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

c) Professores da Sala de Recursos

No que diz respeito a formacao inicial dos professores da Sala de Recursos, observa-
se uma distribuicdo equitativa entre trés formacdes: Educacédo Fisica, Matematica e Pedagogia.
Essa diversidade de formacGes tem potencial para enriquecer o ambiente com perspectivas
diversas e habilidades complementares, o que pode ser benéfico para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia que sdo atendidos na Sala de Recursos, por meio do
AEE.

Quanto a especializacdo, destaca-se que dois professores da Sala de Recursos sdo
especialistas em Educacdo Especial — um detalhe significativo para o escopo da pesquisa, que
evidencia uma preocupacao em aprimorar habilidades relacionadas ao atendimento dos alunos
com deficiéncia. Além disso, um dos professores possui especializacdo em Matematica e Novas
Tecnologias, o que pode ser um diferencial na utilizagdo de recursos tecnolégicos para promover

a inclusao.



No que tange a formagéo continuada, a participacdo em cursos nas areas de Educacéao
Especial, Atendimento Educacional Especializado e Autismo, distribuidos entre todos os
professores, reflete a busca pelo conhecimento especializado em areas fundamentais para o
contexto da inclusdo, bem como para a atuagdo pedagogica na Sala de Recursos.

Em suma, a pesquisa conclui que a formacao inicial e continuada dos professores da

Sala de Recursos da escola investigada atende de maneira eficaz, e reflete uma preocupacao

legitima em adquirir conhecimentos especificos e habilidades essenciais para o atendimento 0s
alunos com deficiéncia, no contexto da inclusdo. Contudo, é fundamental ressaltar a

necessidade de que a formacdo desses profissionais seja continua.

Participacdo da familia no contexto da educag&o inclusiva escolar

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia € um processo complexo, que demanda a
colaboracdo ativa de diversos atores: professores, gestores, funcionarios da instituicdo e
profissionais especializados, entre outros; mas, dentre eles, a familia € um componente central.
Nesse contexto, a presente pesquisa buscou analisar o papel ativo desempenhado pelos pais e
responsaveis dos alunos com deficiéncia no contexto da escola em questéo, especificamente no
que tange a melhoria da aprendizagem de seus filhos com deficiéncia em uma proposta
educacional inclusiva.

A predominéncia feminina na mostra (89,2%) destaca que hd uma participagdo mais

ativa das maes, tias ou avds como responsaveis pelo acompanhamento dos alunos na educacéo
inclusiva. A presenca de pais ou responsaveis do género masculino € muito menor (8,1%). A
Educacdo Inclusiva também cabe neste contexto, ressaltando-se a necessidade de estratégias
especificas para envolver os responsaveis de ambos os géneros, a fim de assegurar uma

participacdo equitativa da familia nos assuntos educacionais.

Com relagdo as praticas inclusivas da escola, os resultados da pesquisa revelaram que

56,8% dos pais percebem limitacbes, indicando que as necessidades de seus filhos séo

atendidas “algumas vezes” ou “quase nunca”. Isso pode decorrer dos problemas estruturais da

escola, mas também pode estar relacionado as proprias expectativas dos pais em relacdo ao
AEE que esta sendo ofertado. Assim, destaca-se a importancia e a necessidade do dialogo aberto
entre a escola e os pais. E importante conhecer as expectativas das familias, a fim de sanar as
duvidas, queixas e insatisfacdes com relacdo as praticas inclusivas da escola.

Quanto as situactes de exclusdo vivenciadas em sala de aula, 64,9% dos pais relatam

que seus filhos enfrentam essas situagdes. Destaca-se que 64,5% dos professores do Ensino

Regular informaram ter presenciado situac6es de exclusdo, como relatado anteriormente — uma



correspondéncia muito preocupante. Além disso, um dos professores da Sala de Recursos
mencionou que os alunos se sentem excluidos tanto por colegas quanto por professores durante
as aulas, reforcando a necessidade urgente de estratégias educativas eficazes.

A convergéncia nas percepcOes de pais e professores sobre a exclusdo evidencia a
necessidade de uma abordagem colaborativa e integrada para combater essas situacdes de
exclusdo. Estratégias que promovam a empatia, 0 respeito e a conscientizacdo sobre a
diversidade, ndo apenas nas salas de aula regulares, mas em toda a comunidade escolar. A
construcdo de um ambiente inclusivo requer o comprometimento conjunto de pais, professores
e gestores, para que cada aluno se sinta valorizado e incluido, independentemente de suas
diferencas.

A insatisfacdo dos alunos em relagéo as aulas ou ao convivio com colegas e professores

também € uma preocupacdo compartilhada, relatada na mesma propor¢do de 64,9%. Esse

resultado aponta para a necessidade de uma atencéo especial as experiéncias e interacdes sociais

vivenciadas pelos alunos com deficiéncia, buscando compreender as razdes por trés dessa
insatisfacéo.
A pesquisa também revelou que 89,2% dos pais afirmaram participar “sempre” ou

“quase sempre” nas reunifes e atividades escolares — incluindo as orientacdes da Sala de

Recursos. A importancia de participar ativamente desses eventos transcende a simples presenca
fisica. Estar presente nas atividades escolares proporciona aos pais uma compreensao mais
profunda do ambiente educacional de seus filhos. Ademais, destaca-se que esses eventos sao
oportunidades valiosas para que eles se informem ou se atualizem sobre o progresso académico
dos alunos, as praticas pedagogicas e estratégias de inclusdo que tém sido realizadas. O que

corrobora com a visdo de um dos gestores, que considera importante que a escola também

ofereca “formacao e informacdo para 0s pais”.

Por fim, os resultados indicam que 86.5% dos pais colaboram de forma ativa no

desenvolvimento de atividades, préaticas e rotinas que atendam as necessidades de seus filhos.
Essa constatacdo converge com a concep¢do dos professores da Sala de Recursos, que
mencionam que a familia ndo deve apenas acompanhar, mas também precisa fornecer suporte
emocional e estimular a aprendizagem de seus filhos nas praticas educacionais inclusivas. A
participacdo ativa dos pais é fundamental para diversos aspectos da vida escolar, desde a defesa

dos direitos de seus filhos, até a colaboragéo efetiva com os educadores.
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