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RESUMEN

Se analizan las metodologias activas para construir conocimiento critico, el aprendizaje
colaborativo para vivir en solidaridad, la motivacion: imprescindible para emprender el
aprendizaje, retroalimentar para crecer, el seguimiento académico, y humanizar la
ensefianza. Estas breves reflexiones justifican la necesidad de plantear, en la ensefianza del
Derecho, un  aprendizaje  colaborativo y  cooperativo. El  aprendizaje
colaborativo/cooperativo, se considera como metodologia activa por excelencia en la
docencia critica universitaria. Asimismo, la responsabilidad colectiva e individual por
medio de la evaluacion correspondiente que proyecte el grado de involucramiento efectivo
de los integrantes del grupo. Por otro lado, y al mismo tiempo, una técnica de aprendizaje
empleada por el estudiante para construir significativamente su propio proceso de aprender,
en tanto asume el compromiso y la responsabilidad de sentirse parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje reciproco junto a sus pares. Por ultimo, una técnica de evaluacion
gue se incorpora al engranaje del proceso, simultanea y espontaneamente.
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ABSTRACT

Active methodologies are analyzed to build critical knowledge, collaborative learning to
live in solidarity, motivation: essential to undertake learning, feedback to grow, academic
follow-up, and humanize teaching. These brief reflections justify the need to propose, in the
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teaching of Law, a collaborative and cooperative learning. Collaborative/cooperative
learning is considered the active methodology par excellence in critical university teaching.
Likewise, collective and individual responsibility through the corresponding evaluation that
projects the degree of effective involvement of the members of the group. On the other
hand, and at the same time, a learning technique used by the student to significantly build
their own learning process, while assuming the commitment and responsibility of feeling
part of the reciprocal teaching-learning process with their peers. Finally, an evaluation
technique that is incorporated into the gear of the process, simultaneously and
spontaneously.

Keywords: Law, critical knowledge, collaborative learning.

Metodologias activas para construir conocimiento critico

Desde sus primeros lineamientos, efectuados por Juan Amds Comenio en su
Didactica Magna editada en 1657, la didactica planteaba el modo y los medios de ensefiar y
aprender para llegar a la consecucion del propoésito. Partia de una simple premisa: «Para
que el método excite el deseo de los estudios es necesario, en primer lugar, que sea natural.
Lo que es natural marcha por su propio impulso. No hay que obligar al agua a que corra por
la pendiente»?.

Desde ya, reconozco el firme convencimiento de que el proceso de ensefianza-
aprendizaje-evaluacion debe efectuarse en un marco espontaneo de interactuacién entre los
coparticipes de la educacion —educando y educador, alumno y profesor, tesista y tutor—; en
consecuencia, las practicas, técnicas, estrategias, didacticas y métodos constituyen siempre
medios para alcanzar el fin que es la educacién, por lo cual, su necesidad y eleccion estaran
determinadas por su utilidad para alcanzarla.

En el &mbito juridico, la incorporacion de la pedagogia es de reciente data y la
literatura al respecto es exigua e incipiente. Varios factores han incidido en tal situacion. El
contenido profesionalizante —dirigido a lograr el perfil del abogado principalmente
dedicado a la practica del ejercicio profesional— antes que cientifico de los estudios —para
formar juristas—, el carécter aficionado de los docentes que imparten materias juridicas, la
inexistencia de la carrera académica que permita concentrar docentes a tiempo completo y,

2 Comenio. (1998), Didactica Magna, p. 52.
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en general, el desconocimiento de las técnicas pedagdgicas hacia las cuales se percibe una
marcada indiferencia®.

Segun las definiciones de Witker?, con las cuales se coincide: La metodologia de la
ensefianza-aprendizaje-evaluacion es el conjunto de procedimientos dirigidos a formar un
profesional de la abogacia, critico, creativo, Gtil y abierto al cambio social y al desarrollo.
La técnica de la ensefianza-aprendizaje-evaluacion es el conjunto de recursos que
viabilizan y llevan a cabo el objetivo perseguido por el método. La didactica juridica es el
conjunto de técnicas que ponen en movimiento la metodologia de la ensefianza-aprendizaje-
evaluacion en el entorno juridico.

La eleccion de las metodologias, asi como las técnicas deben consignarse en la
elaboracion del plan, planificacién o planeamiento académico del proceso didactico, donde
se describe la estrategia de la ensefianza-aprendizaje-evaluacion, esto es, el delineamiento
de las técnicas a utilizar para el logro de los objetivos, durante el desarrollo de las unidades
con sus contenidos programaticos.

Los programas académicos de las asignaturas se insertan en el marco del proyecto
curricular, el cual puede ser conforme a objetivos (general y especificos) o basado en
competencias.

Para la elaboracién de los objetivos, es preciso utilizar la taxonomia de Benjamin
Bloom desarrollada en su obra Taxonomia de los objetivos educativos, de implementacion a
nivel global. Consiste en la organizacion jerarquica de los objetivos educativos de acuerdo
con su complejidad cognitiva, proporcionando un procedimiento mas fiable para evaluar los
resultados de la préctica educativa. Se basa en la idea de que las operaciones cognitivas
pueden clasificarse en seis niveles de complejidad creciente, cada nivel depende de la
capacidad de desempefio en el nivel precedente. Por ejemplo, la capacidad de evaluar —el
nivel mas alto de la taxonomia cognitiva— se basa en el supuesto de que el estudiante, para
ser capaz de evaluar, tiene que disponer de la informacién necesaria, comprender esa
informacion, ser capaz de aplicarla, analizarla, sintetizarla y, finalmente, evaluarla. La
taxonomia no es un mero esquema de clasificacion, sino un intento de ordenar
jerarquicamente los procesos cognitivos. Una de las consecuencias que se derivan de las
categorias de la taxonomia es que no son solo un medio a través del cual pueden definirse

3 Witker. (1985). Técnicas de la ensefianza del Derecho, p. 128.
4 lbidem, p. 129.
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tareas de evaluacion, sino que también proporcionan un marco para la formulacién de los
propios objetivos®.

El enfoque de formacion con base en competencias constituye la orientacion
fundamental de diversos proyectos internacionales de educacién, como el Proyecto Tuning
de la Union Europea y el Proyecto Alfa Tuning de América Latina, para orientar el
curriculo, la docencia, el aprendizaje y la evaluacion. Pretende orientar la formacion hacia
el desempefio idoneo en los diversos contextos culturales y sociales, y esto requiere hacer
del estudiante un protagonista de su vida y de su proceso de aprendizaje, a partir del
desarrollo y fortalecimiento de sus habilidades cognitivas y metacognitivas, la capacidad de
actuacion, y el conocimiento y regulacion de sus procesos afectivos y motivacionales. Las
competencias, entonces, significan calidad e idoneidad en el desempefio, protagonismo de
los estudiantes, orientacién de la ensefianza a partir de los procesos de aprendizaje y
contextualizacion de la formacion®.

En nuestro ordenamiento positivo, el Art. 10 Inc. m) de la Ley N°1264/98 «General
de Educacion», vigente por remision legal expresa del Art. 5 de la Ley N°4995/2013 «De
Educacién Superior», reconoce que la educacidn se ajustara, basicamente, entre otros, al
principio de «la metodologia activa que asegure la participacion del alumnado en los
procesos de ensefianza y aprendizaje».

Las metodologias activas constituyen propuestas alternativas a las metodologias
tradicionales de ensefianza del Derecho. Para emprender la construccion de conocimiento
critico, es preciso abandonar —por su absoluta obsolescencia— las metodologias pasivas de
ensefianza, verticalistas, autoritarias, alienantes, cambiando asi los roles historicos
impuestos en la educacidn juridica.

En este contexto conceptual, es necesario plantear técnicas de ensefianza-
aprendizaje-evaluacion consecuentes con esos objetivos. Por dar solo ejemplos, la necesaria
deconstruccion de la clase magistral como clase dial6gica, interactiva y participativa; el
aprendizaje basado en problemas y dilemas; la casuistica como contacto con la realidad, el
andlisis de jurisprudencia y su critica libre; el planteamiento de interrogantes para aprender
a dudar; el debate como aprendizaje del disenso; entre muchas otras’.

5 Eisner. (2000), «Benjamin Bloom» en Perspectivas: revista trimestral de educacion comparada, ps. 423-432.
® Tobdn. (2006), Aspectos basicos de la formacion basada en competencias, p. 12.
" Gonzélez Valdez. (2021), Aprender y Ensefiar Derecho con perspectiva critica y proyeccion social, ps. 151-167.
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Aprendizaje colaborativo para vivir en solidaridad

Al 17 de febrero de 2021, el Secretario General de las Naciones Unidas habia
denunciado ante el Consejo de Seguridad, que mas de 130 paises no recibieron una sola
dosis de las vacunas COVID-19 -entre ellos Paraguay— porque 10 naciones —todas
desarrolladas— acapararon el 75% de las vacunas administradas. «La distribucion equitativa
de las vacunas es la mayor prueba moral que enfrenta la humanidad; sin embargo, la
vacunacion ha sido tremendamente injusta y desigual», habia dicho el titular de la ONU.
Advirtiendo que «si se permite que el virus se propague como la p6élvora en el Sur global,
mutara una y otra vez, nadie estara a salvo hasta que todos estén a salvo»®.

En esos momentos criticos, rememorando el poema de Mario Benedetti se oia como
un lamento, una oracién: «[...] aqui abajo abajo el hambre disponible recurre al fruto
amargo de lo que otros deciden mientras el tiempo pasa [...] con su esperanza dura el Sur
también existe [...] cada uno en su escondite hay hombres y mujeres que saben a qué asirse
aprovechando el sol y también los eclipses apartando lo indtil y usando lo que sirve con su
fe veterana el Sur también existe [...] cerca de las raices es donde la memoria ninglin
recuerdo omite y hay quienes se desmueren y hay quienes se desviven y asi entre todos
logran lo que era un imposible que todo el mundo sepa que el Sur también existe»®.

En un mundo abrumado por el egoismo que llama al s&lvese quien pueda vy, en el
ambito juridico que nos involucra, caracterizado por la prebenda y la obsecuencia como
mecanismos salvajes para escalar posiciones y ocupar espacios de poder, la colaboracién
surge como una habilidad indispensable de supervivencia.

Tanto las acepciones definidas de colaborar, como
«trabajar con otra u otras personas en la  realizacion de una obra»*® y cooperar, como
«obrar juntamente con otro u otros para la consecucion de un fin comin»!, dan idea de la
importancia de la otra persona. La inteligencia interpersonal®? de Howard Gardner, como
fundamental para vivir y trabajar juntos en la construccién de un mundo mejor.

8 Fuente: ONU. Obtenido de https://news.un.org/es/story/2021/02/1488202

° Benedetti (1994), «El Sur también existe» en Inventario 11, ps. 447-449.

0 DLE RAE. Actualizacion 2021. Obtenido de https:/dle.rae.es/colaborar?m=form

1 DLE RAE. Actualizacion 2021. Obtenido de https://dle.rae.es/cooperar

12 Gardner. (2003), La inteligencia reformulada. Las inteligencias multiples en el siglo XXI, ps. 57 y ss.
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Daniel Goleman y Peter Senge la Illaman sintonizacién con otras personas, y
resaltando la relacion de la empatia y el éxito académico expresan: «No basta con saber
cdmo piensan o sienten los demds; también necesitamos preocuparnos por ellos y estar
dispuestos a ayudarles»*3.

En palabras de Zygmunt Bauman: «Ya no es cuestion de ser tolerante, porque la
tolerancia es otra cara de la discriminacidn. El desafio ahora se encuentra en un nivel mas
alto, pues de lo que se trata es de crear un sentimiento de solidaridad».

Ya no alcanza solo la tolerancia, es indispensable percibir las necesidades de los
demas y actuar en consecuencia, con solidaridad.

Estas breves reflexiones justifican la necesidad de plantear, en la ensefianza del
Derecho, un aprendizaje colaborativo y cooperativo.

Aungue la colaboracion o cooperacion se pueden hallar, recurrentemente, entre las
competencias a ser desarrolladas en las mallas curriculares, lejos estan de concretarse en
contenidos actitudinales logrados.

El aprendizaje colaborativo/cooperativo, se considera como metodologia activa por
excelencia en la docencia critica universitaria.

Se efectla a través del trabajo conjunto de grupos, previamente estructurados,
dirigidos a realizar una tarea especifica cuyo desarrollo propicia la interaccién, la
interdependencia y la responsabilidad compartida.

Ahora bien, es preciso plantear una dinamica distinta a la del «trabajo en grupos»,
tradicionalmente conocido. Para lo cual, se requiere un cuidadoso disefio previo, por parte
del docente que asegure las condiciones imprescindibles para la consecucion de sus
finalidades.

A ese efecto, garantizar la colaboracién efectiva de todos sus miembros a través de
la distribucion de roles o partes del trabajo, asi como la rendicién de cuentas o puesta en
comun de las labores encomendadas. Asimismo, la responsabilidad colectiva e individual

13 Goleman y Senge. (2016), «Sintonizacion con otras personas» en Triple Focus. Un nuevo acercamiento a la
educacion, p. 34.
4 Bauman. (2013), Sobre la educacion en un mundo liquido, p. 9.
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por medio de la evaluacion correspondiente que proyecte el grado de involucramiento
efectivo de los integrantes del grupo.

La generacion del pensamiento critico, mediante la presentacion a la clase y la
profundizacion de la discusion, constituye un motivador relevante en la construccion del
conocimiento y la formacion del juicio propio. Es decir, la tarea no solo debe consistir en la
colecta, acumulacion y transmisién de informacién sino en la definicién de una postura o
posicion personal con relacion a ella.

Las caracteristicas definitorias del recurso didactico colaborativo/cooperativo
condensan en una metodologia: Por un lado, una técnica de ensefianza a ser utilizada por el
docente en la profundizacion de su labor de ensefar. Por otro lado, y al mismo tiempo, una
técnica de aprendizaje empleada por el estudiante para construir significativamente su
propio proceso de aprender, en tanto asume el compromiso y la responsabilidad de sentirse
parte del proceso de ensefianza-aprendizaje reciproco junto a sus pares. Por Gltimo, una
técnica de evaluacion que se incorpora al engranaje del proceso, simultanea y
espontaneamente.

Algunas ventajas pedagodgicas de esta metodologia, demostradas a través de
investigaciones realizadas, se mencionan en las Nuevas claves para la docencia
universitaria en el Espacio Europeo de Educacion Superior®®: desarrolla habilidades
interpersonales y de trabajo en equipo; desarrolla habilidades intelectuales de alto nivel,
promueve el aprendizaje profundo frente al superficial o memoristico; genera mayor
motivacion y entusiasmo; fomenta responsabilidad, flexibilidad y autoestima.

Motivacién: imprescindible para emprender el aprendizaje

Goleman en su obra Focus. EI motor oculto de la excelencia nos sorprende con un
tema aparentemente obvio, pero tan complejo en la actualidad: «Nuestra capacidad de
atencion determina nuestro desempefio al realizar una tarea. Nuestra habilidad en la vida
depende de esta sutil facultad»*®.

El enfoque que plantea el autor citado se basa, por una parte, en el
autoconocimiento, la atencion interior que estéa en sintonia con la intuicion, los valores que

15 Benito, Icaran, y Bonson, «Metodologias activas» en Benito y Cruz (Coords.) (2007), Nuevas claves para la
docencia universitaria en el Espacio Europeo de Educacion Superior, p. 23.
16 Goleman. (2015), Focus. EI motor oculto de la excelencia, p. 11.
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nos guian. Por otra parte, la empatia, la habilidad basica para establecer relaciones con las
personas que forman parte de nuestra vida. Estos son los cimientos de la inteligencia
emocional. Y, por ultimo, el enfoque mas amplio, poniéndonos en sintonia con los
complejos sistemas que definen y limitan el entorno que nos rodea.

En el mundo actual agobiado de dispersiones y distracciones, el aprendizaje a
enfocarnos en lo realmente importante es una habilidad vital.

No obstante, el secuestro de la atencion se halla afectado por la agudizacion de las
patologias sociales ya existentes, incluso antes de la pandemia. Me refiero al diagndstico
social de Bauman y Donskis!’ sobre Ceguera Moral. Estos brillantes socidlogos, explican
las profundas razones de la conduccién de la atencién a la deriva, agravadas por las redes
sociales; una cotidianeidad padecida en las aulas presenciales y virtuales de todos los
niveles. «Millones de usuarios compiten unos con otros para revelar y poner a disposicion
publica los aspectos mas intimos, y de otro modo inaccesibles, de su identidad, sus
conexiones sociales, sus pensamientos, sus sentimientos y sus actividades. Vivimos en una
sociedad confesional que fomenta la autoexposicion como la manifestacién primordial de la
existencia social de las personas». «Me ven, luego existo», habia satirizado Bauman la
variable actual del planteamiento filoséfico cogito ergo sum de Descartes.

En el marco de las metodologias aplicadas a la ensefianza del Derecho, rescatar la
atencion se convierte en un desafio primordial. Lograrlo constituye una concatenacién de
otros retos igualmente relevantes. En efecto, la atencion se genera con el interés. El interés
se produce por la motivacion. Entonces en ello radica nuestra tarea, plantear la ensefianza
dirigida a inspirar motivacion.

A ese efecto, resignificar la utilidad de lo que ensefiamos, asi como la relevancia de
la profesién juridica, en todas sus vertientes, mucho puede contribuir a inspirar una
motivacion y un compromiso.

La motivacion como propulsora imprescindible del aprendizaje. En ese sentido,
coincido con el neurocientifico Mora Teruel*® al afirmar que nadie puede aprender nada, y
menos de una manera abstracta, a menos que aquello le motive, posea algun significado que
encienda su curiosidad. Para aprender se requiere ese estimulo inicial que resulte

17 Bauman y Donskis. (2015), Ceguera moral, p. 78.
18 Mora Teruel. (2018), Neuroeducacion. Solo se puede aprender aquello que se ama, ps. 8 y ss.
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interesante y nuevo. Y es entonces cuando se enciende la atencién de un modo poderoso.
Solo se puede aprender aquello que se ama, subtitula el autor a su obra citada.

Finalmente, no se puede olvidar un sentimiento también fundamental en la
motivacion, la alegria al ensefiar y al aprender. En expresiones de Freire, «la actividad
docente es una experiencia alegre por naturaleza, sin la cual pierde el sentido. Es esta fuerza
misteriosa, a veces llamada vocacidn, la que explica la casi devocidn con que la gran
mayoria del magisterio sigue en él, a pesar de la inmoralidad de los salarios. Y no solo
sigue, sino que cumple, como puede, su deber. Amorosamente, agrego»*°.

Retroalimentar para crecer

El Diccionario de la lengua espafiola atribuye dos acepciones al vocablo
retroalimentacion:
«retorno de parte de la energia o de la informacion de salida de un circuito o un sistema a su
entrada» y «efecto retroactivo de un proceso sobre la fuente que lo origina»?°. Ambas
acepciones son significativas para el tema que nos ocupa.

En el &mbito docente el término retroalimentacion o feedback, se refiere a la entrega
de informacién al alumno acerca de su desempefio académico con el propdésito de mejorar
en el futuro®.

Un recurso intencional del profesor para acompafiar el proceso personal de
construccidn del aprendizaje del alumno, a través de la valoracion del trabajo ya realizado y
la consecucidn de los objetivos.

De manera magistral, puede visualizarse ese proceso en las lineas de René Descartes
en El discurso del Método: «[...] que cada cual pueda formar juicio [...] y que, de ese
modo, al tomar yo conocimiento, por la voz publica, de las opiniones formadas, sea ese un
nuevo medio de instruirme, que afiadiré a aquellos de los que ya ahora tengo costumbre de
servirme [...]»%.

19 Freire. [1996] (2014), Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa, p. 133.

2 DLE RAE. Actualizacion 2021.

Obtenido de https://dle.rae.es/retroalimentaci%C3%B3n

2L Cruz. «Seguimiento académico del alumno» en Benito y Cruz (Coords.) (2007), Nuevas claves para la docencia
universitaria en el Espacio Europeo de Educacion Superior, p. 73.

22 Descartes. (1998), El discurso del método, ps. 29 y s.
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A la retroalimentacion en la didactica critica del Derecho, se la puede concebir como
un sendero ininterrumpido de ida y vuelta, con paciencia para volver a ensefiar y con
humildad para aprender juntos.

Ensefiar y aprender con la reciprocidad enriquecedora de Freire: «Quien ensefia
aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al aprender»?*

La retroalimentacion como recurso didactico puede ser incorporada al inicio de cada
clase con la finalidad de otorgar continuidad a la misma conectandola con la clase anterior,
provocando el anclaje del conocimiento con pasos firmes. Asimismo, a los efectos de
contextualizar una actividad o técnica didactica concreta a fin de tomar conciencia de la
utilidad de los conocimientos que serdn necesarios para realizarla. O, igualmente, en el
marco del seguimiento académico conforme seré analizado a continuacion.

Seguimiento académico

El seguimiento académico no solo se puede efectuar en el marco de tutorias de grado
y postgrado sino también en el desarrollo de actividades de la catedra.

El cambio de enfoque que plantean las metodologias activas, implica reemplazar la
tradicional tutoria académica, en donde se concibe la intervencion del profesor para
resolver dudas y problemas, por una participacion del profesor como guia para el
aprendizaje a través de un seguimiento academico, ilustrando solo las diferentes
alternativas posibles que contribuyan al desarrollo de la autonomia del alumno con
responsabilidad.

En este contexto, el estudiante siente que es acomparfiado, si bien sabe que él, y
solamente él, es el responsable tltimo de su aprendizaje?*.

Precisamente, las dos competencias principales que se pretenden con el seguimiento
académico son autonomia y responsabilidad. En ese sentido, mucho contribuye al logro de
estas competencias que el apoyo del docente se canalice, no como imposiciones sino como
sugerencias, cuya consideracion y decision responsabilicen y comprometan al estudiante y
signifiquen al mismo tiempo su implicacién y motivacién en su propio aprendizaje.

2 Op. cit., p. 25.
2+ Valcarcel, citado por Cruz, p. 67.
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Esta transformacion de conceptos, implica que el acompafiamiento no solo se centra
en la resolucién de dudas conceptuales sino en la ayuda a profundizar los temas, la
direccion en la adquisicion de procedimientos y el desarrollo de competencias con valores.
La alternativa que aporta el seguimiento académico se presenta a través de una
comunicacion efectiva, caracterizada por la escucha activa con empatia y el feedback con
critica constructiva. El profesor potencia la autonomia del alumno creando las bases para
que pueda liderar su propio proceso de aprendizaje?®.

Humanizar la ensefianza

Ya constituia una preocupacién de Freire, la préctica educativa como busquedad de
ser «personas mas personas»; «Al ser una practica estrictamente humana, jamas pude
entender la educacién como una experiencia fria, sin alma, en la cual los sentimientos y las
emociones, los deseos, los suefios, debieran ser reprimidos».

Recientemente, también esa es la razén y el sentido de la preocupacion de expertos
en educacion superior de todo el mundo, cuando instan a asumir un «compromiso con el
alma y la solidaridad» en el Informe publicado el 25 de mayo de 2021, compilado por el
Instituto Internacional para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe (IESALC)
de la UNESCO. Pensar mas alla de los limites. Perspectivas sobre el futuro de la
Educacion Superior hasta 2050: «Ofrecer una educacion con alma. Valores como el
respeto, la empatia, la igualdad y la solidaridad deberian constituir la base de las futuras
Instituciones de Educacién Superior y de sus misiones». En otras palabras, que preparen a
los alumnos no solo para la subsistencia, sino para la vida, apoyandolos para que sean
mejores ciudadanos, mas conscientes de sus responsabilidades civicas, medioambientales y
sociales?’.

Si bien, humanizar la ensefianza pareciera ser una contradicciéon, no obstante a lo
que me refiero es que no podemos limitarnos al dictado impersonal de la clase, a impartirla
para cumplir la hora catedra; es fundamental materializar una personal preocupacion por el
proceso de formacion ética y critica del profesional de la abogacia.

% Cruz. «Seguimiento académico del alumno» en Benito y Cruz (Coords.) (2007), Nuevas claves para la docencia
universitaria en el Espacio Europeo de Educacién Superior, ps. 68-80.

% Freire.[1996] (2014), Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa, p. 136.

2" Fuente: UNESCO. Obtenido de https://www.iesalc.unesco.org/
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En ese sentido, afirmo con Novoa Monreal, que la ensefianza del Derecho debe tener
por preocupacion principal, que los futuros abogados o cientificos del Derecho puedan
aplicar sus conocimientos en una forma que signifique un progreso social efectivo y una
adaptacion verdadera del Derecho a las necesidades sociales. La gran tarea de hoy es la de
preparar abogados Y juristas para el cambio social?®.

Concluyo sosteniendo que, si el Derecho es un instrumento para reivindicar la
justicia, la igualdad y la libertad, nos compromete a ejercer su ensefianza desde una
perspectiva critica y con una proyeccion social para liderar asi, a partir de la academia de
leyes, la generacion de genuinos procesos de cambios sociales.
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