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Resumo: O artigo analisa o percurso da educacgdo de adultos a partir da visdo historica, da
compreensdo ética na construgdo da prdtica e reflexdo do percurso etnogrdfico de uma prdtica
de sala. No processo educacional e em particular a educacgdo de jovens e adultos ha um sentido
ético atrelado ao sentido politico e ao sentido técnico, que ao se estabelecer uma relagcdo com o
desenvolvimento da prdtica percebe-se uma inquietagdo com o dever desempenhado pelo
educador, no processo de construgdo de uma prdtica na sala, pela formagdo dos valores
adquiridos em sua formagdo profissional embasados de atitudes éticas. Dessa forma hd um
vinculo entre o sentido ético e a competéncia na ag¢do do educador, que se revela na prdtica de
sala. Uma vez que, o educador ao agir com consciéncia, vontade e atitude reflexiva caminharda
em busca dos seus objetivos éticos. Essa dimensdo social e politica, das prdticas pedagégicas
tém um forte componente ético, através do compromisso do educador com os seus alunos, pois
a possibilidade de uma educagdo, a partir de uma visdo ética, respeitando a diversidade sécio-
cultural, do mundo pés-moderno, potencializa o desenvolvimento dos individuos, ajudando-o de
maneira significativa ao longo de toda vida, no percurso de construgdo e na convivéncia
humana pelo processo de socializagdo.

Palavras-chave: Educacdo de adultos, ética pedagdgica, prdatica etnogrdfica, competéncia
profissional, construg¢do os alunos.

Way of adult education. Historical perspective of EJA, ethics in the
construction of the practice and analysis of an ethnographic way
in a practice room

Abstract: The article analyzes the way of adult education from the historical view,
understanding ethics in the construction of practice and reflection in the ethnographic way of a
practice room. In the educational process and in particular the education of youth and adults
there is an ethical sense linked to the political sense and to the technical sense, that is to
establish a relationship with the development of the practice perceives an uneasiness with the
duty undertaken by the educator, in the process of construction of a practice in the classroom,
by the formation of values acquired in his or her professional training grounded in ethical
attitudes. Thus there is a link between the ethical sense and competence in the action of the
educator, which is revealed in the practice room. When the educator acts with conscience, will
and reflective attitude walk in search of his or her ethical goals. This social and political
dimension, teaching practices have a strong ethical component, with the commitment of
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educators with their students, because the possibility of an education, from an ethical view,
respecting the diversity socio cultural of the postmodern world, which enhances the
development of individuals, helping significantly throughout life, in the way of construction and
in the human society through the process of socialization.

Keywords: Adult education, ethics teaching, ethnographic practice, professional competence,
construction of students.

INTRODUCAO

No processo histérico da educacao no Brasil tem se discutido os caminhos de
mudancas ocorridas no ensino. Um dos desafios desse processo é a modalidade de
jovens e adultos, pelo grande ntiimero de pessoas sem o dominio da leitura e da
escrita. Face aos resultados encontra-se uma constante preocupacao com a pratica
pedagobgica na acao docente, para que esta acompanhe as mudancas de paradigma
que a sociedade impode diariamente diminuindo os niveis de exclusdo dessa
modalidade, visto que, nesse foco de observacédo as praticas docentes apresentam-
se ineficientes em acompanhar as transformacoes sociais.

Essas transformacodes direcionam o contexto escolar ao processo de reflexdo
sobre a pratica pedagoégica desenvolvidas pelos professores, através da apropriacao
e da construcao dos seus saberes em sua formacao. Alguns autores como Freire
(1996, p. 22) destaca “[...] a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relacao Teoria/Pratica [...]", Perrenoud (2000, p. 160) “[...] as reformas de
estruturas e de programas séo legitimas, mas nao dao frutos, a nao ser que sejam
substituidas por novas praticas [...]” e Souza (2006, p.35) “...] a busca de
conhecimentos, de valores, atitudes e habilidades numa palavra, competéncia, s6
tém sentido se contribuem para a promocao da mudanca social [...]”. Ambos
destacam as mudancas na acao pedagogica, colocando em foco de pesquisa, como
esse processo vem se desenvolvendo no contexto de uma escola, que acompanha o
percurso da sociedade, com os avancos tecnolégicos, mudancas de paradigmas e
conscientizacao da participacgao social.

A pratica pedagégica sob esta otica busca formar por meio da educacao,
sujeitos capazes de dialogar com este complexo desafio, e conseqUentemente
promover consciéncia de si e do outro, pela co-responsabilidade e pelo respeito as
diferencas. Nessa visdo cidada perpassa varias concepgodes, que direcionam a
pratica do professor, para a construcao das competéncias dos sujeitos, com as
habilidades pertinentes ao contexto social, como destaca Perrenoud (1999, p. 22)
“[...] construir uma competéncia significa aprender a identificar e a encontrar os
conhecimentos pertinentes [...]". Na atuacao dessa pratica mediadora, a docente
deixa transparecer a sua concepcéo de educacéo e de que é ser professor mediador
no caminho de uma pratica para a cidadania. Pratica pedagoégica adotada pelos
profissionais da educacdo em Educacdo de Jovens e Adultos, como destaca o
mesmo autor “[...] as praticas sociais ndo estdo vazias de conhecimentos, sejam
eruditos ou comuns. Os professores exercem um papel definido do qual s6 se pode
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ter uma idéia exata por meio de uma experiéncia pessoal” (idem, p. 56). Para tanto,
a articulacdo entre os saberes vai depender da pratica pedagoégica adotada pelo
profissional e de sua fundamentacdo, pois essa pratica sé passa a ter significado a
partir das analises e reflexdes constantes que o professor da Educacao de Jovens e
Adultos faz de suas acdes diarias. Nesse caminho, a pesquisa tem o interesse de
analisar as praticas pedagogicas de uma professora alfabetizadora em seu campo
de atuacdo, em uma escola da rede municipal do Recife, a partir da compreensao,
de que a escola é um espaco de relacionamento e aprendizagem, onde se constréi
as identidades que tecem a diversidade, e desafiam todos, na construcdo de sua
competéncia profissional, onde o educador sente a necessidade de viver uma
pratica com acdo-reflexdo-acdo em seu trabalho, revigorando as forcas de suas
acoes, para um ensino em transformacéao.

Construindo o olhar sobre o percurso histérico da EJA

A histéria da educacao de Jovens e Adultos no Brasil teve o seu inicio nos anos
30, a partir da consagracdo do ensino basico elementar, quando o pais vivia a
época do processo de industrializacdo e concentrava grande parte dos cidadaos nos
centros urbanos. Nesse periodo, o Governo Federal tracou as diretrizes para
educacdo no pais, pois o setor econdomico necessitava de méao de obra qualificada.
Nesse percurso, ao final da ditadura e principalmente a partir de articulacao
nacional nos anos 40 foi ampliado o ensino basico aos adultos. Essa ampliacao
leva o povo a democracia e a educacao que se destaca nesse contexto social, passa
a ter o objetivo de conduzir a populacdo de emigrante ao setor econdémico do
contexto social. Com o ensino basico ampliado, a educacao de adulto ressurge e
torna-se campanha nacional lancada em 1947.

Essa campanha sob o comando de Lourenco Filho tinha por objetivo a
alfabetizacao em trés meses, e apos esse periodo, a efetivacdo dessa alfabetizacao
acontecia, através do curso primario com dois periodos de sete meses. Também
estava incluido no objetivo da campanha, um periodo de formacao profissional e
outro de desenvolvimento comunitario. Essas acoes demonstraram bons resultados
e dessa forma se ampliou os servicos ja existentes, a outros lugares do pais.
Observando os resultados satisfatérios foram criadas, escolas com supletivo,
estimulando a participacdo de profissionais e voluntarios. A efervescéncia desse
processo diminui nos anos 50, e nessa época, as acoes comunitarias das zonas
rurais ndo apresentavam os mesmos resultados do inicio da campanha. Com isso
restou apenas o ensino supletivo assumido pelos Municipios e Estados. Percebe-se
que a ampliacdo dessa modalidade de ensino, se configurou em reflexdo sobre o
processo da educacao de adultos, a partir dos projetos criados pelas campanhas,
pois nesse periodo, o analfabetismo e a educacdo de adultos, ndo eram vistos como
causa, do processo econdémico e sociocultural do pais, onde o adulto era visto como
inabilitado, apesar de toda a experiéncia construida socialmente em seu processo
histérico de convivéncia.
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A reflexdo, a partir do pensamento pedagogico levou a inspiracao dos programas
de alfabetizacao e educacédo popular no pais, no inicio dos anos 60, envolvendo
intelectuais, estudantes e catodlicos, numa acdo politica com os grupos populares.
Participaram das novas diretrizes os educadores do MEB — Movimento de Educacéao
de Base, ligado a CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, dos CPCs _
Centros de cultura Popular, organizados pela UNE - Unido Nacional dos
Estudantes e dos movimentos de Cultura Popular, que reuniram artistas e
intelectuais com o apoio de administra¢cées municipais. Dessa forma, em cada
periodo de nossa histéria educacional percebem-se movimentos que buscam agoes
para a Educacao dos Jovens e Adultos. No periodo imperial houve uma iniciativa,
tendo como proposta escolas para adultos no turno da noite. JaA a partir da
Republica encontram-se os movimentos de pequena duracao e sem continuidade,
pela falta de apoio da sociedade civil e do compromisso do poder publico em
sistematizar essa modalidade de ensino, como acontecia em outro nivel escolar.

Esses movimentos iniciais tinham como proposta para a educacao de Adultos a
aquisicdo do cddigo alfabético, que instrumentalizava o povo, com elementos da
leitura e escrita para acompanhar os ensinamentos religiosos, obedecer as ordens
da corte e seguir os parametros de transformacéo econémica advinda do processo
industrial. A Industrializacdo transforma o contexto social e o governo lanca a
proposta para o ensino de adultos com o objetivo de incluir os adolescentes e os
adultos analfabetos. Esse avanc¢o transforma a concepcdo do ensino de jovens e
adultos, que passa a contar com a proposta de Alfabetizacdo desenvolvida pelo
educador Paulo Freire (1967) em Angicos, Rio Grande do Norte que contribuiu para
a reinvencdo da educacdo no mundo inteiro. Desde o inicio, as atividades
educativas desenvolvidas por ele foram permeadas pelas idéias de cultura, de
outras relacdes entre diversas culturas e entre os distintos grupos humanos,
mediados pelas diferentes linguagens, com destaque a verbal. A visdo de Freire
(1967) envereda para a construcdo da humanidade do ser humano em suas
diferentes feicbes para atingir uma autenticidade. Essa proposta metodolégica
ficava atenta, aos aspectos do contexto social, e todas as dimensdes econdmicas,
politicas, interpessoais, institucionais, cognitivas e pessoais entre os sujeitos
envolvidos. Assim, o percurso pedagogico pautou-se na compreensao entre relacio
dos problemas educacionais e sociais, com a percepcédo critica da realidade dos
alunos, identificando os pontos fracos dos discentes, para redirecionar praticas de
superacao.

Hoje, a concepcado de educacdo estd pautada na visdo de cidadania que
acompanha o cenario das mudancas sociais numa perspectiva coletiva de
construcao de valores ético-sociais, reconhecendo a producao cultural, a
apropriacado de linguagens e simbolos dos sujeitos, que de acordo com Kleiman
(2001), esse desenvolvimento se da pela interacdo dos envolvidos, aonde a
aprendizagem vai se incorporando as diferencas culturais do povo. Segundo
Forquim (1999), esse espaco de construcdo cidadda é também lugar de
sociabilidade, pois a tradicao cultural é o suporte para a sustentacdo da condicéo
do homem, para acompanhar os avancos sociais. Nessa sistematica o processo de
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construcdo mais democratico percorre o caminho de uma sintonia entre o
conhecimento e as mudancas sociais. Nesse universo sécio-historico, a educacao
de jovens e adultos no Brasil, norteia um novo percurso com principios pautados
no direito a igualdade, no reconhecimento das diferencas, na inclusdo, na
integralidade e na autonomia vinculado a formacdo do cidadado. Essa mudanca
caminha ao encontro da percepcdo individual da aprendizagem do aluno; das
praticas coletivas com mudanca na organizacdo pedagogica do ensino; na
valorizacdo e qualificacdo dos professores, dando sentido ao trabalho
individualizado e as construcdes coletivas. Esse novo olhar, na sistematizacdo do
conhecimento parece viabilizar caminhos de avancos em relacdo a superacao do
modelo que exclui as classes sociais, pois compreende a educacdo como a
integracdo do ser biolégico ao ser social, destacando-os como elementos
interdependentes na formacdo do homem. A esse respeito comenta Freire (1986: p.
48) que:

A transformacdo nao é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacéo
libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo, problema seria mudar
algumas metodologias tradicionais por outras mais modernas. Mas ndo é esse o
problema. A questdo é o estabelecimento de uma relacdo diferente com o
conhecimento e com a sociedade.

Nessa perspectiva, os principios apontam para uma nova maneira de pensar a
educacao, viabilizando uma acao coletiva em cadeia com o contexto sociocultural,
articulando o projeto politico-pedagoégico da escola com as familias e a sociedade
civil. Essa idéia é contemplada na visdo de Perrenoud (2000, p. 89). “...] o
verdadeiro trabalho de equipe comeca quando os membros se afastam do ‘muro de
lamentacdes’ para agir, utilizando toda a zona de autonomia disponivel (...) para
realizar seu projeto [...]”. E evidente, que esse trabalho coletivo amplia a
socializacédo das relacoes pela aprendizagem na construcédo dos saberes.

Os saberes na direcao dos avancos e das mudancas, que permeiam a educacéo
de Jovens e Adultos apontam para a compreensdo de uma educacao integrada,
com o professor na funcdo de mediador do crescimento e do desenvolvimento do
aprendiz, fazendo intervencao pedagégica, de acordo com as necessidades do
aluno. Nesse caminhar, essa modalidade de ensino requer um constante
aprofundamento teérico, revisitando as metodologias e praticas didaticas com o
objetivo de superar as dificuldades observadas na aprendizagem, enquanto acao
transformadora, pois o conhecimento é produto da acdo humana, e o sujeito cria
os proprios instrumentos cognitivos que o leva a agir, compreender, organizar
compartilhar e transformar a sua realidade. O intercambio entre as aprendizagens
corrobora com a abordagem construtivista, onde o desenvolvimento do sujeito se
da pela conexdo das aprendizagens, no processo de construcdo dos seres
humanos, como destaca a visdo de Piaget (1977), o individuo é co-participante do
trabalho do professor, pois expressa a auto-imagem que da suporte ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades. E Wallon (1966) faz alusao que, o
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desenvolvimento do individuo em sua totalidade acontece a partir da internalizacao
dos resultados nos momentos das relagées motora, afetiva cognitiva, com o
educador, com o seu colega e com a sociedade. Nessa relacao, a construcao do ser
depende da convivéncia com o outro ser social, onde o sujeito se constréi como ser
histérico.

Etica na construcio da pratica

Ao averiguar a reflexao filoséfica da educacao, se destaca as normas éticas, pois
a filosofia na perspectiva educacional, como experiéncia humana, apresenta
valores que fundamentam uma acdo ética pedagégica. A medida que o homem
interage e interroga o mundo, buscando entendé-lo para transforma-lo, ele se apédia
na ética reflexiva, pelos valores apresentados na acdo humana, independente do
seu espaco de acao, dando um sentido a esta realidade. Esse mesmo homem ao
qualificar um comportamento, como bom ou mau, apodia-se na ética da moralidade,
através dos papéis sociais que desempenham em sociedade, pois “(...) a ética é a
nossa capacidade de recusar uma idéia (...)”, Cortella (2011, p.141). Ela é o dever
encontrado no bojo das acdes sociais, que cada sociedade possui pelo seu jeito de
ser, a partir de sua organizacdo social. Como faz alusao Vaz (1988, p.22) “|...] O
individuo trabalha e consome, aprendem e criam, reivindica e consente, participa e
recebe: a universalidade do ethos politicos, ethos social propriamente dito [...]".
Nesse sentido, a cultura é produzida a partir das acées humanas, em suas relacoes
uns com os outros, sustentados nos valores criados pelos homens. E embasado
nos valores morais que aprovamos ou reprovamos as atitudes dos sujeitos. Assim,
a ética se apresenta como analise critica da moral sob o comportamento do
homem. Nesse percurso, Vasquez (1975, p.13) explica que “[...] a ética nédo € a
moral e, portanto, ndo pode ser reduzida a um conjunto de normas e prescricoes;
sua misséo é explicar a moral efetiva [...]”. Portanto a educacao deveria oferecer aos
cidadaos, os conhecimentos e as destrezas que os tornassem capazes de usufruir
uma vida, com qualidade, onde os professores participassem, construindo uma
pratica com o respaldo da ética, assumindo o seu compromisso de ser humano
mediador do processo de transformacéo.

No caminhar dessa pratica, as transformacoes dos processos se dao através da
capacidade de identificar e respeitar os saberes populares, na construcdo do
conhecimento, como também, a sua competéncia para construir um novo saber,
realizando a reinvencéao, que leva o cidadao a questionar seu pensamento, acdes e
emocdes para se superar, ir adiante e crescer humanamente. Para que esse
processo aconteca é preciso que o professor tenha competéncia e habilidade para
avaliar situacdes, saberes e os mecanismos capazes de ajudar o aluno a construir o
seu conhecimento. Essas acbes estdo formadas pelas percepcdes éticas, pois
segundo Cortella (2011, p. 144) “(...) a ética sado os principios de orientacdo do
modo como agimos e nos conduzimos na vida (...)”, que modifica o sujeito
epistémico, o cidadao profissional, o companheiro politico e histérico, tornando-o
uma pessoa, que visa a coletividade com objetivo transformador. Para esse objetivo
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transformador, os professores na sua reinvencdo precisam saber diferenciar
autoridade de autoritarismo, em seus discursos e praticas, nas construcdes de seu
significado, pois a reinvencdo segundo Freire (1996), exige interpretar a proépria
interpretacdo, repensar os contextos, desenvolverem multiplas definicdes e tolerar
as ambigiidades, onde o ser humano aprenda a partir de tentativas de resolver
situacoes.

De fato, para o alcance dessa transformacido idealizada ha a necessidade de
uma educacdo com formacdo continua, para dar suporte aos profissionais em
formacédo ao longo de sua vida. Uma educacdo pautada na complementacao de um
ensino nao formal, para reorganizar assim, o sistema educativo. Esse caminho, que
busca movimentos populares e educacionais vai desencadear na crise de
paradigmas  cientificos, sociais e educativos, caracterizando-se pelo
aprofundamento das questées e implantacdo de reformas educacionais a nivel
mundial. Nessa perspectiva, se destaca como exigéncia da educacdo popular, o
fortalecimento da dimensao pedagogica, das acdes coletivas com uma visdo ética, a
partir da analise critica, sobre determinadas normas sociais existentes na acéo
humana em sociedade, direcionado a contribuir com as construcdes dos segmentos
populares da sociedade, em suas acdes locais e globais. Pois a importancia dos
processos pedagodgicos requer que os educadores conduzam o seu trabalho, e
avaliem os resultados de suas acbes. Essa dimensdo faz parte da competéncia
profissional nos seus espacos de atuacao, como faz alusdo Rios (1999, p.10), “[...] o
papel que desempenha e deve desempenhar na sociedade permite ao educador
uma atuacdo mais competente”. Esses desafios sdo de ordens epistemolégicas e
politicas, pedagoégicos e didaticos. Como a escola também tem a funcdo e o
compromisso nessa transformacao, deve rever as suas praticas pedagobgicas, seus
curriculos, seus valores éticos e suas estruturas discursivas na perspectiva de
mudancas, incluindo a maioria da populacao excluida desse contexto social e
cultural.

Para garantir os principios éticos, a escola precisa estar atenta a todas as
dimensodes do ser humano e da sociedade, como também, identificar as exigéncias
do contexto histérico-cultural. Esse principio implica num conhecimento critico
das peculiaridades do contexto no processo educativo, como destaca Morin (2000,

p-S5), “[...] compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade
do uno [...]". Essa compreensdao passa a ser uma perspectiva para todos, e

quaisquer processo educativo, onde o contetido basico da aprendizagem é a
compreensdo, interpretacdo, explicacdo e projecdo de uma transformacao mais
humana, isto é, o processo de humanizacao. Nesse processo de escolarizacao, essa
construcao tem que ser acompanhada da aquisicdo do cédigo alfabético, onde tem
origem a trajetoria da educacao formal, pela aquisicdo ndo sé da linguagem escrita,
como também o aprimoramento da linguagem verbal do ser humano, pois a
linguagem verbal é um dos meios de expressdo, na compreensao que se constréi a
existéncia humana.
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METODOLOGIA

O desenvolvimento metodolégico da investigacdo, utilizou-se de uma pesquisa
com abordagem qualitativa, onde os dados foram coletados a partir do registro de
base etnografica da pratica de uma professora, que leciona em uma escola da rede
Municipal do Recife e atende clientela de baixa renda como empregadas
domésticas, ambulantes da praia, idosos, zeladores, vigia e faxineira. Os
procedimentos para execucdo dos objetivos propostos na pesquisa foram realizados
em trés momentos: 1. As discussdes e planejamento do projeto de pesquisa,
definicdo do material teérico a ser utilizado, 2. Escolha do registro etnografico com
as sequéncias didaticas das aulas ministradas; 3. Organizacdo e analise do
material coletado. O registro etnografico aconteceu diariamente, por um periodo de
seis meses registrando-se as praticas de sala de aula, no diario etnografico, que
permitiu “[...] a quem o escreve o acompanhamento das préprias acdes e as
implicacées no meio onde atua [...]” (Souza, 2006, p. 67). Nesse periodo, a
professora pesquisada fazia o registro dos momentos diarios, apés o término de
cada aula, relatando através da escrita, as praticas pedagodgicas desenvolvidas,
refletindo e analisando os momentos de construcao, compondo todo material, base
da pesquisa, sendo selecionados alguns fragmentos.

Os fragmentos extraidos dos registros do diario etnografico exigiram uma leitura
e releitura para a escolha dos relatos de maior relevancia que compos o material da
analise. Tao logo aconteceu a escolha desses relatos houve a necessidade de um
novo olhar, destacando os pontos importantes para a reflexdo e analise. Os pontos
relevantes, a partir de cada fragmento em analise foram categorizados. Cada
categoria passou por momentos de reflexdo critica que ajudou a pesquisadora
concluir a sua concepcao acerca da pratica pedagogica de educacdo de jovens e
adultos.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Analise de um percurso etnografico de uma pratica de sala

O registro etnografico das etapas de construcdo do conhecimento na pratica do
ensino de jovens e adultos pode se constituir de ampla riqueza para ajudar aos

professores na reflexdo de sua pratica pedagogica. Esses registros podem
demonstrar a dimensao histérica e metodolégica da pratica do professor, que

segundo Souza (2006, p. 52), “[...] construir a consciéncia de sua pratica docente e
de si mesmo, e até da pratica pedagégica como meio de formacdo continua e da
transformacao dessa pratica [...]” € uma acédo que modifica o saber epistemologico

do professor. Nessa perspectiva, o campo etnografico, oportuniza ao professor, ser
um pesquisador de sua propria pratica e torna o docente um profissional reflexivo
de suas acoes e da cultura social no contexto de sala de aula, onde o docente pode
relacionar a sua pratica com a cultura da sociedade, a partir dos valores éticos, na
compreensdo critica de sua acédo e intervencado pedagégica, contribuindo para a
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construcdo de sua concepcido e formacdo profissional, como colaborador da
transformacdo social. Nesse sentido, pensando criticamente na pratica em sua
concretude, apresenta-se a seguir fragmentos extraidos do Diario Etnografico,
referente a um periodo de seis meses de registro, cujo objetivo foi refletir sobre as
acoes desenvolvidas no contexto escolar, observando a atuacdo pratica de uma
docente numa perspectiva transformadora para a cidadania, como bem destaca
Freire (1996, p. 39), “[...] ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica [...]”, exige
também, a reflexdo critica do trabalho de intervencdo do préprio investigador, que
ao analisar fragmentos extraidos dos registros de um Diario Etnografico permitiu
reflexdo de relevancia critica da pratica docente.

Essa compreensdo sobre a pratica pedagoégica, a partir da reflexdo de
fragmentos das sequéncias didaticas, com base etnografica possibilitou focar as
idéias contidas na pratica pedagégica de uma professora da Educacao de Jovens e
Adultos, onde sado apresentados fragmentos do diario etnografico com as
seqUéncias didaticas vivenciadas pela professora; (1) Feira de Conhecimento; (2)
Trabalhando Ordem Alfabética; (3) O teatro; (4) Observando a natureza; (5) O que
vejo: na cidade, no campo; (6) O ar existe. (7) A riqueza do jornal. Desse contexto,
apresenta-se a primeira sequéncia didatica que forneceu subsidio para a reflexdo
da pratica pedagoégica na educacédo de jovens e adultos, pois de acordo com Dolz
(2004), a sequéncia didatica possibilita aos educandos a construcao e consolidacéo
da aprendizagem pela sequéncia do processo desenvolvido. A sequéncia didatica foi
estruturada em um corpus documental, acompanhado da ementa, que apoés
analise apresenta as categorias. Essas categorias relacionam os aspectos mais
relevantes da pratica docente, explicitando o entendimento do percurso
metodolégico de professor.

Sequéncia didatica 1 - Feira de conhecimento
Ementa. O objetivo da Feira de Conhecimento foi resgatar as memorias sociais e
culturais dos alunos sobre o tema carnaval através da reflexdo das informacoes

trazidas pelos alunos e socializacdo das informacgoes pesquisadas.

Fragmento 01 - Feira de Conhecimento

Através de uma conversa informal, o grupo comecgou resgatar algumas coisas do
carnaval do tempo de crianca dos alunos como: musicas, cantores / compositores,
blocos, vestimentas e como se brincava o carnaval, pois esse tema faz parte da cultura
do folclore, como também, é o tema da feira de conhecimento da escola que vai
acontecer na sexta-feira dia 31/08/07. Apos essa reflexdo cada aluno escolheu o que
iria trabalhar na feira e a professora distribuiu o material para os alunos fazerem a
pesquisa do seu tema, onde cada aluno fez um cartaz apés conseguir as informacoes.
Em seguida foi apresentado obras de arte para os alunos escolherem uma tela
representando o carnaval, fazendo a releitura dessa obra. Como tarefa de casa, foi
solicitado que eles fizessem a leitura do material pesquisado para aprofundar mais o
conteudo e relembrar o que ja havia estudado antes.
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Ao analisar o fragmento nimero 1 (um) referente a Feira de Conhecimento
chega-se as seguintes categorias:

1. O resgate do conhecimento em EJA
2. O trabalho com tema gerador

3. A pesquisa como pratica de EJA

1- O resgate do conhecimento em EJA

Nessa categoria, observa-se que o professor para trabalhar um conhecimento
em sala de aula, sempre iniciar a partir de uma problematizacdo da pratica social
e, em seguida, faz o resgate das aprendizagens trazidas pelos alunos, para a
situacdo didatica vivenciada, que a partir das informacodes obtidas introduz o
conteudo a ser trabalhado. Esta postura do professor leva a crer que o docente
caminha num percurso de uma pratica pedagogica de valorizacdo ao conhecimento
popular do contexto social em que o aluno esta inserido. A esse respeito Freire
(1996, p. 30) destaca “[...] por que nao estabelecer uma intimidade, entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? [...]” Na verdade, os docentes ndo podem deixar fora do contexto
escolar, as experiéncias socialmente e culturalmente construidas pelos alunos.
Adotando praticas pedagogicas de integracado dos conhecimentos, a escola valoriza
o conhecimento dos seus alunos, produzindo outros saberes pela inclusao
significativa desses novos saberes.

2- O trabalho com tema gerador

Outro ponto abordado no primeiro fragmento foi o tema gerador que ficou
organizado na segunda categoria. Nesta categoria o professor em sua pratica de
sala parece sempre iniciar as aulas, com um tema gerador. Com essa pratica o
docente viabiliza ao aluno sua participacdo na aula integrando sua experiéncia ao
tema abordado como afirma Freire (1996, p. 30):

[...] por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas de
cidade descuidadas pelo Poder Publico para discutir, por exemplo, a poluicao
dos riachos e dos corregos e baixos niveis de bem-estar das populacdes, os
lixdes e os riscos que oferecem a saude das comunidades [...].

Como se pode observar, na afirmacdo de Freire (1996), essa gama de
conhecimento pode a partir de um tema gerador oportunizar todos os alunos a
refletirem o espaco social incluindo-se nesse contexto. Nessa perspectiva o
professor constréi a relacdo de confianca com o seu aluno, para que ele se perceba
como ser, que participa do contexto social, e como tal precisa lutar pelas
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mudancas na sociedade. Em suma trabalhar com temas que tenha significado na
vida do aluno, enriquece o processo de construcdo e mobiliza os educandos a
ultrapassarem as etapas no desenvolvimento da aprendizagem.

3- A pesquisa como pratica de EJA

A 1ltima categoria relacionada ao primeiro (01) fragmento faz referéncia a
pesquisa que o professor demonstra ter como pratica no contexto da sala de aula.
Segundo Rampazzo (2004), “[...] pesquisa é uma atividade de investigacido capaz de
oferecer [...] um conhecimento novo |[...]”. Na acdo do docente ha uma seqtiéncia
didatico-pedagégica, em todo percurso de uma construcdo da aprendizagem dos
alunos. A docente parte do conhecimento prévio do aluno sobre um tema gerador,
associando esses saberes a epistemologia cientifica, ampliando e estimulando o seu
aluno a curiosidade, e este buscarido saciar a sua curiosidade através da pesquisa.
Apbés a busca do conhecimento, as interconexdes construidas serdo socializadas
pelos alunos fazendo o fechamento dos conhecimentos adquiridos.

Dessa forma chega-se a compreensdo de que as competéncias instituidas pela
docente para a construcdo do aluno, parte do resgate do conhecimento do aluno,
dito popular, para o conhecimento Cientifico, através de um tema gerador que vai
fundamentar a pesquisa, onde o ciclo de conclusdo é a socializacdo do
conhecimento pelos alunos, consolidando as aprendizagens significativas. Esse
fragmento parece demonstrar que a docente direciona a sua pratica para uma
abordagem soécio-construtivista, visto que, direciona o trabalho pedagégico para a
construcao e desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, numa pratica de
transformacao. Neste contexto, Freire (1996, p. 77) referenda a pratica docente,
quando destaca “[...] o meu papel no mundo ndo é s6 o de quem, constata o que
ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. [...] constato
nao para me adaptar, mas para mudar [...]". Nessa direcao é papel do professor
interagir, observar e conhecer o educando. Segundo Furck (2003, p. 15), “[...]
acreditando no educando, na sua capacidade de aprender, descobrir criar solucoes,
desafiar, enfrentar, escolher [...]” pode-se mudar o rumo, no momento de
construcao e levar o aluno a conhecer para transformar.

CONCLUSAO

Procuramos nessa pesquisa ampliar a compreensdo a cerca da pratica
pedagogica de uma professora alfabetizadora da educacdo de jovens e adultos,
refletindo sobre as sequiéncias didaticas apresentadas nos fragmentos do diario de
campo de base etnografica, que teve como percurso identificar os pontos relevantes
das sequiéncias didaticas que possibilitou constatar e focar as idéias contidas nos
objetivos propostos e hipéteses elencadas para pesquisa.
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Ao analisar os fragmentos do diario etnografico com as sequiéncias didaticas
transcritas nos relatos, pode-se concluir que ha uma preocupacdo na pratica
docente que parece esta associada as necessidades dessa modalidade de ensino.
Dessa forma, percebe-se que o trabalho da docente adota uma seqiiéncia
pedagobgica, que valoriza o ambiente social e cultural dos alunos, colaborando com
a transformacao social. Nessa perspectiva de trabalho, a docente possibilita aos
alunos o desenvolvimento, pautado na cidadania, superando as dificuldades que
impedem a sua aprendizagem, pois as vivéncias apresentadas pelas seqiéncias
didaticas demonstram que os aspectos da pratica docente estdo relacionados ao
trabalho que resgata as vivéncias dos alunos e seus conhecimentos sociais,
construidos em sua participacéo, pela histéria de vida em sociedade.

No seu agir pedagégico, a docente valoriza o didlogo em sala, a participacdo nas
socializacoes, a descoberta pela percepcao de cada olhar, os dialetos diferenciados,
a producao coletiva, como também, as atividades diversificadas, ampliando o leque
de saberes dos alunos, pela reflexdo critica, que facilita o desenvolvimento das
competéncias afetivas, cognitivas e sécio-culturais. Nessa trajetoria é perceptivel na
acao docente o respeito ao percurso de construcao de cada aluno e as intervencoes
individualizadas, canalizando essas intervencoes para a superacdo dos obstaculos
no processo de construcédo, onde os conhecimentos sociais passam a fazer conexao
com o conhecimento cientifico. Nesse espaco de interacdo e sociabilidade valoriza-
se a cultura dos alunos em seu processo de construgao.

Outro ponto observado, que os dados deixaram transparecer foi a aceitacédo
pelos alunos das praticas propostas, pela relacao de confianca existente, entre os
envolvidos no processo de construcado. Nesse percurso conclui-se que o vinculo
socio-afetivo entre professor e aluno motiva os discentes a4 constante participacao,
como também, as metodologias diversificadas refletem positivamente no processo
de construcédo da aprendizagem e os alunos demonstram obter melhor rendimento.
Esse percurso da educacdo de adultos esta fundamentado na mudanca de
concepcdoes dos professores, que em seu ambiente pratico vislumbra a
transformacéao social, a partir dos novos valores que se apdiam nas normas éticas,
para transformar a sua pratica pedagobgica pela acido-reflexdo-acédo, pois é a ética
reflexiva que direciona o profissional, a um compromisso ético pedagégico, na sua
funcao de mediador, intervindo e oferecendo aos alunos a competéncia necessaria
para a construcdo do saber. Nessa pratica pedagoégica acontece a reinvencao pela
interpretacdo da prépria pratica, onde os professores e os alunos aprendem a
resolver os obstaculos que vao surgindo, numa perspectiva de educacdo que
propde uma dimensao pedagoégica pela visdo ética. Esse papel desenvolvido pelo
professor sai de uma pratica reprodutora, para uma pratica transformadora, que
inclui nos curriculos, o conhecimento popular com os seus valores éticos, como
especificidade discursiva nas vivéncias de sala, fazendo com que a compreensao
humana de conhecimento, valores, atitudes e habilidade, passem a ter sentido na
sociedade.

Com isso conclui-se que as vivéncias pela pratica sdo agcdes que propiciam uma
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tomada de consciéncia, diante do processo ensino-aprendizagem, onde o professor
em sua sequéncia didatica demonstra uma preocupacdo com as necessidades dos
alunos da EJA, pois o recorte da sequéncia didatica, apresentado e analisado,
possibilita o desenvolvimento para a cidadania, onde todos sdo colaboradores no
processo de construcao.
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