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RESUMO

A presente dissertacdo analisa a Inclusdo Escolar de Criancas com Transtorno do Espectro
Autista assistidas pelo Centro de Reabilitagdo e Valorizacdo da Crianga - CERVAC Recife -
PE. A inclusdo escolar de criancas com autismo deve ser desenvolvida a partir de
metodologias apropriadas, que favoreca o convivio de criancas em escolas de ensino
regulares. Por sua vez, mediante o estudo aprofundado dessa tematica surgiram algumas
questdes investigativas que visa saber: Que procedimentos existem para a recepcdo dessas
criancas nos centros especializados? Como as instituicdes desenvolvem suas metodologias
educacionais para essas criangas? Quais as metodologias de incluséo escolar para criangas
com Transtorno do Espectro Autista assistidas pelo CERVAC? A partir dessas questdes surge
uma pergunta que norteia todo esse estudo, visa saber: Quais sd0 as propostas
metodoldgicas educacionais existentes no CERVAC para os distintos niveis de alunos
com Transtorno do Espectro Autista? Para responder a esta pergunta, tem-se objetivo geral:
analisar as metodologias de inclusdo escolar para criangas com Transtorno do Espectro
Autista, assistidas no Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca (CERVAC). Como
objetivos especificos tem-se: descrever a dindmica de inclusdo das criangas no universo do
Transtorno do Espectro Autista no CERVAC; identificar as limitacdes para inclusdo dos
alunos assistidos no Centro CERVAC,; avaliar as propostas metodoldgicas educacionais
existentes no Centro para os alunos com Transtorno do Espectro Autista. A pesquisa
apresenta carater descritivo, com desenho ndo experimental, corte transversal, com enfoque
qualitativo. Utilizou-se na coleta dos dados, as entrevistas para os coordenadores pedagdgicos
e para o diretor, 0s questionarios semiestruturados foram aplicados aos professores, sujeitos
participantes dessa pesquisa, bem como aplicado a técnica de analise documental. Apds a
analise dos resultados conclui-se que os procedimentos metodoldgicos contribuem com a
inclusdo escolar das criancas assistidas no CERVAC podem proporcionar mudancgas de
atitudes e favorecerem no processo de inclusdo em escolas regulares, para isso 0 centro
desenvolve metodologias inclusivas. Deste modo, pode-se ressaltar que ha necessidade de
gerar debates para que a formacao critica e consciente da equipe de técnicos em pedagogia no
sentido de desenvolverem metodologias capazes de melhorar a inclusdo escolar de criancas
que apresentem transtorno do espectro autista em escolas regulares.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo Escolar.

Professores. Alunos.
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RESUMEM

Esta disertacion analiza la inclusidn escolar de nifios con trastorno del espectro autista asistida
por el Centro de Rehabilitacion y Valorizacion Infantil - CERVAC Recife - PE. La inclusion
escolar de los nifios con autismo debe desarrollarse utilizando metodologias apropiadas que
favorezcan la convivencia de los nifios en las escuelas regulares. A su vez, a traves del estudio
en profundidad de este tema surgieron algunas preguntas de investigacion que apuntan a
saber: ¢Qué procedimientos existen para la recepcion de estos nifios en centros
especializados? ;Como desarrollan las instituciones sus metodologias educativas para estos
nifios? ¢Cuales son las metodologias de inclusidn escolar para nifios con trastorno del espectro
autista asistido por CERVAC? De estas preguntas surge una pregunta que guia todo este
estudio, cuyo objetivo es saber: ¢Cuales son las propuestas metodolégicas educativas
existentes en CERVAC para los diferentes niveles de estudiantes con trastorno del espectro
autista? Para responder a esta pregunta, el objetivo general es analizar las metodologias de
inclusion escolar para nifios con trastorno del espectro autista, asistido en el Centro de
Rehabilitacion y Valorizacion Infantil (CERVAC). Los objetivos especificos son: describir la
dindmica de inclusién de los nifios en el universo del trastorno del espectro autista en
CERVAC; identificar limitaciones para la inclusion en estudiantes asistidos en el Centro
CERVAC; evaluar las propuestas metodoldgicas educativas existentes en el Centro para
estudiantes con trastorno del espectro autista; La investigacion tiene un carécter descriptivo,
disefio no experimental, transversal, con un enfoque cualitativo. Utilizamos la recopilacion de
datos, entrevistas para los coordinadores pedagdgicos y el director, se aplicaron cuestionarios
semiestructurados a los maestros, 10s sujetos que participaron en esta investigacion, asi como
la técnica de andlisis de documentos. Después de analizar los resultados, se puede concluir
que los procedimientos metodoldgicos que contribuyen a la inclusién escolar de los nifios
asistidos en CERVAC pueden provocar cambios de actitud y favorecer el proceso de
inclusion en las escuelas regulares, para lo cual el centro desarrolla metodologias inclusivas.
Por lo tanto, se puede enfatizar que es necesario generar debates para que la formacion critica
y consciente del equipo de técnicos pedagdgicos con el fin de desarrollar metodologias
capaces de mejorar la inclusion escolar de los nifios con trastorno del espectro autista en las
escuelas regulares.

Palabras clave: Educacion Especial. Trastorno del Espectro Autista. Inclusion Escolar.
Profesores. Estudiantes.
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INTRODUCAO A INVESTIGACAO

A presente pesquisa busca analisar as metodologias de inclusdo escolar de criancas
com Transtorno do Espectro Autista, assistidas no Centro de Reabilitagdo e Valorizacdo da
Crianca - CERVAC. Diante da proposta, faz-se necessario fazermos uma reviséo literaria
sobre como a educacao especial inclusiva vem sendo desenvolvida ao longo dos anos, bem
como a compreensdo do significado do Transtorno do Espectro Autista e suas classificacdes e
ainda as metodologias existentes para facilitar a inclusdo de criangas autistas em escolas
regulares.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) calcula que o autismo afeta uma em cada
160 criangas no mundo. Estima-se que existam cerca de 70 milhdes de pessoas nessa condicao
— no Brasil, 0 nimero gira em torno de 2 milhGes. Apesar da grande quantidade, para muitos,
0 assunto ainda é uma incdgnita. O que se sabe é que o TEA (Transtorno do Espectro Autista)
trata-se de uma espécie de pane do desenvolvimento neuroldgico, manifesta-se ainda na
infancia e ndo tem cura. Ele costuma ser identificado pelos médicos entre 1 ano e meio e 3
anos de idade, mas os proprios pais sdo capazes de detectar os primeiros sinais a partir dos 8
meses e, assim, buscar ajuda especializada o quanto antes.

Justificativa da Pesquisa

A educacdo inclusiva vem se transformado de acordo com as demandas sociais,
politicas, dentre outras variaveis e nota-se que durante a historia da humanidade os olhares
para educacédo infantil vém proporcionado evolucdes significativas e que estas mudancas na
educacdo, que é cada vez mais singularizada, respeitando o tempo de aprendizagem de cada
individuo; dentre essas praticas uma delas é a inclusdo de alunos com necessidades especiais
em salas de aulas regulares desenvolvidas pelo CERVAC. Néo somente as salas destinadas as
pessoas com deficiéncia, ou alguma limitagdo, mas também as salas regulares. As evidéncias
nos apontam uma realidade vivenciada nas escolas com mais recursos onde percebem que é
preciso levar a inclusdo a todos.

Mesmo assim essas criangas, algumas vezes, as metodologias que tratam da incluséo
escolar sdo recebidas sem que haja nenhuma preparacdo do ambiente escolar, e
principalmente dos profissionais que irdo transmitir o conhecimento e recepcdo a essas
criangas. Os estudos demonstram que a maioria dos profissionais até apresentam condicGes

satisfatorias para melhorar a inclusdo, para que possam receber a mesma educagdo que as



Inclusdo Escolar de criangas com Transtorno... 2

demais recebem em sala, sem causar-lhes algum transtorno posteriormente, porém as
dificuldades existentes nas instituicdes escolares revelam outra face da moeda.

Para que possa haver uma verdadeira inclusdo sem discriminacdo, preconceitos e
rejeicdo por parte da escola e dos seus funcionarios é preciso que haja um esclarecimento
sobre o0 assunto com toda a equipe que forma o ambiente escolar, e que sejam proporcionadas
capacitacdes para todos, tornando necessario o envolvimento e o comprometimento de todos
na busca dos mesmos objetivos. Dessa forma serd possivel através desse estudo expor as
questdes normativas e legais que tratem da educacdo especial e inclusdo de pessoas com
deficiéncias.

Esta pesquisa além de ser relevante para o campo educacional, nas diversas areas do
conhecimento, contribuindo como fontes pedagdgicas e metodoldgicas que associem 0s
conhecimentos produzidos nos centros de reabilitacdo voltados para criancas com deficiéncia,
pontualmente as que apresentem transtorno do espectro autista, tornando-se viavel por estar
centrada numa unidade de referéncia das mais importantes no centro de Recife/PE, para
investigar as influéncias dos procedimentos metodologicos que exercem na vida dos alunos
através das praticas pedagdgicas do professor, entendendo que esses alunos, sendo alunos de
séries iniciais, precisam de praticas e metodologias que favorecam a convivéncia em escolas
regulares. No entanto, vale ressaltar que ndo se pretende aqui um aprofundamento da
problematica da educacdo especial, mas, uma sistematizacdo de algumas informacdes para

maior entendimento do tema proposto.

Problematica da Pesquisa

Como proposta central, esta pesquisa tem como objetivo apresentar as atuais
metodologias, e as dificuldades, vivenciadas pela instituicdo CERVAC com criancas Autistas.
Neste sentido, para um trabalho com inclusdo é preciso oferecer meios de qualificacdes
adequadas para que as acdes sejam desenvolvidas com qualidade e um bom trabalho onde os
resultados avancem e o aluno seja tratado de maneira totalmente diferenciada, ou que néo
pareca inadequada por falta de recursos. Entende-se que 0s papéis da equipe psicopedagogica
e professores é proporcionar um ambiente propicio onde os alunos possam ter uma relativa
inclusdo em escolas regulares, as quais chamamos de metodologias inclusivas, que podem
favorecer o desenvolvimento das atividades para que a escola se adeque ao aluno, de maneira

clara e objetiva sem mostrar diferenca no tratar para com 0s mesmos.
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Faz-se também necessario uma compreensdo mais aprofundada sobre a etiologia dos
principais transtornos globais do desenvolvimento, entendendo suas diferencas e
classificacOes atraves de protocolos internacionais. Entendo o Autismo como um transtorno
global do desenvolvimento, que mais recentemente alguns autores j& denominam: Transtorno
do Espectro Autista, igualmente, como ndo encontramos singularidades entre as criangas
classificadas dentro do desenvolvimento normal, também deve-se entender que no espectro
autista, as mesmas apresentam singularidades em suas deficiéncias, ou seja, diferencas
acentuadas em seus comportamentos adaptativos no meio social, onde deve-se levar em conta
os niveis de linguem e interacéo, entre outros fatores.

Por sua vez, mediante o estudo aprofundado dessa tematica surgiram algumas
questdes investigativas que visa saber: Que procedimentos existem para a recepcao dessas
criancas nos centros especializados? Como as instituicdes desenvolvem suas metodologias
educacionais para essas criangas? Quais as metodologias de incluséo escolar para criangas
com Transtorno do Espectro Autista assistidas pelo CERVAC? A partir dessas questdes surge
uma pergunta que norteia todo esse estudo, visa saber: Quais sdo as propostas
metodolodgicas educacionais existentes no CERVAC para os distintos niveis de alunos
com Transtorno do Espectro Autista?

Para responder a esta pergunta, tem-se como objetivo geral analisar as metodologias
de inclusdo escolar para criancas com Transtorno do Espectro Autista, assistidas no Centro de
Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianga (CERVAC). Como objetivos especificos tem-se:
descrever a dindmica de inclusdo das criangas no universo do Transtorno do Espectro Autista
no CERVAC; identificar as limitacbes para inclusdo dos alunos assistidos no Centro
CERVAC; avaliar as propostas metodologicas educacionais existentes no Centro para 0s

alunos com Transtorno do Espectro Autista;

Desenho geral da Investigacéo

A pesquisa apresenta carater descritivo, com desenho ndo experimental, corte
transversal, com enfoque qualitativo. Utilizou-se na coleta dos dados, as entrevistas para 0s
coordenadores pedagdgicos e para o diretor, 0s questionarios semiestruturados foram
aplicados aos professores, sujeitos participantes dessa pesquisa, bem como aplicado a técnica
de analise documental da Proposta Pedagogica do CERVAC e do Projeto Politico Pedagdgico
— PPP.
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Encerraremos nossa proposta fazendo um levantamento de como a Instituicdo
CERVAC desenvolve suas metodologias que melhore a inclusdo de seus alunos em escolas
regulares, e a0 mesmo tempo procurando compreender as praticas e métodos utilizados, tendo
como referencias as diversas abordagens tedricas que narrem sobre essas tematicas.

Com o intuito de responder todas as indagacgdes e de atingir os objetivos propostos
nesta pesquisa, foi usada a abordagem qualitativa, a qual facilitou a compreensdo e a andlise
dos fendmenos correlacionados a inclusdo escolar desenvolvidos no CERVAC com um
enfoque descritivo dos fatos reais.

A fundamentacdo tedrica foi constituida em dois capitulos da seguinte forma:

O primeiro capitulo faz-se uma breve importancia da educacéo especial nas escolas
e os desafios em trabalhar com essas demandas encontrados pelos centros de reabilitacdes,
tendo como tematica a educacdo especial inclusiva. Dentro dos varios desafios, a educacgéo e
inclusdo de criangas com deficiéncias que as escolas regulares de deparam. Por ser um
processo longo e continuo de aprendizado, a tarefa primordial consiste em selecionar,
organizar e consolidar valores no educando. Segundo Jiménez (1996, p. 56), fala que:

[...] uma evolucdo da educacdo especial, que vai de uma segregacao restrita a
partir da Idade Média até meados do século XIX, seguindo-se uma etapa de
surgimento de instituicdes especializadas que se estende do inicio até meados
do século XX e, finalmente, uma terceira etapa, até a década de 1970,
caracterizada pela especializacao das instituicoes.

O espaco escolar inclusivo ao perceber e debater os problemas encontrados diante as
diversas deficiéncias existentes nas escolas em sua localidade onde esta inserida, envolver
além dos professores e alunos, mas, toda equipe pedagdgica no debate para minimizar e/ou/
solucionar esses problemas.

No segundo capitulo, fez—se uma analise dos transtornos globais do desenvolvimento,
delimitando-se ao Transtorno do Espectro Autista e suas dificuldades apresentadas para
inclusdo escolar bem como trabalhou-se com a questdo metodoldgica relacionadas a incluséo
escolar de criangas com transtorno do espectro autista.

Ainda no segundo capitulo apresenta-se algumas consideracdes sobre procedimentos
metodoldgicos para inclusdo de criangas com TEA, citando alguns tedricos relacionados a
Educagdo Especial. Sendo assim, o trabalho metodologico baseado na descricdo dos

procedimentos metodoldgicos para inclusdo escolar de criancas assistidas pelo CERVAC.
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No terceiro capitulo apresenta-se a parte metodoldgica da pesquisa em que estd bem
delineada o0 passo a passo da construcao dessa investigacdo, bem como definido através desse
capitulo o enfoque escolhido para atender as perspectivas desse estudo.

E por altimo no quarto capitulo apontam-se os dados com seus devidos resultados
das analises realizadas, como também se apresentam as devidas conclusdes acerca desse

estudo e da-se algumas sugestfes para estudos posteriores.
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1. MARCO REFERENCIAL

1.1. A Educacdo Especial (EE), Dificuldades Metodoldgicas da Educagéo Inclusiva

A educacdo sempre foi e serd um grande construtor do sentido de liberdade de um
povo, esta premissa reforca os diversos estudos e métodos que sdo desenvolvidos para que se
atenda toda essa demanda. O homem vem desde os tempos remotos buscando melhores
ambientes, metodologias e praticas pedagdgica que atendam toda essa necessidade, a escola
tem um grande papel nesse cendrio e a historia traz reflexdes sobre essa problematica, quando
nos lembra que a escola se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a escolarizacéo
como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas
educacionais reprodutoras da ordem social.

Contudo, pela propria condi¢cdo humana de buscar condices para melhor se ajustar a
cultura, trouxe a partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padr6es homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos
de segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos
mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo das
desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distincdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre
outras, estruturantes do modelo tradicional de educacgéo escolar.

O sentido da educacdo especial vem se estruturando pelo viés tradicional como servico
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, proporcionando alguns
entendimentos, compreensfes, no sentido de estruturacbes e criacdes de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essas modalidades educacionais trazem
como premissas basicas 0s entendimentos de normalidade/anormalidades, indicando a forma
de atendimento clinico-terapéutico, fortemente ancorado nos testes psicométricos que, por

meio de diagnosticos, definem as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.
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1.2. Breve Historico da Educacao Especial

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN
de 1961, ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s
que se encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e 0s
superdotados™, ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou acBes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado. Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacao,
permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da educagdo de alunos com
deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacdo, apesar do acesso ao ensino
regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as suas singularidades
de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como

um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
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e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso ¢ permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). O Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados
ao determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obriga¢do de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragao
Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulagéo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, orientando o processo
de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, N0 Mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. Ao reafirmar
0s pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem,
a Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da educacgéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educacdo baésica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames” (art. 37). Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89,
ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educag&o especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Bésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-Se
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para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adoc¢do de uma politica de
educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°. O Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o grande avango que a década da
educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a
oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formagdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao
na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto
da diferenciagdo, adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a
escolarizagao.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizacao curricular,
formacédo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais. A Lei n° 10.436/02
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacdo e
expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a
producdo e a difuséo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o

projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacao para 0 seu uso em todo
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o territorio nacional. Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educagéo Inclusiva:
direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade. Em 2004, o Ministério Puablico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os
beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino
regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, 0 Decreto n° 5.296/04 regulamentou as
Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, 0
Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de
promover a acessibilidade urbana e apoiar aces que garantam o acesso universal aos espacos
publicos. O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao acesso a
escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacéo
bilingle no ensino regular. Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na &area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formacdo continuada
dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacdo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um
sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacao e incluséo,
adotando medidas para garantir que: a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
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qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem (Art.24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lancam o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos, que objetiva, dentre as suas ac¢les, contemplar, no curriculo da educacdo bésica,
tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que
possibilitem acesso e permanéncia na educagéo superior.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educagéo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo beneficio de Prestagdo Continuada —
BPC. No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacao: razGes, principios e
programas é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do entre educacdo regular e
educacdo especial.

Contrariando a concepcédo sistémica da transversalidade da educacdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagdo ndo se estruturou na perspectiva
da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando, o
cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino. Para a
implementacdo do PDE € publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas
escolas publicas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: * Transversalidade da educagdo especial desde a educacao
infantil até a educagao superior; * Atendimento educacional especializado; ¢« Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; * Formagdo de professores para o

atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
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escolar; ¢ Participagdo da familia e da comunidade; ¢ Acessibilidade urbanistica,
arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;
e * Articulacao intersetorial na implementagdo das politicas publicas.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagéo especial, organizada de
forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais apropriada para o atendimento de
alunos que apresentavam deficiéncia ou que ndo se adequassem a estrutura rigida dos sistemas
de ensino. Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na historia da educacdo especial,
resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposi¢do a sua dimensdo pedagdgica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e dos direitos humanos vém
modificando os conceitos, as legislacGes, as praticas educacionais e de gestdo, indicando a
necessidade de se promover uma reestruturacdo das escolas de ensino regular e da educacéo
especial. Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
e que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condi¢es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras” (Brasil, 2006, p. 330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaracéo, ressalta a interacdo das caracteristicas individuais dos
alunos com o ambiente educacional e social. No entanto, mesmo com uma perspectiva
conceitual que aponte para a organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, que garanta o
acesso de todos os alunos e 0s apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem, as
politicas implementadas pelos sistemas de ensino ndo alcancaram esse objetivo.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacgéo especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

A educacdo especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades desses
alunos no processo educacional e, no ambito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a

organizacédo de redes de apoio, a formacao continuada, a identificagdo de recursos, servicos e
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o desenvolvimento de préticas colaborativas. Os estudos mais recentes no campo da educacao
especial enfatizam que as definicdes e uso de classificacbes devem ser contextualizados, ndo
se esgotando na mera especificacdo ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia,
transtorno, disturbio, sindrome ou aptiddo. Considera-se que as pessoas se modificam
continuamente, transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma
atuacdo pedagogica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, reforcando a importéncia dos
ambientes heterogéneos para a promocao da aprendizagem de todos os alunos.

A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interagcdes sociais reciprocas e na comunica¢do, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com
altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacéo de tarefas
em areas de seu interesse.

Ao longo do tempo, o processo de ensino-aprendizagem vem se desenvolvendo de
uma forma consideravelmente satisfatoria. A educacao especial por sua vez precisa de um
olhar mais critico, no que refere a sua metodologia. Num passado préximo, a crianca com
alguma deficiéncia era segregada em centros educacionais especificos. Criaram a partir desse
contexto, o que podemos definir hoje, como “educacdo especial. Nesta perspectiva, o
atendimento educacional prestado aos alunos que apresentavam algum tipo de anomalia, seja
ela de ordem fisica, psiquica, social, cultural, entre outras, estes individuos por questdes de
particularidades devido as suas deficiéncias, eram impedidos de realizarem suas
aprendizagens dentro do ritmo dos demais alunos ditos normais.

Tradicionalmente, a educacdo especial era pensada basicamente nos moldes dos
sujeitos diferentes e com esse entendimento os educadores sistematizaram sucessivos termos
em relacdo as praticas da educacédo especial. Na figura que se segue poderemos identificar os

termos/autores e notas de identificacao:
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FIGURA N° 01: Termos e autores sobre as notas de identificacao

Termos e autores
Pedagogia Curativa
Asperger, 1966
Debesse, 1969

Pedagogia Corretiva
Bomboir, 1971

Pedagogia Especial
Zaballoni, 1979-1983

Pedagogia Terapéutica
Garcia Hoz, 1958-1978
Moor, 1978
Meler, 1982
Ortiz, 1988

Notas de identificacdo

. Cuidados requeridos pela
crianga com grau de
desenvolvimento em situacdo de
desvantagem.

o Devido a fatores de indole
individual ou social

o Circunscreve-se ao ambito
da aprendizagem.

o Baseia-se nas
potencialidades especificas dos
individuos.

o Vinculada a pedagogia
corretiva e ao ensino corretivo.

o Identificada com a
educacdo especial.

o Projeto sobre o individuo
visando o desenvolvimento
normal.

o Considerava suas
potencialidades de aprendizagem.
o Identificada com a
Pedagogia Curativa, mas nesta o
fato da cura é tido como real e,
portanto, a incapacidade
desapareceria; ja a Terapéutica é

considerada um processo de ajuda
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Ensino Especial
Unesco, 1958

Didatica Diferencial e Especial
Gomes, 1987

Didatica Especial Diferenciada
Lopez Melero, 1990
Como, 1991

Didética Curativa/Terapéutica
(D.Diferencial)
Fernandez Huerta, 1985
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que resulta em constante melhoria
. A partir da Didética, aplicar
0S mecanismaos necessarios para
atender aos alunos com limitacdes,
conduzindo-o0s para se maximo
desenvolvimento (estratégias,
técnicas, etc)

o Estabelece modelos de
ensino em funcéo dos modos de
aprendizagem dos individuos.

o Organiza métodos e
recursos conforme as necessidades
dos individuos.

o A diferenca é um valor.

o Exige a adaptacdo de
modelos e padrdes adequados as
diferengas individuais.

o Estabelece modelos de
ensino de acordo com as
capacidades educativas dos
individuos para obter melhoras

sucessivas e graduais.

Fonte: Ramirez (1994, p. 18)
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De acordo com as atuais tendéncias, com base na terminologia anglo-sax&, a Educagéo

Especial foi adotado como a mais proxima das abordagens, pelo fato de procurar entender as

metodologias especificas para criancas com particulares caracteristicas, além de ser

normatizado no ambito administrativo e legislativo.

Embora se fale em educacéo especial, essa definicdo vem sofrendo revisdes pelo fato

de se entender que ndo podemos nos referir em criangas com limitagdes, impedimentos ou

deficiéncias e quem devem receber educacdo num centro especializado, mas se busca

considera-las como individuos com capacidade de ensino-aprendizagem aos quais é preciso

atender, de acordo com suas caracteristicas e de maneira singular, nos centros e salas de aulas
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de regime normal, com os contetdos curriculares, o desenvolvimento pessoal e a
incorporacdo a sociedade.

Hegarty (1986, p. 89) afirma que “necessidades educativas especiais ¢ um conceito
relativo que se define em funcdo a necessidade de ajuda adicional aquelas requeridas pelas
criangas que frequentam as escolas comuns”.

Percebe-se uma real necessidade de uma andlise mais proxima das realidades
educativas, nem sempre, mesmo com as criangas ditas “dentro do padrao social”, podemos
nos limitar a modelos Unicos para todos, por isso é importante metodologias educativas
diferentes para pessoas diferentes, mesmo que inseridas em modelos pedagdgicos
convencionais.

Sobre o argumento acima, (Ruiz, 1986, p. 32) resume com 0s seguintes fundamentos:

e O conceito de necessidades educativas especiais como uma gama muito
ampla, que vai das mais gerais as mais especificas.

e A vinculacdo da necessidade educativa especial com a demanda de ajudas
especificas para concretizar os objetivos da educacao.

¢ ldentificacdo destas ajudas com o0s recursos humanos, materiais e técnicos
que devem ser oferecidos pelo sistema educacional.

Entende-se que mesmo considerando alunos com necessidades educativas especiais,
ndo se limita apenas ao fato de se enquadrarem nesta classificacdo, de uma forma mais ou
menos estavel, estende-se também a todos aqueles que, de forma pontual e por diferentes
causas, possam necessitar de ajuda para dirigir ou encaminhar normalmente seu processo de

ensino-aprendizagem.

1.3. Tendéncias em Educacao Especial

As praticas pedagogicas sempre demandam a necessidade de se pensar em novas
metodologias, essas praticas se fortalecem com as crescentes contribuicdes tedricas. Novas
realidades socioculturais, bem como o proprio desenvolvimento humano, reforga essa
premissa, pensar numa “reconceituagdo” do entendimento de educacdo especial. Os proprios
individuos e suas particularidades forcam aos educadores desenvolverem e adaptarem suas
metodologias as realidades de cada contexto, e mais além, das proprias necessidades
singulares dos individuos, esse caminho abre um novo cenario para educacdo inclusiva e

paralelamente, nova modelos metodoldgicos educativos.
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Ramirez (1994, p. 18) apresenta trés tipos de mudancas com suas correspondentes
implicacdes, de fundamental importancia pelas repercussées envolvidas, como mostra a figura
abaixo:

FIGURA N° 02: Reconceitualiza¢éo da Educacgéo Especial
Reconceitualizacédo da educacéo especial

Mudancas ideoldgico-institucional e Integracdo  escolar e

sociofamiliar.

e Debate publico coletivo.

e Legislacdo para igualdade
de oportunidade.

Evolucéo dos servicos para as pessoas com e Substituicdo do uso de
handicaps. farmacos  por  servigcos

comunitarios.

e Implantacdo dos principios
legislativos e ideoldgicos
de normalizacé&o,
integracdo e setorizagdo em

favor das  populacGes

marginais.
Mudangas no @ambito do conhecimento e Andlise dos processos de
cientifico. ensino-aprendizagem  dos

sujeitos com necessidades
educativas especiais.

e Evolugdo do conceito de
educacgéo especial e
significado.

e Contribuicdes conceituais e
metodologicas dos
modelos de processamento
da informacdo a respeito
do comportamento
inteligente/ ndo inteligente.

Fonte: Ramirez (1994, p. 18)
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Como pensar numa educacgdo especial num contexto interdisciplinar? Essa questdo
talvez seja umas das mais dificeis de responder, trazer as ciéncias afins para essa discussdo €
sem ddvida uma das mais emergentes necessidades dentre os pesquisadores. A principio
precisa-se compreender o conceito de interdisciplinaridade da educagdo especial e de sua
condicdo de dependéncia de outros conhecimentos cientificos.

Partir para além do reducionismo das visdes médico-bioldgicas, psicoldgicas,
sociologicas, onde o individuo com necessidades educativas especiais seja visto com
fundamento numa metodologia educacional didatica efetiva, ou seja, fazer relacdes com esses
saberes cientificos, para que possamos entender melhor a situacdo particular que o aluno
necessita de acordo com o seu campo vital especifico.

A interdisciplinaridade na educacdo, sobretudo na educacdo especial, deve ser
pensada, desenvolvida e praticada com principios epistemol6gicos que foquem o caso
concreto e mobilizem novas demandas de processos de ensino-aprendizagem através de
metodologias eficazes. Sendo assim, o desenvolvimento de trabalhos educativos com alunos
que apresentem necessidades educativas especiais deve propiciar ideias, orientagoes,
informagdes, entre outros aspectos.

Fazendo uma reflexdo sobre a realidade brasileira, segundo afirma Mazzota (2011), a
despeito de figurar na politica educacional brasileira desde o final da década de cinquenta do
século passado até os dias atuais, a Educacdo Especial tem sido, com grande frequéncia,
interpretada como um apéndice indesejavel. O sentido a ela atribuido é, ainda hoje, muitas
vezes, 0 de assisténcia as pessoas com deficiéncia, e ndo o de educacdo de criancas e
adolescentes que apresentam necessidades especificas.

Nas décadas de 1960 e 1970, a sociedade foi marcada pelos valores vivenciais,
culturais, sociais, econémicos e politicos que interferiram diretamente no atendimento das
pessoas com deficiéncia. Para se tornarem aptas aos padrdes aceitos na vida social, as pessoas
com deficiéncia deviam ser modificadas, habilitadas, reabilitadas e educadas. Com o passar
dos tempos, em funcéo de novas pesquisas e politicas educativas, mas notadamente nos anos
80 e 90, percebeu-se de uma o inicio de um pensamento e agdes para a construcdo de uma
sociedade inclusiva, este fator passou a ganhar mais espaco, sendo capaz de modificar-se para
atender as pessoas com deficiéncia nas suas necessidades especificas.

Ainda se desenvolvendo essas linhas de pensamentos, Mantoan e Santos (2010), diz

que inclusdo trata-se de uma inovacao cujo sentido tem sido muito polemizado e por vezes
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distorcido pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. Ampliando-se a discusséo,
é relevante entendermos que os diferentes contextos historicos, as transformacdes nas diversas
esferas da vida social e 0s novos comportamentos vém possibilitando uma nova percepgéo
acerca das pessoas com deficiéncia. Em vista disso, a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) é constituida e, devido ao seu impacto
educacional, exerce influéncia significativa nos modos de aprender e ensinar na escola,
orientando e subsidiando os Sistemas de Ensino em relacdo a Educacdo Especial.

O principal objetivo da referida politica € o de assegurar a inclusdo escolar de criancas
e adolescentes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo. Para tanto, deu-se importancia relevante aos seguintes quesitos: 1)
Atendimento Educacional Especializado — AEE, que identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que possam eliminar as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela; 2) Participacdo da familia e da comunidade escolar para serem protagonistas de
acOes educacionais que venham a reconhecer e valorizar as diferencas presentes no cotidiano
escolar, construindo condigOes efetivas de participacdo e aprendizagem para todos (Brasil,
2008).

Ainda sobre as questdes referentes as diretrizes legais para institucionalizacdo da
educacdo especial no Brasil, pode-se levantar os seguintes questionamentos: A escola
inclusiva é eficaz? Quais razdes justificariam esse argumento? Observam-se em rotinas
escolares com diversos contextos culturais, bem como linguagem, religido, sexo, situagédo
socioeconbmica, entre outros fatores, que proporcionam experiéncias significativas no tocante
a diversidade humana. Condicdo essa que pode contribuir para novas formas de ser
desenvolver metodologias que trabalhem a educacdo especial, com essa premissa, ndo s
alunos, bem como equipe pedagogica, professores, familiares, comunidade.

A partir dessa perspectiva, a crianga, sendo ela com necessidades educativas especiais
ou ndo, com a construgdo de um espaco adequa, novas possibilidades de aprendizagens e
convivéncias. Logo a inclusdo questiona 0 que se entende por segregacao e a separacao e
fortalece uma escola inclusiva em que a melhor maneira de ensinar € ter como fundamento as
particularidades de casa sujeito, dentro de suas dimensdes biopsicossociais, em que as
criangas possam experimentar um processo de ensino aprendizagem com metodologias

inclusivas e democraticas.
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Stainback e Stainback (1990, pp. 5-7) propdem trés razbes em favor da escola
inclusiva, dizendo que ela deve servir para:
a) “Oferecer a cada estudante a possibilidade de aprender a viver e trabalhar
com seus pares em contextos naturais, de educacdo integrada e
comunidade”.
b) “Evitar os efeitos inerentes a segregacdo quando os estudantes estdo em
locais separados, em sala de aula ou centros, de educacgdo especial”.

c) Fazer o que ¢ justo e equitativo”

Outra justificativa, de acordo com Villa e Thousand (1995, p. 43) Bases
Psicopedagodgicas da Educacdo Especial), quando diz: “ficou comprovado que a escola
inclusiva ndo é mais cara e que a diminuicéo da duplicacdo de servicos especiais pode resultar
em melhoria dos recursos nas turmas comuns além de fazer com que os alunos se beneficiem
desses recursos”. Os pesquisadores apontam que além de favorecer o desenvolvimento dos
processos psicopedagdgicos, contribuem também com a manutencdo econdmica da instituicdo
de ensino, fato esse que é determinante também para a sobrevivéncia financeira.

As pesquisas também trazem para reflexdo a grande e relevante importancia que um
ambiente inclusivo faz com a funcdo de interacdes sociais para as criancas em fases escolares
com deficiéncia graves e que esse contato coletivo contribui decididamente com o
desenvolvimento de condutas pro-sociais, enaltecendo que essa condicdo é mais dificil
qguando ocorrem em ambientes separados (Sailon, 1989, apud Dorn, Fuchs e Fuchs, 1996).

Ao ser analisado e devidamente examinada a educacao inclusiva, Paul e Ward (1995)
afirmam que existe um grande nimero de estudos que salientam os beneficios da incluséo
tanto para os alunos com alguma deficiéncia como para aqueles que ndo tém nenhuma. Ainda
contribuindo com esse pensamento, podemos trazer a revisdo de o que podemos chamar de
trés metanalise que aponta quais seriam 0s ambientes contextos educativos mais apropriados
para educacdo de alunos com perspectivas educacionais especiais. Nas palavras de Baker,
Wang e Walberg (1994, p. 34) “os alunos com necessidades educativas especiais educados em
turmas comuns tinham melhor rendimento académico e interacdo social que os colegas néo
incluidos nesse contexto”.

Quando nos referimos a chamada classificagio como deficientes graves, Villa e
Thousand (1995) apontam que ha grande numero de estudos que demonstram que a inclusé@o
ndo prejudica aos colegas de turma e que este tipo de educacdo é benéfico para todos 0s

alunos.
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1.4. O modelo de escola para educacéo especial

De uma escola baseada no principio da homogeneidade e de transmissao de conteudos,
passando a ser interpretada como “um lugar onde a aprendizagem é possivel, seja qual for o
tipo de deficiéncia: o modelo também chamado de centrado na crianca, membro da
comunidade e protagonista de seu processo de aprendizagem, valorizando seu sucesso em
lugar de seus fracassos” (Duenas, 1999, p. 52).

O esforco pela inclusdo social e escolar de pessoas com necessidades especiais no
Brasil € a resposta para uma situagéo que perpetuava a segregacdo dessas pessoas e cerceava o
seu pleno desenvolvimento. Até o inicio do século 21, o sistema educacional brasileiro
abrigava dois tipos de servigos: a escola regular e a escola especial - ou o aluno frequentava
uma, ou a outra. Na ultima década, nosso sistema escolar modificou-se com a proposta
inclusiva e um unico tipo de escola foi adotado: a regular, que acolhe todos os alunos,
apresenta meios e recursos adequados e oferece apoio aqueles que encontram barreiras para a
aprendizagem.

A Educacdo inclusiva compreende a Educacdo especial dentro da escola regular e
transforma a escola em um espaco para todos. Ela favorece a diversidade na medida em que
considera que todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum momento de sua
vida escolar.

H4, entretanto, necessidades que interferem de maneira significativa no processo de
aprendizagem e que exigem uma atitude educativa especifica da escola como, por exemplo, a
utilizacdo de recursos e apoio especializados para garantir a aprendizagem de todos os alunos.

A Educacdo é um direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno
desenvolvimento e do fortalecimento da personalidade. O respeito aos direitos e liberdades
humanas, primeiro passo para a construcdo da cidadania, deve ser incentivado.

Educacdo inclusiva, portanto, significa educar todas as criangas em um mesmo
contexto escolar. A opcao por este tipo de Educagdo nédo significa negar as dificuldades dos
estudantes. Pelo contréario. Com a incluséo, as diferencas ndo séo vistas como problemas, mas
como diversidade. E essa variedade, a partir da realidade social, que pode ampliar a visdo de

mundo e desenvolver oportunidades de convivéncia a todas as criancgas.
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Preservar a diversidade apresentada na escola, encontrada na realidade social,
representa oportunidade para o atendimento das necessidades educacionais com énfase nas
competéncias, capacidades e potencialidades do educando.

Nesta perspectiva ndo se pode pensar em duas escolas diferentes, ou seja, ndo existem
escolas para alunos “normais” e “anormais”, ¢ sim uma escola onde duas modalidades
educativas sdo vivenciadas. Compreender uma escola integral, onde se trabalhe os mesmos
contetidos comuns, aos alunos de uma determinada idade, na mesma sala de aula, e a0 mesmo
tempo em que todo aluno, reconhecer ao mesmo tempo, a diferenca de casa aluno para
desenvolver certas habilidades em todo aluno, com base na situacdo pessoal, nas referéncias
culturais concretas e nos diversos processos e ritmos de aprendizagem, admitindo a
disparidade de resultados e compensando onde for preciso.

As dificuldades de aprendizagem em criangas ndo devem ser classificadas como
deficiente. Muitas vezes criancas ditas “normais” tem seu ritmo de aprendizagem de forma
diferente, e geralmente sdo rotuladas tornando causas de preconceitos e consequentemente
limitacbes de ambas as partes: professor x aluno. Diante do exposto, descobrir qual
metodologia ajudara a desenvolver as potencialidades de cada crianca.

As vezes a crianca n3o se interessa por nenhum assunto, cabe aos professores
observarem a singularidade daquela crianca e adequar suas metodologias para atender essa
demanda, mesmo aqueles que ndo apresentam um ritmo mais acentuado em sala, deve ser
visto como ser diferente, e com toda sua forma particular de aprender.

Dentro desta perspectiva, como funciona a mente de uma crianga com transtorno do
espectro autista e como poderemos desenvolver melhores metodologias inclusivas para que as

mesmas possas ser fazer parte de escolas regulares?

1.5. Critérios de Desenvolvimento Infantil Normal

Para podermos entender os comportamentos das criangas com Autismo, é preciso
compreender o que se estabelece como sendo um desenvolvimento infantil normal. Estudos
mostram que aos dois anos de idade j& existem diferencas importantes entre as criangas no
que diz respeito ao desenvolvimento das habilidades linguisticas. Essas diferencas decorrem
da qualidade e da quantidade de interagdes a que tem acesso em casa, 0 que quer dizer que,
quando entram na escola, algumas criangas podem estar muito aquém do seu potencial. Se

ndo ganhar lugar de atencdo no processo formativo da crianga, a linguagem pode ser um



agente
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reprodutor das desigualdades sociais que j& estdo postas. A partir desses estudos

podemos entender que o desenvolvimento infantil permeia por etapas, as quais sdo citadas

abaixo:

Reflexos:

Apoio plantar, succao e preensdo palmar: desaparecem até o 6° més.

Preensdo dos artelhos (tornozelo): desaparece até 0 11° més.

Reflexo cutaneo plantar: obtido pelo estimulo da porcdo lateral do pé. No recém-
nascido, desencadeia extensdao do dedo grande do pé. A partir do 13° més, ocorre
flexdo do dedo grande do pé. A partir desta idade, a extensao é patoldgica.

Reflexo de Moro: medido pelo procedimento de segurar a crianca pelas méos e liberar
bruscamente os seus bracos. Deve ser sempre simétrico. E incompleto a partir do 3°
més e ndo deve existir a partir do 6° més.

Reflexo tonico-cervical: rotacdo da cabeca para um lado, com consequente extensdo
do membro superior e inferior do lado facial e flexdo dos membros contralaterais. A
atividade é realizada bilateralmente e deve ser simétrica. Desaparece até ao
terceiro més.

Bebé com 1 més de vida

Entre 0 1° e 0 2° més: melhor percepcdo de um rosto, medida com base na distancia
entre o bebé e o seio materno.

Entre 0 1° e 0 2° més: predominio do ténus flexor, assimetria postural e preensao

reflexa.

Bebé aos 2 meses

Entre 0 2° e 0 3° més: sorriso social.
Entre 0 2° e 0 4° més: fica de brucos, levanta a cabeca e os ombros.

Em torno dos 2 meses: inicio da ampliacdo do campo de visdo (visualiza e segue

objetos com o olhar).

Bebé aos 4 meses
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Ao0s 4 meses: preensdo voluntéria das méaos.
Entre 0 4° e 0 6° més: vira a cabeca na direcdao da voz/som.

Aos 3 meses: adquire a nocao de profundidade.

Bebé aos 6 meses
Em torno dos 6 meses: inicia-se a nogao de “permanéncia do objeto”.
A partir do 7° més: senta-se sem apoio.

Entre 0 6° e 0 9° més: arrasta-se, gatinha.

Bebé aos 9 meses

Entre 9 meses e 1 ano: gatinha ou anda com apoio.
Por volta do 10° més: fica de pé sem apoio.

Bebé aos 12 meses

Por volta dos 12 meses: possui a acuidade visual de um adulto.

Entre 1 ano e 1 ano e 6 meses: anda sozinho.

Bebé aos 15 meses

Entre 1 ano e 6 meses a 2 anos: corre ou sobe degraus baixos.

Crianga aos 2 anos

Entre os 2 e 0s 3 anos: diz 0 seu proprio nome e nomeia objetos como seus.

Por volta dos 2 anos: reconhece-se no espelho e comega a brincar ao faz de conta
(atividade que deve ser estimulada por promover o desenvolvimento cognitivo e
emocional, ao ajudar acrianca a gerir aansiedade e o conflito e a compreender
as regras sociais).

Entre os 2 e 0s 3 anos: pode estar pronta para, gradualmente, deixar a fralda.
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Crianga dos 4 aos 6 anos

« Entre 0s 3 e 0s 4 anos: veste-se com auxilio.

o« Entre 0os 4 e 0s 5 anos: conta ou inventa pequenas histérias. O comportamento é
predominantemente egocéntrico.

e A partir dos 6 anos: comeca a pensar com légica, embora seja predominantemente
concreta. Desenvolve a memodria e a linguagem e uma imagem de si propria o que
afeta a sua autoestima. Os amigos assumem uma importancia fundamental. Comeca a
compreender a constancia de género. A segregacdo entre géneros € muito frequente
nesta idade (meninos “ndo se misturam” com meninas e vice-Versa).

Crianca dos 7 aos 9 anos

e A partir dos 7 anos: comeca a desenvolver a nogdo de autovalor, integrando a seu auto
percepcao, “fechando” algumas ideias sobre quem ela é e como deve ser.

o Ainfluéncia dos pares aumenta enquanto a influéncia dos pais diminui.

Crianga aos 10 anos

e A partir dos 10 anos ocorrem mudancas relacionadas com a puberdade e ha um

“esticdo” no crescimento (nas meninas, por volta dos 11 anos, nos meninos, por volta

dos 13).

As pesquisas ressaltam que a funcdo primordial que cabe aos adultos, com o0s quais a
crianga interage, desde o principio da vida, no que se refere ao desenvolvimento infantil.
Processo esse que os autores chamam de humanizacdo, que é capaz de proporcionar
transformac0es cerebrais importantes — que vao desde as estruturas paramentes biologicas, a
conexdes de mentes sociais, capaz de aprender simbolos culturais (Kaye, 1986).

E é exatamente por meio dessa interacao social com o bebé que os pais criam pessoas
socializando criangas para que interajam com o mundo, e consequentemente favorecendo o
desenvolvimento cognitivo e linguagem (Vigotsky, 1973).

Desta forma, a linguagem serd a grande articuladora com o mundo, bem como
conhecimento de si mesma, por parte da criangca. Entdo, linguagem e interacéo social seriam
condicBes que garantam o elo entra a crianga e 0 mundo ao seu redor, ou seja, familia, escola,

comunidade.
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Diante desses questionamentos, podemos perceber como o desenvolvimento infantil €
comprometido com a escassez da interacdo, e de uma forma peculiar a das criancas que 0s
adultos costumam manter. E nesta perspectiva que poderemos comecar a entender as
abordagens sobre o Autismo ou Sindrome de Kanner, ou mais contemporaneamente, 0
Transtorno do Espectro Autista.

Nas paginas seguintes procuraremos entender principais abordagens etioldgicas do
autismo, bom como seus niveis; entender também a diferenca do autismo e outros transtornos
globais do desenvolvimento e ainda procurar demostrar como estdo as principais estatisticas

sobre as incidéncias de autismo no Brasil.

2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

2.1. Historico e Etiologia

Inicialmente, cabe ressaltar da grande dificuldade em definir autismo, pelo fato de
apresentar uma gama de caracteristicas peculiares apresentada pelas criancas acometida por
este transtorno. Porém, é de grande relevancia trazermos as contribuicdes de alguns tedricos
para podermos melhor compreender as complexidades inerentes a sua definicéo.

O autismo foi descrito pela primeira vez em 1943 pelo Dr. Leo Kanner (médico
austriaco, residente em Baltimore, nos EUA) em seu histdrico artigo escrito originalmente em
inglés: Distarbios Autisticos do Contato Afetivo. Nesse artigo, disponivel em portugués no
site da AMA. Kanner descreve 11 casos, dos quais o primeiro, Donald T., chegou até ele em
1938. Em 1944, Hans Asperger, um medico também austriaco e formado na Universidade de
Viena - a mesma em que estudou Leo Kanner, escreve outro artigo com o titulo
Psicopatologia Autistica da Infancia, descrevendo criangas bastante semelhantes as descritas
por Kanner. Ao contrario do artigo de Kanner, o de Asperger levou muitos anos para ser
amplamente lido. A razdo mais comumente apontada para o desconhecimento do artigo de
Asperger é o fato dele ter sido escrito originalmente em alemao.

Hoje em dia, atribui-se tanto a Kanner como a Asperger a identificagdo do autismo,
sendo que por vezes encontramos 0s estudos de um e de outros associados a disturbios
ligeiramente diferentes. Definicdo Autismo é uma sindrome (*) definida por alteragdes

presentes desde idades muito precoces, tipicamente antes dos trés anos de idade, e que se
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caracteriza sempre por desvios qualitativos na comunicacdo, na interagdo social e no uso da
imaginacéo.

Estes trés desvios, que ao aparecerem juntos caracterizam o autismo, foram chamados
por Lorna Wing e Judith Gould, em seu estudo realizado em 1979, de "Triade". A Triade é
responsavel por um padrdo de comportamento restrito e repetitivo, mas com condigdes de
inteligéncia que podem variar do retardo mental a niveis acima da média. E muito dificil
imaginar estes trés desvios juntos. Um exercicio que pode ajudar é o proposto em palestra no
Brasil pela pesquisadora Francesca Happé, de imaginarse na China, ou em um pais de cultura
e lingua desconhecidas, com as maos imobilizadas, sem compreender oS outro sem
possibilidades de se fazer entender. E por isso que o autismo recebeu também o nome de
Sindrome de "Ops! Cai no Planeta Errado!".

A incidéncia do autismo varia de acordo com o critério utilizado por cada autor.
Bryson e col., em seu estudo conduzido no Canadd em 1988, chegaram a uma estimativa de
1:1000, isto é, em cada mil criancas nascidas uma seria autista. Segundo a mesma fonte, o
autismo seria duas vezes e meia mais frequente em pessoas do sexo masculino do que em
pessoas do sexo feminino. Segundo informacGes encontradas no site da ASA - Autism
Society of America (www.autism-society.org, 1999), a incidéncia seria de 1:500, ou 2 casos
em cada 1000 nascimentos (Centers for Disease Control and Prevention, 1997) e o autismo
seria 4 vezes mais frequente em pessoas do sexo masculino. O autismo incide igualmente em
familias de diferentes racas, credos ou classes sociais.

As causas do autismo sdo desconhecidas. Acredita-se que a origem do autismo esteja
em anormalidades em alguma parte do cérebro ainda ndo definida de forma conclusiva e,
provavelmente, de origem genética. Além disso, admite-se que possa ser causado por
problemas relacionados a fatos ocorridos durante a gestagdo ou no momento do parto.

A hip6tese de uma origem relacionada a frieza ou rejeicdo materna ja foi descartada,
relegada a categoria de mito ha décadas. Porém, a despeito de todos os indicios e da retratacéo
publica dos primeiros defensores desta teoria, persistem adeptos desta corrente que ainda a
defendem ou defendem teorias aparentemente diferentes, mas derivadas desta. J& que as
causas ndo sdo totalmente conhecidas, 0 que pode ser recomendado em termos de prevencao
do autismo séo os cuidados gerais a todas as gestantes, especialmente cuidados com ingestdo
de produtos quimicos, tais como remédios, alcool ou fumo.

O autismo pode manifestar-se desde os primeiros dias de vida, mas é comum pais

relatarem que a crianga passou por um periodo de normalidade anteriormente a manifestagéo
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dos sintomas. E comum também estes pais relacionarem a algum evento familiar o
desencadeamento do quadro de autismo do filho. Este evento pode ser uma doenga ou cirurgia
sofrida pela crian¢a ou uma mudanga ou chegada de um membro novo na familia, a partir do
qual a crianga apresentaria regressao. Em muitos casos constatou-se que na verdade a
regressdo ndo existiu e que o fator desencadeante na realidade despertou a atencdo dos pais
para o desenvolvimento anormal da crianga, mas a suspeita de regressdao € uma suspeita
importante e merece uma investigacao mais profunda por parte do médico.

Normalmente, o que chama a atencdo dos pais inicialmente € que a crianca €
excessivamente calma e sonolenta ou entdo que chora sem consolo durante prolongados
periodos de tempo. Uma queixa frequente dos pais € que o bebé ndo gosta do colo ou rejeita o
aconchego. Mais tarde os pais notardo que o bebé ndo imita, ndo aponta no sentido de
compartilhar sentimentos ou sensacdes e ndo aprende a se comunicar com gestos comumente
observados na maioria dos bebés, como acenar as maos para cumprimentar ou despedir-se.

Geralmente, estas criangas ndo procuram o contato ocular ou o mantém por um
periodo de tempo muito curto. E comum o aparecimento de estereotipias, que podem ser
movimentos repetitivos com as mdos ou com o corpo, a fixacdo do olhar nas maos por
periodos longos e habitos como o de morder-se, morder as roupas ou puxar os cabelos.
Problemas de alimentacdo séo frequentes, podendo se manifestar pela recusa a se alimentar ou
gosto restrito a poucos alimentos. Problemas de sono também sdo comuns. Considera-se que
em 30% dos casos de autismo ocorra epilepsia. O aparecimento da epilepsia é mais comum no
comeco da vida da crianca ou na adolescéncia. As manifestacdes citadas sdo as mais comuns,
mas ndo sdo condicbes necessarias ou suficientes para o diagnostico de autismo, o espectro de
manifestacdes autisticas. O autismo ndo é uma condicao de "tudo ou nada", mas € visto como
um continuo que vai do grau leve ao severo. A definicdo de autismo adotada pela AMA, para
efeito de intervencdo, é que o autismo é um distdrbio do comportamento que consiste em uma
triade de dificuldades:

1. Dificuldade de comunicacdo- caracterizada pela dificuldade em utilizar com
sentido todos os aspectos da comunicagéo verbal e ndo verbal. Isto inclui gestos, expressoes
faciais, linguagem corporal, ritmo e modulagéo na linguagem verbal.

Portanto, dentro da grande variacdo possivel na severidade do autismo, poderemos
encontrar uma crianga sem linguagem verbal e com dificuldade na comunicagéo por qualquer
outra via - isto inclui auséncia de uso de gestos ou um uso muito precario dos mesmos;

auséncia de expressao facial ou expressao facial incompreensivel para os outros e assim por
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diante - como podemos, igualmente, encontrar criangas que apresentam linguagem verbal,
porém esta € repetitiva e ndo comunicativa. Muitas das criangas que apresentam linguagem
verbal repetem simplesmente o que lhes foi dito. Este fendbmeno é conhecido como ecolalia
imediata. Outras criancas repetem frases ouvidas h& horas, ou até mesmo dias antes; é a
chamada ecolalia tardia.

E comum que criangas autistas inteligentes repitam frases ouvidas anteriormente e de
forma perfeitamente adequada ao contexto, embora, geralmente nestes casos, 0 tom de voz
soe estranho e pedante.

2. Dificuldade de sociabilizacéo- este é o ponto crucial no autismo, e o mais facil de
gerar falsas interpretagcGes. Significa a dificuldade em relacionar-se com o0s outros, a
incapacidade de compartilhar sentimentos, gostos e emoc0es e a dificuldade na discriminagéo
entre diferentes pessoas. Muitas vezes a crianca autista aparenta ser muito afetiva, por
aproximar-se das pessoas abragando-as e mexendo, por exemplo, em seu cabelo, ou mesmo
beijando-as, quando na verdade ela adota indiscriminadamente esta postura, sem diferenciar
pessoas, lugares ou momentos. Esta aproximacao usualmente segue um padrdo repetitivo e
ndo contém nenhum tipo de troca ou compartilhamento.

A dificuldade de sociabilizacdo, que faz com que a pessoa autista tenha uma pobre
consciéncia da outra pessoa, € responsavel, em muitos casos, pela falta ou diminuicdo da
capacidade de imitar, que é um dos pré-requisitos cruciais para o aprendizado, e também pela
dificuldade de se colocar no lugar do outro e de compreender os fatos a partir da perspectiva
do outro.

3. Dificuldade no uso da imaginagdo- se caracteriza por rigidez e inflexibilidade e se
estende as varias areas do pensamento, linguagem e comportamento da crianca. Isto pode ser
exemplificado por comportamentos obsessivos e ritualisticos, compreensdo literal da
linguagem, falta de aceitacdo das mudancas e dificuldades em processos criativos. Esta
dificuldade pode ser percebida por uma forma de brincar desprovida de criatividade e pela
exploracdo peculiar de objetos e brinquedos. Uma crianga autista pode passar horas a fio
explorando a textura de um brinquedo. Em criangas autistas com a inteligéncia mais
desenvolvida, pode-se perceber a fixacdo em determinados assuntos, na maioria dos casos
incomuns em criangas da mesma idade, como calendarios ou animais pré-histéricos, o que é
confundido, algumas vezes, com nivel de inteligéncia superior.

As mudancas de rotina, como mudanga de casa, dos moveis, ou até mesmo de

percurso, costumam perturbar bastante algumas destas criancas.
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2.2. Transtorno Global do Desenvolvimento e Autismo

De acordo com a ASSOCIACAO AMERICANA DE PSICOLOGIA (2003),
Autismo é um transtorno global do desenvolvimento (TGD), também conhecido como
transtorno do espectro autista (TEA), principalmente na literatura internacional,
caracterizado por dificuldades na interacdo social e na comunicacdo verbal e néo verbal
e por comportamentos e interesses bastante restritos e repetitivos, 0 que € conhecido
como a triade de prejuizos Existem vérios sistemas de diagnosticos para a classificacdo
do autismo. Os mais comuns sdo: a Classificacdo Internacional de Doencgas da Organizagao
Mundial de Saude, ou o0 CID-10, e 0 Manual de Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais
da Academia Americana de Psiquiatria, ou DSM- V (versdo atual). No Reino Unido,
também é utilizado o CHAT (Checklist de Autismo em Bebés, desenvolvido por BaronCohen,
Allen e Gilberg), que é uma escala de investigacdo de autismo aos 18 meses de idade.

DSM V e CID 10 - A definicdo da CID-10 (2000) consiste em que o Autismo infantil
é um transtorno global do desenvolvimento caracterizado por:

a) um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés anos,

b) apresentando uma perturbacao caracteristica do funcionamento em cada um dos trés
dominios seguintes: interacdes sociais, comunicacdo, comportamento focalizado e repetitivo.
Além disso, o transtorno se acompanha comumente de numerosas outras manifestacdes
inespecificas, por exemplo: fobias, perturbacdes de sono ou da alimentacdo, crises de
birra ou agressividade (auto agressividade) De acordo com 0 DSM-V (2011) o Transtorno do
Espectro do Autismo é um distarbio do desenvolvimento neurolégico e deve estar
presente desde a infancia ou inicio da infancia.

E necessario atender aos critérios A, B, C e D:

A. Déficits persistentes na comunicacdo e na interacdo social em varios contextos, ndo
atribuiveis a um atraso no desenvolvimento geral, expressando simultaneamente os trés
deéficits:

1. Déficits na reciprocidade social e emocional; que pode variar de abordagem social
anormal e incapacidade de manter a alterndncia na conversa, para reduzir emocoes e afetos

compartilhados, com a auséncia de lideranca na interagéo social.
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2. Déficits nos comportamentos de comunicagdo ndo-verbal usado em comunicagéo
social; que pode variar de uma comunicacdo verbal e ndo-verbal, atraves de anormalidades no
contato visual e linguagem corporal, ou déficits na compreensdo e uso da comunicagdo nao-
verbal, com a total auséncia de expressdes faciais ou gestos.

3. Déficits no desenvolvimento e manutencdo adequada ao nivel de desenvolvimento
das relagdes (além daqueles estabelecidos com os cuidadores); que pode variar da dificuldade
em manter um comportamento adequado aos diferentes contextos sociais atraves de
dificuldades na partilha de jogo imaginativo, para a aparente falta de interesse em outras
pessoas.

B. Padrdes de comportamento e interesses restritos e atividades repetitivas que
ocorrem em pelo menos dois dos seguintes:

1. Fala, movimentos estereotipados ou repetitivos ou manipulacdo de objetos
(estereotipias motoras simples, ecolalia, manipulacdo repetitiva de objetos, ou frases
idiossincraticas).

2. Rotinas de fixacdo excessiva: padrdes ritualizados do comportamento verbal e ndo-
verbal, ou resisténcia excessiva a mudanca (como rituais motores, a insisténcia em seguir o
mesmo caminho ou comer a mesma comida, questionamento repetitivo ou extremo
desconforto motivado por pequenas alteracgdes).

3. Interesses de intensidade altamente restrita e excessiva (como um elo forte ou
preocupacdes sobre objetos incomuns.

4. Hiper ou hipo-reatividade ao interesse sensorial ou incomum nos aspectos
sensoriais do ambiente (como a aparente indiferenca a dor / calor / frio resposta, adverso a
sons ou texturas especificas, olfato ou toque exacerbado, o fascinio com luzes ou estimulos
com objetos que rolam).

C. Os sintomas devem estar presentes na primeira infancia (mas pode ndo chegar a
manifestar-se completamente até demandas sociais excederem as capacidades limitadas).

D. a combinacdo de sintomas com deficiéncia para o funcionamento diario. Novo
nome para a categoria, transtorno do espectro do autismo, que inclui o autismo, transtorno de
Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo. Porque o
autismo é definido por um conjunto de comportamentos, € melhor representado como uma
Unica categoria de diagndstico que se encaixa no quadro clinico de cada pessoa, com a

inclusdo de especificagdes clinicas (por exemplo, gravidade, habilidades verbais e outros)
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caracteristicas associadas (por exemplo, distirbios genéticos conhecidos, epilepsia,
deficiéncia intelectual e outros).

As principais caracteristicas do Transtorno do Espectro do Autismo estéo relacionadas
a alguns fatores, dentre elas: A linguagem é, evidentemente a0 mesmo tempo, uma funcéo e
um aprendizado: uma fungéo no sentido de que todo ser humano normal fala e a linguagem
constitui um instrumento necessario para ele; um aprendizado, pois 0s sistemas simbdlicos
linguisticos, que a crianca deve assimilar, sdao adquiridos progressivamente pelo contato com
0 meio. Esta aquisicdo ocorre durante toda a infancia, no que o aprendizado da linguagem
difere, fundamentalmente, do aprendizado da marcha ou da preensdo, que constituem a
sequéncia necessaria do desenvolvimento bioldgico, sendo idénticas em todos 0s seres
humanos. A linguagem é um aprendizado cultural e estd ligada ao meio da crian¢a; Lingua
étnica, lingua culta ou, popular decorrem dos seres humanos que constituem seu lar.

Chomsky, em 1957, ja definia a linguagem da maneira mais sublime: “A linguagem
¢ inata, inerente a natureza humana e seu maior aprendizado é consequentemente
natural do desenvolvimento...”. O desenvolvimento da comunicacdo emerge desde cedo,
guando mées e bebés interagem.

A linguagem e seu desenvolvimento acompanham todo o desenvolvimento global da
crianca e aquela se manifesta quer por acgdes, gestos ou olhares. Do ponto de vista do
funcionamento psicoldgico, a apari¢do da linguagem é concebida como subsequente a
progressos psicomotores e gestuais (Launay, 1989). Sendo que as primeiras emisses
vocais do primeiro ano de vida comegam com o “balbucio”. Durante as primeiras
semanas, existem apenas gritos: € somente no inicio do segundo més que alguns gritos
comecam a diferenciar-se, por sua tonalidade e ritmo. Alguns tipos de gritos parecem
corresponder a sensacdo de mal estar e outros, a de bem estar. As trocas entre a mée e uma
crianga representam um meio de modelagem linguistica, o apego emocional e uma
variedade de experiéncias que fornecem estimulacéo sensorial e motora (Kent, 1996). O
autor ressalta que a crianca aprende linguagem, na sua maioria, através da percepcao, das
configuracdes de sons da lingua, do meio ambiente e dos pais. Entre o fim do primeiro ano de
vida e no fim do segundo, a crianca amplia, rapidamente, sua compreensao da linguagem
falada ao seu redor.

A linguagem que se associa a gestos e situagdes vividas, que lhe d&o sentido
(Launay, 1989). A comunicacéo realizada por meio da linguagem promove a interagdo entre

os individuos; para que essa integracdo se efetive entre os participantes da sociedade,
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torna-se necessario a comunica¢do, um pré-requisito funcional da sociedade (Carrasco,
2001). Pode-se compreender a linguagem ndo s6 como meio de comunicacdo, mas
também como um dos principais instrumentos de desenvolvimento dos processos cognitivos
do ser humano (Fernandes, 1998).

Milloy, em 1997, enfatiza que a aquisi¢cdo da linguagem, incluindo seus aspectos
falados, depende da capacidade compartilhada tanto do falante, quanto do ouvinte, em que
juntos estdo programados para desenvolver um sistema similar, baseado nos
componentes da linguagem disponivel para todos os individuos.

Paul (1996), completa ressaltando que o desenvolvimento fonoldgico, lexical e de
comunicacdo estdo aproximadamente ligados nos primeiros estadgios da aquisicdo da
linguagem. Esta linguagem so sera aprendida, em uma atmosfera condizente de aprendizado,
0 que requer uma idade (adulto - crianca), por onde o adulto habilita a crianca através de
repeticbes frequentes e claras. Quando a crianga ouve uma boa linguagem, torna-se
possivel a conversacdo normal. Zorzi (1993, p. 90) ressalta que “o desenvolvimento das
criancas pequenas mostra-nos que a linguagem, em principio, tem um carater representativo
estabelecido”. A linguagem surge primeira, acompanhando a atividade momentanea da
crianga na qual os enunciados ndo diferenciam as proprias acoes.

Lennerberg, em 1975, conclui que o ser humano € dotado de uma forma especifica de
processar os dados da sua realidade, e sua principal manifestacdo é a capacidade de sintese
dos processos linguisticos. Entretanto, para que esta capacidade seja desenvolvida, € preciso
que 0 meio ambiente forneca matéria prima.

Para Cupello (1998), as fases do desenvolvimento da linguagem da crianga iniciam no
choro ao nascer, quando pela primeira vez o oxigénio entra nos pulmdes do recém-

nascido, e expansdao dos pulmdes lhe traz uma sensacao.

2.3. Diagnostico e tendéncias do Transtorno do Espectro Autista

O transtorno do espectro autista (TEA) é um diagnostico prevalente no contexto
infanto-juvenil. Ele afeta diversos aspectos da cognicdo e apresenta manifestacdes
comportamentais significativas (Losh, et al., 2009). Dados recentes mostram que atinge 3%
da populacéo, com prevaléncia de 1 a cada 100 criangas, segundo National Institute for Health
and Care Excellence NICE — (Yates e Couteur, 2016).
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Segundo, as Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da pessoa com transtornos do
espectro do autismo (TEA), lancada pelo Ministério da Saude (Brasil, 2013), os estudos no
Brasil sdo escassos. Contudo, eles trazem um estudo onde ha uma estimativa de prevaléncia
de 500 mil pessoas com TEA, a partir do Censo realizado em 2000.

Também se mostra relevante, entender os critérios diagnosticos e a variabilidade
dentro do fend6tipo. Os critérios passaram por mudancgas ao longo dos anos. Por algum tempo
foram agrupadas caracteristicas comuns em subgrupos de diagndsticos. Atualmente, o
diagnostico é Unico, com variabilidade no espectro. Independente destas mudancas, existem
perfis diferentes incluidos no mesmo diagndstico, com influéncias de variaveis como déficit
intelectual (DI) (Constantino e Charman, 2016). Todos estes aspectos podem causar conflitos
no diagnostico.

Polyak, Kubina, e Girirajan (2015), por exemplo, trazem dados de estimativas de
prevaléncia, impactadas por DIAGNOSTICO DIFERENCIAL NO TEA Revista
Neuropsicologia Latinoamericana, comorbidades no TEA, como sindromes genéticas e DI. Os
autores realizaram um estudo longitudinal ao longo de 11 anos, em diversas escolas de
educacdo especial, nos Estados Unidos. Eles observaram aumento substancial de prevaléncia
de TEA, devido a comorbidades com DI, entretanto este aumento ndo é observado quando sao
consideradas as comorbidades. Os autores descrevem que o aumento de TEA estaria
relacionado com a diminuicdo de diagnéstico de TDI, sendo que ha maior tendéncia de
criancas mais velhas com DI serem recategorizadas como TEA. Logo, houve uma correlacao
negativa entre prevaléncias de diagnosticos como TEA e TDI, contudo isto ndo ocorre em
todos os estados, talvez por politicas de saude, ou devido a categorizagdo utilizada, ou mesmo
impacto sociocultural. Logo, as estimativas sofrem alteracbes também em funcdo da idade.
Picos de maior prevaléncia para TEA entre 7 e 9 anos e para TDI entre 11 e 18 anos,
possivelmente pelas janelas de diagnosticas, pelas comorbidades, ou mesmo pelos critérios
utilizados. Este estudo coloca em perspectiva o impacto das comorbidades na prevaléncia e
possiveis confusdes diagndsticas, especialmente entre TEA, TDI.

As caracteristicas diagnosticas clinicas também ndo sdo totalmente excludentes entre
TEA e TDI. Pedersen et al. (2016), realizaram um estudo com 2816 criangas entre 8 e 14 anos
para diferenciar criangcas com DI em alguns sintomas de TEA, daquelas com TEA e DI. Eles
compararam, a partir de analise de registro destas criancas, através de 14 lugares dos Estados
Unidos, o poder de discriminacdo dos critérios diagnosticos do DSM IV-Tr entre os dois

diagnosticos. Eles realizaram anélise de curva Roc e encontraram: (1) comportamentos
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motores repetitivos seriam mais discriminantes do que adesdo a rotina; e (2) que em um
conjunto de critérios associados, com 2 fatores sociais e 4 critérios da classe de
comportamentos estereotipados, como interesses restritos, maneirismos motores, adesdo a
rotina e preocupacdo com partes e ndo com todo, teriam melhor poder de discriminacéo para
diferenciar os dois diagnosticos. Logo, individualmente os critérios relacionados a
comportamentos estereotipados seriam mais discriminantes, bem como teriam maior impacto
guando em conjunto com os critérios de habilidades sociais. Contudo, os autores discutem que
estes resultados contrastam com estudos anteriores.

A prevaléncia do diagndstico de TEA (Brasil, 2013); bem como na variabilidade do
espectro (Trammell, Wilczynski, Dale, e Mcintoshi, 2013), e as varidveis, como as
caracteristicas comorbidas (Polyack, et al., 2016), mostram a necessidade de precisao
diagnostica, em especial na diferenciacdo com TDI (Simms, 2017 e Polyack, et al., 2016).

Alguns perfis psicologicos sdo encontrados na literatura para contribuir com
diagnostico diferencial. De forma consistente é observado no TEA: (1) alteraces em Teoria
da Mente- ToM, no que diz respeito a falsa crenca (Baron-Cohen, Leslie e Frith, 1985), (2)
rigidez comportamental (mudancas de rotina, padrdes repetitivos e interesses restritos) e (3)
inadequacao de comunicacdo e interagdo social (Simms, 2017). H4, ainda, aspectos de perfil
neuropsicoldgico, como fungdes executivas, em especial déficits em flexibilidade cognitiva
(Leung e Zakzanis, 2014) e processos de autorregulacdo: memoria de trabalho (Faja e
Dawson, 2014) e controle inibitério (Schmitt, White, Cook, Sweeney, e Mosconi, 2018).
Barendse et al. (2018), identificam menor eficiéncia em memdria de trabalho em TEA de alto
funcionamento, comparado com grupo saudavel. J& Buhler, Bachmann, Goyert, Heinzel-
Gutenbrunner, e Kamp-Becker (2011) ndo encontram diferencas entre TEA e transtorno do
déficit de atencdo hiperatividade em tarefas de ToM, demonstrando que ambos apresentam
impacto nesta habilidade. Porém identificam maior prejuizos de controle inibitério em TEA
com comorbidade com déficit de atencdo. Contudo, estes perfis de prejuizos psicologicos e
neuropsicoldgicos sdo encontrados em outros diagndsticos (Alloway, Seed e Tewolde, 2016).
Os autores apontam para prejuizos em controle inibitério e memoria de trabalho no TDI.
Schuchardt, Gebhardt, e Mé&ehler (2010) discutem o aumento do prejuizo de memoria de
trabalho, quanto maior o prejuizo intelectual em individuos com TDI . Bexkens, Ruzzano,
Collot EscuryKoenigs, Van der Molen, e Huizenga, (2014), encontram prejuizos inibitorios

em alguns aspectos no TDI.
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Estes estudos mostram que o perfil psicolégico e neuropsicolégico encontrado no
TEA, pode ser observado em outros diagnosticos, possivelmente com variagdes clinicas e que
comorbidades podem gerar variacGes neste perfil do TEA. Logo, buscar evidéncias que
auxiliem no diagnostico diferencial tem um impacto clinico significativo, tornando as
intervengdes mais consistentes. O interesse do presente estudo centra-se no diagndstico
diferencial de TEA e TDI.

Ainda que se esteja distante de compreender as causas do autismo (alteracbes em 800
genes ja foram associadas ao transtorno), a reprogramacdo celular e as analises genéticas
talvez ajudem no diagnostico, que nem sempre é facil e pode demorar. A identificacdo do
autismo é feita por um psiquiatra ou um neurologista bem treinado, que examina a crianca e
avalia sua historia de vida em busca de sinais de atraso no desenvolvimento e na capacidade
de interagir socialmente. Os sintomas podem surgir cedo, nos primeiros meses de vida, e é
importante que o diagndstico seja precoce. E que o cérebro se desenvolve mais rapidamente
nos primeiros anos apds o nascimento, fase em que a crianca comeca a adquirir a linguagem e
a interagir com adultos e outras criancas.

De modo geral, porém, o diagnéstico costuma tardar. Alguns especialistas estimam
que, normalmente, a confirmagao do autismo se dé por volta dos 3 anos de idade. No Brasil,
essa identificacdo possivelmente demora ainda mais. Em uma entrevista a Pesquisa FAPESP
em 2011, Mercadante, da Unifesp, calculava que ela s6 ocorresse por volta dos 5 ou 6 anos,
guando os prejuizos na sociabilidade sdo mais dificeis de mitigar.

A fim de identificar as razdes dessa demora, pesquisadores do Ambulatério de
Cognicéo Social da Unifesp e da Universidade Presbiteriana Mackenzie realizaram entrevistas
minuciosas com 19 mdes de filhos diagnosticados com autismo na cidade de Sdo Paulo. A
maioria delas (68%) notou que havia algo anormal no desenvolvimento do filho antes de a
crianca completar 2 anos de vida — ndo respondia quando chamada pelo nome, ndo fazia
contato visual ou ndo falava. Ao perceber o problema, quase todas as mulheres (79%)
procuraram ajuda médica nos trés meses seguintes. O diagndstico, entretanto, s6 foi
confirmado, em média, trés anos apos a suspeita inicial (em alguns casos levou oito anos).
Apresentados em um artigo publicado em outubro de 2017 na Revista Brasileira de
Psiquiatria, esses séo o0s resultados parciais de um estudo maior, feito com 250 familias de
pessoas com autismo.

Uma das razbes do atraso no diagndstico seria, portanto, o despreparo ou a

desinformagdo do médico. “A maioria dessas maes, 84%, mencionou suas preocupacoes a
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respeito do comportamento atipico do filho primeiro ao pediatra, mas ouviu coisas como
‘criancas nao tém que ser comparadas entre si’, ‘meninos se desenvolvem mais lentamente do
que meninas’, ‘meninos sdo mais agitados’, conta Sabrina Ribeiro, psicologa do Ambulatério
de Cognicao Social da Unifesp e primeira autora do estudo. “Mais da metade delas, no
entanto, se sentiu desencorajada a manifestar suas preocupagdes novamente”, relata a
pesquisadora, que anos atras, sob a orientacdo de Mercadante, realizou em Atibaia, interior de
Sdo Paulo, o maior levantamento da frequéncia de autismo entre criancas brasileiras — naquele
estudo, 4 das 1.470 criancgas (0,3% do total) tinham autismo. “Identificar o mais cedo possivel
é essencial para a intervengao precoce”.

Em Porto Alegre, uma equipe da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul (PUC-RS), liderada pelo neurocientista Augusto Buchweitz e pelo cientista da
computacdo Felipe Meneguzzi, vem usando uma ferramenta computacional chamada
aprendizagem de maquina para criar uma sequéncia de procedimentos autdnomos (algoritmo)
que tenta distinguir uma pessoa com autismo de outra sem o problema, a partir da anélise de
imagens do cérebro em funcionamento. O grupo desenvolveu um algoritmo classificado como
deep learning, que aprende a fazer essa diferenciacdo de modo autbnomo, sem a necessidade
de dicas dos pesquisadores. A estratégia alcanca um nivel elevado de acerto em condicdes
especificas e ndo tem o objetivo de substituir o diagnéstico clinico.

A equipe da PUC usou o algoritmo para avaliar cerca de 3.500 imagens do cérebro de
1.035 individuos (aproximadamente metade com e metade sem autismo) de diferentes regides
dos Estados Unidos, armazenadas no banco de dados do projeto Autism Imaging Data
Exchange. Conforme j& havia sido observado em anélises anteriores, feitas com um numero
menor de participantes, ha uma dessincronia entre o funcionamento de areas da porcéao
anterior e o de areas da regido posterior do cérebro no autismo — nos individuos sem autismo,
essas areas estdo mais sincronizadas. Segundo os resultados do estudo, publicado on-line em
agosto na revista Neurolmage: Clinical, o algoritmo do grupo da PUC identificou
corretamente 70% dos casos de autismo.

“Esse ¢ o indice de acerto mais alto ja obtido na analise de uma amostra grande e
heterogénea”, conta Buchweitz, coordenador de pesquisa em ressonancia magnética funcional
no Instituto do Cérebro da PUC-RS. Estudos anteriores ja alcancaram taxas mais elevadas,
préximo a 100%, mas haviam sido feitos com algumas dezenas de participantes e usavam

algoritmos que necessitam da supervisdo dos autores para aprender a classificar as imagens.
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“A acurdcia diminui significativamente em grupos maiores € com imagens obtidas em
diferentes centros”, escreveram 0s pesquisadores no artigo.

O resultado animador, no entanto, ndo significa que as analises computacionais devam
se tornar disponiveis tdo cedo para diagnosticos na vida real. “Nosso objetivo ndo € substituir
o diagnostico clinico, que funciona”, conta Buchweitz. Uma das razbes é que o poder de
predicdo do algoritmo sé é alto nos casos em que metade dos participantes tem autismo e
metade n&o, como no banco de dados usado na avaliacdo inicial. E algo distante do que ocorre
na populagéo, na qual a frequéncia do problema gira em torno de 1%. “Nessas condigdes, a
taxa de acerto real do algoritmo cairia para cerca de 4%”, afirma o neurocientista. “Nosso
algoritmo talvez auxilie na identificacdo dos casos mais dificeis, em que o exame clinico nao
é conclusivo, pois ele poderia indicar quanto o funcionamento do cérebro do individuo se
aproxima do de uma pessoa com autismo”.

Diante de toda esses entendimentos, cabe-nos apresentar as metodologias que
facilitem a inclusdo dessas criangas acometidas pelo Transtorno do Espectro Autista em

escolas regulares.

2.4. Metodologias

Para Horner et al. (2002), a intervencdo é fundamental para minimizar os
comportamentos-problema, uma vez que eles inviabilizam o processo ensino aprendizagem.

O comportamento-problema € um aspecto complexo nos transtornos do
desenvolvimento que merece a atencdo dos pais, educadores e outros profissionais e
pesquisadores. Podemos observar que o comportamento problema afeta o aprendizado, a
interacdo social, o bem-estar e a saude de individuos com autismo e outros Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD). Justamente por tais individuos ja apresentarem
comprometimentos sociais e no aprendizado é que ficam vulneraveis a desenvolver
esses comportamentos. Uma vez que os comportamentos-problema se estabelecem no
repertério de comportamentos de um individuo com TGD é improvavel que 0s mesmos
desaparecam ou atenuem-se na auséncia de uma intervencdo (muito pelo contrério, é

provavel que tais problemas se agravem). Assim, fica evidente a necessidade de
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examinar o que se pode fazer em relacdo a isto em termos de intervencgdo, prevencdo e pds-
intervencao.

O método TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children), que em portugués significa Tratamento e Educacao
para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados com a Comunicacao, foi desenvolvido na
década de sessenta no Departamento de Psiquiatria da Faculdade de Medicina na
Universidade da Carolina do Norte, nos Estados Unidos, por Eric Schopler e colaboradores,
representando, na pratica, a resposta do governo ao movimento crescente dos pais que
reclamavam da falta de atendimento educacional para as criangas com autismo na Carolina do
Norte e nos Estados Unidos.

Com o tempo, o TEACCH foi implantado em salas especiais em um nimero muito
grande de escolas publicas nos Estados Unidos. Essa implantacdo se deu com tal empenho,
tanto dos professores quanto do Centro TEACCH da Carolina do Norte, que permitiu que esse
método fosse sendo aperfeicoado por meio do intercambio permanente entre a teoria do
Centro e a préatica nas salas de aula. O ponto de partida foi o estabelecimento de uma visao
realista dessa crianc¢a, a principio muito inteligente, mas fechada em uma redoma de vidro,
isto é, incomunicavel por decisdo dela prépria. Em 1967, quando Alpern comecou a testar as
criancas a partir de expectativas mais baixas, constatou-se que na maioria dos casos que
posteriormente foram identificados como pertencentes ao autismo estavam presentes
dificuldades reais de aprendizagem e de comunicacdo que precisavam ser levadas em conta
nas salas de aula. Atualmente o programa TEACCH conta com 10 centros regionais sob a
direcdo de Gary Mesibov e esta sendo aplicados em outros paises como a Inglaterra, Japao,
Bélgica, Franca, Dinamarca e Suica. Misibov (1997) cita que estes paises adotam o programa
TEACCH, mas ndo comenta como eles o desenvolvem. O autor também néo faz referéncia
sobre a aplicagdo do programa TEACCH no Brasil. Segundo Tulimoschi (2001), isto
evidencia e escassez da literatura nacional e de estudos experimentais publicados sobre este
programa em nosso pais. No Brasil o programa TEACCH foi implantado primeiramente no
Centro TEACCH Novo Horizonte em Porto Alegre/RS, em 1991, e depois pelas AMAs
(Associacdo de Amigos do Autista) e mais recentemente por algumas APAEs (Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcional). O método TEACCH utiliza uma avaliagdo denominada
PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado) para avaliar a crianca e determinar seus pontos
fortes e de maior interesse, e suas dificuldades, e, a partir desses pontos, montar um programa

individualizado. O TEACCH se baseia na adaptacdo do ambiente para facilitar a compreenséo
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da crianga em relacdo a seu local de trabalho e ao que se espera dela. Por meio da organizagéo
do ambiente e das tarefas de cada aluno, o TEACCH visa o desenvolvimento da
independéncia do aluno de forma que ele precise do professor para o aprendizado de
atividades novas, mas possibilitando-lhe ocupar grande parte de seu tempo de forma
independente.

Partindo do ponto de vista de uma compreensdo mais aprofundada da crianga e das
ferramentas de que o professor dispde para lhe dar apoio, cada professor pode adaptar as
ideias gerais que lhe serdo oferecidas ao espaco de sala de aula e aos recursos disponiveis, e
até mesmo as caracteristicas de sua propria personalidade, é claro, compreenda e respeite as
caracteristicas proprias de seus alunos (Mello, 2000). O Programa TEACCH procura entender
COmo a pessoa com autismo pensa, vive, aprende e responde ao ambiente, a fim de promover
aprendizagem com independéncia, autonomia e funcionalidade (Fonseca e Ciola, 2014).

O TEACCH ndo ¢ um “método” que se compra em um pacote fechado e que tem
regras numeradas a serem obedecidas. O Programa TEACCH é, nesse caminho, um sistema
de orientacdo de base visual com apoio na estrutura e na combinacéo de varios recursos para
aprimorar a linguagem, aprendizagem de conceitos e mudanca de comportamento. A filosofia
do programa TEACCH tem como objetivo principal ajudar a pessoa com autismo a se
desenvolver da melhor maneira, de modo a atingir 0 maximo de autonomia na idade adulta.
Alias, independéncia é uma das principais preocupac6es do modelo TEACCH na ideia de que
guanto menos a pessoa ficar monitorada por alguém, melhor para sua autonomia e qualidade
de vida (Fonseca e Ciola, 2014). E desta forma que os principios norteadores organizam-se na
préatica, dando ao ambiente a forca que precisa ter para formar conceitos, informar, dar
instrucdes e organizar a vida dessa pessoa desde a primeira infancia.

Organizacdo da area fisica: A disposicdo fisica do ambiente de ensino € importante
quando se planeja o curriculo para alunos com TEA. Até a disposicdo dos moveis da sala
pode ajudar ou atrapalhar o funcionamento independente do aluno, o reconhecimento e
respeito pelas regras e limites. Muitos alunos tém dificuldades de organizacdo, ndo sabendo
aonde ir e como chegar, perdendo-se no ambiente quando este ndo lhe oferece dicas e
referéncias. A organizacdo do meio ambiente, entdo, lhe da& pistas visuais que ajuda a
entender, evita a distracdo, promove o foco e tenta garantir que cada area informe a sua
funcdo. Alguns aspectos indesejaveis podem ser desprezados ou mesmos modificados, mas
existem algumas situactes que podem indicar mudangas na sala, principalmente na escola

comum. Colocar uma mesa pequena para um aluno grande ou vice-versa é uma situagéo.
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Outro ponto é deixar a crianca sentada no fundo da sala, de onde pode visualizar todo o grupo
e partir para a desorganizacdo. Elementos visuais disponiveis podem favorecer a agitacdo
(muitos quadros, papéis colados, mobiles) e ndo posicionar a crianga muito proxima a porta
de entrada também pode ser fator de seguranca (Fonseca e Ciola, 2014). Depois que foi
definido o espaco e as condicOes da sala, o professor estd pronto pra comecar a estruturar as
areas de aprendizado e treinamento. Definir areas especificas para tarefas de aprendizado
especificas, identificar com clareza os limites e fazer materiais facilmente acessiveis ajudam
os alunos a saberem de forma independente onde devem estar e onde obter seus proprios
materiais (Fonseca e Ciola, 2014). Desta forma, os professores ndo tém de estar
constantemente repetindo instru¢des verbais ou lembrando as instrucdes repetidamente,
causando menos confusdo de informacdes.

As salas devem ter um espaco definido para que os alunos cologuem seus objetos
pessoais. Podem ser escaninhos, armarios, ganchos ou caixas especiais. A mesa do professor,
ou seu espaco, deve estar separada na sala para que os alunos saibam onde recorrer quando
precisar.

Programacdo diaria e 0 uso das rotinas incorporadas em AGENDAS Programacao é
parte da organizacdo das atividades que os alunos com TEA necessitam. Muitos tém
problemas com memdria sequencial e organizacdo no/do tempo. Dificuldades de linguagem
receptiva também podem tornar dificil aos alunos compreender o que eles deveriam estar
fazendo. As programacdes das atividades os ajudam a prever acontecimentos diarios e
semanais. Isto diminui a ansiedade sobre o ndo saber o que acontecerd em seguida. Além de
prever qual atividade ocorrera depois, a rotina programada auxilia os alunos a se conduzirem
de forma independente entre as atividades (transi¢bes), dizendo onde deve ir em seguida.
Geralmente ha dois tipos de programacdo utilizados simultaneamente nas salas. O primeiro
tipo é a programacdo geral da classe e o segundo tipo sdo os esquemas individuais
denominados “sistemas de trabalho”. A programacéo individual por aluno (agenda) pode ser
indicada visualmente de varias formas, a depender de como é o sistema comunicativo e 0
nivel de compreensdo. Uma agenda pode ser ilustrada com fotos, pode ser concreta com
objeto, pode ser com pictogramas e escritas (Fonseca e Ciola, 2014). A programacao da rotina
com gravuras, fotos, pictogramas ou objetos pode ser disposta sequencialmente de cima para
baixo, da esquerda para a direita ou apresentada item a item como cddigos representativos
(Fonseca e Ciola, 2014). Método de ensino: O professor deve sistematizar e organizar 0s

métodos de ensino com a finalidade de ensinar de forma eficaz. Além de usar gestos, as
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instrugdes podem também ser dadas por meio de dicas visuais, tais como apresentar e
posicionar materiais de forma sistematica, em uma sequéncia, assim como utilizar desenhos e
instrucdes escritas (Fonseca e Ciola, 2014).

E necessario organizar o trabalho de maneira uniforme da esquerda para a direita ou de
cima para baixo, lhes fornece uma sistematica para completar as tarefas de forma mais
independente, sem necessidade de tantas instrucdes verbais, principalmente, quando esta
aprendendo uma rotina. Para usar dicas de forma eficaz, o professor deve ser sistematico na
sua apresentacdo, ou seja, a dica deve ser clara consistente e direcionada ao aluno antes que
ele responda incorretamente. E o que chamamos de “aprendizagem sem erro (Fonseca e Ciola,
2014). O professor, portanto, pode oferecer ajuda total usando apoio de mé&o, até que possa ir
diminuindo seu nivel de orientagdo a ponto de o aluno fazer a tarefa sem ajuda, de forma
independente. Sendo assim, a ajuda é gradativamente retirada, passando da ajuda fisica total, a
independéncia.

A inclusédo do aluno autista na rede regular de ensino: A vida escolar é especial e todos
tem o direito de vivenciar essa experiéncia. Afinal, é na instituicdo de ensino que se aprende a
conviver em grupo, a se socializar, trabalhar em equipe e conviver com as diferencas. No
ambito escolar, a crianca autista ndo podera fazer tudo o que fazia em casa; ela sera solicitada
a brincar em grupo e manter atividades com objetivos especificos, de acordo com a orientacdo
dos professores. O desempenho escolar das criancas com autismo depende muito do nivel de
acometimento do transtorno. Para criancas com autismo classico, isto €, aquelas criangas que
tém maiores dificuldades de socializagdo, comprometimento na linguagem e comportamentos
repetitivos, fica clara a necessidade de atencdo individualizada (Silva, Reveles e Gaiato,
2012).

Na cartilha dos Direitos das Pessoas com Autismo, elaborada pela Defensoria Publica
do Estado de S&o Paulo (2011), diz que as pessoas com autismo tém os mesmos direitos,
previstos na Constituicdo Federal de 1988 e outras leis do pais, que sdo garantidos a todas as
pessoas. Também tem todos os direitos previstos em leis especificas para pessoas com
deficiéncia (Leis 7.853/89, 8.742/93, 8.899/94, 10.048/2000, 10.098/2000, entre outras), bem
como em normas internacionais assinadas pelo Brasil, como a Convencéo das NacGes Unidas
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. [...] criancas e adolescentes com autismo tem
direito a educacdo é obrigacdo do Estado garantir atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, ja que toda a crianca e

adolescente tém direito a educacdo para garantir seu pleno desenvolvimento como pessoa,
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preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. (ECA, art.54) Incluséo é
uma politica que busca perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos os
alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos (Silva, Reveles, Gaiato, 2012).

Para Aranha (1993) ndo ha duvidas quanto a aprendizagem do aluno com TEA, o
importante esta em compreender como ocorre este processo, ja que as manifestacdes clinicam
estdo diretamente relacionadas a este processo. Este devera ocorrer por meio da
previsibilidade, de forma concreta com associacdo em relacdo as suas sensacOes, direcdes
visuais, rotinas diérias, comunicagdes definidas, praticas sem erros e situacdes de auxilio,
repeticdes, propostas de atividades que tenha comego, meio e fim, uma educacdo clara,
manejo para com os estimulos distratores, monitoracdo, ordem nas atividades e repouso,
destaques e resisténcia, e principalmente de forma simplificada.

O ensino Estruturado Segundo Mesibov (2010), o diretor atual da divisdo TEACCH na
Carolina do Norte, diz que o autismo funciona como se fosse uma cultura diferente, ja que
afeta no individuo a forma como ele come, como se veste, ocupa seus momentos de lazer, se
comunica, etc. O papel do professor de pessoas com autismo equivale ao de um intérprete,
fazendo a conexdo entre duas culturas diferentes. Portanto, segundo Mesibov (2010), esse
professor deve compreender seu aluno, localizar seus pontos fortes, identificar seus déficits e
encontrar 0s meios facilitadores para ajuda-lo no processo de adaptacdo e aprendizado. De
acordo com as pesquisas realizadas pelo TEACCH e a experiéncia adquirida ao longo dos
anos, o ensino estruturado é o meio facilitador mais eficiente para a cultura do autismo. O
método TEACCH néo utiliza 0 ensino estruturado como uma técnica para organizar o ensino
da crianca, mas sim para encontrar a forma de estrutura e organizacao que melhor se adapte a
crianca e pela qual ela possa compreender melhor o seu ambiente e, assim, aprender de forma
mais eficiente. Fonseca e Ciola (2014), lista alguns itens que dizem a importancia da estrutura
do material para autistas como:

1. Ajuda na organizagdo das dificuldades com memoria sequencial e organizacdo do
tempo;

2. Orienta a crianca a compreender o que o material espera dela;

3. Diminui o nivel de ansiedade e, portanto, reduz a possibilidade do aparecimento de
comportamentos inadaptados;

4. Define o tempo de dedicagdo a uma determinada tarefa;
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5. Orienta o aluno a trabalhar sem muita interferéncia do adulto, aumentando a
autonomia;

6. Ensina conceitos claros e definidos;

7. Diminui o bombardeio sensorial advindo das informagdes muito complexas;

8. Reduz a dificuldade na compreenséo de tarefas com muitos elementos;

9. Ajuda a aumentar a motivacao do aluno perante as atividades académicas;

10.Introduz aspectos pedagdgicos compativeis com a seriacdo escolar eliminando
temas difusos e propostas inadequadas;

11.Potencializa as facilidades visuais da pessoa com autismo aumentando o foco
atencional;

12.Apresenta os materiais a partir de padrdes fixos (em areas determinadas e direcdes
definidas);

13.0Oferece consisténcia e beneficia o processamento cerebral responsavel pelas
habilidades visuais;

14.Planeja as atividades passo a passo organizando a estrutura da tarefa;

15.0rganiza atividades utilizando recursos de baixo custo e facil execucdo. Cabe ao
educador fazer o mundo ser compreensivel, ajudar o aluno autista a organizar as informacdes;
tornar o ilogico, logico; transformar o “bombardeio sensorial” em algo toleravel. Estrutura €,

nesta concepcgao a chave para o sucesso. (Fonseca e Ciola, 2014 p. 79)

2.5. 0 que é ABA?

Analise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis; abreviando: ABA)
¢ um termo advindo do campo cientifico do Behaviorismo, que observa, analisa e explica a
associagao entre o ambiente, 0 comportamento humano e a aprendizagem.

Para ensinar criangas com autismo, ABA ¢ usada como base para instrucdes intensivas
e estruturadas em situacdo de um-para-um. Embora ABA seja um termo “guarda-chuva” que
englobe muitas aplicagdes, as pessoas usam o termo “ABA” como abreviagdo, para referirse

apenas a metodologia de ensino para criangas com autismo. Um programa de ABA
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frequentemente comeca em casa, quando a crianga € muito pequena. A intervencao precoce é
importante, mas esse tipo de técnica também pode beneficiar criangcas maiores e adultos. A
metodologia, técnicas e curriculo do programa também podem ser aplicados na escola. A
sessdo de ABA normalmente é individual, em situacdo de um-para-um, e a maioria das
intervencgdes precoces seguem uma agenda de ensino em periodo integral — algo entre 30 a 40
horas semanais. O programa é ndoaversivo — rejeita punicdes, concentrando-se na premiacao
do comportamento desejado. O curriculo a ser efetivamente seguido depende de cada crianca
em particular, mas geralmente é amplo; cobrindo as habilidades académicas, de linguagem,
sociais, de cuidados pessoais, motoras e de brincar. O intenso envolvimento da familia no
programa € uma grande contribuicdo para o seu sucesso. Medos e Fobias Adicdo e
Dependéncia Quimica Transtornos Comportamentais... de sono, de alimentacdo Servicos de
Protecdo a Crianca Parar de Fumar Desenvolvimento da Linguagem Treinamento de Animais
Estresse e Relaxamento Educagdo/ Ed Especial Comportamento Organizacional
Aconselhamento de Casal.

O que é DTT? O Ensino por Tentativas Discretas (Discrete Trial Teaching — DTT) é
uma das metodologias de ensino usadas pela ABA. Tem um formato estruturado, comandado
pelo professor, e caracteriza-se por dividir sequéncias complicadas de aprendizado em passos
muito pequenos ou “discretos” (separados) ensinados um de cada vez durante uma série de
“tentativas” (trials), junto com o refor¢camento positivo (prémios) e o grau de “ajuda”
(prompting) que for necessario para que o objetivo seja alcancado. Pense em aprender a jogar
futebol — vocé ndo comecou colocando um uniforme do seu time e apresentando-se como
centro-avante. Provavelmente, comecou aprendendo como chutar e controlar a bola com os
pés. Entdo, depois que desenvolveu essas habilidades, comecou a chutar a gol. Se foi sortudo,

teve alguém — pai, méde, um irmdo mais velho — que Ihe proporcionou muitas oportunidades
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para praticar (“tentativas!”), muito encorajamento (“reforcamento positivo!”) e que lhe ajudou
a se posicionar corretamente para chutar a bola quantas vezes fosse necessario (“dando
ajudas!”). E importante notar que apesar do termo “DTT” ser freqiientemente usado como
sinonimo de “ABA”, ele ndo o é. A ABA é muito mais abrangente e inclui muitos tipos
diferentes de intervencgdes, estratégias de ensino e manejo comportamental. DTT € um método
dentro do campo da ABA.

Uma das principais ferramentas para desenvolver uma pessoa no Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) é a Analise Aplicada do Comportamento (Applied Behavior

Analysis — ABA). De criangas a adultos, a ABA contribui para melhorar comportamentos
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socialmente importantes e, assim, permitir aquele que esta no espectro ter suas habilidades
aperfeicoadas, bem como manejar suas limita¢6es, contribuindo com seu desenvolvimento.

Existente ha mais de 50 anos, a ABA é um tratamento baseado em evidéncias
cientificas que atestam sua eficacia. Consiste em um conjunto de procedimentos e
intervencdes destinados a aumentar comportamentos positivos, ensinar novas habilidades, que
possibilitem a crianga se integrar em novos ambientes e reduzir comportamentos prejudiciais
a ela, como a autoagresséo.

Suas técnicas possibilitam ampliar a capacidade cognitiva, motora, de linguagem e de
integracdo social, procurando reduzir por meio de praticas de repeticdio e esforco
comportamentos negativos que possam causar danos ou interferir no processo de
aprendizagem podendo auxiliar no aperfeicoamento de habilidades basicas, como olhar, ouvir
e imitar, ou complexas, como ler, conversar e interagir com o outro.

H& vérias abordagens diferentes de ABA. Desde as mais estruturadas até aquelas
ludicas, aplicadas por meio de brincadeiras. Para aplicar como profissional é preciso ser
especializado (analistas de comportamento certificados). De acordo com o Child Mind
Institute, uma instituicdo internacional sem fins lucrativos, dedicada a transformar a vida de
criangas e familias que lutam contra problemas de salde mental e de aprendizagem, a
demanda por especialistas certificada é tdo alta que muitos deles ndo oferecem a terapia direta
e, em vez disso, consultam, ajudando as familias a contratar profissionais qualificados que
podem ndo ter a certificacdo de analista, mas sdo supervisionados de perto por alguém tenha.
Esses sdo chamados de técnicos de comportamento registrado.

Terapeutas ocupacionais, educadores fisicos, sdao exemplos de profissionais que atuam
em equipes multidisciplinares ligadas ao TEA que podem se beneficiar de um treinamento
ABA.

Todos podem aprender sobre a ciéncia ABA para trabalhar com seus filhos, alunos
e/ou pacientes.

Como aplicar ABA sendo pai ou educador?

Uma das caracteristicas mais positivas de ABA é que ela ndo requer o uso de
equipamentos ou ferramentas caras, 0 que possibilita ser trabalhada ndo apenas por
profissionais. Ela pode ser praticada em casa, com suporte dos pais e familiares, na escola,
complementando as atividades desenvolvidas por analistas comportamentais (que sdo mais

técnicas).
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Na prética, h& algumas medidas simples que podem ser aplicadas informalmente por
aqueles que convivem com quem esta no espectro, de maneira a reforcar o que é aprendido no
ambiente “profissional”, com especialistas.

Estrutura/rotina: ter horérios para realizar atividades como café da manha, almoco,
jantar; fazer licdo/estudar; tomar banho e etc., podem proporcionar conforto e seguranga para
a crianga no TEA.

Envolvimento familiar: integrar todas os membros da familia que convivam com o
autista na terapia ABA reforcara as atitudes que vem sendo desenvolvidas. Por exemplo, se a
crianga estiver trabalhando habilidades sociais, como manter contato visual durante uma
conversa, aqueles com quem ela teré contato devem estar preparados para essa interacdo. Uma
atividade simples é estimular todos da familia a desenvolverem atividades semelhantes. Como
cantar musicas que contribuam com aprendizagem ou brincarem de falar as cores dos objetos
para que a crianga compreenda e comece a assimilar as diferentes cores.

Reforgo positivo: o refor¢o, dentro do contexto “ABA”, é uma das frentes mais
importantes dessa linha de tratamento. Portanto, é preciso valorizar o esforco da crianca que
tem praticado o reforco positivo. Um exemplo é quando a crianca esta trabalhando em seu
processo “ABA” o ato de “pedir permissdo” para fazer algo, como pegar um brinquedo.
Assim, caso ela pratique isso com seus pais ou professor e pega determinado objeto, é preciso
reforcar positivamente — com um agradecimento — como “Obrigada por pedir o boneco”.

Tente praticar acbes que estimulem o olhar da crianca para o interlocutor com quem
ele esta interagindo. VVocé pode usar recursos para chamar a atencéo, como usar 6culos.

Espaco de relaxamento: estabelecer um ambiente tranquilo, que propicie momentos de
relaxamento é essencial para quem esta no espectro. Ao longo do dia a crianca pode ter sido
submetida a diversos estimulos sensorais, o que pode sobrecarregar o ‘“‘sistema” dela,
deixando-as superestimuladas. Por isso, um local silencioso, com uma atmosfera adequada,
pode contribuir para relaxar e, assim, fazer a crianga regular seu sistema.

Reduzir o tempo de uso de telas: sejam criangas neurotipicas (fora do espectro) ou que
estejam no espectro, a verdade € que o uso de tecnologias como celular, TV, videogame, iPad

e etc., deve ser limitado para evitar uma superestimulacdo dos sentidos.

2.6. Comunicacéao Facilitada
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Em meio as dificuldades de comunicacdo atribuidas a pessoas diagnosticadas com
autismo, faz-se necessario pensar em metodologias alternativas de comunicacdo que
pudessem suprir as necessidades desses sujeitos. Sob tal conjuntura, surge a Comunicacéao
Facilitada. Esta técnica, ainda muito pouco explorada no Brasil, consente a comunicacao para
aqueles que tém dificuldades, sendo um recurso que possibilita iniciar, sustentar e ampliar
uma situacdo dialdgica e que de forma complementar, considera as inabilidades de atencdo
compartilhada, de direcionamento do olhar e a falta de intencionalidade caracteristicas do
transtorno.

A técnica abrange um facilitador que coloca a sua méo sobre a méo do sujeito, brago
ou pulso, que é conduzida ao teclado do computador ou a um tabuleiro com letras, palavras e
imagens. Assim, 0 sujeito se comunicara atraves do contato da sua mdo com a do facilitador,
encaminhando assim, a letra, palavra ou imagem. (Albuquerque, 2014). Estudos sobre a
terapia da Comunicagdo Facilitada iniciaram-se em 1992 na Austrélia, por Rosemary
Crossley. Atualmente, as pesquisas no centro de comunicagdo facilitada nos EUA, na
Universidade de Syracuse, permeiam o projeto Facilitated Communication Institute, que é um
instituto de pesquisa que treina facilitadores para lidar com criangas com dificuldades de
comunicacéo, especialmente os autistas (Crossley, 1994).

O objetivo imediato da Comunicacdo Facilitada seria o de promover escolhas e a
possibilidade de comunicacdo. E é importante que o facilitador faca a leitura do que é escrito
pelo estudante no ato da digitacdo para que este assimile constantemente as palavras aos sons,
sendo assim uma forma de estimular a audicdo e futuramente a possibilidade de fala desse
estudante. Na medida em que hd um desenvolvimento da habilidade e da autoconfianca do
estudante, a quantidade de apoio fisico tende a ser reduzida até que ocorra, se possivel, 0 uso
do comunicador de maneira autbnoma.

Transdisciplinaridade e complexidade na Educacao:

Em uma das mais recentes obras acerca da transdisciplinaridade na literatura
brasileira, no livro Transdisciplinaridade, criatividade e educacdo: fundamentos ontoldgicos e
epistemoldgicos, Moraes (2015, p. 85) pontua que:

O cerne da transdisciplinaridade estd na relacdo sujeito/objeto, segundo
Nicolescu em palestra proferida em San José da Costa Rica, em fevereiro de
2010. Estd na  relacdo do sujeito, dotado de diferentes niveis de percepcao,
gue explora um objeto do conhecimento, por sua vez, constituido de diferentes

niveis de realidade ou de materialidade. Dessa forma, temos um sujeito
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multidimensional que, por sua vez, tenta conhecer e explorar uma realidade
também constituida por maltiplas dimensdes e pelas interacGes entre elas. As
relacGes sujeito/objeto, ser/realidade, sdo de natureza complexa, ou seja,
interdependentes, tecidas em conjunto. Sob tal conjuntura, a
transdisciplinaridade implicaria uma nova fenomenologia complexa do
conhecimento humano. Apontando que tanto o conhecimento como a
aprendizagem sugerem a existéncia de processos interdependentes,
constituidos por uma organizacdo funcional em rede, envolvendo aspectos
interativos e dialdgicos, assim como socioafetivos, culturais, ambientais e
historicos. A transdisciplinaridade seria fruto de uma complexidade estrutural e
constitutiva da realidade, agrupando diferentes niveis fenomenoldgicos e
revelando que toda a identificacdo de um sistema complexo estd sempre
inacabado e em processo de transformacao.

E no que se refere, especificamente, ao conceito de complexidade aqui considerado
possivel dizer a partir de Morin (1990, apud Moraes, 2015, p. 44): Podemos dizer que a
complexidade significa, para Edgar Morin (1990), essa tessitura comum que coloca como
inseparavelmente associados o individuo e o contexto, a ordem e a desordem, o sujeito e 0
objeto, o professor e 0 aluno e todos os demais tecidos que regem 0s acontecimentos, as acoes
e as interacdes organizacionais que tecem a trama da vida.

Dessa forma, a complexidade seria entdo, um tecido comum, o pano de fundo que rege
0s acontecimentos, as acOes e as interacGes dos fendmenos. Revelando a incompletude dos
processos, do conhecimento, e do ser humano. E sob essa dtica que percebemos como somos,
simultaneamente, seres fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, e que
todos esses fatores influenciam na atividade humana. E sob tal conjuntura, nos leva a reflexdo
que ndo devemos olhar para fendmenos complexos como 0 processo educativo, com
principios simplificadores e reducionistas, se fazendo necessario, por parte dos educadores,
uma saida dos limites disciplinares, e o reconhecimento da incerteza, do didlogo, da
complexidade e transdisciplinaridade das estruturas, possibilitando a compreensdo da
multidimensionalidade constitutiva da realidade, e do ensino e do estudante.

No que se refere a ideia de sujeito multidimensional, Maturana (2000, p. 99) pontua:
“Vivemos vidas diferentes, temos diferentes emocdes, e assim nossas habilidades, nossas

visOes, sdo expandidas ou restringidas e nossa possibilidade de comportamento inteligente



Inclusdo Escolar de criangas com Transtorno... 50

varia de acordo com 0 que somos, com 0S medos que temos, com nossas paixdes, cCom nossas
ambicdes”.

E completa: “Nos, seres humanos, somos multidimensionais Ndo somos uma coisa
apenas; somos muitas coisas, somos todas as coisas, na verdade. Enfatizamos uma coisa ou a
outra, de acordo com nossas circunstancias de vida” (Maturana, 2000, p. 108).

A efervescéncia do discurso acerca da transdisciplinaridade na educagéo surge com as
discussbes sobre uma possivel faléncia de um paradigma moderno de ciéncia, da visdo de
sujeito e conhecimento, e, nesse contexto, especializacdo e dicotomizacdo no meio cientifico,
na vida e nas relagdes humanas, estariam, pois, adoecendo nossa sociedade como um todo, e,
principalmente, nossos sistemas educacionais, de maneira que a disciplinaridade ndo seria
mais o suficiente para superar questdes. Dessa forma, de acordo com Moraes (2015), percebe-
se a existéncia de uma patologia na escola, de uma cultura que exclui o sujeito e nao
reconhece a complexidade nos processos de ensino aprendizagem e nas relagdes humanas.

Uma situacdo que fragmenta o ser humano negando suas emocgdes, sentimentos e
afetos. O sistema educacional exclui, assim, a subjetividade humana, dando prioridade aos
conteddos e ndo reconhecendo a completude dos seres aprendentes.

Em contrapartida, o ponto de vista transdisciplinar permitiria considerar uma realidade
multidimensional e de sujeitos multidimensionais, estruturadas em diversos niveis,
substituindo, assim, a realidade do pensamento classico. E sob tais circunstancias, Nicolescu
(2000, pp. 140-141) afirma que:

A abordagem transdisciplinar pode dar uma contribuicdo importante para o
advento de um novo tipo de educacdo. Aprender a conhecer significa ser capaz
de estabelecer pontes entre os diferentes saberes, entre esses saberes e seus
significados para a nossa vida cotidiana, entre esses saberes e significados e
nossas capacidades interiores. (...) A abordagem transdisciplinar esta baseada
no equilibrio entre a pessoa exterior e a pessoa interior. Sem esse equilibrio,
“fazer” nao significa nada mais que “se submeter”. Uma educagdo s6 pode ser
viavel se for uma educacdo integral do ser humano. Uma educacdo que se
dirige a totalidade aberta do ser humano e ndo apenas a um de seus
componentes.

Nesse contexto, faz-se necessaria uma politica de educagdo e uma prética pedagogica
de natureza complexa e transdisciplinar. Requer-se inovacdo nas propostas educacionais que

possibilitem o sujeito aprendente a superar e transformar as condi¢des materiais de sua
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existéncia, e, além disso, uma educacdo que transforme as condicGes psicoldgicas, cognitivas
e afetivas do ser. Fala-se de uma pedagogia social, politica e ecoldgica, de uma ecopedagogia,
na qual tanto a ecologia natural e social exterior como a pessoal e interior, sejam cuidadas, se
materializando assim, a pedagogia do cuidado, ternura, e sensibilidade. Em suma, percebe-se
que falar de uma cultura transdisciplinar na educacéo € impossivel, sem antes pensar em tipos

de educacéo que considerem todas as dimensdes do ser humano, inclusive com TEA.

3. MARCO METODOLOGICO

3.1. O Problema da Pesquisa

Diante de uma perspectiva de uma educacao especial inclusiva, tendo como referéncia
as criangas assistidas no Centro de Reabilitacdo e Valorizagdo da Crianca — CERVAC —

Recife-PE, ponderou-se algumas questdes direcionadas aos procedimentos adotados para
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inclusdo em escolas regulares de criangas assistidas pelo citado centro, sendo assim
destacadas como: dificuldades em desenvolver metodologias apropriadas para trabalhar com
as criancas, a falta de desenvolvimentos de praticas metodoldgicas acrescentada falta de
aprofundamentos teoéricos da equipe pedagdgica, fazendo-se assim,  surgir diversos
questionamentos relacionados ao processo de formacdo enquanto aprendizes criticos e
reflexivos no &mbito da educacéo especial inclusiva.

E certo que na maioria das escolas regulares diversas questdes relacionadas a inclusdo
de criancas com autismo tém acontecido e que centro de reabilitacdo enquanto agente capaz
de produzir esse ambiente inclusivo, ndo pode ficar fora dessa discussdo. Propostas de
melhorias das condic¢des de inclusdo escolar vem sendo postas no mundo todo, todavia 0s
problemas persistem, levando a instituicdo juntamente com a equipe pedagdgica proporem
solucdes que possam de fato solucionar os problemas ocasionados ao tema exposto. Todavia,
muitas dessas propostas vém sendo desenvolvidas no espaco dos centros de reabilitagdes, no
entanto, sem muita participacdo de todo o corpo técnico pedagdgico, fragilizando todo o
processo de elaboracdo e implementacédo de projetos voltados a questdo da incluséo escolar.
Compreende-se que o estudante se encontra em fase de formacéo, necessitando da ajuda do
professor para construir um espaco de convivéncia. Porém essa construcdo encontra-se
ameacada e dificultosa devido fatores que interferem na edificacdo de conhecimento

Seguindo esta abordagem, apesar do tema Educacdo Especial pertencer a um discurso
bastante debatido, merece ser explorado, mesmo porque a proposta desta pesquisa € analisar
os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos na instituicdo de tempo parcial, visto que
varios estudiosos defendem a ideia da préatica pedagdgica e metodoldgicas para a formacéo
consciente e reflexiva do ser em processo de formacao, nesse caso, equipe pedagdgica.

Mediante as dificuldades encontradas pela instituicdo em trabalhar a inclusdo escolar,
é importante salientar que a visdo dos professores sobre essa temética tdo emergente é fator
crucial para que boas agcdes a0 combate aos problemas de incluséo se estabelecam. O fato de
que o docente tem que ter como foco central o uso de metodologias que favorecam a incluséo
e a0 mesmo tempo a aprendizagem das criangas e ndo transmissor de conhecimento, mas
mediador desse vem reforcar que: “ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgéo ou sua construgdo” (Freire, 2017, p. 47).

Como consequéncia, inumeras sdo as reclamacgdes dos professores referentes a
inclusdo de alunos com autismo em ndo se preocupar em aprender e desenvolver

metodologias proprias para essas criancas. Por outro lado, percebe-se que o professor até tem
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predisposicdo para trabalhar com essa temética, no entanto suas limitagdes académicas e a
prépria questdo estrutural das escolas os impedem de realizar agdes mais significantes. De
posse disso, esta pesquisa propBe-se a analisar os procedimentos metodologicos de incluséo
escolar de criangas assistidas no Centro de Reabilitacdo e Valorizagdo da Crianca, Recife-PE
e sondar se esses procedimentos metodoldgicos tém contribuido para a facilitar o convivio dos
alunos em escolas regulares.

O autismo € um tema amplamente explorado na literatura. Apesar disso, a inclusdo
escolar da crianca autista ainda se constitui um desafio. O transtorno do Espectro Autista,
conhecido como autismo € um assunto de bastante relevancia, nota-se uma real necessidade
de se analisar as particularidades em cada criangas e/ou pessoa na instituicdo que esteja
inserida. No entanto, ha aspectos basicos para que se possa compreender de forma clara este
conceito.

Faz-se necessario desenvolver pesquisa sobre essa tematica, haja vista que ainda encontra-se
muitas dificuldades no que se referem as metodologias apropriadas para educagédo de criangas
com Transtorno do Espectro do Autista.

Até o presente momento tem-se fundamentando os fatos que conduziu -se a elaborar o
problema de investigagdo, considerando as palavras de Campoy (2016, p. 47):

O problema é um ponto de partida de toda investigagdo. E provavelmente a
etapa mais importante do processo de toda investigacdo, ja que implica varios
passos inter-relacionados. O problema consiste em uma pergunta ou enunciado
sobre a realidade ou sobre qualquer situacdo que ndo se encontra uma solugéo
satisfatoria ou ndo dispomos de uma resposta adequada.

Nessa mesma linha de pensamento, Gil (2010, p. 7) descreve o problema de pesquisa
cientifica como um “assunto controverso, ainda ndo satisfatoriamente respondido em qualquer
campo do conhecimento, e que pode ser objeto de pesquisas cientificas ou discussoes
académicas”.

Diante da apresentacdo dessa problematica surge a seguinte pergunta problema que
norteou a pesquisa:

Quais sdo as propostas metodoldgicas educacionais existentes no CERVAC para

os distintos niveis de alunos com Transtorno do Espectro Austista?

3.2. Objetivos Geral e Especificos
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3.2.1. Objetivo geral

Analisar as metodologias de inclusdo escolar para criancas com Transtorno do

Espectro Autista, assistidas no Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca (CERVAC).

3.2.2. Objetivos especificos

1. Descrever a dindmica de inclusdo das criangas no universo do Transtorno do Espectro
Autista no CERVAC.

2. ldentificar as limitag6es para inclusdo dos alunos assistidos no Centro CERVAC.

3. Avaliar as propostas metodologicas educacionais existentes no Centro para 0S

distintos niveis de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

3.3. Defini¢bes Metodoldgicas: Enfoque e Desenho

A realizacdo desta pesquisa tem a intencdo de alcancar os objetivos propostos e para
isso se faz necessario fazer uma andlise sobre os procedimentos metodolégicos para incluséo
escolar de criangas assistidas pelo CERVAC, Recife-PE, através da abordagem descritiva, ndo
experimental e corte transversal e enfoque qualitativo. Além do que € possivel dispor de
resultados especificos, dos quais possibilita-se ter uma visdo ampla e interpretativa dos dados,
como também se pode evidenciar a subjetividade dos pesquisados, procurando entender e
elucidar os fendbmenos na sua integra em seus contextos reais relacionados ao processo
incluséo escolar dos alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Para responder 0s objetivos, esta pesquisa tera um carater descritivo, que de acordo
com Gil (2010, p. 27) “tem como objetivo a descri¢do das caracteristicas de determinada
populacdo ou grupo, com a finalidade de identificar possiveis relagdes entre as variaveis”.
Corroborando com Gil (2010), Campoy (2016, p.144) salienta que para “obter uma pesquisa
descritiva deve ser feita uma descrigdo cuidadosa dos fendbmenos, ordenada e sistémica para
interpretar se as variaveis”.

Em primeiro lugar é importante destacar a posi¢do do pesquisador que tem o papel de
“servir como veiculo inteligente e ativo entre os conhecimentos acumulados na éarea e as
novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (Ludke e André, 1986, p. 5).
Levando em consideracdo essa informacdo fica evidenciado que a construgdo da metodologia

€ um processo minucioso e de grande importancia para realizagdo e concretizacdo da
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pesquisa, visto que ela determina o caminho que deve ser seguido. Logo esses procedimentos
devem ser sistematicos e racionais, permitindo uma compreensédo légica do fendmeno a ser
estudado e tendo claro o seu objeto de estudo.

Para os estudiosos Prodanav e Freitas (2013, p. 52) as pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a “descrigdo das caracteristicas de determinada popula¢dao ou fendmeno
ou o estabelecimento de relagBes entre varidveis... sdo incluidas neste grupo pesquisas que
tém por objetivo levantar as opiniodes, atitudes e crengas de uma populagdao”. O pesquisador
registra e descreve os fatos através do uso de técnicas padronizadas e coleta de dados como
questionario e analise documental.

Por ser uma pesquisa descritiva, Vergara (2003, p. 47), ressalta que “expde
caracteristicas de determinada populacdo ou determinado fendmeno. Pode também
estabelecer correlagdes entre variaveis e definir sua natureza”. Para Sampieri, Collado e
Lucio, (2006, p. 101), “os estudos descritivos procuram especificar as propriedades, as
caracteristicas e os perfis importantes das pessoas, grupos, comunidades ou qualquer outro
fendmeno que se submeta a andlise”. Sampieri, Collado e Lucio, (2006, p. 100) consiste
também em “descrever situacoes, acontecimentos e feitos, isto ¢, dizer como é e como se
manifesta determinado fendmeno”. A descrigdo desses acontecimentos e feitos podem realizar
através da busca documental de forma analisar o processo ocorrido no ambiente escolar.

A presente pesquisa, possui desenho ndo experimental. Na pesquisa ndo experimental,
Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 223) enfatizam que a investigagdo “se realiza sem
manipular deliberadamente as variaveis, ou seja, trata-se da pesquisa em que nao fazemos
variar intencionalmente as varidveis independentes”. O que fazemos na investigagao nao
experimental é analisar os fenbmenos tais como se produziram no seu contexto natural, para
depois analisa-los.

Assim, optou-se pelo modelo da pesquisa de corte transversal. O termo modelo
significa o “plano ou estratégia concebido para obter a informagdo que se deseja”. Seu
objetivo é descrever variaveis e analisar sua incidéncia e inter-relagdo em dado momento
como afirma os autores Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 226) “ou descrever comunidades,
eventos, fendmenos ou contextos”.

Como enfoque da pesquisa, seguimos o enfoque qualitativo por nos proporcionar
maior aprofundamento nos dados obtidos e analisar o fendmeno dentro do contexto que ele
acontece.

Para Campoy (2016, p.231, apud Denzin y Lincoln, p.3):
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A investigacdo qualitativa € uma atividade que coloca o pesquisador no
mundo. A investigacdo qualitativa consiste em um conjunto interpretavel,
materiais praticos que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o
mundo. Eles transformam o mundo em uma série de representacfes que
incluem notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravacdes e
anotacBes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa implica uma abordagem
interpretativa, uma abordagem naturalista do mundo. A principal coisa da
pesquisa qualitativa € o estudo das coisas em seu ambiente natural, tentando
fazer sentido, ou interpretar fendbmenos em termos dos significados que as
pessoas atribuem a ele.

Nesse sentido, entende-se que ao se utilizar o método qualitativo, os participantes
ficam mais espontaneos para poderem expressar seus pensamentos em relacdo ao tema
proposto. Desta forma as respostas serdo objetivas e subjetivas competindo ao investigador
compreender, interpretar e descrever comportamentos e opinides para dar sentido a pesquisa,
lembrando que a proposta da pesquisa qualitativa ndo é obter resultados computados, mas de
permitir que a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos enfoques.

Segundo Kauark, Manhaes e Medeiros (2010, p. 26) “(...), a pesquisa qualitativa
considera a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados que sdo bésicas no
processo de pesquisa qualitativa” e completa Campoy (2016, p. 231) “(...), ¢ um momento de
descobrimento e redescobrimento, com novas formas de ver, interpretar, argumentar e
descrever (...)”. Ainda de acordo o autor Campoy (2016, p. 238): “na pesquisa qualitativa,
todos os métodos tém em comum que eles coletam dados sob a forma de palavras e imagens,
que serdo analisados por varios métodos que ndo incluem estatisticas ou qualquer tipo de
quantifica¢do”. Por tanto, ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente
natural € a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave.

O modelo aqui aplicado permite que o pesquisador possa tragar um plano de acéo, ou
seja, um caminho que o leve a coletar as informagdes que serdo necessarias para a pesquisa de
forma préatica e concreta, permitindo que alcance seus objetivos de estudo e responda as
questdes de conhecimento proposto. Na visdo de Ludke e André (1986, p. 22), para se realizar
uma pesquisa € preciso “promover o confronto entre dados, as evidéncias, as informagdes

coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”.
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FIGURA N° 03 - Desenho da pesquisa
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3. 4. Campo de Estudo/Unidade de Analise

O Centro de Reabilitacdo e Valorizagdo da Crianga (CERVAC) localizado na periferia
da cidade do Recife atende as comunidades circunvizinhas, de acordo com as normalizagoes
impostas pelas leis que envolvem a educacdo de ensino especial gratuito, garantido a etapa
inclusdo no ensino fundamental.

No Brasil, cerca de 25 milhdes de pessoas possuem algum tipo deficiéncia. Ou seja,
para 15% da populagdo o direito de ir e vir, entre outros, ndo esta sendo cumprido. E nédo é
preciso caminhar muito pelas ruas de nossas cidades para observarmos 0 quanto estamos
distante dos ideais de inclusdo social, entende-se inclusdo como adequacdo da sociedade a
pessoa, e ndo o contrario. Diante da falta de politicas publicas eficientes, iniciativas
comunitarias tém se tornado as principais responsaveis pelo atendimento as pessoas com
deficiéncia, empreendendo solugdes ousadas, inovadoras e de efetividade. Nesse contexto,
situa-se o Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca - CERVAC, uma iniciativa
essencialmente comunitaria com atuacdo compreensiva e eficiente junto as pessoas com
deficiéncias. Uma histdria que vem se construindo a partir da atitude decisiva de varias
pessoas e de engajamento delas na luta por um mundo onde as diferencas sejam respeitadas e
acolhidas. Ha 28 anos, o CERVAC comecou a dar seus primeiros passos, a partir do
nascimento de Gisele Carla, uma criangca com sindrome de down e da iniciativa de trés jovens
da Comunidade do Morro da Conceicdo, em Recife-PE. Com o objetivo de conhecer melhor a
populacdo do bairro e descobrir possiveis casos de deficiéncias, eles organizaram e realizaram
uma pesquisa, na qual detectaram 64 casos de criangas com algum tipo de deficiéncia fisica
e/ou mental. O diagndstico geral foi apresentado as familias visitadas, a representantes de
instituices e a grupos organizados da comunidade. O desafio estava colocado e no final ficou
acordado que aguela saudavel convivéncia, experimentada durante uma semana, ndo poderia
findar ali.

Ao contrario, deveria sim se transformar num cuidado solidario para com muita gente,
sobretudo as criancas, adolescentes, jovens e suas familias. Em 27 de junho de 1988,

inaugura-se & instituicdo que, num criativo e democratico processo eleitoral, ganhou 0 nome
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de Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca - CERVAC. A ideia era criar os caminhos
possiveis e necessarios ao desenvolvimento integral de pessoas com deficiéncias, oferecendo
servicos de reabilitacdo e prevencdo, onde as familias e a comunidade fossem, também
estimuladas a acreditar e participar do processo de reabilitacdo e incluséo social. Aos poucos
0 CERVAC foi crescendo, se estruturando, se equipando e se capacitando, interessando a
mais gente de lugares mais distantes, criancas e familias necessitadas de cuidados e servicos,
principalmente do carinho, das oportunidades ali disponiveis.

Atualmente 0 CERVAC possui sede propria e uma equipe multidisciplinar formada
por fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudiologas, psicologas, assistentes sociais,
pedagogas, professoras, mdasicos, artes-educadoras e educadoras comunitérias, além de
pessoas que cuidam da parte administrativa e manutencdo da estrutura fisica. Em 2016, o total
de pessoas assistidas jA chega a 300, vinda de diversos bairros do Recife, de outros
Municipios da Regido Metropolitana e interior do Estado, somando 10 mil atendimentos
mensais. E tem como missdo: "Servir ao pleno desenvolvimento das pessoas com deficiéncia,
participando da efetivacdo e construcdo de politicas puablicas, que lhes garantam melhor

qualidade de Vida e incluséo social, em sintonia com as familias, comunidades e 0 mundo”.

FIGURA N° 05 - Imagem de localizacdo do CERVAC- Morro da Concei¢ao
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Fonte: Deposita fotos, (2018).

FIGURA N° 06 - Imagem atual do CERVAC

Fonte: CERVAC, (2018)
FIGURA N° 07 - Representacao da atual gestdo escolar
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Conselho Escolar Assistente de gestdo

. . Educador de
Secretaria Coordenacéo Apoio Professores

Fonte: Dados obtidos pela Secretaria CERVAC/2018).

Ap6s demonstrar através da figura n°® 07 a organizacdo da atual gestdo sera
apresentado na figura n° 08 a definicéo das deficiéncias atendidas por esse centro educativo.

FIGURA N° 08 — Definicéo das deficiéncias atendidas no CERVAC

DEFICIENCIA MENINOS MENINAS
Paralisia Cerebral 34 19
Microcefalia 07 08
Sindrome de Down 27 11
Hidrocefalia - 02
Distrofia Musculares 02 -
Holoprosencefalia - 02
Déficit auditiva 05 01
Sindrome da banda 1 -
amniotica
Sindrome de West 02 01
Deficiéncia Intelectual 12 11
Acidente vascular cerebral 04 10
Sindrome de Rett - 01
Autismo 17 10

Fonte: Dados obtidos na secretaria do CERVAC 2018

3.5. Participantes da Pesquisa
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A selecdo dos participantes é uma parte relevante de uma investigacdo, ou seja, atraves
da participacdo desses atores encontraremos as respostas para 0s objetivos dessa pesquisa.

No entanto, é necessaria coeréncia entre a tematica e 0s participantes para que esses
agentes participativos sejam capazes de participar e oferecer respostas significativas para este
estudo.

Em relacdo a este quesito e mediante a contextualizacdo da pesquisa, podemos afirmar
que obtivemos um alcance positivo de participacdo, haja vista que, o éxito que obtivemos na
aplicacdo dos instrumentos aos profissionais envolvidos com a insercéo dos alunos autistas.

Sendo a investigagcdo com enfoque qualitativo, segundo Lakatos e Marconi (2003, p.
27):

O conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma
caracteristica em comum, sendo considerada também como o conjunto de
elementos, finito ou infinito, definido por uma ou mais caracteristicas, que tem
todos os elementos em comum que 0s compdem somente entre eles.

Ja Gonzéles, Fernandez e Camargo, (2014, p. 22), Gil (2008, p. 89), e Campoy (2016,
p.73), acrescentam participantes é “um conjunto de elementos que possuem determinadas
caracteristicas”.

As selecdes dos participantes foram realizadas de forma néo probabilistica intencional,
ou seja, foram selecionados de acordo com os critérios de selecdo escolhidos pelo
pesquisador. Nesse contexto, os critérios de sele¢do dos participantes foram justamente esses
sujeitos estarem devidamente ligados aos alunos com Transtorno do Espectro Autista, foco
dessa investigagéo.

Todavia, para recolhimento dos dados desse estudo teve-se como participantes: 01
(diretor pedag6gico) 2 (dois) coordenadores psicopedagogicos, 4 (quatro) professores.

Os participantes para esse estudo sdo assim discriminados: um 01 (diretor
pedagdgico) dois (2) coordenadores psicopedagogicos, quatro (4) professores e equivale a
mesma quantidade da populacgao escolar e sdo sujeitos ativos que estdo relacionados ao objeto

de estudo.

FIGURA N° 09 — Participantes da pesquisa
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GRUPO QUANTIDADE
COORDENACAO PEDAGOGICA 02

PROFESSORES 04

DIRETOR 01

TOTAL 07

3.6. Técnicas e Instrumentos

Para construcdo dos instrumentos foram utilizadas as mais variadas técnicas que
fossem possiveis para atender ao método escolhido, com isso foram utilizadas técnicas
estritamente qualitativas para responder satisfatoriamente aos objetivos propostos.

Por sua vez foram utilizados a técnica de entrevista, 0s questionarios
semiestruturados e a analise documental.

A elaboracdo ou organizacdo dos instrumentos de investigacdo ndo é facil,
necessita de tempo, mas é uma etapa importante no planejamento da pesquisa.
Em geral, as obras sobre pesquisa cientifica oferecem esbocos praticos que
servem de [...] além de dar indicagdes sobre o tempo e o material necessarios a
realizacdo de uma pesquisa (Marconi e Lakatos, 2003, p. 164).

Nesse interim, tivemos a intencdo de recorrer a técnicas que fossem estritamente
capazes de responder a expectativa desse estudo e apds exaustivo estudo, percebemos que a
técnica de investigacdo mais eficaz para abordar a opinido dos coordenadores e do diretor
seria a entrevista em profundidade.

Podemos acrescentar ainda que a entrevista em profundidade é uma das técnicas mais
utilizadas na recolhida de dados de uma investigacdo social. Para Campoy (2016, p. 348):

A entrevista em profundidade é uma técnica qualitativa utilizada com maior ou
menor profundidade, flexivel e dindmica, que permite recolher uma grande
quantidade de informacgdes de uma maneira mais proxima e direta entre o
entrevistador e o entrevistado, em que se pde a manifestacdo das emocoes,
sentimentos e pensamentos.

Toda via, o0 objetivo da entrevista em profundidade segundo Marconi e Lakatos (2003,
p. 195) é que:

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha

informac0des a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacgéo de
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natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacéo social, para
a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um
problema social.

Inserido a relevancia dessa técnica que se refere a entrevista em profundidade para esse
estudo, é possivel acrescentar que essa técnica é um elemento importante na realizacdo de
uma pesquisa qualitativa, pois atraves dela o investigador busca obter informes nas falas dos
atores sociais, visto que, para essa pesquisa foi um meio de coleta de informacGes sobre a
insercdo dos alunos com transtornos autistas no CERVAC.

Por sua vez, a fim de complementar a andlise foi possivel acrescentar mais uma
técnica para atender com precisdo a todos 0s questionamentos e enriquecer aos resultados.
Como técnica de levantamento de dados para esta pesquisa, outro instrumento escolhido foi o
questionario semiestruturado. De acordo com Campoy (2016, p. 325):

[...] o questionério como técnica de coleta de dados pode ser muito (til para
pesquisa qualitativa, mas, para isso & necessario que, na sua elaboragdo e
administracdo, sejam respeitados alguns requisitos fundamentais (...).
Dependendo dos objetivos da pesquisa que sdo muito importantes para fazer
boas perguntas e aplicado com um numero pequeno de assunto para determinar
como as perguntas funcionam e para induzir pequenas mudancgas ou ajustes, se
necessario.

Os questionarios semiestruturados foram elaborados para coletar opinides dos
professores que atendem os alunos com Transtorno do Espectro Autista para responder 0s
objetivos definidos previamente. Nas palavras de Campoy (2016, p. 162), “O questionario ¢é
um procedimento considerado classico nas ciéncias sociais para a coleta e registro de dados.
Sua versatilidade, sua velocidade na aplicacdo e o baixo custo, o torna mais usado na
investigacao”.

Outro instrumento escolhido para recolher dados foi a Analise Documental. Neste
sentido, a investigacdo buscou em analisar através de documentos de forma a apresentar
resultados dos procedimentos metodoldgicos desenvolvidos pela equipe pedagdgica com
correlacéo a inclusdo escolar de criangas com transtorno do espectro autista assistidas pelo
Centro de Reabilitagdo e Valorizacdo da Crianga, Recife-PE, que contribuiram o convivio
dessas criancas em escolas regulares. Todo 0 processo da pesquisa serd analisado e embasado
em documentos que regem essa instituicdo. De acordo com Campoy (2016 p. 303), podem ser

utilizados os seguintes documentos; “oficiais que refletem a estrutura, fungdo, valores de uma
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organizagdo, memorias, revistas, etc.; documentos pessoais, como autobiografias, cartas e
diarios com relatos; os meios de comunicacdo; internet com as fontes de dados e buscas
especificas”.

Assim, para a analise desses documentos foram selecionados aqueles direcionados
procedimentos desenvolvidos e concluidos na &rea de inclusdo escolar. Portando, foram

analisados o Projeto Politico Pedagogico - PPP e a Proposta Pedagdgica do CERVAC.

3.7. Validacdes dos Instrumentos

Os instrumentos aplicados nesta pesquisa com o intuito de coletar dados foram as
entrevistas e os questionarios semiestruturados dos quais passaram por um processo de analise
por 05 professores doutores, que atuam em universidades Brasileiras e Paraguaias, a
finalidade desta andlise é para deixar o instrumento em um nivel de entendimento e de clareza
satisfatorio para os pesquisados. Seguindo as orientacbes de Campoy (2016, p.170) “através
da validade do conteldo é submeter o questionario a valorizacdo de pesquisas e expertos
(especialistas), que devem avaliar a capacidade deste para avaliar todas as dimensdes que
queremos medir”.

Os expertos seguiram dois critérios estabelecidos para avaliacdo, sdo eles:

1.  Coeréncia, critério que determina se as perguntas estdo correlacionadas com 0s
objetivos da pesquisa.
2. Clareza, critério no qual foi sinalizado se as perguntas facilitavam a compreensao por
parte dos pesquisados.

Como resultado da avaliacdo dos expertos tivemos que remover algumas das
perguntas do questionario dos docentes, por falta de coeréncia. Segundo a explicacdo dos
espertos, estas perguntas ndo apresentavam clareza tdo pouco relevancia para a pesquisa, no
entanto grande parte das perguntas elaboradas manteve-se como planejadas desde o
principio, pois as mesmas encontravam-se dentro dos padrdes determinados para validacdo

dos instrumentos.
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3.8. Transcursos da Pesquisa

Esta pesquisa para ser realizada seguiu uma determinada sequéncia de etapas e regras
relevantes para realizar a aplicabilidade das técnicas e dos instrumentos adequados para obter
0s dados que permitem completar a pesquisa. Minayo (2001) explica que:

A pesquisa € um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposi¢des, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo
proprio e particular. E esse ritmo denominados ciclo de pesquisa, ou seja, um
processo de trabalho em espiral que comegca com um problema ou uma
pergunta e termina com um produto provisorio capaz de dar origem a novas
interrogaces (p.25-26).

Ap6s compreender-se a finalidade, definir o objeto a ser pesquisado, aprofundar-se na
teoria, elaborar os instrumentos e delinear o espaco de campo a ser investigado nessa
pesquisa, considera-se a necessidade de apresentar este trabalho para a instituicao investigada
e aos participantes, isso porque, Minayo (2001, p. 198) aponta que:

A entrada em campo deve prever os detalhes do primeiro impacto da pesquisa.
Ou seja, merece preparacao 0 processo de como descrevé-la aos interlocutores,
como os investigadores se apresentam, a quem se apresentar e por meio de
guem. Merece cuidado especial o estabelecimento dos primeiros contatos, o
que deve ocorrer antes das idas ao campo para que se procedam as
observagdes. Frequentemente, 0s primeiros contatos possibilitam iniciar uma

rede de relagdes, correcdes iniciais dos instrumentos de coleta de dados.

3.9. Procedimentos para Coletas dos Dados

Para realizar a coleta de dados foi feito primeiro o contato com a gestdo (diretor) o
coordenador e os professores do CERVAC, sendo apresentado o propdsito e os objetivos da
pesquisa, mostrando a importancia que as metodologias para inclusdo escolar possuem para as
instituicOes principalmente para os alunos que estdo no processo ingresso em escolas
regulares.

Nesse encontro também foi explicando o periodo de duracéo e detalhando como seria

a coleta dos dados, que a mesma seguia as etapas apresentadas anteriormente, sendo
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realizadas por mim de forma presencial no espaco do centro durante os meses de Novembro
de 2018 a janeiro de 2019. E voltar ao campo pesquisa no inicio de fevereiro de 2019, para
finalizar todos esses procedimentos, que de acordo com autor Andrade (2009, p. 115) ¢ “a
maneira pela qual se obtém os dados necessarios”.

Despois disso iniciou-se a coleta de dados realizando concomitantemente a analise
documental que solicitei a instituicdo junto a gestdo e ao coordenador pedagdgico todos 0s
documentos, (Plano de acdo, relatdrios, manchetes de jornais e revistas, publicacdo nos sites,
entre outros). Nas visitas a unidade de analise pesquisa tem sido discutido com o coordenador,
pois estd sendo concluidas as consideracGes finais dos resultados das acBes e em seguida
disponibilizard copia do projeto que sera entregue a instituicdo. Sempre atenta aos objetivos
da tese que sdo os resultados das metodologias utilizadas para inclusdo escolar de criancgas
autistas, vivenciaram as praticas desenvolvidas por estes profissionais do centro de

reabilitacdo e Valorizagédo da Crianca.

3.10. Topicos Eticos

A preocupacdo com a ética teve inicio no mundo desde a Grécia antiga, e permanecem
na atualidade com varios tedricos, levando-se a reflexdes a respeito da moral e dos bons
costumes dentro da convivéncia social com a finalidade de criar limites ou regulamentacao
nas acGes humanas. Por isso estudo teve como principio, o respeito as pessoas e profissionais
que fizeram questdo em contribuir para consolidar esta pesquisa. Indo por este viés, o
contexto exposto provoca distinto ponto de vista, e para manter o sigilo, a integridade moral e
anonimato diante das respostas dos participantes.

Dessa forma, os participantes serdo denominados atraveés de codigos. Para 0s
professores adotamos os codigos P1 ao P4, para o coordenador C1 2 C2 e para o diretor

escolar foi designado o codigo D1.
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4. DADOS E CONCLUSOES

4. 1. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A fim de analisar e interpretar os dados da pesquisa, 0S mesmos serdo interpretados e
organizados de forma coerente e sequencial de maneira a responder todos 0s questionamentos
propostos por essa investigacdo. Segundo Gil (2008, p. 175):

A anélise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. J& a interpretacdo tem como objetivo, a procura do sentido mais
amplo das respostas, 0 que é feito mediante sua ligagéo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos.

Neste capitulo serdo expostos e analisados os resultados da investigacdo referente a
Inclusdo escolar de criancas assistidas pelo Centro de Reabilitacdo e Valorizagdo da Crianga-
CERVAC, Recife-PE " e foram todos gerados a partir dos instrumentos de coleta de dados.

Os dados coletados possibilitaram tecer as reflexdes pertinentes e significativas para a
conclusdo do presente trabalho e discorremos sobre as consideracdes integradas referentes ao
processo analitico do objeto de investigag&o.

Portanto, a metodologia utilizada deu suporte para caracterizar e detalhar o objeto de
estudo da pesquisa, estando condizente com cada objetivo ja referendado, nos quais
possibilitardo as interpretacdes e reflexdes sobre o tema. Se tornando relevante destacar como
se procedeu a andlise desse resultado.

Analisando os dados desta pesquisa que tem por objetivo geral analisar os
procedimentos metodoldgicos para inclusdo escolar de criancas com transtorno do espectro
autista, pelo CERVAC, em Recife, e para obter as respostas a coleta de dados foi registrada
todas as respostas dos questionarios buscando esclarecer os 3 (trés) objetivos especificos.

Adotamos a decisdo de realizar esta analise mediante categorias, ja que entendemos
gue deste modo se oferece uma melhor visao dos resultados obtidos através de um tratamento
conjunto, permitindo com isso uma melhor leitura dos mesmos, assim com uma maior
claridade. Em definitivo um tratamento mais didatico da informacéo obtida.

O processo que seguimos para estabelecer as categorias foram as seguintes:

1° Leitura em profundidade dos dados obtidos;
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2° Agrupamentos das informagdes obtidas por meio dos instrumentos da pesquisa em
funcdo de um eixo tematico comum;
3° Dar nome a esse eixo, isto €, definir cada categoria.

Frutos desse trabalho surgiram as seguintes categorias:

12 Categoria: Perfil dos Professores do CERVAC

2% Categoria: Dindmica da Inclusdo no CERVAC

32 Categoria: Desafios e limitacdes para inclusdo

42 Categoria: Propostas metodolégicas no CERVAC
52 Categoria: Formacéo Inclusiva

Dando continuidade passaremos a analisar as informacGes de cada categoria:

12 Categoria: Perfil dos Professores do CERVAC

Dando inicio a apresentacdo da analise desse estudo, apresentaremos uma breve
abordagem sobre o perfil dos professores do CERVAC no intuito de conhecer um pouco
sobre os professores que lecionam nesse centro.

Portanto, os professores que lecionam no CERVAC apresentam uma idade
relativamente superior aos 30 anos. Outro fato importante a descrever nesse momento de
analise é apresentar que todos os professores possuem mais de 11 anos de experiéncia como
docente. No entanto, é importante frisar que 3 dos 4 professores estdo entre 1 a 3 anos a frente
da Educacéo Infantil, o que nos mostra que a experiéncia com essa modalidade ainda é muito
pequena. Em caréater de descricdo apenas 1 professor estd na Educacdo Infantil a mais de 11
anos.

Aprofundando os dados sobre o perfil do professorado do CERVAC, a grande maioria
leciona neste centro a mais de 11 anos, mais uma vez apenas um professor leciona no
CERVAC entre 1 a 3 anos.

E percebido também através da aplicacdo dos questionarios aos professores que a
maioria dos professores desse centro sdo do sexo feminino, sendo apenas 1 professor do sexo
masculino.

A abordagem dessa categoria nos revela abordagens importantes para entender a

contextualizagdo no decorrer da anélise dos dados.
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22 Categoria: Dinamica da Inclusdo no CERVAC

A abordagem dessa categoria apresenta dados da analise documental, referente ao
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Proposta Pedagdgica e aos dados recolhidos através das
entrevistas aplicadas aos coordenadores e ao diretor.

O Centro de Reabilitagdo e Valorizagdo da Crianca — CERVAC, tem a missdo de
servir ao pleno desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, participando da efetivacdo e
construcdo das politicas publicas, que Ihes garantam melhor qualidade de vida e inclusédo
social, em sintonia com as familias, a comunidade e o mundo (PPP, 2018).

Ao longo desses 30 anos (tempo de funcionamento do centro) conseguiu estruturar-se,
possuindo um espaco fisico proprio e de qualidade. Em toda historia, desenvolveu-se concreta
e nitidamente, um processo de conscientizacdo e responsabilidade social (PPP, 2018).

No intuito de conhecer sobre a inclusdo da crianca com Transtorno do Espectro
Autista perguntamos ao diretor e coordenadores como ocorre a incluséo no CERVAC. De
acordo com o Diretor escolar os alunos com deficiéncia participam de todas as atividades
pedagdgicas do circuito esportivo e na educacdo vai para a sala regular.

Na fala do diretor percebemos que os alunos com deficiéncia possuem acesso aos
esportes e também a educacdo formal. Essa resposta torna-se importante por verificar a
importancia de inserir as criangas com deficiéncia nos esportes.

A mesma pergunta foi realizada com os coordenadores do centro. De acordo com C1.:

O CERVAC (Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianga), fundada a 30
anos com o0 objetivo de atender as criangas, adolescente e jovens com
deficiéncia, promove uma preparacdo para esse publico e especialmente as
criancas com Transtorno do Espectro Autista para ingressar nas Escolas
Regulares. O processo é realizado pelo Nucleo de Atendimento Educacional
Especializado, anexo da Escola Municipal Jalio Vicente Alves de Araujo e
consiste em preparar os estudantes para enfrentar as dificuldades existentes no
ensino regular, na tentativa de minimizar as barreiras atitudinais e a
discriminagdo, assim como, sensibilizar professores, demais estudantes,
gestores e familiares acerca da importéancia da inclusdo escolar.

E cabivel ressaltar que através da fala do coordenador o centro apresenta objetivos
concretos sendo realizados em prol da inclusdo e principalmente da preparacdo dessas

criancas para sala regular de ensino. Toda essa dinamica promovida pelo CERVAC contribui
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diretamente com a incluséo e fortalece entre tudo a qualidade de ensino e desenvolvimento
para as criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Em meio a analise dessa categoria foi possivel perceber que o objetivo de preparar o0s
alunos com deficiéncia para exerce seu papel como cidaddo na sociedade torna essa
instituicdo uma esfera que visa uma incluséo de qualidade.

Atraveés dessa pergunta tivemos também a abordagem do C2 e relata que:

A inclusdo das criancas no CERVAC se da a partir da avaliacao feita pela
equipe multidisciplinar. Nesse caso, também as criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) seguem este critério. A inclusdo pode acontecer no
inicio e no meio do ano, caso sejam abertas vagas.

A fala desse participante contraria um pouco a fala do outro coordenador, ou seja, nos
faz refletir que essas criancas sdo inseridas na sala regular se tiver as vagas para inseri-los no
ensino regular, caso contrério ele segue sem a possibilidade de inser¢do. No inicio dessa
categoria sdo apresentados os objetivos relatados pelo centro e reafirmados pelo C1, no
entanto o C2 deixa em aberto a facilidade de incluir as criancas com TEA na sala comum.

O foco desse estudo se remete a inclusdo do aluno com TEA no contexto educativo,
dessa forma perguntamos aos coordenadores e ao diretor se a crianga com TEA € recebida
pelo centro com diagndstico conclusivo do transtorno ou é encaminhada para avaliagdo de um
profissional.

O CI1 descreve que “infelizmente que ainda ndo dispomos de profissionais
especializados para realizar um diagndéstico de TEA, pois para esse diagndstico necessitamos
de um psiquiatra ou neuro e a instituicdo ndo conseguiu ainda uma parceria que garanta esses
profissionais”. O CERVAC ¢ uma instituicdo sem fins lucrativos e depende de doacdes para
estabelecer seus servicos e assim sendo ainda ndo possui condi¢des financeiras de contratar
profissionais para fazer um diagnostico preciso do TEA.

Por sua vez, o centro tenta amenizar a falta de um profissional especializado e atraves
de sua equipe multidisciplinar avalia a inser¢do dos alunos com TEA. Podemos confirmar isso
através da fala do C2:

Toda crianca ¢ avaliada pela equipe multidisciplinar do CERVAC. E comum
as criancas da rede municipal de ensino (convénio CERVAC- secretaria de
Educacdo do Recife), serem diretamente encaminhadas para profissionais da
escola de origem ao programa de educacdo do CERVAC. Também essas

criancas sdo avaliadas pela equipe do CERVAC.
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De acordo com o diretor “algumas criangas chegam com o diagndstico, outras a partir
de nossa avaliagdo sdo encaminhadas para area da satude” (D1).

A apresentacdo dessa categoria que trata da dinamica de inclusdo do Centro nos
demonstra atraves da fala dos participantes que o centro ndo possui um profissional
especializado para diagnosticar o Transtorno do Espectro Autista nas criangas, utilizando
apenas uma avaliacdo efetuada pela equipe multidisciplinar que trabalnam na referida
instituicdo, ora sdo realizados esses procedimentos, ora sdo encaminhados para profissionais

da saude conforme a fala do diretor.

RESUMO FINAL DA 22 CATEGORIA

A partir da andlise dessa categoria percebemos que o CERVAC possui em seus
documentos principios que estdo devidamente voltados para a pratica inclusiva, seus
documentos mostram que durante os seus 30 anos de funcionamento do centro muito tem sido
feito pelas criancas com TEA e outras deficiéncias. Tanto os documentos como o PPP e
também a fala dos participantes, entre eles coordenadores e diretor, a proposta do centro
envolve objetivos que pretendem preparar os alunos com TEA para o exercicio da cidadania
através da insercdo desses nas salas regulares de ensino. Porém, a inser¢cdo com qualidade
muitas vezes € dificultada pela falta de profissionais especializados que facam um diagndstico
preciso e precoce do TEA para conseguir qualidade no desenvolvimento da inclusdo na hora
certa.

O avanco educacional desses alunos para a escola muitas vezes depende de seu
desenvolvimento e por outras vezes depende das vagas oferecidas pela escola comum, sendo
efetuado duas vezes por ano, sabendo que muitas vezes essa avaliacao realizada pela equipe
multidisciplinar ndo é feita de forma correta porque ndo séo profissionais especializados e ndo
podem diagnosticar um transtorno ou uma deficiéncia, cabendo apenas a um profissional da

salde fazer esse diagnostico.
32 Categoria: Desafios e limitacdes para incluséo
A abordagem dessa categoria nos proporcionou maior entendimento sobre os desafios e

limitagdes para inclusdo no CERVAC. Para essa categoria contamos com a analise dos dados

das opinides dos Coordenadores, o Diretor e Proposta Pedagogica.
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O intuito de abordar essa categoria se deu no momento em que € preciso conhecer como
0 CERVAC aborda a questdo da inclusdo dos alunos com TEA.

De acordo com o C1:

No inicio a instituicdo temeu receber alunos com TEA porque ndo possuia
todos os profissionais necessarios a realizagdo de um trabalho especializado.
Entretanto, o nucleo insistiu em iniciar o trabalho porque havia muita procura
das familias para que o CERVAC abracasse a causa. Assim sendo, o trabalho
foi iniciado em parceria com a prefeitura Municipal do Recife e com os demais
parceiros do CERVAC, que viabilizam o ingresso de novos (as) profissionais
na instituicao.

A historia de inclusdo no CERVAC tem inicio quando essa instituicdo enfrenta todos
os desafios e limitacbes e mesmo assim tem a intencdo de incluir através dos seus
profissionais e conta também com a parceria de um 6rgdo municipal.

Para o C2 os desafios e limitagdes para inclusdo se definem em “estudar, pesquisar,
orientar, ¢ sobretudo, acolher as familias, os pais”, contudo para esse participante os desafios
se acabam quando os profissionais estdo dispostos a se especializar e atender prontamente as
necessidades de todas as criangcas com TEA.

Da mesma forma o D1 relata que “estudar, fazer curso estrutura melhor e estabelece a
comunicagdo e favorece um ambiente de aprendizagem”.

Sabe-se que os desafios estdo presentes em qualquer instituicdo de ensino, e ndo é
diferente com o CERVAC, no entanto os participantes demonstram através de suas falas
estratégias que melhoram o processo de inclusdo e possibilita um melhor desenvolvimento
para os alunos.

Abordamos junto aos participantes quais as maiores dificuldades experimentaram no
momento inicial de inclusdo da crianga com TEA nessa instituicdo e a quem eles atribuem
essa dificuldade.

O C2 relata que:

Na minha visdo, o proprio isolamento da pessoa com TEA e algumas atitudes
aparentemente agressivas. Isto pelo desconhecimento sobre o tema, por
membros da instituicdo de outras ou setores, bem como de outros pais e
criancas. A medida que o conhecimento sobre TEA foi disseminando
institucionalmente, a convivéncia no geral foi melhorando bastante e

influenciando positivamente no desenvolvimento da pessoa com TEA.
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Esse relato do C2 ndo causa nenhum espanto para nos investigadores, pois esse
processo ja se torna comum em todas as instituicoes que se destinam a inclusédo. Ele apresenta
em sua fala que as dificuldades estdo nas familias ¢ nas criangas ditas “normais” que muitas
vezes por falta de conhecimento ndo aceitam a convivéncias com alunos com TEA, por varios
motivos e um deles o jeito agressivo dos que possuem esse transtorno e ndo é entendido por
outros.

Para o C1:

Muitas dificuldades foram superadas. Atualmente o trabalho ja atende a 27
TEA’s, mas existe uma grande demanda reprimida que ainda ndo podemos
ampliar por falta de condicgdes estruturais e profissionais, tais como: 0 espago
fisico precisa ser ampliado para acolher as acOes especificas do Autista, 0
quadro de profissionais € insuficiente e precario para o atendimento,
precisando de neurologistas, psicopedagogos, psiquiatra, fono, terapeuta que
possam se dedicar especificamente a esse publico.

O participante C1 alega que muita coisa ainda ndo pode ser realizada porque existem
problemas estruturais e falta de profissionais especializados em atender prontamente as
necessidades dos alunos com TEA.

J& o D1 exclama que as dificuldades em inserir dizem respeito a proposta
metodoldgica que ndo atende as necessidades dos alunos com TEA, ou seja, a proposta
metodoldgica do CERVAC atende apenas algumas deficiéncias como a intelectual.

De acordo com a abordagem referente a esse questionamento percebe-se que os fatores
apresentados por esses participantes variam, o fato é que forma apresentadas as dificuldades
de inclusdo para o CERVAC.

Julga-se que a interacdo entre profissionais da escola/aluno sdo indispensaveis para o
desenvolvimento integral dos sujeitos, dessa forma questionamos junto aos participantes
como ocorre a interacdo entre a equipe técnica do centro no acompanhamento das criangas
com TEA.

Em resposta a esse questionamento o D1 diz:

“Estudamos juntos e tem reunides para reflexdo e planejamento”.

Em resposta a esse questionamento o C1 diz:

O ndcleo também faz parte da organizacdo CERVAC, portanto, as agdes sao
planejadas coletivamente e, a instituicdo contribui com as atividades de

pessoas com TEA como parte do servigo que presta a pessoa com deficiéncia.
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Salientando que nem sempre é possivel cumprir todo o planejamento por se
tratar de uma instituicdo que precisa de parcerias para manter seus Servicos
com qualidade desejada.

Um ponto importante desse questionamento se refere a proposta elaborada
coletivamente em prol de atingir os objetivos educacionais referentes ao desenvolvimento dos
alunos com TEA. A interacdo entre os profissionais em reunides, planejamento enriquecem o
debate sobre as novas estratégias que devem ser aplicadas para o desenvolvimento integral
das habilidades desses alunos.

Ainda abordando esse questionamento o C2 diz que sdo realizadas: “reunides gerais,
ou seja, toda equipe CERVAC, inclusive para nivelar o maximo possivel os conhecimentos
sobre o tema. Reunides/estudos feitos pelos profissionais de salde, educacdo, artes, servico
social”.

O ultimo participante confirma que as reunides com toda equipe do CERVAC servem
para nivelar a proposta de conhecimento para serem transmitidos para os alunos.

Mediante abordagem desse questionamento podemos perceber que a cooperatividade
é a base para que esses profissionais consigam conquistar os objetivos desejados diante de
uma pratica inclusiva.

Sabemos que a inclusdo depende de varios requisitos, um deles é a participacdo da
familia na escola. Diante dessa perspectiva de incluir a familia na escola questionamos junto
aos participantes como ocorre a participa¢do dos pais na inclusdo das crian¢as com TEA no
CERVAC.

Para o D1 uma forma de envolver na escola ¢ através de “muita conversa, orientacao,
sugestdo de atividades para casa, permanente rela¢do de troca e apoio”.

Na visdo do D1 a aproximacdo dos pais na escola acontece através do dialogo e apoio
nas adequac0es das atividades.

Sobre a insercao dos pais no contexto escolar o C1 revela que:

O CERVAC tem como principio para reabilitacdo da pessoa com deficiéncia, 0
envolvimento das familias na terapia e acompanhamento dessas pessoas. Nesse
caso, as familias de pessoas com TEA fazem parte do universo das familias no
CERVAC que recebem acompanhamento de pessoas da equipe, tais como

psicologos e assisténcia social.
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De acordo com o posicionamento do C1 a equipe do centro se faz presente no
convivio familiar e recebem acompanhamento de profissionais como 0s psicélogos e
assistentes sociais.

Ainda no intuito de entender sobre a participacdo dos pais na escola o C1 descreve
que:

Os pais assumem o compromisso de estar presente em todo o processo, desde
avaliacdo e definicdo do perfil de desenvolvimento. Devem participar dos
estudos oferecidos pela instituicdo e outros sobre assuntos relacionados as
limitagbes e potencialidades de seus filhos. S&o orientados, informados,
sensibilizados quanto a importancia da participacdo dos espagos de discusséo
das politicas publicas que Ihes assegurem qualidade de vida.

O importante nesse momento de analise dos dados, o centro I6cus de estudo demonstra
intencdo em envolver a familia no contexto educacional e para isso 0s participantes ndo
demonstram que essa inser¢do apresente limitagdes e dificuldades.

Através da andlise de documentos confirmamos a fala dos participantes. Isto é, a
proposta pedagdgica dessa instituicdo reflete que o programa de Educacdo Inclusiva do
CERVAC tem o objetivo de promover condi¢cdes socio educativas nas dificuldades de
aprendizagem dos educandos, de modo a favorecer sua inclusdo na rede de ensino. As
atividades sdo desenvolvidas nas turmas do contra turno com apoio psicopedagdgico, artes
plasticas, informéatica e brinquedoteca. Este trabalho é realizado por pedagogos e
psicopedagogos.

Assim apresentando um pouco mais sobre a Proposta Pedagdgica do CERVAC ¢é
possivel descrever que:

Desafio € o que ndo falta, mas a disposicdo também faz parte dos sentimentos
de todos os envolvidos. Entdo, a partir de uma bela construgdo coletiva,
elaboramos essa proposta, como forma de buscar respostas nas realizacdes de
acOes simples que sinalizem para um compromisso maior com a
Universalizacdo dos Direitos Sociais garantidos em leis e propagados nos
meios de comunicacdo, principalmente no que diz respeito a questdo da

Educacao Inclusiva (Proposta Pedagdgica, 2018).
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RESUMO FINAL DA 32 CATEGORIA

Ao final da analise dessa categoria chegamos a interpretacdo que o CERVAC no inicio
ficou insegura em receber alunos com TEA por ndo possuir profissionais especializados para
atender com qualidade esses alunos, no entanto, a procura era muito grande por parte da
familia dessas criancas, fato que proporcionou a entrada desses alunos nessa instituicéo.
Mesmo ndo possuindo uma equipe especializada para atender alunos com TEA o CERVAC
abriu as portas para a inclusdo a partir do trabalho de uma equipe dedicada e multidisciplinar
esta sendo efetuada, dia-a-dia, a inclusdo das criangas com TEA.

Outro fator que se deve abordar ao final dessa categoria se refere ao desconhecimento
sobre o TEA. Néao conhecer sobre esse transtorno deixou os profissionais inseguros, esse fator
dificulta a insercdo desses alunos em qualquer instituicdo inclusiva.

Ficou claro também que os problemas estruturais dificultam ndo somente o acesso
mais a permanéncia dos alunos com deficiéncia e também dos alunos que possuem o
Transtorno do Espectro Autista. No entanto, esse centro apresenta em sua proposta
pedagdgica acGes e objetivos voltados para pratica inclusiva de qualidade, entre elas a
interdisciplinaridade dos conteldos através de profissionais como psicologos e
psicopedagogos. N&o esquecendo de relatar neste final de andlise categorial a importancia da

coletividade no planejamento das acdes em prol do desenvolvimento integral dos alunos.

428 categoria: propostas metodoldgicas no CERVAC

Para andlise dos dados seguimos com a perspectiva de entender como séo realizadas as
praticas metodoldgicas no CERVAC. Para isso, contamos com o0s dados dos coordenadores e
professores como participantes e também a anélise da Proposta Pedagdgica.

Por sua vez, baseados na analise geral dos dados recolhidos compreende-se que o
CERVAC acredita que uma forma de incluir esta relacionada aos procedimentos
metodoldgicos apropriados as necessidades dos alunos com TEA incluindo atividades de
sensibilizacdo junto as familias.

Para o C2:

O CERVAC possui um procedimento metodolégico que, além do perfil de

desenvolvimento da crianga e seus respectivos exercicios de estimulacao,
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inclui as atividades de sensibilizacdo junto as familias e escola que incentivem
0 acesso e permanéncia das criancas com deficiéncias nas escolas.

Ja analisando o dito pelo C2, é possivel ressaltar que o centro preocupa-se em adequar
as atividades ao perfil do alunado para que esses obtenham melhores resultados e consiga
desenvolvimento educacional. Outro ponto perceptivel na fala do C1 é a preocupacdo do
CERVC envolver a familia no processo escolar.

O C1 descreve que o CERVAC inclui através de “profissionais capacitados
exclusivamente sobre a tematica TEA, para trabalhar com essas criancas no contra turno
escolar, desenvolvendo atividades de musicalizagdo, com tecnologias assistivas, jogos
logicos, aparelhos eletronicos”.

De fato, o C1 diz que a inclusdo se da pelos profissionais que auxiliam esses alunos
nas atividades interdisciplinares e inclui que os profissionais sdo capacitados para desenvolver
as habilidades dos alunos com TEA.

O D1 relata que para incluir o CERVAC utiliza “os mesmos procedimentos para os
demais, dando énfase a “comunicacéo facilitada”.

Diante das abordagens feitas aos participantes percebe-se que a intencdo do centro é
incluir com possibilidades de desenvolvimento educacional, visto que sdo apresentadas nas
falas dos participantes alguns procedimentos realizados como propostas de incluséo.

E preciso ter em mente que a inclusdo depende muito das propostas e execucdes
metodoldgicas realizadas em qualquer instituicdo que preza pela préatica inclusiva. Dessa
forma se quisemos saber dos participantes como séo desenvolvidas as metodologias no centro,
se essas favorecem a incluséo dos alunos com TEA. Como respostas tivemos:

Os profissionais sdo integrantes da geréncia da pessoa com deficiéncia da
Prefeitura Municipal do Recife, estdo em continua capacitacdo, sendo
atualizados com novas teorias e métodos de trabalho com TEA, que melhorem
a qualidade do ensino através da utilizagdo de novas tecnologias como
instrumento de aprendizagem (C1).

Pelo relato do C1 foi possivel analisar sobre os profissionais que atendem no
CERVAC estdo sempre em capacitacdo, adequando os métodos de ensino as criangas com
TEA com o0 objetivo de melhorar a qualidade de ensino, para isso sdo utilizadas as novas
tecnologias como instrumento de aprendizagem.

Nesse mesmo propasito de analise o C2 explana:

Hé& dois anos 0 CERVAC iniciou um processo de estudos visando a atualizagao
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de seus contetdos e praticas metodoldgicas, processo este que inclui debates,
pesquisas e analise da pratica no centro junto as criancas com TEA.
Profissionais que atuam no CERVAC tem buscado e/ou participado de espacos
de estudos e discussdes sobre o tema.

Esse questionamento enriqueceu essa anélise porque foi possivel chegar a concluséo
que os profissionais que atuam no CERVAC estdo sempre em busca de novos conhecimentos
e melhoria de sua pratica metodologica principalmente para atender as necessidades dos
alunos com TEA. Buscar inovar através da insercdo das novas tecnologias tambem é algo que
precisa ser descrito e oferecido a devida importancia para essa analise.

Ainda refletindo sobre as praticas metodoldgicas em favor do desenvolvimento das
criancas com TEA, a proposta pedagdgica do centro ainda revela que esta “alicercada na
participacdo em atividades diferenciadas para cada um, que contribuirdo com os avancos de
suas autonomias e aprendizados, de forma a potencializar suas habilidades e favorecer sua
inclusdo social” (Proposta Pedagogica, 2018).

A abordagem dessa categoria diz muito sobre a problematica colocada em questao por
esse estudo, dessa forma aprofundado esse item categorial questionamos juntos aos
participantes se as metodologias usadas pelos professores especificam as abordagens de
acordo com os niveis de autismo. O C1 revela que “os professores avaliam os alunos com
TEA e definem o trabalho a ser realizado, conforme a necessidade de superacdo de cada
caso”.

O D1 diz que sim. “A nossa preocupacdo maior € estabelecer a comunicacdo e
favorecer um ambiente de aprendizagem”.

Nesse ponto foi possivel diagnosticar que as praticas metodologicas sdo adequadas
aos niveis do autismo e executadas a favor do desenvolvimento da aprendizagem.

Ainda com intencdo de apresentar as propostas metodolégicas no CERVAC
guestionamos junto aos participantes como sdo avaliadas o comportamento da equipe
psicopedagdgica do centro em relacdo a metodologia de inclusdo das criangas com o
diagnostico do TEA. Para isso tivemos como resposta:

“O CERVAC nao possuia psicopedagogos exercendo especificadamente essa fungao.
A partir de 2019 o trabalho serd iniciado e a intencdo é de contemplar também o pablico de
TEA” (C1).

Diante desse posicionamento percebe-se que um profissional de tdo grande

importancia ainda ndo exerce suas fungdes para prevenir possiveis danos educacionais na vida
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desses alunos.

De acordo com a resposta do C2:

A equipe multidisciplinar tem empreendido esforcos sobretudo para conhecer
mais 0 tema, as praticas, as experiéncias vivenciadas mundo a fora na
perspectiva de acolher da melhor forma possivel, dentro das condicdes
estruturais da instituicdo as pessoas com TEA e suas familias. Este é o
principio norteador de toda a acdo CERVAC, junto as pessoas com deficiéncia,
na perspectiva de reabilitacéo e construcdo de uma sociedade inclusiva.

A fala do C1 deixa claro que a intengdo do centro é concretizar a inclusdo através de
préticas atuais e relevantes para a construcéo de alunos capazes de atuar na sociedade em que
vive.

Para 0 D1 é necessario avancgar mais nesse aspecto, temos estudado muito.

Para darmos prosseguimento a analise dessa categoria perguntamos aos participantes
quais as dificuldades com as metodologias para atuar com criangas com Transtorno do
Espectro Autista.

Para a maioria dos professores a maior dificuldade estar relacionado a falta de repasse
dos conteudos especificos para trabalhar com alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Apenas 1 (um) professor relata que o problema maior é ndo ter explorado situacdes praticas
no inicio de sua formagao. Ele diz “No estdgio esse tema ndo foi abordado” (P1).

Abordando a andlise documental é possivel relatar que o centro possui uma
organizacao acerca das acdes desenvolvidas nas praticas metodolédgicas. O funcionamento se
da a partir de salas de aulas temaéticas alfabetizadoras que almejam possibilitar as pessoas com
deficiéncia e as que ainda apresentam dificuldades na construcdo do seu processo pedagogico,
vivéncia sistematica em atividades que propiciem aprendizagens e socializacdo, para garantia

permanente do processo com o conhecimento.

RESUMO FINAL DA 42 CATEGORIA

Esse item categorial é de grande importancia para dar respostas aos questionamentos
propostos por essa investigacdo, e de antemédo é possivel relatar que o CERVAC possui
praticas que correspondem ao favorecimento da incluséo.

O primeiro ponto para destacar € dizer que esse centro possui uma dinamica de

conscientizagdo junto a familia dos alunos com TEA. Esse centro age de forma atuante junto
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as familias porque acredita que essa esfera € o ponto para conseguir seguir com as préaticas
inclusivas.

Além disso possui profissionais que estdo sempre em formacéo continua para atender
prontamente as necessidades educativas desses alunos. E preciso explicar que o centro possui
profissionais que estdo sempre em capacitagdo, no entanto, de acordo com a fala dos
participantes, esse centro ndo possui profissionais especializados para atender adequadamente
e fazer diagnosticos precisos sobre o desenvolvimento dos alunos com TEA.

Por sua vez 0 CERVAC preocupa-se com as praticas metodoldgicas que estdo sendo
desenvolvidas pelos professores, visto que sua proposta pedagdgica demonstra acdes que sao
desenvolvidas diariamente e que essas sdo contribuintes do processo de desenvolvimento
educacional inclusivo.

E possivel perceber que os professores estio sempre adequando suas praticas as

necessidades dos alunos, pois utilizam as novas tecnologias favor desse processo.

52 Categoria: Formacao Inclusiva

Essa 5 categoria aborda um item importante. Pois através dela é possivel saber se o0s
professores que atuam com alunos com TEA possuem formacéo para tender a esses alunos.
Para inicio de discussao pode-se relatar que todos os professores possuem especializacdo em
Educacao Inclusiva. Essa especializacdo é uma exigéncia do Centro, para atender alunos com
TEA é necessario que os professores sejam pos-graduados em Educacéo Inclusiva.

Aprofundando sobre a formacdo inclusiva é possivel descrever que todos o0s
professores ja participaram de cursos de capacitacdo. Dentre esses cursos podemos destacar:

“Comunicagao facilitada, Autismo Infantil, Braille, Inclusao Escolar” (P2).

“Todos os tipos de deficiéncia” (P1).

“Inclusao Escolar, Educagdo Especial, Avaliacdo na perspectiva inclusiva, Adaptagao
curricular, Transtorno do Espectro Autista” (P4).

“Autismo, TDAH — Transtorno de Atencéo e Hiperatividade, Sindrome de Down (P3).

Através desse questionamento é possivel perceber que em carater de capacitacao,
todos os professores como dito anteriormente estdo bem preparados para atender com
qualidade os alunos com TEA. Em termos de formagé&o inicial e continuada os professores
que lecionam no CERVAC possuem também a formacdo inicial em Pedagogia.

Com base nos dados recolhidos é notavel que este centro estd bem preparado, em
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termos de profissionais, para atender as demandas exigidas pelo sistema inclusivo, no entanto
é importante frisar que ndo possuem profissionais especializados para atender necessidades
diagnosticas desses alunos.

E muito importante conhecer a formagcéo dos professores que atuam com alunos com
TEA e para essa analise todos os professores que trabalham no CERVAC possuem cursos de
extensdo com foco no autismo e também nas mais diversas deficiéncias existentes.

Dentre os cursos realizados pelos professores com abordagem em autismos pode-se
citar:

“Autismo Infantil, Comunicacao facilitada, alimentagao em criangas com TEA” (P2).

“Comunicagdo facilitada, relacionamento social, sobrecarga de informagdes visuais,
auditivas e sensoriais” (P1).

“Autismo Infantil, Comunicacao facilitada (P3).

RESUMO FINAL DA 52 CATEGORIA

Ao final dessa categoria, ndo mais importante que as demais, mas de grande valor para
esse estudo, é preciso enfatizar e ter a consciéncia do tamanho da importancia de possuir
profissionais capacitados para atender as necessidades educativas especialmente dos alunos
com TEA, foco desse estudo.

Através da abordagem desses questionamentos é possivel identificar que todos os
professores possuem formacao inicial e continuada com base no autismo, tornando esse centro
preparado para desenvolver a incluséo escolar e social dessas criangas.

O tema formacdo ¢é algo muito discutido a bastante tempo e agora tomam sua devida
importancia pelo fato do mundo atual exigir desses profissionais, cada vez, mais estarem
preparados para atuar com alunos autista e proporciona-lhes desenvolvimento educacional e

social através de praticas realmente inclusivas.
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CONCLUSOES

Finalizando a andlise de dados desta pesquisa, percebemos que os objetivos e a
pergunta que deu origem a este estudo foram respondidos adequadamente. Ponderando todos
os fatos apontados nesta pesquisa, motivacdo, estratégias, mudanca metodoldgica,
dificuldades e facilidades de trabalhar a inclusdo escolar de criangas com autismo, deu a
oportunidade de realizar uma analise conduzida por um pensamento critico tendo como base
uma pesquisa empirica.

O autismo é um transtorno psicoldgico que engloba questdes sociais, emocionais,
afetivas, cognitivas e motoras. Embora a compreensdo da doenca pode ser feita por meio de
diversas abordagens psicolgicas, para atuar de maneira correta na educacao, isto €, sem gerar
preconceitos e produzir estigmas, é preciso olhar para o aluno autista e 0 seu processo Unico
de aprendizagem.

A partir do procedimento efetuado nesse estudo é possivel agora tecer nossas devidas
conclusdes acerca dessa investigacao. Para inicio de conclusdo, o CERVAC é um centro de
reabilitagdo que atende criangas que possui as mais variadas deficiéncias inclusive acolhe
criangas que apresentam Transtorno do Espectro Autista.

O CERVAC estabelece normas educacionais para atender as criancas e prepara-las
para ingressar no ensino regular, de forma que essas criangas sejam capazes de enfrentar os
desafios existentes em uma escola comum.

As criangcas com Transtorno do Espectro Autista sdo inseridas no CERVAC para
serem preparadas e serem encaminhadas para a escola comum apds passarem por uma
avaliacdo que € realizada duas vezes por ano pela equipe multidisciplinar do centro, e quando
estiverem preparadas seguem para a escola comum se assim a escola oferecer vagas.

A avaliacdo dessas criancas € realizada pela equipe multidisciplinar porque o


https://educacaoinfantil.aix.com.br/aprendizagem-socioemocional-dos-alunos/
https://educacaoinfantil.aix.com.br/aprendizagem-socioemocional-dos-alunos/

Inclusdo Escolar de criangas com Transtorno... 84

CERVAC ndo possui profissionais que possam efetuar um diagndstico preciso do nivel do
autismo, ou seja, jA& que o centro nao possui os profissionais capazes de realizar um
diagnostico preciso, os profissionais da equipe multidisciplinar, os psicopedagogos, realizam
uma avaliagcdo psicopedagogica para avaliar o nivel e o desenvolvimento dos alunos.

E possivel concluir também que a falta de neurologistas e psiquiatras, profissionais
capazes de realizar diagndsticos, prejudicam o processo de desenvolvimento das criangas com
autismo, sendo um dos pontos mais relatadas pelos participantes no momento do recolhimento
dos dados.

O processo de inclusdo no CERVAC, no inicio, aconteceu de forma temerosa por
todos os envolvidos. A falta de profissionais deixou o0s professores um pouco receosos em
receber criancas autistas, mas a procura das familias era constantes e assim o centro decidiu
iniciar a inclusdo das criancas que possuiam esse transtorno. E destacado alguns fatores que
dificultaram esse inicio de inclusdo. E conclusivo que o prdprio transtorno, o isolamento e a
agressividade préprio das criancgas autistas deixaram os profissionais inseguros.

Como fator conclusivo é possivel perceber a boa vontade e a dedicacdo dos
profissionais que estdo a frente do CERVAC, isso define que o centro estd de portas aberta
para desenvolver um processo de incluséo de qualidade e como demandam as leis. Pois ficou
claro para nos investigadores que os limites e as dificuldades se desfaz quando o professor
estuda, pesquisa, orienta e acolhe a familia.

Além disso, a equipe do CERVAC presa pela inovacgdo das praticas metodoldgicas em
favor da inclusdo e para isso sdo utilizadas ferramentas tecnoldgicas que contribuam com o
desenvolvimento motor e educacional das criancas.

Outro ponto conclusivo desse estudo confirma que os problemas estruturais também é
um problema para inser¢cdo e também para a permanéncia dos alunos autistas, pois a
deficiéncia exige dos centros uma adaptacdo necessaria ao desenvolvimento desses
educandos. Para adaptar a sala de forma efetiva e eficaz, isto é, que facilite o processo de
aprendizado do aluno com autismo, é importante conhecer as suas dificuldades e facilidades,
investido nos aspectos que chamam a sua atencéo.

Tendo como base a analise das propostas metodologicas, concluimos que € necessario
adequé-las as necessidades dos alunos com TEA, pois é perceptivel que a proposta
metodoldgica do centro é bastante delineada para as criangas que possuem deficiéncia
intelectual.

Portanto de acordo com o objetivo 1 que trata de descrever a dinamica de
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inclusdo das criangas no universo do Transtorno do Espectro Autista no CERVAC
conclui-se que este centro possui uma equipe multidisciplinar, entre eles psicologos e
psicopedagogos, que realizam estratégias inclusivas e lutam pela inclusdo enfrentando os
desafios e dificuldades pela falta de profissionais especializados.

Para que seja realizada a inclussio no CERVAC sdo realizadas atividades
diversificadas, oferecidos momentos interdisciplinares nas salas tematicas, aulas
diversificadas e além de tudo a dedicacdo de uma equipe que luta diariamente pela incluséo e
consequentemente avanco educacional nas salas regulares de ensino.

Nesse ponto pode-se concluir também que os documentos que regem o CERVAC
apresentam principios que correspondem a implantagdo de préticas inclusivas e diante de suas
possibilidades executam processos que contribuem com a inser¢do das criangas no sistema
regular de ensino.

Em relagéo ao objetivo 2 que visa identificar as limitagdes para incluséo dos
alunos assistidos no Centro CERVAC conclui-se que existem algumas limitagOes para
desenvolver o processo inclusivo de criangas com autismo. Uma das principais dificuldades
para efetivar esse processo € a falta de profissionais especializados para efetuar um
diagnostico preciso, precoce e eficaz com relagdo ao transtorno autista, o que dificulta o
atendimento correto em relacéo a aprendizagem dos alunos.

Outro ponto que limita o atendimento inclusivo de qualidade sdo fatores relacionados
a prépria deficiéncia como: o isolamento, a agressividade, sdo pontos que dificultam a
interacdo com esses alunos. Atualmente, ndo existe uma diretriz clara de como trabalhar com
criangas autistas na educacao, afinal, cada sujeito expressa o transtorno de forma diferente e
deve ser olhado na sua subjetividade e na relacdo com os outros. Justamente por isso, as
criancas com o mesmo diagndstico podem responder de maneiras distintas para a mesma
atividade pedagdgica, trazendo mais desafios para os professores e coordenadores.

Sobre o objetivo 3 que visa avaliar as propostas metodologicas educacionais
existentes no Centro para os alunos com Transtorno do Espectro Autista conclui-se que o
centro possui em seus PPP e Proposta Pedagdgica elementos que exigem dos coordenadores e
professores adaptar suas praticas pedagdgicas as necessidades educativas dos alunos, porém
essas propostas apresentam disposicdo para os alunos com deficiéncia intelectual, nédo
estabelecendo elementos efetivos para as criangas com Transtorno do Espectro Autista.

As propostas metodoldgicas do CERVAC incluem as atividades de sensibilizacdo

junto as familias e escola que incentivem 0 acesso e permanéncia das criangas com
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deficiéncias nas escolas, salas teméticas que favorecem a interacdo com alunos autistas,
atividades diversificadas para atender o nivel do autismo, entre outras.

Dessa forma, as formacOes continuas dos professores vém contribuindo com a
adequacgdo de novas propostas pedagdgicas com intuito de promover maior interagdo entre
professor/aluno e aluno/aluno.

Para fins de conclusdo, para que a inclusdo seja de fato uma realidade na escola é
necessario a formacao, preparo e dedicacdo de todos os envolvidos. A formacdo dos
professores para atuacdo do trabalho com a diversidade é de grande importancia, pois é
essencial para a inclusdo efetiva, isto é a formacdo do profissional da educacdo sé se faz
competente quando tal profissional encontra-se em ligagdo com reconhecimento da realidade
gue permite conhecer a si mesmo e ao outro, auxiliada de atividades que o ajude a aprender

com suas proprias experiéncias.
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SUGESTOES

Existe a necessidade de um estudo mais aprofundado sobre a Educacdo Inclusiva, e
precisamente a incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista em escolas regulares.
Essa proposta requer uma ampla discussao e por isso mesmo necessita de ser pesquisadas para
que os resultados possam ser animadores e a0 mesmo tempo positivo para incluséo escolar.

Recomenda-se, para futuros estudos que 0 CERVAC seja o intermediador no processo
de multiplicador metodologias inclusivas para outras instituicoes.

Dentre as sugestdes amplamente definidas sugere-se que:

1. Haja uma maior adequacdo da proposta metodoldgica, para que esta atenda as
necessidades educativas dos alunos com Transtorno do Espectro Autista.

2. Sejam criados projetos inclusivos para efetivar o conhecimento sobre as
peculiaridades do TEA.

3. Os centros assegurem estruturas qualificadas as necessidades pedagogicas e
tecnoldgicas dos alunos com TEA.

4. Viabilizem a interacdo com familia dos demais alunos para fortalecer os vinculos
afetivos entre todos os envolvidos.

5. Sejam contratados profissionais especializados que favoreca um diagndstico

correto, precoce e eficaz sobre os niveis de autismo.
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ANEXOS
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ANEXO N°01: - TERMO DE ESCLARECIMENTO SOBRE OS OBJETIVOS DA

PESQUISA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA QOMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE ESCLARECIMENTO

Honrosamente venho convida-lo a participar da pesquisa de campo da Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo que sera apresentada a Universidad Auténoma de
Asuncion/PY intitulada: INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA ASSISTIDAS PELO CENTRO DE REABILITAC}AO E
VALORIZACAO DA CRIANCA (CERVAC), RECIFE/PE- BRASIL

Os avanc¢os da Educacdo Inclusiva é um fato muito debatido atualmente pelo sistema
educacional de ensino, estando o Transtorno do Espectro autista entre as deficiéncias mais
abordadas nessa discussao, por isso o fato da tematica abordar essa questao.

Convidamos vocé participante a contribuir com esse estudo que tem como objetivo
geral analisar as metodologias de inclusdo escolar para criancas com Transtorno do Espectro
Autista, assistidas no Centro de Reabilitagéo e Valorizagdo da Crianga (CERVAC).

Desde ja, podemos afirmar que ndo havera riscos, pois 0s objetivos da pesquisa sao
previamente esclarecidos e sua participacdo serd mantida no mais absoluto sigilo e garantido o
anonimato, pois a analise dos dados ndo tera carater avaliativo individual ou institucional.

Responsavel pela pesquisa: Paulo André.

Essa pesquisa foi realizada com recursos proprios e ndo haverad despesas por parte dos

participantes.
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ANEXO N° 02: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA QOMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , declaro que li/ ouvi e

compreendi 0s objetivos estabelecidos pela pesquisa. Entendo que minha participacdo podera
contribuir com estudos futuros que abordem as metodologias de incluséo escolar para criangas
com Transtorno do Espectro Autista, assistidas no Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da
Crianca (CERVAC). O pesquisador deixou claro os beneficios proporcionados por esse
estudo e que sera preservado meu anonimato, além disso estou consciente que estarei isenta

de qualquer risco. Dessa forma concordo em participar.

Participante do estudo

Pesquisadora
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ANEXO N° 03 - ENTREVISTAS PARA COORDENADORES E DIRETOR

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA QOMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA PARA COORDENADOR PEDAGOGICO E DIRETOR

ANEXO — ENTREVISTA PARA COORDENADORES PEDAGOGICOS E DIRETOR
ESTRATEGIA: Entrevista a ser realizado com a equipe psicopedagdgica do Centro de
Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca — CERVAC.

INSTRUCC)ES DE PREENCHIMENTOS

ALGUNS COMENTARIOS ANTES DE INICIAR a aplicacdo da técnica de entrevista: Os
blocos a seguir visam obter as impressées do ENTREVISTADO.

OBJETIVO: Analisar as metodologias de inclusdo escolar para criangas com Transtorno do
Espectro Autista, assistidas no Centro de Reabilitagdo e Valoriza¢do da Crianga (CERVAC).
Pesquisa: Inclusdo escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista assistidas no
Centro de Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca — CERVAC -Recife, Pernambuco Brasil,
2018. Para efeito da andlise dos dados, é fundamental que 0 ENTREVISTADO responda a
todas as questdes.

Nota: Algumas questdes poderdo estar repetidas objetivando avaliar a percepcdo dos
entrevistados sob diferentes visoes.

Mestrando: Paulo André de Oliveira

Orientador: Prof. Dr. Elias Rocha Goncalves

Roteiro para entrevista para a coordenagdo pedagogica e para o Diretor
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| - Processo de incluséo da crianga no grupo de alunos

1. Como ocorre a inclusdo da crianca com o Transtorno do Espectro Autista no CERVAC?

2. A crianga é recebida com o diagndstico conclusivo do TEA ou é encaminhada par

avaliacdo?

3. O CERVAC possui algum procedimento metodoldgico que facilita a incluso escolar destas

criangas?

4. As metodologias sdo desenvolvidas de acordo com novas pesquisas sobre TEA?

Justifique?

5. As metodologias usadas pelos professores especificam as abordagens de acordo com 0s

niveis de Autismo? Descreva.

6. Que atitudes vocés tomaram tdo logo ficaram sabendo que teriam alunos com TEA na

Instituicdo?

7. Qual a maior dificuldade que vocés experimentaram, no momento inicial de

incluséo da crianga na instituicdo? A que voceés atribuem essa (s) dificuldade?(s)

8. Como ocorre a interacdo entre a equipe técnica do centro no acompanhamento das criancas
com TEA?

9. Como vocé avalia o comportamento da equipe psicopedagdgica do centro em  relacdo
a metodologia de incluséo de criangas com o diagnostico de TEA?

10. Como ocorre a participagdo dos pais na incluso das criangas com TEA?
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ANEXO N° 04 — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA QOMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
Questionario semiestruturado para professores
Sr. (a), professor (a)

Gostaria de convida-lo (a) a contribuir com a pesquisa de mestrado intitulada:
Inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista assistidas no Centro de
Reabilitacdo e Valorizacdo da Crianca — CERVAC -Recife, Pernambuco Brasil, 2018.” Esta
pesquisa visa identificar as concepg¢des que os professore do CERVAC possuem sobre as
metodologias para inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista - TEA - na
Educacdo Infantil e, assim, contribuir para uma melhor compreensdo acerca das praticas
gue envolvem os processos de inclusdo na Educacdo Infantil, considerando as especificidades
da crianca com TEA.

Apb6s a conclusdo da pesquisa, as entrevistas gravadas e questionarios ficardo
sob responsabilidade do Departamento de Investigacdo Cientifica da Universidade
Auténoma de Assuncdo — durante um periodo de cinco anos e somente poderdo ser utilizadas
para fins de pesquisa, de producdo de material de formacdo docente, comunicacbes
cientificas e publicagéo de artigos cientificos em revistas cientificas.

Diante das normas do Comité de Etica da Universidade Auténoma de Assuncio,
informamos que a utilizagdo dos questionarios para esses fins estara condicionada a prévia
autorizacdo do pesquisador responsavel pela elaboracdo da pesquisa e por seu orientador.

Para evitar constrangimentos, todos o0s participantes terdo seus nomes
substituidos por pseudénimos na redacdo final do trabalho de pesquisa. Acreditamos que
0 resultado desta pesquisa podera acrescentar e promover uma melhor compreensdo das

condigdes de trabalho para inclusdo de alunos com o TEA, enriquecer o debate sobre a
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inclusdo da Educacdo Infantil e gerar perspectivas para o enfrentamento do problema
proposto.
Informamos ainda que o (a) Sr. (a) poderd, a qualquer momento, Se recusar a

participar, caso ndo deseje fornecer as informagdes solicitadas.
1) Idade:

() entre 19 e 21 anos
() entre 22 e 24 anos
() entre 25 e 27 anos
() entre 28 e 30 anos
() entre 31 e 35 anos
() entre 36 e 40 anos
() entre 41 e 50 anos
() mais de 51

2) Sexo:

() feminino

() masculino
3) Estado civil:

() solteira

() casada ou unido estavel

() separado ( desquitado, divorciado)
() vitva

( ) outro:

4) Tempo de atuagéo na Educacéo.

() entre 1 e 3 anos
() ente 4 e 6 anos
() entre 7 e 10 anos
() mais de 11 anos
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5) Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil.

() entre 1 e 3 anos
() ente 4 e 6 anos
() entre 7 e 10 anos

() mais de 11 anos
6) Tempo de atuacdo no CERVAC.

() entre 1 e 3 anos
() ente 4 e 6 anos
() entre 7 e 10 anos
() mais de 11 anos

7) Qual a sua formacéo profissional inicial? (Nessa questdo, vocé podera marcar mais de uma

opcao, se for o caso).

() Nivel médio, modalidade Normal - Magistério
() Pedagogia

() Normal superior

() Outro.
Especifique:

8) Ja participou de cursos de capacitacdo?

() Sim
() Néo

8.1. Em caso afirmativo, cite as principais tematicas tratadas no (s) curso (s).

9) Ja participou de cursos de capacitagdo sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia?

()sim
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() néo

9.1 Em caso afirmativo, cite as principais tematicas tratadas no (s) curso (s)

10) Ja participou de cursos de capacitacdo sobre a inclusdo de criangas com Transtorno
do Espectro Autista?

() Sim
() Néo

10.1 Em caso afirmativo, cite as principais tematicas tratadas no (s) curso(s)

11) Considerando sua formagdo profissional, inicial e continuada, como vocé se sente ou se
sentiu em relacdo ao seu preparo para atuar com criangas com Transtorno do Espectro
Autista?

() Adeguadamente preparada

() Medianamente preparada

() Completamente despreparada
() Outra resposta.

Especificar

12)  Vocé sente dificuldades com as metodologias para atuar com crian¢as com Transtorno
do Espectro Autista, que aspecto vocé considera que tenha sido o principal responsavel pela
falha metodologica na sua formacéo, em relacdo ao trabalho com a inclusédo? (Vocé deve

escolher apenas uma opc¢ao).

() Conteudo especifico
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() Conteudo pedagdgico

() Néo ter explorado situagdes praticas. (Ndo oferta de estagio, por exemplo)
() Outra.

Especifique:




