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A leitura do mundo precede a leitura da palavra.

(Freire, P.)
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RESUMO

Este trabalho tem a finalidade de analisar as préaticas de leitura nas escolas como um
caminho fértil para insercdo aos meios facilitadores na relacdo social. O objetivo geral foi
analisar os fatores que contribuem para o desinteresse dos alunos pela préatica da leitura,
dos anos finais, do Ensino Fundamental I, nas escolas estaduais de Jutai/Am. As
analises deram-se nas escolas estaduais Irmé Bruna e Pe. Jodo Van Den Dungen com
dois gestores, 70 alunos e dois docentes do 9° ano. A metodologia aplicada foi a ndo
experimental, descritiva, de enfoque misto e corte transversal. Como instrumentos para
coleta de dados foram utilizadas as técnicas de analise documental, observacdo,
questionarios e entrevistas. Os resultados apresentam-se em tabelas y graficos
comparativos. Na conclusdo indica-se a busca por intensa formacdo docente, praticas
metodoldgicas de leituras eficazes, materiais didaticos, equipamentos disponiveis e uma
escola com estrutura fisica adequada que facilitem e promovam uma formacéo leitora de
qualidade.

Palavras-chave: Educacéo; Escola; Leitura; Pratica; Formagéo.
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RESUMEN

Este trabajo tiene la finalidad de analizar las practicas de lectura en la escuela como un
camino fértil para la insercion de los medios facilictadores en la relacion social. El objetivo
general fue analizar los factores que contribuyen en el desinteres de los alumnos por la
préactica da lectura, de los afios finales, de lo Ensefio Fundamental I, en las escuelas
estaduales de Jutai/Am. El estudio se realizd en las escuelas estaduales Irma Bruna e Pe.
Jodo Van Den Dungen con 02 gestores, 70 alumnos y 02 docentes del 9° afio. La
metodologia empleada fue la no experimental, descriptiva, de enfoque mixto y corte
transversal. Los instrumentos utilizados fueron: la técnica de andlisis documental,
observacion, cuestionarios y entrevistas. Los datos fueron presentados en tablas y graficos
comparativos. En la conclusion se verificd una intensa formacion docente, précticas
metodoldgicas de lecturas eficaces, materiales didacticos, equipos disponibles, y una
escuela con estructura fisica adecuada que facilitan y promueven una formacion lectora de
calidad.

Palabras clave: Educacion; Escuela; Lectura; Practica; Formacion.
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1. INTRODUCAO

A leitura passa por toda a vida do ser humano, desde o nascimento até a morte.
Durante o crescimento e desenvolvimento do corpo e da mente, com a necessidade de fazer
diferentes leituras das etapas e momentos vividos no dia a dia, seja na familia, na escola ou
na comunidade em geral.

Na familia, os membros vao aprendendo a entender o mundo convivendo entre si,
nos primeiros contatos com a mée, depois com o pai, irmaos e demais membros familiares.
Partindo dai h4 um convivio com outras pessoas como vizinhanga da rua onde mora, do
bairro e da cidade. Nessa inter-relacdo ha possivel necessidade de algum tipo de leitura.
Sendo necessaria essa interacdo e insercao social.

Na escola, na condi¢do de estudante, nos primeiros anos € levado a descoberta de
signos e simbolos para assim fazer as primeiras formacdes de letras, silabas e palavras.
Com isso aprende a decodifica-las e no decorrer dos estudos, a interpreta-las, dentro de um
determinado contexto social, cultural, econémico e politico. Nesse processo de
aprendizagem, a leitura é vista com bastante complexidade, indo além da simples
decodificacdo de signos e simbolos a incorporacédo, conscientizacdo e necessidade de fazer
‘leitura de mundo’. Ainda cabe a escola oportunizar diversos espagos para 0
desenvolvimento e formacédo de leitores sociais, seja por meio de programas, projetos e
entre outras atividades que venham proporcionar tal pratica. O professor e 0 mediador desse
processo na transformacdo de leitores competentes e ativos.

Pensando nessas diferentes formas de lidar com a leitura pode-se dizer que ela é
essencial, primordial e importante no desenvolvimento do individuo porque ha necessidade
para lidar com diversas situagdes do convivio social. Para tanto se fez necessario um estudo
do tema investigado como forma de compreender e de verificar como se realiza essas préaxis
na escola e que mecanismos sdo utilizados na formacao de bons leitores.

Partindo da premissa de que a pratica da leitura pode se da em quaisquer
ambientes, mas que no ambiente escolar é fundamental para sistematizacdo de estudos e
para o pleno desenvolvimento como cidaddo. O papel da escola na priorizacdo dessa pratica
como relevante para o éxito na aprendizagem, uma vez que o aluno imagina que esse

processo se da somente na escola, cria inferéncias que desnorteiam sua capacidade de
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desenvolver competéncias e habilidades na préatica da leitura, e ao contrario disso o levara a
insercao social.

A escola mediante importante mediacdo na aprendizagem da leitura na formagéo
do cidaddo abre caminhos no espago escolar para o desenvolvimento dessa prética,
oportunizando o aprendiz a uma promocao efetiva e eficaz.

O Professor como mediador desse processo cria ou utiliza metodologias voltada
para a formacéo leitora do discente como ponto de partida para alcangar bons resultados no
ensino e uma boa preparagédo para vida em sociedade. Ele deve ter formacdo adequada para
assim oferecer qualidade na formagéo.

Assim sendo, a leitura € um dos caminhos a serem percorridos por toda
comunidade escolar, mas vemos que existem muitos obstaculos para a praxis, uma vez que
é de suma importancia para uma visdo diferente do mundo, ajudando na interacdo e
integracdo social. E ndo sé a escola, professores sao responsaveis pela formacao leitora dos
discentes, mas toda a comunidade escolar.

A pesquisa realizada tem como titulo “A praxis da leitura nas escolas estaduais de
Jutai-Am: um viés para insercao social”.

No dia a dia de sala de aula percebe-se um grande descaso e ineficacia com a
leitura. Grande parte dos alunos ndo ver a leitura como uma préatica necessaria. Quando da
interferéncia do professor para possiveis melhorias cria-se um grande obstaculo entre
ambos, e passa a conceituar leitura de forma erronea como “chata” e “desnecessaria”,
tornando-se um trauma ou um obst&culo na sua vida escolar, familiar e social.

E quando o professor pergunta o que € leitura e qual a sua importancia para a vida
e para aquisicdo de conhecimentos, com outras palavras dizem que ler é simplesmente
decodificar signos e simbolos com pontuacdo e uma boa dicgdo. Aqueles conceitos basicos
sempre passados pelo professor de lingua portuguesa.

Ainda em sala de aula quando o professor apresenta um texto para fazer a pré-
leitura, a chamada leitura silenciosa, muitos ndo conseguem se concentrar, colocando mil e
uma dificuldade para ndo fazer como, por exemplo, eles costumam dizer: “esse texto ¢
muito grande”, “nao enxergo direito”, etc.

Outra situacdo que se percebe no processo de aprendizagem da leitura é que

quando da necessidade de passar um texto para posterior leitura nas horas vagas, em casa
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ou em qualquer outro lugar que se possa fazé-la, na maioria das vezes cai no esquecimento.
E quando precisamos utilizar o que leram para fazer uma analise do texto € um tremendo
fracasso.

Dessa forma ndo conseguem entender a leitura como algo essencial para

compreender o mundo em que vive e ser protagonista na sua transformacao.

1.1 Problema da pesquisa

As praticas de leitura por parte da gestdo escolar, dos professores de lingua
materna e discentes ndo s@o percepitiveis por meio de a¢Ges em projetos, programas ou na
atuacdo de ambos o0s atores sociais das escolas estaduais investigadas.Os fatores que
contribuem para o desinteresse dos alunos pela pratica da leitura, 9° ano do Ensino
Fundamental 11, nas escolas estaduais de Jutai/Am. O Projeto Politico da Escola, a estrutura
fisica da escola, os espacos de leitura, a formacdo dos professores e as metodologias
utilizadas sao fatores que contribuem para o desinteresse dos alunos pela préatica da leitura?

Que outros fatores interferem para o desinteresse dos alunos pela leitura?

1.2 Objetivo geral

Analisar os fatores que contribuem en o desinteresse dos alunos pela pratica da

leitura, 9° ano do Ensino Fundamental I, nas escolas estaduais de Jutai/Am.

1.3 Objetivos especificos

1- Identificar as metodologias utilizadas pelo docente de 9° ano na pratica da
leitura nas escolas estaduais de Jutai/Am.

2- Caracterizar a formacdo dos professores, a estrutura fisica escolar e 0s espagos
de leituras;

3- Comparar o Projeto Politico das escolas investigadas;

4- Verificar os resultados de aprendizagem discente de cada escola.
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A pesquisa fez-se necessario para analisar as praticas de leitura de cada escola
envolvida a fim de verificar como as escolas funcionam estruturalmente, as disponiblidades
de recursos didaticos adequados, o perfil do professor e 0 que levam o discente a baixa
qualidade na formacdo leitura no ano funal do ensino fundamental.

Os tedricos que serviram de base nesta investicdo foram Kleiman (1996), Freire
(1996), Leffa (1996), Marchici (2008), Telles (2010), Brito (2012), entre outros a luz da das
praticas de leitura dentro e fora da escola. Estes autores apontam como acontece, onde e
qguando acontecem tais enunciados. Serviram ainda para fundamentacdo deste trabalho os
Parametros curriculares Nacionais, Brasil (1996), modelos de avaliacdes aplicadas pelos
Saeb (2017), Ideb (2017), Pisa (2015) e as orientacOes da Base Nacional Comum Curricular
Brasil (2018).

A metodologia empregada foi a ndo experimental, descritiva, de enfoque misto e
corte transversal. Os instrumentos para coleta de dados foram utilizados as técnicas de analise
documental, observacdo, questionarios e entrevistas. Os resultados foram apresentados em
tabelas, graficos, figuras e chegando a conclusdo de que com a busca por intensa formacao
docente se consegue aplicar boas praticas, trabalhar numa estrutura adequada e com acesso a
materiais didaticos e equipamentos, facilitam e promovem uma formacé&o leitora de qualidade.

O trabalho apresenta ainda o referencial tedrico com explanacdo sobre conceitos de
leituras, 0 ensino e a pratica de leitura na escola, o ensino de leitura por meio dos géneros, 0s
diferente niveis de leitura, o multiletramento em leitura, a leitura interdisciplinar e transversal,
a praxis e a insercado social da leitura e suas possibilidades que levam a uma formacéo leitora
eficaz.

A metodologia baseada en Sampieri (2014) apresentam-se em o disefio da pesquisa,
tipo de investigacdo, enfoque metodologico, a populacdo, selecdo da mostra, tecnicas
recolecéo de dados, analise documental e processo de validagéo instrumental.

Os resultados encontrados na investigacdo a partir da coletar de informagdes e
tabulados em gréficos e tabelas descorrem com a analise comparativa documental, entrevista
com gestores escolares, entrevista com professores de lingua martena e oquestionario aplicado
aos alunos.

As conclusdes do trabalho de pesquisa apontam perspectivas, recomendacdes e
projecdes de contribui¢es com esta dissertagéo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A historia da leitura é tdo antiga quanto a escrita, mas vale salientar que a escrita
ndo foi objeto de investigacdo desta pesquisa. Desde quando o homem langcou méo dos
rabiscos nas paredes das cavernas como forma de registro e de se comunicar com as futuras
geracBes tornou-se uma pratica que até nos momentos contemporaneos a fazem com as
ferramentas tecnologicas, por exemplo, com as tecnologias de comunicacdo e informacao
entre outras disponiveis no mundo moderno e da era digital.

A leitura sempre esteve presente com instrumento de comunicagdo, interagdo e
aquisicdo de conhecimento neste processo de evolucdo do ser humano.

Para efeito de organizacdo logica e de fundamentar o estudo, segue alguns

subtopicos importantes nesse trabalho.

2.1 O que é leitura?

Como estudo inicial pode-se dizer que a leitura é “uma atividade de interagdo entre

o pensamento ¢ a linguagem”. (Kleiman, 1996, p. 23). A autora diz também que:

O processo de ler é complexo. Como em outras tarefas cognitivas,
como resolver problemas, trazer a mente uma informacao necessaria,
aplicar algum conhecimento a uma situacdo nova, o0 engajamento de
muitos fatores (percepcdo, atencdo, memdria) é essencial se
queremos fazer sentido do texto.

Para a autora é preciso considerar esses trés fatores importantes percepcao,
memoria e atengdo), no ato de ler.

Outro conceito de leitura abordado por Brito (2012, p.01), afirma que:

O vocébulo Leitura corresponde, em seu sentido basico, a decifracao
e a inteleccdo de signos graficos que representam a linguagem oral,
estando as duas acdes basicas de ler enunciadas nessa definicdo —
decifrar e entender — de tal modo interligadas que uma implica a
outra. Como, contudo, sdo distintas em seus fundamentos e
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qualidades (um escéner pode realizar a primeira, mas ndo faz a
segunda; a interpretacdo ocorre em outras atividades humanas de que
ndo participa a escrita), muitas vezes tem-se equivocadamente
considerado que ler implica apenas uma delas.

Para evidenciar essas atividades humanas Brito (2012) fala que existe a
possibilidade de fazer a leitura da luz, da ética, da méo, do jogo, da situacdo, do mundo
(Freire), do filme e de imagem.

Leffa (1996, p. 10)., traz uma definigdo geral de leitura dizendo que:

...6 basicamente um processo de representacdo. Com esse processo
envolve o sentido da visdo. Ler €, na sua esséncia, olhar para uma
coisa e ver outra. A leitura ndo se da por acesso direto a realidade.
Nessa triangulacdo da leitura o elemento intermediario funciona
como um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente
nada tem a ver com sua propria consisténcia fisica. Ler é, portanto,
reconhecer 0 mundo através de espelhos. Como esses espelhos
oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura so é
possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo.

Diante da definicdo do autor citado acima podemos ir nesta mesma direcao e diz
que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. (Freire, 1996). Isso afirmado por
Freire indica que a leitura vai muito mais além da decodificacdo de textos.

Nesse contexto pode-se dizer que a leitura é de suma importancia para a vida do
ser humano em seus diversos momentos por que deve ser entendida segundo Telles (2010,

p.15) como:

Uma comparacdo que tem sido util para desvelar aos alunos a
importancia do léxico e da gramatica € a receita de bolo. Os
ingredientes basicos sdo 0s mesmos, as maneiras de mistura-los séo
as mesmas, mas sempre é possivel acrescentar um ingrediente a mais,
ou misturar de forma diferente, o que resulta em bolo de sabor e
textura diferente.

Partindo desta comparacdo de Telles (2010) é evidente que cabe a escola e ao
docente buscar meios que atraia e estimule o discente a uma préatica de leitura a partir do

texto.
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Cafiero (2010, p. 85, 86) argumenta leitura assim:

E um processo cognitivo, historico, cultural e social de producio
sentido. Isso significa dizer: o leitor - um sujeito que atua
socialmente, construindo experiéncias e histéria - compreende o que
esta escrito a partir das relacfes que estabelece entre as informacdes
do texto em seus conhecimentos de mundo. Ou seja, o leitor € sujeito
ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas decodificando, isto €,
juntando letras, silabas, palavras, frases, porque ler € muito mais do
que apenas decodificar. Ler é atribuir sentidos. E, ao compreender o
texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre
ele, de critica-lo, de saber como usé-lo em sua vida.

Parafraseando o autor, a leitura leva o leitor a ser reflexivo e critico a partir da
atribuicdo sentidos ao texto fazendo relagéo pratica com o cotidiano.

Na Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018) diz que “Leitura... é tomada
em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, dia-grama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica)...” (Brasil, 2018, p. 70).

De acordo com a bncc, Brasil (2018) o conceito de leitura deve ter um olhar mais
complexo pois ndo se restringe somente ao texto escrito, mas em tudo aquilo que esta ao

seu redor é possivel fazer algum tipo de leitura.

2.2 O ensino e a prética de leitura na escola

Com perspectiva de da um sentido amplo a préatica da leitura aos alunos e € preciso
lancar méo de instrumentos eficazes que venham trazer beneficios a aprendizagem da

mesma, assim:

Ensinar a ler, é criar uma atitude de expectativa prévia com relacéo
ao conteudo referencial do texto, isto €, mostrar a crianga que quanto
mais ela previr o contetudo, maior serd sua compreensdo; é ensinar a
crianga a se autoavaliar constantemente durante o processo para
detectar quando perdeu o fio; € ensinar a utilizacdo de mdltiplas
fontes de conhecimento linguisticos, discursivas, enciclopédicas para
resolver falhas momentaneas no processo; € ensinar, antes de tudo,
que o texto é significativo, e que as sequéncias discretas nele contidas
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sO tém valor na medida em que elas ddo suporte ao significado
global. (Kleiman, 1996, p. 28).

Diante das multiplas vivencias que venha a ter com o ato de ler, segundo Kleiman
(1996), ainda é necessario sempre ter significado para essa pratica.
De acordo com Brito (2012, p.05):

...a leitura demanda engajamento em praticas de leitura de textos
literarios e de expressdo cultural que instigam a indagacdo, a
criatividade e o protagonismo; obriga reconhecer que, nesta ordem
social, ler é uma forma fundamental de participacdo na vida social,
cultural e politica do pais; obriga reconhecer que a leitura congrega a
possibilidade de uma “experiéncia”, isto €, um processo de
autoconhecimento e de afirmacdo subjetiva: é experiéncia “aquilo
que “nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece €, a0 nos
passar, nos forma e nos transforma.

Conforme Brito (2012) para adiquirir alguma infomacéo, atualizar-se e ou prepara-
se para questionar, indagar, especular sobre quaisquer temas ou assunto, a leitura pode te
possibilitar tais conhecimento e ter dominio e seguranca.

Silva (2003, p.267) diz que:

Ele (o educador) predispde teias, cria possibilidades de
envolvimento, oferece ocasido de engendramentos, de
agenciamentos. E estimula a intervencdo dos alunos como co-autores
de suas acGes. Assim, o professor modifica sua acdo modificando seu
modo de comunicar em sala de aula.

Para o autor o professor é o mediador de dispor 0s meios necessarios para o aluno
perceber que a leitura é um elemento de transformacéo social. Por isso deve ser uma pratica

constante no cotidiano escolar.

Como principal fonte de leitura de grande parcela do alunado, o livro
didatico tem papel fundamental na formacdo de leitores. Por essa
razdo, a analise e a discussdo do trabalho de leitura proposto por este
tipo de material didatico sdo relevantes, a medida que podem
contribuir para que o professor passe a olhar esse material mais
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criticamente, interferindo nas propostas, para melhord-las ou
complementa-las de acordo com suas necessidades. (Jurado e Rojo,
2006, p. 37).

como mediador do processo de formacdo do alunado possibilitara

diversos materiais como o livro didatico, mas alerta para ndo ser o Unico instrumento de

conhecimento. E isso cabe ao professor verlficar se o material é adequado e ajuda de

acordo com a realidade.

Jurado e Rojo (2006, p.53) aponta para:

... trabalhar em sala de aula com uma viséo de linguagem que fornece
artificios para os alunos aprenderem, na pratica escolar, a fazer
escolhas éticas entre os discursos em que circulam. Isso possibilita a
problematizar o discurso hegemdnico da globalizacdo e o0s
significados antéticos que desrespeitam a diferenca.

Para o autor a escolha desses materiais sdo fundamentais, pois devem ser

voltados as necessidades cotidianas. Assim o discente se interessa e da significado para

aquilo que se propde.

O ensino da leitura requer, também, a aprendizagem de certos
comportamentos por parte das criancas e dos adolescentes para se
constituirem como leitores proficientes. Desse modo, no
acompanhamento pedagdgico de Lingua Portuguesa, deve-se atentar
que ensinar a ler precisa ser pratica que possibilite criar situacdes nas
quais os estudantes reconhecam, identifiquem, analisem e se
posicionem diante dos valores e apreciagfes veiculados nos textos,
carece de ser pratica por meio da qual se aprenda a participar de
habitos sociais de leitura que existam fora da escola também. Logo,
ensinar a ler requer garantir uma grande quantidade de situagdes e
textos de diferentes géneros para que os alunos tenham indmeras
oportunidades que necessitam para se constituirem em leitores
criticos de nossa cultura. (Brasil, 2017, p. 22).

A sugestdo € o professor lancar médo dos géneros textuais, pois neles encontram-se

as situacdes condianas e que melhor desperta o interesse do educando deixando de ensinar

na forma abstrata, passando da sentido com situagdes concretas que levem a uma analise,

reflex&o e melhores agdes que contribuam na mudanca social.
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Na Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018, p. 69), as praticas de
linguagem no eixo Leitura:

...decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s
textos escri-tos, orais e multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo
exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre
temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no
contexto de atuacdo da vida puablica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades.

Ainda na Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018), diz que os objetos de

conhecimento nas préaticas de leituras para ser trabalhado no 9° ano séo:

Reconstrucdo do contexto de producdo, circulacdo e recepgdo de
textos; ... relacdo entre os géneros em circulacdo, midias e préaticas da
cultura digital; apreender os sentidos globais do texto; Efeitos de
sentido; Relacdo entre contexto de producdo e caracteristicas
composicionais e estilisticas dos géneros; Apreciacdo e réplica;
Reconstrucdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos;
curadoria de informacéo.(Brasil, 2018, p. 174 e 180)

A Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018) também apresenta estratégias,
procedimentos e adesao as praticas de leitura, que sdo:

Estratégias e

procedimentos de

Leitura

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a
diferentes

objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas
do

género e suporte do texto, de forma a poder proceder a
uma

leitura autbnoma em relacdo a temas familiares.
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* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos
prévios,

vivéncias, valores e crengas.
« Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras

dos sentidos, da forma e da funcao do texto), apoiando-se
em

seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte
e

universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos

graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio
etc.),

confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informagao.

¢ Inferir ou deduzir informacgdes implicitas.

* Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou
linguistico, o

significado de palavras ou expressdes desconhecidas.

* Identificar ou selecionar, em fungdo do contexto de
ocorréncia,

a acepcdo mais adequada de um vocabulo ou expresséo.
* Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. —

reconhecendo relagdes de reiteracdo, complementaridade
ou
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contradicao entre o verbal e as outras linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar ¢ usar informagoes,
tendo em

vista diferentes objetivos.

» Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura
de

hipertextos e 0 manuseio de varias janelas, tendo em vista
0S

objetivos de leitura.

» Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros
de

Adesdo as praticas ] ) L
literatura, textos de divulgacéo cientifica e/ou textos
jornalisticos

de leitura
que circulam em varias midias.

* Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam
com

seu universo de expectativa, que representem um desafio

em relacdo as suas possibilidades atuais e suas
experiéncias

anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas,
em seu

conhecimento sobre o0s géneros e a tematica e nas
orientagcOes

dadas pelo professor.

Fonte: BNCC, Brasil.

A base apresentas procedimentos e estratégias que sejam aplicadas para uma

melhor formacéo leitora do educando brasileiro.
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Na olimpiada de lingua portuguesa (2016) trata e aponta o ensino de leitura
partindo de uma sequencia didatica por meios dos géneros textuais dividos por ano escolar
como proposta para essa pratica a partir do 5° ano do ensino fundamental 1 ao 3° ano do
ensino médio. Para 0 9° ano do ensino fundamental 1l seria importante desenvolver e fazer
com que ao final da sequéncia didatica o discente consiga produzir uma crdnica, pois sao
textos que retratam o codidiano, sendo um meio de interesse por meio do alunado pela

leitura. Abaixo ilustracdo do material:

Fonte: Portal Escrevendo o futuro

2.2.1 O ensino de leitura por meio dos géneros

Usamos a expressdo género textual como uma nogéo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas
definidas por conteddos, propiedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia
dizia, o0s géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de géneros
textuais seriam: telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, horoscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrucbes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversago
espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante. (Marcuschi, 2008, p. 5).
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Marcushi (2008) apresenta os diversos géneros textuais que podem fazer relacdo
com a vida e facilita o entendimento. Aponta ainda que eles estdo no cotidiano e que
expressam as relagdes de comunicagdo e conexdo com o mundo. Langaando méo dos
géneros em sala de aula “Os géneros séo tidos como instrumentos comunicativos que
servem para realizar essas atividades formais e informais de maneira adequada, (Marcuschi,
2008, p.214), diz ainda que:

Seguramente, esses novos géneros ndo sdo inovacgdes absolutas,
quais criacdes ab ovo, sem uma ancoragem em outros géneros ja
existentes. O fato ja fora notado por Bakhtin [1997] que falava na
‘transmutacdo’ dos géneros e na assimilacdo de um género por
outro gerando novos. A tecnologia favorece o surgimento de formas
inovadoras, mas ndo absolutamente novas. Veja-se 0 caso do
telefonema, que apresenta similaridade com a conversagéo que lhe
pré-existe, mas que, pelo canal telefénico, realiza-se com
caracteristicas proprias. Dai a diferenga entre uma conversagdo
face a face e um telefonema, com as estratégias que lhe sdo
peculiares. O e-mail (correio eletronico) gera mensagens eletronicas que
tém nas cartas (pessoais, comerciais etc.) e nos bilhetes os seus
antecessores.  Contudo, as  cartas eletronicas sdo  géneros
novos com identidades proprias, como se vera no estudo sobre
géneros emergentes na rnidia virtual.

Concordando com o autor a era digital tras novas praticas e maneira de ensino da
leitura por meio de novos géneros que aparecem com a emergéncia da tecnologia e inserir
estes novos formatos serdo ganhos significativos para a formacédo leitora do educando. A

seguir ilustracdo dos géneros textuais:

GENEROS TEXTUAIS

=
RECEITA
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Fonte: Google imagem.

Cafiero (2010, p. 92) define:

Os géneros sdo uma forma de organizar o ensino de leitura, mas ndo
devem ser tomados como um conteudo a ser ensinado. Isso significa
que ndo é para ficar mandando o aluno indicar quais sdo as
caracterisitcas de cada género, ou ficar dizendo que género é. O
importante € que os alunos leiam os textos, e leiam muitos,
produzam sentidos para eles e aprendam a usa-los em suas praticas
sociais. E, ao ler, compreender, usar, os alunos-leitores estardo
aprendendo na pratica que género esta em jogo em cada caso, e que
caracterisiticas ele tem.

Os géneros, por circularem no meio social sdo meios de leitura familiar para 0s
alunos, ajudando-os a serem ativos em leitura. E isso implica dizer que o ato de ler um

género o mais importante ndo o género, mas o que se extrae dele.

2.3 Os diferentes niveis de leitura

Aponta Martins (2011) que se passa por trés niveis de leitura que séo sensorial,
emocional e racional. Diante dessa afirmagdo muita das vezes é necessario fazer a
ressignificacdo do estudo em questdo para se atingir os resultados esperados no processo de

ensino da leitura. Para tanto:

Aprendizagem da leitura envolve diversas habilidades como as
linguisticas perceptivas, motoras cognitivas, e por esta razdo nao
pode atribuir a nenhuma delas isoladamente, a responsabilidade pelas
desadaptacdes da crianca na escola. E preciso, portanto, descobrir em
qual area se encontra mais comprometidas. (Moraes, 1997, p. 37).

Com esse processo complexo para se tornarem verdadeiros leitores deve estar
paritariamente bem desenvolvido nas demais areas do conhecimento. Mas muitos nao

atingem essa totalidade, surgindo entéo fatores que interferem nesse campo.
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Mortimer e Doren (1972) apresenta quatro niveis de leitura que sdo: leitura
elementar, leitura inspecdo, leitura analitica e leitura sintopica. E afirma que a leitura
sintépica poucas pessoas a dominam.

Esses diferentes olhares sobre os niveis de leituras buscam verificar uma

compreensdo e capacidade eficaz na leitura e em quaisquer teméticas abordadas em leitura.
2.3.1 As avaliacdes externas de leitura

Na matriz de referéncia de lingua portuguesa do Saeb (2015), faz mensdo aos
descritores: “Localizar informagfes explicitas em um texto (D1); Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao (D3); Inferir uma informacéo implicita em um texto (D4); Identificar
0 tema de um teto (D6); Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato (D14)” (Brasil,
2011, p. 22 ). Esses descritores sdo usados como procedimentos de leitura para avaliar o 9°
ano do ensino fundamental II.

As escalas de proficiéncia em leitura do Saeb (2017) sdo em oito niveis a saber:

Nivel Descricdo do Nivel - O estudante provavelmente é
capaz de:

A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste
nivel. Os estudantes do 9° ano com desempenho menor que 200
requerem atencdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades
muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.

Nivel 0
Desempenho
menor que 200

Nivel 1 Desempenho
maior ou igual a 200 e
menor que 225

Os estudantes provavelmente s8o capazes de: Reconhecer
expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica
etc.) e arelagdo entre expressdo e seu referente em reportagens e
artigos de opinido. Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido
em crbnicas e reportagens.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar informag8es explicitas em
fragmentos de romances e cronicas. ldentificar tema e assunto em
poemas e charges, relacionando elementos verbais e ndo verbais.
Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressfes, de
pontuacdo, de conjungBes em poemas, charges e fragmentos de
romances. Reconhecer relacbes de causa e consequéncia e
caracteristicas de personagens em lendas e fabulas. Reconhecer
recurso argumentativo em artigos de opinido. Inferir efeito de sentido
de repeticdo de expressdes em cronicas.

Nivel 2 Desempenho
maior ou igual a 225 e
menor que 250




Nivel 3 Desempenho
maior ou igual a 250 e
menor que 275

Nivel 4 Desempenho
maior ou igual a 275 e
menor que 300

Nivel 5
Desempenho maior
ou igual a 300 e

menor que 325
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Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas em
cronicas e fabulas. Identificar os elementos da narrativa em letras de
musica e fabulas. Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e
verbetes. Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes e
relacbes de causa e consequéncia em fragmentos de romances,
diarios, crbnicas, reportagens e maximas (provérbios). Interpretar o
sentido de conjunc¢des, de advérbios, e as relagBes entre elementos
verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances,
reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros diferentes que
abordem o mesmo tema. Inferir tema e ideia principal em naoticias,
cronicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressdo em
histéria em quadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar informacdes explicitas em
artigos de opinido e crénicas. Identificar finalidade e elementos da
narrativa em fabulas e contos. Reconhecer opinides distintas sobre o
mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes. Reconhecer
relacbes de causa e consequéncia e relacdes entre pronomes e seus
referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas, artigos de
opinido e reportagens. Reconhecer o sentido de expresséo e de
variantes linguisticas em letras de mdsica, tirinhas, poemas e
fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia principal em
contos, letras de musica, editoriais, reportagens, cronicas e artigos.
Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em
charges e histéria em quadrinhos. Inferir informacdes em fragmentos
de romance. Inferir o efeito de sentido da pontuacédo e da polissemia
como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas
e contos.

Descri¢éo do Nivel - O estudante
provavelmente é capaz de:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Localizar a informacao principal em
reportagens. ldentificar ideia principal e finalidade em noticias,
reportagens e resenhas. Reconhecer caracteristicas da linguagem
(cientifica, jornalistica etc.) em reportagens. Reconhecer elementos
da narrativa em crbnicas. Reconhecer argumentos e opinibes em
noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances. Diferenciar
abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir
informacdo em contos, cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de
palavras, da repeticdo de palavras, de expressbes, de linguagem
verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos,
cronicas e fragmentos de romances.
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Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar ideia principal e
elementos da narrativa em reportagens e crbnicas. ldentificar
argumento em reportagens e crbnicas. Reconhecer o efeito de
sentido da repeticdo de expressbes e palavras, do uso de
pontuacéo, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em
poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a relacdo de
causa e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides
entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema. Reconhecer a
relacdo de sentido estabelecida por conjun¢gdes em crbnicas,
contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos de géneros
distintos. Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras
de linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de
romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens. Inferir
o efeito de sentido de linguagem verbal e n&o verbal em tirinhas.

Nivel 6
Desempenho maior
ou igual a325e
menor que 350

Nivel 7 Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
DIl elalennillels provavelmente s@o capazes de: Localizar informacdes explicitas, ideia
ou igual a 350 e principal e expressao que causa humor em contos, crbnicas e artigos
menor que 375 de opinido. Identificar variantes linguisticas em letras de musica.
Reconhecer a finalidade e a relagcdo de sentido estabelecida por
conjunc¢des em lendas e cronicas.

Nivel 8 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
BIEEEglelcplalelgpEllel e provavelmente sdo capazes de: Localizar ideia principal em manuais,
ou igual a 375 reportagens, artigos e teses. Identificar os elementos da narrativa em
contos e crbnicas. Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes
em artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras em poemas.

Fonte: Saeb

Os oitos niveis sdo definidos pelo desempenho por no minimo 200 e no m&ximo
350 pontos nos resultados das avaliagdes externas aplicadas pelo Saeb.

A avaliacdo do Pisa (2015, p. 6) é definido como:

...um programade avaliacdo internacional padronizada, desenvolvido
conjuntamente pelos paises participantes da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), aplicada a
alunos de 15 anos. Além dos paises da OCDE, alguns outros séo
convidados a participar da avalia¢cdo, como é o caso do Brasil. O
Pisa, cujas avaliagdes sdo realizadas a cada trés anos, abrange as areas
de Linguagem, Matematicae Ciéncias, ndo somente quantoao dominio
curricular, mas também quanto aos conhecimentos relevantes e as
habilidades necessérias a vida adulta.

Esse programa é desenvolvido naos paises participantes da OCDE e é aplicado aos

alunos de 15 anos, que na sua maoria, no caso do Brasil, estdo no 9° ano dos anos finais do
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ensino fundamental Il. Uma das habilidades avaliadas € a leitura como parametro de

conhecimento.

O Programa Internacional de Avaliacao de estudantes (2015) utiliza sete niveis de

proficiéncia em leitura, a seguir decorre:

Escore
minimo

Nivel

Caracteristicas das tarefas

698

Nesse nivel, as tarefas normalmente requerem que o leitor faga maltiplas
inferéncias, compa- racGes e contrastes com precisdo e detalhamento, e
que demonstre a compreensdo completa e detalhada de um ou mais
textos, podendo envolver a integracdo de informag6es de mais de um
texto. Podem exigir que o leitor lide com ideias desconhecidas, na
presenca de informagBes concorrentes relevantes, e produza categorias
abstratas para interpretacdo. Tarefas de refletir e analisar podem solicitar
que o leitor levante hipoteses sobre ou avalie criticamente um texto
complexo sobre um assunto desconhecido, levando em consideragéo
critérios ou perspectivas maltiplos e aplicando interpretages sofisticadas
externas ao texto. Uma condicdo marcante para tarefas de localizar e
recuperar nesse nivel é a precisao da analise e a atencdo refinada a detalhes
pouco perceptiveis nos textos.

626

Nesse nivel, tarefas de recuperacéo de informacéo requerem que o leitor
localize e organize in- formagdes profundamente integradas, inferindo sobre
quais informacgBes no texto sdo relevantes. Tarefas de refletir pedem
avaliacdo critica ou levantamento de hipoteses, com base em conheci-
mento especializado. Tanto tarefas interpretativas como reflexivas exigem
uma compreensdo total e detalhada de texto com conteildo ou forma néo
familiar. Para todos os aspectos da leitura, as tarefas nesse nivel
normalmente envolvem lidar com conceitos contrarios as expectativas.

553

Nesse nivel, tarefas de recuperacdo de informacao requerem que o leitor
localize e organize diversos fragmentos de informacdo integrada. Algumas
tarefas nesse nivel exigem interpretacdo do significado de nuances da
linguagem em uma parte do texto, levando em consideracdo o texto
como um todo. Outras tarefas interpretativas nesse nivel exigem que o
leitor use conheci- mento publico ou formal para levantar hipéteses ou
analisar criticamente um texto. O leitor deve demonstrar uma
compreensdo precisa de textos longos ou complexos cujo contetido ou
forma podem néo ser conhecidos.




33

Nivel

Escore
minimo

Caracteristicas das
tarefas

480

Nesse nivel, as tarefas requerem que o leitor localize e, em alguns casos,
reconheca a relacdo entre varios fragmentos de informacdo que devem
satisfazer maltiplas condicOes. Tarefas interpretativas exigem que o leitor
integre varias partes do texto a fim de identificar a ideia principal,
entender a relagdo ou construir o significado de uma palavra ou oragdo. O
leitor deve considerar muitas carac- teristicas textuais ao fazer comparagdes,
diferenciacbes e categorizagcbes. Em geral, a informacdo exigida nao é
relevante, ha muita informagdo concorrente ou o texto apresenta outros
obstaculos, tais como ideias contrarias a expectativa ou formuladas de
maneira negativa. Tarefas reflexivas nesse nivel podem solicitar correlagdes,
comparacdes e explicacdes ou exigir que o leitor avalie uma caracteristica do
texto. Algumas exigem que o leitor demonstre uma compreenséo refinada
do texto em relacdo a conhecimentos do cotidiano. Outras tarefas ndo
requerem uma compreensao detalhada do texto, mas pedem que o leitor
explore um conhecimento menos comum.

407

Nesse nivel, algumas tarefas requerem que o leitor localize um ou mais
fragmentos de informagéo, que podem ter de ser inferidos ou satisfazer
diversas condi¢des. Outras exigem o reconhecimento da ideia principal em
um texto, o entendimento de relagdes ou a construcédo de significado den-
tro de uma parte especifica dele quando a informacao ndo é proeminente
e o leitor deve fazer inferéncias de nivel baixo. Tarefas nesse nivel podem
envolver comparacgdo ou contraste com base em uma caracteristica Unica
do texto. Tarefas tipicas de reflexdo exigem que o leitor faca uma
comparacdo ou diversas correlacbes entre o texto e o conhecimento
externo, explorando sua experiéncia e atitudes pessoais.

la

335

Nesse nivel, as tarefas requerem que o leitor localize um ou mais
fragmentos independentes com informag&o explicita, reconheca o assunto
principal ou a finalidade do autor em um texto sobre assuntos conhecidos
ou faca uma correlagédo simples entre a informacao no texto e um conhe-
cimento do cotidiano. Normalmente, a informacdo exigida no texto é
evidente e h4 pouca, ou nenhuma, informagdo concorrente. O leitor é
explicitamente direcionado a considerar os fatores relevantes na tarefa e
no texto.

1b

262

Nesse nivel, as tarefas requerem que o leitor localize um Unico fragmento
de informagdo explicita em uma posicéo evidente em um texto curto e
sintaticamente simples, com contexto e tipo de texto conhecidos — por
exemplo, umanarrativa ou uma lista simples. O texto normalmente fornece
ajuda para o leitor, tal como a repeticdo da informacéo, apresentacéo de
figuras ou simbolos conhecidos. H& um minimo de informagdo
concorrente. Em tarefas que exigem interpretacdo, o leitor pode precisar
fazer correlagdes simples entre fragmentos de informacdes adjacentes.
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Abaixo

b A OCDE ndo especifica as habilidades desenvolvidas.
e

Fonte: OCDE, INEP.

Esses medidores de avaliagdo de desempenho em leitura contribue para
compreensdo situacional dos avangos de ensino aprendizagem em leitura de nivel 1 a 6

com minimo de 262 para o nivel 1 e 698 minomo para nivel 6.

2.4 Os objetivos do ensino da leitura

Para os Parametros Curriculares Nacionais, Brasil (1997, p. 49 a 51) os

objetivos de ensino que deverao ser alcangados:

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:
...» leia, de maneira autdbnoma, textos de gé€neros e temas com os
quais tenha construido familiaridade: ...; * delimitando um
problema levantado durante a leitura e localizando as fontes de
informacdo pertinentes para resolvé-lo ; ¢ seja receptivo a textos
gue rompam com Seu universo de expectativas, por meio de
leituras desafiadoras para sua condicdo atual, apoiando-se em
marcas formais do proprio texto ou em orientacdes oferecidas
pelo professor; ¢ troque impressdes com outros leitores a respeito
dos textos lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir
do proprio texto como de sua pratica enquanto leitor; -
compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes — o dever de
ler, a necessidade de ler e o prazer de ler; * seja capaz de aderir ou
recusar as posicdes ideoldgicas que reconheca nos textos que l€.

A base do ensino de leitura esta no texto como passo primordial para alcangar
bons resultados na leitura. E lancar méo dos géneros textuais e literarios facilitam esse
trabalho a fim de alcancar os objetivos propostos nos parametros.

Na Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018) apresenta 0s seguintes

objetivos para as habilidades de leitura:

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas)
entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas,
mausica), quanto aos temas, personagobjeens, estilos, autores etc.,
e entre o texto original e parddias, paréfrases, pastiches, trailer
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honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros; (EFO9LP01)
Analisar o fendmeno da disseminacdo de noticias falsas nas redes
sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificacdo/avaliacao do veiculo, fonte, data e local da publicacgéo,
autoria, URL, da andlise da formatacdo, da comparacdo de
diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a
fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc;
(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a forma
de organizacéo das cartas abertas, abaixo-assinados e peticdes on-
line (identificacdo dos signatarios, explicitacdo da reivindicacdo
feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da
problemética e/ou de justificativas que visam sustentar a
reivindicacéo) e a proposicgéo, discussao e aprovacado de propostas
politicas ou de solugbes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacao,
identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar
a escrita ou subscricdo consciente de abaixo-assinados e textos
dessa natureza e poder se posicionar de forma critica e
fundamentada frente as propostas; (EF89LP20) Comparar
propostas politicas e de solucdo de problemas, identificando o que
se pretende fazer/implementar, por que (motivacoes,
justificativas), para que (objetivos, beneficios e consequéncias
esperados), como (acdes e passos), quando etc. e a forma de
avaliar a eficacia da proposta/solucdo, contrastando dados e
informagOes de diferentes fontes, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradicbes, de forma a poder
compreender e posicionar-se criticamente sobre os dados e
informacdes usados em fundamentagéo de propostas e analisar a
coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisOes
fundamentadas. (EF89LP07) Analisar, em noticias, reportagens e
pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido devidos
ao tratamento e & composi¢do dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duracéo e
sincronizacdo entre as linguagens — complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e
sampleamentos das musicas e efeitos sonoros; (EF89LP04)
Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos
argumentativos do campo (carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada; (EF89LP01) Analisar o0s
interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condi¢cbes que fazem da informacao
uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica
frente aos textos jornalisticos; (EF89LP02) Analisar diferentes
préticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacdo e opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais
critica e ética nas redes. (Brasil, 2018, p. 189).
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De acordo com a base o aluno devera ter essas habilidades nas préticas de

leitura a serem desenvolvidos em todo o pais.
2.5 O multiletramento em leitura

“Letramento em leitura ¢ a capacidade de compreender, utilizar, refletir e se
envolver com textos escritos, com a funcdo de alcancar uma meta, desenvolver seu
conhecimento e potencial, e participar da sociedade”. (OECD, 2013). Diante desse
conceito o letramento é uma inicializacdo da leitura que bem desenvolvido apontara
para um meio social relevante.

Anecleto e Miranda (2016, p.69) definem o multiletramento:

Na perpectiva de convergéncia semiética, o ato de ler e de
produzir textos (orais e escritos) é resultado da articulagdo de
diferentes ordens discursivas, fomentadas pelo hibridismo da
linguagem, ou seja, pelos multiletramentos que fazem parte das
praticas sociais, culturais, econdémicas etc. dos sujeitos em suas
comunidades. Nesse sentido, em uma sociedade letrada, a leitura
uma forma eficaz de entendimento do mundo. No entanto, essas
praticas socioculturais devem ser vistas como formas de garantir
desenvolvimento interacional e cognitivo dos sujeitos (Bazerman,
2007). E é por isso que se torna necessario que a escola, como
uma das agencias mediadoras das praticas letradas entre o
discente e 0 meio social, instaure novas funcdes, que visa a
autonomia de seus alunos, através de seus discursos e
enunciagdes, ampliando, dessa forma, suas potencialidades de
aprendizagem.

Com a definigdo de multiletramento centrado nas praticas socioculturais a
leitura torna-se eficaz e de facil entendimento de mundo. Isso garante interacdo com o
meio social. A escola adotando essas novas funcbes dardo ao discente, liberdade de

escolhas na aprendizagem.

O conceito de multiletramentos aponta para dois aspectos
essenciais ao entendimento das ordens discursivas na atualidade:
a multiplicidade de linguagens, semioses e midias que caracteriza
0s textos que circulam na contemporaneidade, e a multiplicidade
cultural dos centros urbanos (Rojo, 2012). A multiplicidade
cultural diz respeito as varias formas de producbes culturais
letradas em circulacdo na sociedade (Canclini, 2008), que
representam um hibridismo textual, a partir da eliminacdo de
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fronteiras (letramentos dominantes e marginalizados; cultura
popular e cultura erudita etc.), imbricadas mutuamente. (Anecleto
e Miranda, 2016, 70).

Para a definicdo desse conceito as atoras apontam para a semiose e as novas

midias, que sdo textos que circulam no diversos suportes e meios sociais.

O termo multiletramentos surgiu a partir das discussdes do New
London Groupl5 a respeito do futuro das préaticas pedagdgicas em
relacdo as mudangas sociais e culturais resultantes dos efeitos da
globalizacdo e do crescente avanco das TCI. Esse cenério gera
demandas por novos letramentos, que vao além das habilidades de
ler e escrever, e, ainda, ndo ficam restritos ao campo das
linguagens, mas envolvem o dominio e a capacidade de
desempenhar diferentes habilidades e competéncias, adentrando,
cada vez mais, 0s contextos sociais, politicos e culturais, portanto,
ndo mais restritos ao ambito educacional. Ele gera também uma
adequacao etimolodgica do termo que ndo o limita a alfabetizacao
(Kleiman, 1995; 2005; Soares, 2006; Cassany; Castella, 2010), o
que significaria manter uma ligagdo exclusiva com a linguagem
verbal e, logo, contraria aos pressupostos da semiotica social e da
multimodalidade, com que os participantes do grupo mantinham
afinidades. (Barbosa, 2016, p.632).

Confirmado pelo teorico a conceituacdo de multiletramento € muito ampla com
diferentes olhares sob a perspectiva de novas bases pedagdgicas atenta as mudancas
culturais na era da digitalizacdo e praticas comtemporaneas de comunicacao e interacdo

social.

Os multiletramentos envolvem, portanto, leitura e escrita de
textos cuja dindmica relaciona o0 som, o visual, o espago e 0 gesto
(Cope; Kalantzis, 2000), proporcionando diversas formas de
interacdo (leitor/produtor) com vérios interlocutores (interfaces,
midias,  texto/discurso,  outros  usuarios).  Apresentam
caracteristicas peculiares: sdo interativos e colaborativos;
transgridem a relacdo de poder estabelecida; sdo hibridos,
fronteiricos, mesticos (em termos de linguagem, modos, midia)
(Rojo, 2012). Essa nova conjuntura (multi)interativa e
multitextual conduz a ideia de wuma pedagogia dos
multiletramentos. (Anecleto e Miranda, 2016, 71).
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De acordo com o autor o mutiletramento encontra-se também na era digital,

nos textos encontrados na internet e a escola deve se adequar a essas novas

possibilidades de leituras.

Marcuschi (2008) apresenta os esquemas de tendéncias de leitura ao longo dos

anos proposto por Kleiman (2004), Veja abaixo:

1975...

Vertentes tedrico-metodologicas
Psicolinguistica
Psicologia Coginitiva
compreensdo

Leitor — reage
N a estimulos

funcionamento cognitivo
relcdo linguagem — faculdades mentais do leitor

Linguisticatextual
mecanismos de textualizacao
tipologia textual
legibilidade/intertextualidades

Fonte: Kleiman apud Marcuschi, 2008.

1990...
Vertentes tedrico-metodoldgicas

Leitor — sujeito cognitivo
Inteligente

Faz hipdtese

Faz interferéncias

Mobiliza saberes em novas e
Imprescindiveis combinagdes

Estudo do letramento
ciéncias sociais (antropologia,
etnologia e historia)
Sociolinguistica interacional
Teorias da enunciagéo
Analise critica do discurso
interacdo

Praticas locais de leitura
Leituras “ordinarias “

Textos multimodais

‘viultiplos dominios discursivos
Letramentos nas comunidades
Problematizacdo da escrita

género
discurso

Fonte: Kleiman apud Marcuschi, 2008.

Essas tendéncias caminham para o multiletramento nas praticas sociais

contemporaneas na era digital como apresenta-se a seguir:
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E-mail (Correio eletronico);

Chat (bate-papo virtual);

Cartao virtual;

Blog;

Jornais on-line;

Newsgroups (listas de discussao);
Revistas on-line;

Poema virtual;

E-books....

OOO0OO00O0O0O

Fonte: google imagem

2.6 A leitura interdisciplinar e transversal

A leitura é um mecanismo de ensino aprendizagem. Na escola esse processo se
da de forma intencional e sistematico. A gestdo planeja estratégias para a promocao da
leitura, como por exemplos, a execucdo de projetos, programas e acdes para promover a
formacéo leitora dos discentes. Na praxis docente, todavia, a leitura passa por todas as
areas do conhecimento e nas disciplinas do curriculo escolar de forma transversal.

Junior e Ferreira (2011, p.3) afirmam que:

Na sociedade da informacéo, em que a velocidade e o volume de
conhecimento circulante ultrapassam os limites impostos pelas
barreiras fisicas, devido as novas formas de interacdo
suscitadas pelas tecnologias digitais, talvez a maior tarefa da
escola seja proporcionar a formacdo de sujeitos leitores,
capazes de interagir com as multiplas linguagens
presentes na sociedade; rompendo, para isso, as fronteiras
existentes entre as disciplinas, a fim de possibilitar didlogos que
concretizem conhecimentos representativos da multiplicidade de
olhares com os quais interagimos na vida em sociedade.(Junior e
Ferreira, 2011, p. 3).

No convivio social, a leitura, evidencia experiéncias prévias adquiridas nos
espacos ja convividos, alguma interacdo que ajudam na formacdo de conhecimentos
mais amplos.

Os autores Junior e Ferreira (2011, p. 3) afirmam que:
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A leitura numa nuance transdisciplinar relativiza saberes, aciona
vozes diversas, insere no cerne dos processos educativos um
questionamento sobre a neutralidade do discurso pedagdgico,
que, como todo ato de linguagem, assume contornos definidos
pelas relacbes de poder vivificadas na sociedade. Assim,
subentende comprometimento com as significacdes atribuidas
pelo estudante aquilo que ele vivencia na escola.

Dessa forma a leitura € um instrumento de aprendizagem em todas as areas

para a aquisicdo dos diversos saberes tornando-se indispensavel por ser um ponto de

partida no ensino e aprendizagem em qualquer disciplina. Por isso todos os atores

escolares devem prioriza-la nas praticas pedagogicas. Aponta Martins (2015, p. 01)

que:

O leitor deve saber que a leitura de qualquer texto é feita de
modo transversal. Como assim? Se explica. Todas as leituras sao
decorrentes das experiéncias pessoais, dos perfis personalisticos,
do acumulo de conhecimento e vivéncia que a pessoa realizou ao
longo dos anos. Todos tém uma visdo, um ponto de observagado
do mundo, com sua ideologia, com sua politica, com sua filosofia
e com sua teologia.

Para o autor a leitura é transversal porque sdo adiquiridas individual com o

acumulo de experiéncias pessoais e a partir dai tem a liberdade de absorver suas

proprias convicgdes. Na escola isso deve ser posto naturalmente na formacdo do

discente. Neste sentido Carvalho (2006, p. 51) considera:

O desenvolvimento de competéncia no &mbito da compeensao da
leitura € do interesse de todas as disciplinas, pois esta € uma
arma importantissima para o sucesso escolar dos alunos. Logo,
no ambito de todas elas devem ser operacionalizadas a
transversalidade da compreensao leitora.

De acordo com carvalho (2006) todas as disciplinas lancam mao da leitura,

por isso ela € transversal e ajudara o aprendiz na compreensdo da leitura. Afnal a

leitura pode ser considerada transversal e interdisciplinar no processo de ensino e

aprendizagem do aluno.

2.7 A praxis e a insercao social da leitura
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As praticas de interacdo e insercdo social com 0s meios sdo diversas e muitas
das vezes nao se percebem que estdo realizando tais praxis de leitura. 1sso se confirma e
aponta Marcuschi (2008, p. 231):

A concepcdo hoje predominantemente nos estudos de leitura é a
de leitura como pratica social que, na linguistica aplicada, é
subsidiada teoricamente pelos estudos do letramento. Nessa
perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a situacdo; sao
determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da
atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso
realca a diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem
e constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos
de ler.

A pratica da leitura, diz Martins (2006) é uma porta aberta para insercao social
porque: “O ato de ler precisa ser compreendido como pratica social. E necessério ler
literatura para experienciar o texto, transformar-se no ato da leitura, entender o mundo
contido nos textos, articulando-o com a realidade empirica”. (Martins, 2006. p. 95).

E isso implica uma relacdo dialégica com o meio em que vive, pois “ ... a
leitura € uma préatica social. Portanto, em cada circunstancia, I&-se por motivos
diferentes, que determinam procedimentos também diferentes para se lidar com o
material de leitura. (Brasil, 2017, p. 22).

Manguel (1997, p. 19) relata fatos dessa relacdo com o meio social.

O astronomo lendo um mapa de estrelas que ndo existem mais; o
arquiteto japonés lendo a terra sobre a qual sera erguida uma casa,
de modo a protegé-la das forcas malignas; o zodlogo lendo os
rastros de animais na floresta; o jogador lendo os gestos do
parceiro antes de jogar a carta vencedora; a dancarina lendo as
notacGes do coredgrafo e o publico lendo os movimentos da
dancarina no palco; o teceldo lendo o desenho intrincado de um
tapete sendo tecido; o organista lendo varias linhas musicais
simultaneas orquestradas na pagina; os pais lendo no rosto do
bebé sinais de alegria, medo ou admiracdo(...) todos eles
compartilham com os leitores de livros a arte de traduzir signos.

De acordo com o autor essa préatica social envolvendo diversos atores sociais e

evidencia a insercdo social.
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Os Parametros Curriculares Nacionais, Brasil (1997, p. 91 a 92) apresentam

outras formas de ler além do texto:

[...] em relacdo ao conhecimento de mundo: explorar o titulo,
subtitulos, figuras, graficos, desenhos, autor, fonte; [...] em
relacdo a organizagdo textual: explorar itens lexicais (era uma
vez.) cabecgalhos (de carta), a distribuicdo gréfica do texto
(listagem de ingredientes) etc., reveladores da organizacdo
textual; situar o texto, identificando quem é o autor, o leitor
virtual, quando e onde publicado e com que proposito (a quais
interesses serve), de modo a evidenciar a leitura como uma pratica
sociointeracional.

De acordo com o0s pcns para evidenciar a leitura como uma pratica
sociointeracional é preciso conhecimento de mundo que para Freire (1996) a leitura de
mundo vai além do texto, em buscar de um novo olhar que esta escrito e despetera o

interesse do leitor.

A Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018, p. 134) fala que:

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam
na esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo
na vida publica. No primeiro campo, os géneros jornalisticos —
informativos e opinativos — e o0s publicitarios sdo privilegiados,
com foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas
voltadas para a argumentacao e persuasdo. Para alem dos géneros,
sdo consideradas praticas con-temporéneas de curtir, comentar,
redistribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes
polémicas envolvendo as dindmicas das redes sociais e 0s
interesses que movem a esfera jornalistica-midia-tica. A questao
da confiabilidade da informacéo, da proliferacédo de fake news, da
manipulacdo de fatos e opinibes tém destaque e muitas das
habilidades se relacionam com a comparacgdo e analise de noticias
em diferentes fontes e midias, com andlise de sites e servicos
checa-dores de noticias e com o0 exercicio da curadoria, estando
previsto o uso de ferramentas digitais de curadoria. A proliferacdo
do discurso de ddio também é tematizada em todos os anos e
habilidades relativas ao trato e respeito com o diferente e com a
participacdo ética e respeitosa em discussdes e debates de ideias
sdo consideradas. Além das habili-dades de leitura e producdo de
textos ja& consagradas para o0 impresso sdo contempladas
habilidades para o trato com o hipertexto e também com
ferramentas de edicdo de textos, audio e video e producdes que
podem prever postagem de novos contelidos locais que possam ser
significativos para a escola ou comunidade ou apreciagbes e
réplicas a publicagdes feitas por outros. Trata-se de promover uma



43

formagdo que faca frente a fenébmenos como o da pos-verdade, o
efeito bolha e proliferacdo de discursos de odio, que possa
promover uma sensibili-dade para com os fatos que afetam
drasticamente a vida de pessoas e prever um trato ético com o
debate de ideias.

Para a Base Nacional Comum Curricular, Brasil (2018) a pratica de géneros por
serem comtemporaneos sdo ferramentas riquissimas para desenvolvimento das
habilidades de leitura porque sdo textos que circulam no coditiado e proporciona
reflexdo — agdo da realidade.

Todos os tipos e géneros textuais podem contrubuir para uma pratica de leitura.

Segundo Bissoli e Chagas (2012, p. 69):

A formacao do leitor e a generalizagdo do conceito de leitura como
compreensdo do escrito como dominio de uma razdo grafica, que
constitue uma forma mais elaborada de pensar sobre a realidade,
representam uma verdadeira revolugdo nas praticas de leitura,
dentro e fora das escolas. Por isso, € preciso construir nova
pedagogia da leitura capaz de assumir a tarefa da formacdo de
leitores fluentes. Em outras palavras, para que se consolidem
novas préticas leiturizacdo (Foucambert, 1994; 1997), prontas para
superar a precaria relacdo da maoria das pessoas com 0s textos
escritos, a formacdo de leitores fluentes deve concentra-se ndo
apenas nos nao leitores propriamente ditos, mas também e,
principalmente, naqueles que, por julgarem-se leitores efetivos,
ndo refletem sobre suas leituras, nem sobre as estratégias
utilizadas para ler, nem ainda sobre outras leituras possiveis.
Tornemo-nos todos leitores!

Confirmando o pensamento do tedrico de que todo as as préaticas de leitura

tracem os mesmos caminhos que sao de leitores, leitores criticos e reflexivos na vida.
Freire (1981, p. 09), afirma que:

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importéancia,
dizer algo do momento mesmo em que me preparava para aqui
estar hoje; dizer algo do processo em que me inseri enquanto ia
escrevendo este texto que agora leio, processo que envolvia uma
compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
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leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepgéo das relagdes entre o texto e 0 contexto. Ao
ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti
levado - e até gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de
minha prética, guardados na memdria, desde as experiéncias mais
remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha
mocidade, em que a compreensao critica da importancia do ato de
ler se veio em mim constituindo.

Da forma como Freire (1981) relata as experiéncias com a leitura ao longo de
sua trajetoria traz a luz uma reflexdo em dizer que é importante esse entendimento
amplo sobre o ato de ler que se concretiza na criticidade da realidade.

Na continuacédo das suas vivencias com a leitura afirma:

Mas, ¢ importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi
sempre fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado em
homem, um racionalista de calcas curtas. A curiosidade do
menino ndo iria distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no
que fui mais ajudado do que desajudado por meus pais. E foi com
eles, precisamente, em certo momento dessa rica experiéncia de
compreensdo do meu mundo imediato, sem que tal compreensao
tivesse significado malquerencas ao que ele tinha de
encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido na
leitura da palavra. A decifracdo da palavra fluia naturalmente da
“leitura” do mundo particular. Nao era algo que se estivesse
dando superpostamente a ele. (Freire, 1981, p. 11).

Parrafraseando-o, a partir de todos as experiéncias com a leitura, o resultado é
transformacédo na formacdo de um cidad&o racional capaz de entender o mundo em que
vive e ajudar nas mudangas sociais necessarias.

Finalizar dizendo que a leitura é essencial na vida de estudante e de cidadao

revela a grandeza de fazer da leitura um instrumento de transformacéo social.

3. MARCO METODOLOGICO

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na investigagdo foram

imprescindiveis para o desenvolvimento da pesquisa e da construcdo do marco
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fundamental e adequado na coleta de informacdes que responderam a problematica e aos
alcances dos objetivos pretendidos no decorrer do trabalho.

¢O Projeto Politico da Escola, a estrutura fisica da escola, os espacos de leitura,
a formacéo dos professores e as metodologias utilizadas séo fatores que contribuem para
o desinteresse dos alunos pela préatica da leitura? ;Que outros fatores interferem para o
desinteresse dos alunos pela leitura?

A investigacdo deu-se dentro das escolas a fim de observar, coletar e analisar a
dados e indices dos resultados das praticas, as condi¢des estruturais, o projeto politico
pedagogico, a formacdo dos professores, os materiais didaticos disponiveis e a¢Ges de
promocdo a leitura. com base no seguinte objetivo geral:

Analisar os fatores que contribuem en o desinteresse dos alunos pela pratica da
leitura, dos anos finais, do Ensino Fundamental 1, nas escolas estaduais de Jutai/Am.

E com os objetivos especificos:

a) Identificar as metodologias utilizadas pelo docente na préatica da leitura;

b)- Caracterizar a formacdo dos professores, a estrutura fisica escolar e os
espacos de leituras;

c) Comparar o Projeto Politico das escolas investigadas;

d) Verificar os resultados de aprendizagem discente de cada escola.

3.1 O disefo da pesquisa

El disefio es no experimental, descriptivo de corte transversal y enfoque misto.

O disefio de investigacéo utilizado foi ndo experimental porqué de acordo com
Hernandez, et al (2014, p.152) "la investigacion que se realiza sin manipular
deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios en los que no hacemos variar en

forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables™.

3.2 Tipo de investigacao

O tipo de investigacdo foi o descritivo pois indaga os niveis de uma ou mais
variaveis de uma populagdo e comparacdo entre comunidades distintas segundo
Hernandez, et al (2014. p. 154).
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3.3 Enfoque metodoldgico

O enfoque desta pesquisa foi 0 misto porque se combinou dados cuantitativos e
qualitativos no mesmo estudo, pois Hernandez, et al (2014, p. 35) diz que € "posibles
elecciones para enfrentar problemas de investigacion y resultan igualmente valiosos.
Son, hasta ahora, las mejores formas disefiadas por la humanidad para investigar y

generar conocimientos”

3.4 A Unidad de analisis y los Participantes
La Unidad de Analisis

A pesquisa de campo foi realizada no municipio de Jutai, Estado do Amazonas,
no interior da regido norte do Brasil.

A Escola Estadual Irm& Bruna, esta localizada a Rua Méario Andreazza, 250,
S&o Francisco, na Regido Norte do Brasil. Construida em Alvenaria, tem sete salas de
aula, sala dos professores, diretoria, cozinha e banheiros, um refeitério e area interna e
externa. Atende o ensino fundamental I1.

A Escola Estadual Pe. Jodo Van Den Dungen, esté localizada a Rua Sebastido
Campos, 89, Plinio Coelho.Construida em Alvenaria, tem dose salas de aula, sala dos
professores, diretoria, secretaria, biblioteca, refeitdrio, cozinha, banheiros e quadra

coberta. Atende o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

3.5 Selecdo da mostra participantes

A selecdo da mostra foi ndo probabilistica e intencional "la eleccion de los
elementos no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacion o los propositos del investigado™ (Hernandez, et al,
2014, p. 176) e intencional porque os atores sociais envolvidos trardo a luz da realidade
as causas ou fatores que contribuem ou inteferem na promocéo das praticas de leituras
na escola, os resultados pretendidos e 0s seus reais alcances.

Os 02 gestores, um de cada escola, e 02 professores de lingua portuguesa de

cada turma do 9° ano, com uma entrevista com perguntas fechadas. Cada escola tem
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somente um gestor, a turma de 9° ano tem somente um professor de lingua portuguesa,
ora selecionados para entrevistas.

A selecdo da mostra com 70 alunos dos 9° anos do ensino fundamental 1l das
escolas investigadas foi probabilistica, "pois todos los elementos de la poblacion tienen
la misma posibilidad de ser escogidos para la muestra” (Hernandez, et al, 2014, p. 175)
y, porgue foram selecionados uma turma de 9° ano de cada escola, por sorteo.

Para Hernandez, et al (2014, p.175) “La muestra es, en esencia, un subgrupo de
la poblacion”. Sendo assim foram selecionados os gestores de escolas, os professores de
lingua materna e os alunos do 9° ano do ensino fundamental Il das escolas estaduais de
Jutai/Am.

3.6 Técnicas de recoleccién de datos

Os instrumentos utilizados e aplicados para coleta de dados foram a
observacdo, a anélise documental, 0 questionario e a entrevista.
A técnica de observacdo foi realizada em ambas as escolas e respectivas

turmas. Confirmado por Marconi & Lakatos, (2001) dizem que:

E uma técnica de coleta de material em que o pesquisador, antes
de iniciar o processo deve ter bem claro que tipo de situacOes
merecerdo registros de fendmenos que surgem durante a
observacdo, que ndo eram esperados em seus planejamentos. A
observacdo de fato foi minuciosa em colher informacdo que
servissem para o tema em questdo. (Marconi & Lakatos, 2001,
p.42).

A entrevista foi realizada com dois gestores e dois professores das escolas em

estudo, com perguntas abertas, para tanto Barreto (2000), fala que esta:

Tem como dinamica buscar opinido do entrevistado a partir de
perguntas ou temas predefinidos pelo pesquisador, com ou sem 0
conhecimento do entrevistado. Note-se que o0 grau de conducdo de
uma entrevista varia dependendo dos objetivos da pesquisa e
dindmica entrevistador-entrevistado.

(Barreto, 2000, p. 76).

O questionario com perguntas abertas e ferchadas aplicado aos alunos do 9°

ano do ensino fundamental 1l foi a técnica utilizada na coleta de dados referente a
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leitura. Hernandéz, et al (2014, p. 217) diz que o questinario € um conjunto de perguntas

de uma ou mais variaveis. Aqui a variavel foi a leitura.

3.7Anéalise documental

Foi realizada uma analise comparativa dos PPP’s das escolas envolvidas na
pesquisa, a fim de alcangar os objetivo especificos. Essa andlise possibilitou coletar
dados para o trabalho e seguir as caracteristicas elementares para organizacao

importante da realidade escolar.

3.8 Processo de validagao instrumental

Os instrumentos para coleta de dados, passados pelo processo de elaboracéo
foram colocados para serem validados por trés doutores de areas a fins, apds validados,
alcancou uma média de 85% de confiabilidade. Isso implica dizer que puderam ser

aplicados na pesquisa de campo.

4. RESULTADOS

4.1 Anélise comparativa documental

Para a apresentacdo dos resultados da analise do Projeto Politico Pedagdgico
das escolas serdo denominados EA — Escola Estadual Irm& Bruna e EB — Escola

Estadual Pe. Jodo VVan Den Dungen.

TABELA N° 1: Espacos de leitura na estrutura fisica

Sala de aula, refeitério, patio e éarea
EA externa.

Sala de aula, biblioteca, refeitorio, patio
EB e &rea externa.

Fonte: Pesquisa de campo

A escola EA nédo oferece biblioteca para acesso a leitura. E isso € um ponto
negativo que consequentemente desfavorece o trabalho do professor na formacéo
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leitora. No entanto, faz bastante esforgo para a realizacdo das a¢BGes pedagdgicas. A
escola EB tem boa estrutura fisica, mas deixa a desejar com relacdo ao uso desses

espacos existentes.

TABELA N° 2: Formacéao dos professores de lingua materna

EA Licenciatura em letras e
especialista.
EB Licenciatura em letras.

Fonte: Pesquisa de campo

Os dois professores de lingua portuguesa envolvidos neste trabalho sao
licenciados em letras. O professor da escola EA tem experiéncia de sette anos e ja
iniciou mestrado em educacdo. A professora da escola EB recém-formada em letras ndo

tem especializagcdo e um ano de tempo na docéncia.

Quadro 3: Materiais didaticos disponiveis

EA Livros didaticos e obras
literarias

EB Livros didaticos, obras
literarias e cientificas.

Fonte: Pesquisa de campo

Todas as escolas possuem livros didaticos entre outras obras literarias, porém a
escola EA néo possue biblioteca como mencionado no quadro 1. Verificou-se ainda que
nabiblioteca da escola EB existentes inumeros livros que nunca foram folheados e com

pouca frequéncia no ambiente.

TABELA N° 4: Programas e projetos de leitura.

EA Projeto de leitura

EB Projeto de leitura

Fonte: Pesquisa de campo
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Os programas ou projeto de leitura ambas escolas tém um projeto de leitura,
mas que por dificuldades de execucdo, estdo parados.
Com relacdo a taxa de aprovacdo em lingua portuguesa (9° ano), o Inep (2017)

obteve das escolas investigadas os seguintes resultados: EA — 89,3 % e EB — 72,1%.

Grafico 1: Taxa de aprovacéao em 2017
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Fonte: Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa)

Com relagdo a taxa de aprovagdo em 2017 foi maior na escola EA (89,3%)
sendo que é uma escola somente com o ensino fundamental Il, com uma estrutura
inferior a escola EB (72,1%).

O Inep (2017) apresentou o resultado do Ideb (2017) das escolas, com 0s

seguintes nimeros: EA —-3,7e EB-3,5

Gréafico 2: Ideb 2017

Fonte: Inep
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Na avaliagdo externa feita pela IDEB a escola EA (3,7%) também tem o indice
mais alto comparado a escola EB (3,5%) na mesma série/ano de ensino igual.

O Saeb (2017) das escolas, segundo o Inep (2017) foram os seguintes: EA —
45eEB-4,7.

Grafico 3: Saeb 2017
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Fonte: Inep (Sistema Nacional de Estudos e Pesquisa)

A outra avaliacdo externa feita é a do saeb onde a EA (4,5) tem indice inferior
ao da escola EB (4,7). Constata-se que a escola EB nédo alcanca a previsdo do ideb ,
mesmo com indice maior que a escola EA.

Assim confirmou-se nos dados coletados que a escola EA tem os melhores
indices de indicadores internos e extenos na série/ano investigado. Frisando que a
mesma tem infraestrutura fisica inferior a escola EB.

Na avaliacdo externa, o Pisa (2015) apresenta o o resultado das avaliagdes
externas por nivel e verifica-se que o nivel do Brasil ainda é inferior aos demais paises
avalidos com relagéo a leitura.

Os resultados do Brasil sdo inferiores aos demais paises participantes da OCDE

como mostra o0 desempenho.
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DESEMPENHO DOS BRASILEIROS EM LEITURA @

RESULTADC POR REDE DE ENSINO
Desempenhe médio dos estudantes brasileiros na avallagio de leitura:

REDE MUMICIPAL : 325 PONTOS (N=275.714)
REDE E5TADUAL- 2402 PONTOS [N=1.789.982)
REDE FEDERAL: 328 PONTOS [N=38.470)
REDE PARTICUILAR: 393 PONTOS (n=321.884)

A rede federal tem melhor desempenho e supera a media
nacional, embora ndo seja estatisticamente diferente do
desempenho médio dos estudantes da rede particular

Grafico N° 4: Desempenho dos brasileiros em leitura
Fonte: Inep

A rede estadual de ensino que é foco desta pesquisa alcangou 402 pontos em

leitura inferior a OCDE.

DESEMPENHO DOS BRASILEIROS EM LEITURA @'
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Grafico N° 5: Desempenho dos brasileiros com outros paises em leitura
Fonte: Inep

No desempenho entre estudantes comparados, os brasileiros somam 407 pontos

inferiores aos estudantes da OCDE que é de 493 pontos em leitura.

4.2 Entrevista com gestores escolares

Nas entrevistas com o0s gestores das Escolas Estaduais de Jutai-Am, a
apresentacdo dos resultados sera denominada: Gestor 1A — Escola Estadual Irma Bruna

e Gestor 2B — Escola Estadual Pe. Jodo Van Den Dungen.



TABELA N°5: Entrevistas com gestores

Questdo 1: Formacdao e tempo de atuacdo como gestor

Gestor 1A Graduado em Letras, pds-graduado em psicopedagogia e
atua ha nove meses na escola.

Gestor 2B Graduado em Educacdo fisica, pos-graduado em
psicopedagogia e um ano de atuacdo na escola.

Fonte: Pesquisa de campo
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Percebe-se que ambos sdo graduados e pés-graduados lato sensu, mas ndo tém

formacéo em gestdo escolar e pouco tempo como gestores.

TABELA N° 6: Entrevistas com gestores

Questéo 2:

Qual a importancia da leitura do ponto de vista
escolar?

Gestor 1A

"A leitura é imprescindivel na vida escolar, pois através
dela, o aluno aprimora a escrita, enriquece o vocabulério e
dinamiza a interpretacdo e o raciocinio".

Gestor 2B

"A leitura sem duvida é o elemento importantissimo na
vida do homem, afinal € através da leitura que vai
despertar o senso critico do individuo, tornando-o cidadao
atuante na sociedade dessa pratica”.

Fonte: Pesquisa de campo

Verifica-se que ambos tém uma complexa conceituagdo sobre a leitura e

evidenciam os ganhos e os bons resultados podem trazer para a vida.

TABELA N° 7: Entrevistas com gestores

Questdo 3: | A escola desenvolve algum projeto ou programa de
leitura? Qual?

Gestor 1A | "desenvolve o sarau”.

Gestor 2B | "ndo desenvolve nada".

Fonte: Pesquisa de campo

Com relacdo a esta pergunta as escolas pouco oferecem alternativas para a

formacéo leitora.Nao tem programa, projeto ou acdes de promacao leitora.

QUADRO N° 8: Entrevistas com gestores

| Questso 4:

| Que espacos de leitura a escola utiliza ou
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disponibiliza?
Gestor 1A "Sala de aula e o refeitério".

Gestor 2B "Sala de aula, biblioteca, refeitério e areas livres".
Fonte: Pesquisa de campo

As escolas em estudo disponibilizam e utilizam espacos de leituras além da sala

de aula, mas ndo com muita frequéncia.

QUADRO N° 9: Entrevistas com gestores

Questao 5: | Quais materiais didaticos a escola disponibiliza para
o0 incentivo a formacdao de leitores?
Gestor 1A "Livros didaticos e algumas obras literarias".

Gestor 2B "Livros didaticos e algumas obras literarias".
Fonte: Pesquisa de campo

As escolas oferecem alguns acervos para leitura. Isso mostra que a escola

oferece acesso ao livro e outros meios para formacéo leitora.

QUADRO N° 10: Entrevistas com gestores

Questao 6: | Além do professor de lingua materna, os demais
também incentivam o habito da leitura? Como?

Gestor 1A | "Incentivam"”.

Gestor 2B | "Incentivam; apresentacGes de trabalhos, seminarios e

dramatizagdes".
Fonte: Pesquisa de campo

Nesta questdo o gestor 1A ndo completou a resposta para enfatizar como 0s
professores incentivam a pratica da leitura. Viu-se que todos incentivam, mas ndo

acompanham para saber como os desenvolvem ou quando desenvolvem.

4.3 Entrevista com os professores (a) de lingua materna (9° ano)

A entrevista realizada com dois professores de lingua materna, 9° ano, sera
apresentado como Professora 1A: Escola Estadual Irma Bruna e Professor 2B: Escola

Estadual Pe. Jodo Van Den Dungen.



TABELA N° 11: Entrevistas com professores

Questao 1: Formagao e tempo de atuagio

Professor Licenciado em letras, possui pés-graduacdo e tem sete
1A anos atuacao docente.

Professor Licenciado em letras, possui pds-graduacdo e tem sete
2B anos atuacao docente.

Fonte: Pesquisa de campo

Os professores tém a mesma graduagdo, mas com diferenca no tempo de atuacao

na area e pés-graduacao.

TABELA N° 12: Entrevistas com professores

Questdo 2: | O que é e qual a importancia da leitura?

Professor "A leitura é instrumento essencial para se ter uma boa

1A convivéncia no mundo atual, por isso é importante sempre
pratica-la".

Professor "A leitura é o processo de decodificacdo dos sinais da

2B nossa lingua materna que se efetiva compreensédo do que é
lido. Esse processo é fundamental para a ampliacdo do
vocabulério, desenvolvimento do raciocinio e acesso a
informacdo, € através dela que conhecemos o mundo™.

Fonte: Pesquisa de campo

Nesta questdo existe uma diferenga conceitual entre tradicional-conservadora e
uma com maior amplitude. O mais importante é que a leitura é vista com bons olhos

para oseducadores em estudo.

TABELA N° 13: Entrevistas com professores

Questao 3: Desenvolve algum projeto ou programa de leitura?
Qual?

Professor 1A | "Infelizmente ndo, somente a pratica em sala de aula com
os alunos".

Professor 2B | "Sim. Projeto ficha de leitura. Esse projeto permite que o
aluno escolha um livro de seu interesse, faca a leitura, o
preenchimento da ficha e a apresentacgao para a turma".

Fonte: Pesquisa de campo
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O professor 2B desenvolve um projeto de leitura onde da oportunidade de acesso
e desenvolvimento, enquanto o outro se restringe a sala de aula. Com o néo
desenvolvimento de promocdo da leitura a formacdo do aluno fica deficiente,

dificultante a aquisicdo de conhecimento.

TABELA N° 14: Entrevistas com professores

Questdo 4: | Que espagos de leitura utiliza?

Professor "Pratico minhas leituras em casa e na escola".
1A

Professor "Sala de aula e a biblioteca".

2B

Fonte: Pesquisa de campo

O professor 1B referiu-se as suas proprias praticas pessoais e a pergunta
destinava-se a no ambito escolar. O professor 2B utiliza a sala de aula contidianamente

e ndo constantemente a biblioteca.

TABELA N° 15: Entrevistas com professores

Questdo 5: | Que metodologia, técnicas e materiais didaticos utiliza para
formagdo de leitores?

Professor "Ainda utilizo o método tradicional como leitura grupal e

1A individual, mas também com musica, observacdo e
producdo”.

Professor "Géneros textuais diversos, livros da biblioteca, fichas de

2B leituras e rodas de leitura™.

Fonte: Pesquisa de campo

Os professores, na pratica docente utilizam materiais didaticos e algumas
técnicas na formacdo de leitores. A contribuicdo ndo muito ampla conduz a uma

inicializacédo de leiturizacéo.

TABELA N° 16: Entrevistas com professores

Questao 6: | Quais sdo as maiores dificuldades encontradas no ensino de
leitura?
Professor "Com o0 avanco das tecnologias os alunos cada vez menos
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1A se interessam pelos textos oferecidos a eles, assim as
dificuldades encontradas sdo o pouco interesse dos alunos”.

Professor "Ndao acesso a livros com teméticas diversificadas e com

2B grandes nameros de exemplares; impressdo de textos e a
resisténcia dos alunos a pratica da leitura por falta de
incentivo familiar".

Fonte: Pesquisa de campo

Os professores elencaram nesta questdo, dificuldades de acesso a livros,

equipamentos, falta de interesse por parte dos alunos e incentivo dos pais.

4.4 Questionario aplicados aos alunos

O questionario foi aplicado com duas turmas de 9° ano e selecionado 35

aleatoriamente para apresentacao e anlise dos resultados encontrados.

TABELA N° 17: Livros em casa

n. de volumes
Livros em 50
casa

Fonte: Pesquisa de campo

Percebe-se que a 99% dos estudantes tem acesso a livros em casa como uma
possibilidade de leitura e s6 1% dos alunos ndo tém livros em casa. E essa pratica

extraclasse seria uma complentacao importante para leitura tornar-se uma pratica
cotidiana.

TABELA 18: Internet em casa

TEM NAO TEM

11 24
Fonte: pesquisa de campo

De acordo com esse resultado ve-se uma realidade de mais da meta de dos

estudantes ndo tem acesso a internet dificultando assim uma rica ferramenta para
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proporcionar leitura. Sendo assim 69% dos estudantes nao tem internet em casa. E

somente 31% possue acesso de internet en casa.

TABELA N° 19: Vocé tem o habito de ler nas horas vagas?

SIM NAO AS VEZES

6 7 22
Fonte: Pesquisa de campo

Nestes dados apresentados constata-se que 63% dos alunos, as vezes, tem o
habito de ler nas horas vagas, 20% ndo lelem nada, nas horas vagas e somente 17%

leem nas horas vagas e isso significa que priorizam outras atividades nas horas vagas.

TABELA N° 20: Vocé entende o que 16?

SIM NAO AS VEZES
17 1 17
Fonte: Pesquisa de campo

Aqui percebe-se 50% dos estudantes do 9° ano ndo compreendem o que I&, isso
leva a acreditar que 50% faz leitura superficial.

TABELA N° 21: Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

Ficar no inicio 01
Parar na metade 16
Ir até ofinal 13
S6 olha a capa e as figuras 05

Fonte: Pesquisa de campo

Nesta questdo 48,6% para na metade, ao ler um livro, 37,2% vai até o final da
leitura, 14,3% s6 olham a capa e as figuras, e 3% ficam no inico da leitura, constantando

assim que alunos ndo tém a pratica de leitura, quando leem um livro.

Tabela 22: Vocé procura um livro para ler

por iniciativa propria 02
por indicacdo do professor 16
por indicacdo de um amigo 1

pelo titulo ou nome do livro 2
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pela capa e figuras
quando ganha de presente
quando o V& na biblioteca
outro jeito

Fonte: Pesquisa de campo

O1I N |~ O

Confirma nesta tabela que 45% do aluno s6 I& quando é necessario ou indicado
pelo professor, 17,2% |& um livro pela e figuras, 6% por iniciativa prépria, 6% pelo
titulo ou nome do livro, 6% quando os vé na biblioteca, 3% por indicacdo de um amigo
e 3% quando ganha de presente, 14,3% de outro jeito. Isso evidencia que ndo leem por

habito ou iniciativa propria.

Tabela 23: Nas suas horas de folga o0 que vocé mais faz é

brincar

Assistir tv

ler

trabalhar
Praticar esporte
descansa

Outra coisa
Fonte: Pesquisa de campo

AlwWwNOOOO|OO|W

Nesta indagacdo o que a maioria faz nas horas de folga é 17,2% trabalhar,
17,2% ler, (corresponde ao resultado da tabela n® 20), 17,2% assistir TV, 20% pratica

esporte, 8,6% brinca e 8,6% descansa na suas horas de folga.

Tabela 24: L& com qual frequéncia?

Diariamente | Semanalmente | Mensalmente
Contos/ 8
historias
jornal 1
Revista 3
poesia 4
Livros de 16
estudos
Textos na 4

internet
Fonte: Pesquisa de campo
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Neste resultado viu-se que 46% dos alunos leem os livros de estudos
diariamente pelo fato de a escola disponibiliza-los, 23% leem contos/historias
diariamente, 12% poesia diariamente, 12% texto de internet mensalmente, 8,5% revista
semanalmente e 3% jornal diariamente. Lembrando que na realidade nao circulam

jornal, revistas impressos em seu meio social.

Grafico N° 6: Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é

Leitura

= |nsuficiente

\ ’ = Suficiente

Fonte: Pesquisa de campo

Dos alunos questionados, 75% dos educandos disseram que o tempo dedicado

a leitura € insuficiente e somente 25% dizem que a leitura praticada € suficiente.

Gréfico 7: O que mais dificulta seu habito de ler?

Dificuldades

ouros D
biblioteca —

lentidao E—]

e

0 5 10 15 20

Fonte: Pesquisa de Campo
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Os 49% alunos disseram aqui que o maior problema que impede fazer leitura é
0 tempo, 20% acesso a bliblioteca, 18% lentiddo na leitura e 14% outros. Verifica-se
aqui que o tempo é dedicado a outras prioridades, deixando assim a leitura em segundo
plano.

Com relagdo as perguntas feitas para livre resposta os discentes apresentaram

da seguinte forma, veja quadro abaixo:

TABELA N° 25: Questionario com alunos

Que livro vocé mais gostou de De aventura. Por que faz a gente ficar
ter lido até hoje? Por qué? esperto.

Escreva trés assuntos ou temas | Aventura, romance e esporte
sobre 0s quais vocé mais prefere
ler:

Se voceé escrevesse um livro, que | De aventura ou de romance.
tema escolheria?

Vocé acha que ler é importante? | E importante porque aprende mais.
Por qué?

Qual a sua melhor experiéncia A experiéncia s6 na escola.
com os livros?

A escola oferece espacos de Somente sala de aula.
leitura? Quais?

Existe algum projeto ou N&o tem nenhum
programa de leitura na sua
escola?

Fonte: Pesquisa de campo.

Nas analises das perguntas abertas com relacdo a leitura os académicos
disseram que gostam de ler e escrever sobre aventura, esporte e amor e dessa forma
parendem muito mais. Acreditam que é importante ler, mas essa pratica so acontece na

escola e na sala de aula. E esses momentos sao raros fora dela.

5. CONCLUSAO
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Ao término do trabalho constata-se que os resultados desta dissertacdo foram
apresentados por meio de dados fieis coletados utilizando métodos e técnicas de
investigacao viaveis e aprovadas pelos excpertes em educacéo.

O objetivo desta investigacdo foi analisar os fatores que contribuem para o
desinteresse dos alunos pela préatica da leitura, dos anos finais, do Ensino Fundamental
I, nas escolas estaduais de Jutai/Am, mas caminhou para a analise das praticas de
leitura na escola. As préaticas ndo sdo constantes em ambas as escolas investigadas e
com pouca iniciativa na promocao e formacao leitora.

Com relacdo ao objetivo especifico N°1- Identificar as metodologias
utilizadas pelo docente na pratica da leitura. A identificacdo das metodologias
utilizadas pelo docente na préatica da leitura verificou-se que os professores sé utilizam
0s métodos tradicionais e algumas técnicas na motivam do educando para a praxis da
leitura.

No bjetivo especifico N° 2- Caracterizar a formacdo dos professores, a
estrutura fisica escolar e os espacos de leituras. A caracterizagdo da formacdo dos
professores, a estrutura fisica escolar e os espacos de leituras chegou-se a definicdo de
que nas escolas investigadas as praticas de leitura apontam para pontuais evidéncias
como falta de defini¢do clara no projeto politico pedagogico no diz respeito a promocao
leitora, projetos ou programas de leitura, a falta de exploracdo dos respectivos espagos
(biblioteca, sala de aula, pétio, refeitorio ente outros), falta de materiais didaticos-
pedagdgicos adequados (acesso a livros, obras e coletaneas). Os professores tém
graduacdo em lingua portuguesa e alguma experiéncia na area, tentam uma vez ou outra
incentivar e motivar o aluno pela leitura.

O terceiro objetivo especifico que foi Comparar o Projeto Politico das
escolas investigadas. Na comparacdo do Projeto Politico das escolas investigadas
evidenciou-se que nenhuma deixa claro como trabalha e atua na pedagogia do
letramento e multiletrmaneto em leitura e suas possibilidades. Nao consta em seu PPP a
mensao a programas, projetos ou agdes voltadas para formacao leitora.

E no quarto objetivo especifico que foi Verificar os resultados de
aprendizagem discente de cada escola. Nos resultados de aprendizagem discente de
cada escola viu-se que a escola estadual Irma Bruna tem os seus indices mais elevados

do que a escola estadual Pe. Jodo do que diz respito ao rendimento do 9° ano, do ensino
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fundamental Il, a pesar dela ter uma estrutura fisica, material e de pessoal inferior a
escola oposta.

As contribui¢bes dos teoricos foram Kleiman (1996), Freire (1996), Leffa
(1996), Marcuschi (2008), Telles (2010), Brito (2012), entre outros a luz da das praticas
de leitura dentro e fora da escola. Estes autores apontam como acontece, onde e quando
acontecem tais enuciados. Serviram ainda para fundamentacdo deste trabalho os
Parametros curriculares Nacionais, Brasil (1996), modelos de avaliagcbes aplicadas pelos
Saeb (2017), ldeb (2017), Pisa (2015) e as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular Brasil (2018). Todos estes tedricos deram um norte para a pesquisa chegar ao
final e da contribuicdes e direcBes esclarecedores para as praticas de leitura.

Sendo assim, as praticas sociais da leitura ficaram evidentes que acontece na
interacdo com as mdaltiplas modalidades, seja na escola ou em outro espaco de
convivéncia coletiva, mas 0s académicos ndo atentam que acontece e para tal
consciéncia deve-se mobilizar, motivar e incentivar os discentes para que essas praticas
se tornem de forma consciente nos atores sociais e 0s levem a acreditar que faz parte
integrante do cotidiano e as relacdes interacionistas que contribuam para a insercao

social.

RECOMENDACIONES

As escolar que apresentaram suas realidades recomendam-se:

Que a escola 1A amplie sua estutura fisica, adquira acervos e coletaneas de
livros para acesso dos alunos, materiais didaticos pedagogicos vivaveis e eficazes para
assim servir de fator motivador dos discentes, promova ac¢des voltadas a formacéo
leitora e preparacdo efizcaz para as avaliagOes externas de leitura.

Que a escola 2B aproveite todos 0s seus espagos na estutura fisica, mobilize os
alunos para explorar a biblioteca que contem riquissimos materais para leitura. Que
também promova acdes voltadas a formacdo leitora e preparacdo efizcaz para as
avaliacOes externas de leitura.

De tal forma os educadores devem esta sempre em busca de mecanismos de
valorizem e mobilizem toda escola para importancia e pratica da leitura dentro e fora do
ambiente escolar. Os educadores de outras areas do conhecimento promovam o
multiletramento e favoreca os académicos ao acesso as bases digitais disponiveis e que

suas praticas estejam de acordo com a base Nacional Comum Curricular para assim
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estarem preparados para as avali¢des internas e externas na medidacdo da qualidade do
processo de ensino aprendizagem em leitura.

Por fim, a leitura € um instrumento de pratica social de necessidade necesséria
para o desenolvimento intelectual e contribuicdo na vida em sociedade. E um bem
essencial e que deve ser endendida como instrumento de transformacéo social para nova

insercdo humana igualitaria e democratica.
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ANEXO 1
ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA GESTOR

Data:

1.Magistério: Sim ( ) Néo ( )

Graduacao superior: Sim ( ) Nao ( ) em que:
Pés-graduacdo: Sim () N&o ( ) em que:
Escola de atuacéo:
Tempo de atuacao:

2. Qual a importéancia da leitura do ponto de vista escolar?

3. Acescola desenvolve algum projeto ou programa de leitura? Qual?

4. Que espacos de leitura a escola utiliza?

5. Quais materiais didaticos a escola disponibiliza para o incentivo a formacéo de
leitores?

6. Além do professor de lingua materna, os demais também incentivam o habito da
leitura? Como?
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ANEXO 2

ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA PROFESSOR (A) DE LINGUA
MATERNA

Data:

1.Magistério: Sim ( ) N&o ()

Graduacao superior: Sim ( ) Nao ( ) em que:
Pés-graduacdo: Sim () N&o ( ) em que:
Escola de atuacéo:
Tempo de atuacao:

2. O que é e qual a importancia da leitura?

69

3. Desenvolve algum projeto ou programa de leitura? Qual?

4. Que espacos de leitura utiliza?

5. Que metodologia, técnicas e materiais didaticos utiliza para formacéo de
leitores?

6. Quais sdo as maiores dificuldades encontradas no ensino de leitura?
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ANEXO 3

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 9° ANO

Data:

Escola:

Idade:_ (anos)

Sexo: ___masculino ___feminino
Série:

Tempo de estudo nessa escola
RESPONDER

1. Livros em casa:

(a) tem

(b) ndo tem

(c) nimero aproximado de volumes

2. Internet em casa:

(a) tem
(b) ndo tem

3. Vocé tem o habito de ler nas horas vagas?
Sim__

Néo

Asvezes

4. Vocé entende o que 16?
Sim__

Nao

Asvezes

5. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

____ ficar no inicio

_____parar na metade
_____iratéofinal

_____sOolhar a capa e as figuras

INDIQUE duas alternativas que mostram o seu jeito de ler.

09. Vocé procura um livro para ler:
____por iniciativa propria

____por indicacéo do professor
____por indicacdo de um amigo
____pelo titulo ou nome do livro
____pelacapa e figuras
____quando ganha de presente
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____quando o V€& na biblioteca
____outro jeito:

10. Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
____brincar

___assistir TV

_ler

___trabalhar

_____ pratica esporte

___ descansa
_____outra coisa:

QUANDO VOCE LE 0S MATERIAIS ABAIXO:

11. DIARIAMENTE, SEMANALMENTE, MENSALMENTE
Contos/histdrias

Jornal

Revistas

Poesias

Livros de estudo

Textos na Internet

12. Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:

a) ___ suficiente
b) __ insuficiente

13. O que mais dificulta seu habito de ler?

a)___ tempo

b) __ lentiddo na leitura

c) ___dificuldade de uso da biblioteca
d) __ outros:

14. Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué?
R.

72

Porque

15. Escreva trés assuntos ou temas sobre os quais vocé mais prefere ler:

R.

16. Se voceé escrevesse um livro, que tema escolheria?
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17. Vocé acha que ler é importante? Por qué?

18. Qual a sua melhor experiéncia com os livros?

19. A escola oferece espacos de leitura? Quais?

20. Existe algum projeto ou programa de leitura na sua escola? Descreva-o.
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ANEXO 4

Mapa do Municipio de Jutai-Am, Brasil.

-
Floresta
Nacional

;4 N y c 1
g Areaide o Tere
e sAEonservacisn '

Fonte: Google eatch

Escola Estadual Irma Bruna

Fonte: Pesquisa de campo



Escola Estadual Pe. Jodo Van Den Dungen

Fonte: Pesquisa de campo
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ANEXO 5

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - LEITURA

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR
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Estratégias e

procedimentos de

leitura

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes

objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do

género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma

leitura autbnoma em relacdo a temas familiares.

* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas.

* Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras

dos sentidos, da forma e da fungéo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
gréficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informacao.

* Inferir ou deduzir informacdes implicitas.

* Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressfes desconhecidas.

* Identificar ou selecionar, em funcao do contexto de ocorréncia,
a acepcao mais adequada de um vocabulo ou expressao.

* Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. —
reconhecendo relagbes de reiteracdo, complementaridade ou
contradi¢cdo entre o verbal e as outras linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacgdes, tendo em

vista diferentes objetivos.
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* Manejar de forma produtiva a nio linearidade da leitura de
hipertextos e 0 manuseio de varias janelas, tendo em vista 0s

objetivos de leitura.

Adeséao as praticas

de leitura

» Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de

literatura, textos de divulgacao cientifica e/ou textos jornalisticos

que circulam em varias midias.

» Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com

seu universo de expectativa, que representem um desafio

em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a temética e nas orientacdes

dadas pelo professor.
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LINGUA PORTUGUESA - 82 E 92 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Leitura Reconstrucdo do contexto de producao,
circulagao e recepcdo de textos

Caracterizacao do campo jornalistico e relacdo
entre os géneros em circulacdo, midias e praticas
da cultura digital

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto

Apreciacdo e réplica

Relacdo entre textos

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto
Apreciacao e réplica

Efeitos de sentido

Efeitos de sentido

Exploracdo da multissemiose
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BASE NACIONAL

COMUM CURRICULAR
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LINGUA PORTUGUESA - 82 E 92 ANOS (Continuacio)

PRATICAS DE LINGUAGEM

CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

Leitura

Producdo de textos

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Reconstrucdo do contexto de producdo,
circulacdo e recepgdo de textos tegais e
normativos

Contexto de producao, circulacdo e recepcao de
textos e praticas relacionadas a defesa de direitos
e a participagéao social

Relacéo entre contexto de producao e
caracteristicas composicionais e estilisticas dos

| géneros

Apreciacéo e réplica

Estratégias e procedimentos de leitura em textos

- reivindicatorios ou propositivos

Estratégia de producdo: planejamento de textos

reivindicatorios ou propositivos
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LINGUA PORTUGUESA - 8° E 9° ANOS ‘

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

Oralidade Escuta
Apreender o sentido geral dos textos
Apreciacio e réplica
Producdo/Proposta

Analise linguistica/semiética Movimentos argumentativos e for¢a dos

argumentos
-

Leltura Curadoria de informagdo

Producdo de textos Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo e
edicdo

Oralidade Conversacao espontanea

Procedimentos de apoio a compreensio

Tomada de nota

Anélise linguistica/semiética Textualizagao

Progressdo tematica

Textualizacdo

Modalizacdo




LINGUA PORTUGUESA - 82 E 92 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura Relacao entre textos

Estratégias de leitura
Apreciacao e réplica

Reconstrucao da textualidade e compreensio
dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemidticos

Producdo de textos Construcao da textualidade

Relacdo entre textos

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Anélise lingulstica/ semiética Fono-ortografia

Léxico/morfologia
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HABILIDADES

8 ANO

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos
literarios e outras manifestacées artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica),
quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc,, e entre o texto original e parédias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender - selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes - romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcado
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizacao de texto dramatico apresentado em teatro, televisao, cinema,
identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semioticos que
sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc.

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), crénicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcao cientifica, dentre outros, com tematicas préprias ao género,
usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos
dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producao em grupo, ferramentas de escrita
colaborativa.

(EFB9LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como poemas
concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas),
explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de
palavras) e visuais (como relagées entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha
grafica), de forma a propiciar diferentes efeitos de sentido.

(EFOBLPO4) Utilizar, ao produzir texto, (EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de
conhecimentos linguisticos e gramaticais: acordo com a norma-padrao, com estruturas
ortografia, regéncias e concordancias sintaticas complexas no nivel da oracdo e do
nominal e verbal, modos e tempos verbais, periodo.

pontuacéo etc.

(EFOBLPOS5) Analisar processos de formacao
de palavras por composicao (aglutinacio

e Justaposicdo), apropriando-se de regras
bésicas de uso do hifen em palavras
compostas.



84

ANEXO 6

MatrizdereferénciadelLinguaPortuguesa
dosaeb:teMaseseusdescritores
9%anodoensinofundaMentalL

|. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

Fonte: Saeb.



ANEXO 7

Modelo de prova do Saeb 2018

B Ministério da Educacao

ifiEF Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Caro(a) aluno(a),

O Ministério da Educagao quer melhorar o
ensino no Brasil.
Vocé pode ajudar respondendo a esta prova.
Sua participacdo é muito importante.
Obrigado!

82 SERIE (9° ANO) DO ENSINO FUNDAMENTAL

v" Vocé esta recebendo uma prova de Matematica e de Lingua Portuguesa e uma Folha de
Respostas.
v' Comece escrevendo seu nome completo:

Nome Completo do(a) Aluno(a)

IT 022222
Em "Joo saiu cedo de carro. Ele levou

seu cachorro e seu gato ao veterinario”, a

Turma palavra "Ele" esta substituindo
v' Leia com atenc&o antes de responder e marque suas psanions
(®B)carr
respostas neste caderno. (C)gato
v' Cada questdo tem uma unica resposta correta. Faca Koo,
um X na opgdo que vocé escolher como certa,
conforme exemplo ao lado. BLOCO 01
v Procure n&o deixar questdo sem resposta. MATEMATICA
v Vocé tera 25 minutos para responder a cada bloco. Aguarde
sempre o aviso do aplicador para comegar o bloco seguinte.
v' Quando for autorizado pelo professor, transcreva suas
respostas para a Folha de Respostas, utilizando caneta de
tinta azul ou preta. Siga o modelo de preenchimento na penultima pagina deste caderno.

01
02 (B IBDBXD
{1k I A I & I C D)

* VIRE A PAGINA SOMENTE QUANDO O(A) PROFESSOR(A) AUTORIZAR.
* VOCE TERA 25 MINUTOS PARA RESPONDER AO BLOCO 1.
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BLOCO 3
LINGUA PORTUGUESA

guard

instrucoes
para virar

pégin

Vocé tera 25 minutos para responder a este bloco.
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TB_000449

O SAPO

Era uma vez um lindo principe por quem
todas as mogas se apaixonavam. Por ele também
se apaixonou a bruxa horrenda que o pediu em
casamento. O principe nem ligou e a bruxa ficou
muito brava. “Se n&o vai casar comigo néo vai se
casar com ninguém mais!” Olhou fundo nos olhos
dele e disse: “Vocé vai virar um sapo!” Ao ouvir
esta palavra o principe sentiu estremecéo. Teve
medo. Acreditou. E ele virou aquilo que a palavra

feitico tinha dito. Sapo. Virou um sapo.

(ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Ars Poética, 1994.)

01 IT_030036

No trecho “O principe NEM LIGOU e a bruxa
ficou muito brava.”, a expressao destacada
significa que

(A) nao deu atencéo ao pedido de casamento.
(B) nao entendeu o pedido de casamento.
(C) né&o respondeu a bruxa.

(D) nao acreditou na bruxa.

TB_006380

Vinculos, as equagées da matematica da vida

Quando vocé forma um vinculo com
alguém, forma uma alianca. N&o é a toa que o
uso de aliangas € um dos simbolos mais
antigos e universais do casamento. O circulo
da a nogdo de ligagdo, de fluxo, de
continuidade. Quando se forma um vinculo, a
energia flui. E o vinculo sé se mantém vivo se
essa energia continuar fluindo. Essa é a ideia
de mutualidade, de troca.

10 Nessa caminhada da vida, ora andamos
de maos dadas, em sintonia, deixando a
energia fluir, ora nos distanciamos. Desvios
sempre existem. Podemos nos perder em um
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deles e nos reencontrar logo adiante. A busca
é permanente. O que nao se pode € ficar
constantemente fora de sintonia.

Antigamente, dizia-se que as pessoas
procuravam se completar através do outro,
buscando sua metade no mundo. A equagéo
era: 1/2+1/2=1.

"Para eu ser feliz para sempre na vida,
tenho que ser a metade do outro." Naquela
loteria do casamento, tirar a sorte grande era
achar a sua cara-metade.

Com o passar do tempo, as pessoas foram
desenvolvendo um sentido de individualizagao
maior e a equagao mudou. Ficou: 1 + 1= 1.

"Eu tenho que ser eu, uma pessoa inteira,
com todas as minhas qualidades, meus
defeitos, minhas limitagées. Vou formar uma
unidade com meu companheiro, que também
€ um ser inteiro." Mas depois que esses dois
seres inteiros se encontravam, era comum
fundirem-se, ficarem grudados num
casamento fechado, tradicional. Anulavam-se
mutuamente.

Com a revolugdo sexual e os movimentos
de libertagdo feminina, o processo de
individuacdo que vinha acontecendo se
radicalizou. E a equagdo mudou de novo:
1+1=1+1.

Era o "cada um na sua". "Eu tenho que
resolver os meus problemas, cuidar da minha
propria vida. Vocé deve fazer o mesmo. Na
minha independéncia total e autossuficiéncia
absoluta, caso com vocé, que também é
assim." Em nome dessa independéncia, no
entanto, faltou sintonia, cumplicidade e
compromisso afetivo. E a segunda crise do
casamento que acompanhamos nas décadas
de 70 e 80.

Atualmente, apos todas essas
experiéncias, eu sinto as pessoas procurando
outro tipo de equagéo: 1+ 1= 3.

Para a aritmética ela pode nao ter logica,
mas faz sentido do ponto de vista emocional e
existencial. Existem vocé, eu e a nossa
relagédo. O vinculo entre nds é algo diferente
de uma simples somatéria de nos dois. Nessa

16
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60 proposta de casamento, o que € meu é meu,
0 que é seu € seu e 0 que € NOSSO & NOSSO.
Talvez ai esteja a grande magica que hoje
buscamos, a de preservar a individualidade
sem destruir o vinculo afetivo. Tenho que
65 preservar 0 meu eu, meu processo de
descoberta, realizagdo e crescimento, sem
destruir a relagéo. Por outro lado, tenho que
preservar o vinculo sem destruir a
individualidade, sem me anular.
70 Acho que assim talvez possamos chegar
ao ano 2000 um pouco menos divididos entre
a sede de expresséao individual e a fome de
amor e de partilhar a vida. Um pouco mais
inteiros e felizes.
75 Para isso, temos que compartilhar com
nossos companheiros de uma verdadeira
intimidade. Ser intimo & ser préximo, é estar
estreitamente ligado por lagos de afeicdo e
confianga.

(MATARAZZO, Maria Helena. Amar é preciso. 22.
ed. Sdo Paulo: Editora Gente, 1992. p. 19-21)

02 IT_025481

O texto trata PRINCIPALMENTE

(A) da exatiddo da matematica da vida.

(B) dos movimentos de libertagdo feminina.
(C) da loteria do sucesso no casamento.

(D) do casamento no passado e no presente.

03 IT_025489

No texto, no casamento, atualmente, defende-se
a ideia de que

(A) afelicidade esta na somatéria do casal.

(B) aunidade é igual a soma das partes.

(C) o ideal é preservar o “eu” e o vinculo
afetivo.

(D) o melhor é cada um cuidar de sua proépria
vida.

10

TB_006578
As Amazodnias

Esse tapete de florestas com rios azuis
que os astronautas viram é a Amazoénia. Ela
cobre mais da metade do territério brasileiro.
Quem viaja pela regido, ndo cansa de admirar
as belezas da maior floresta tropical do
mundo. No inicio era assim: agua e céu.

E mata que ndo tem mais fim. Mata
continua, com arvores muito altas, cortada
pelo Amazonas, o maior rio do planeta. Sao
mais de mil rios desaguando no Amazonas. E
agua que ndo acaba mais.

SALDANHA, P. As Amazénias. Rio de Janeiro:
Ediouro, 1995.

04

IT 026915

No texto, o uso da expressdo “adgua que nao
acaba mais” (£. 11) revela

(A) admiracgéo pelo tamanho do rio.

(B) ambicéo pela riqueza da regiao.

(C) medo da violéncia das aguas.

(D) surpresa pela localizag&o do rio.

05 IT_026888

O texto trata

(A) da importancia econémica do rio
Amazonas.

(B) das caracteristicas da regido Amazénica.

(C) de um roteiro turistico da regido do
Amazonas.

(D) do levantamento da vegetagdo amazonica.

06 IT 025606

A frase que contém uma opinido é

)
B)

©)
O

“cobre mais da metade do territorio
brasileiro”. (£. 3)
“néo cansa de admirar as belezas da maior
floresta”. (£. 4-5)
“...maior floresta tropical do mundo”. (£. 5-6)
“é@ Mata continua [..] cortada pelo

Amazonas”. (£. 7-8)

17
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TB 006594
O boto e a Baia da Guanabara

Piraiaguara sentiu um grande orgulho de
ser carioca. Se o Atoba Maroto tinha dado
nome para as ilhas, ele e todos os outros
botos eram muito mais importantes. Eles
eram o simbolo daquele lugar privilegiado: a
cidade do Rio de Janeiro.

— A “mui leal e herdica cidade de Sao
Sebastido do Rio de Janeiro”.

Piraiaguara fazia questéo de lembrar do
titulo, e também de toda a histéria da cidade e
da Baia de Guanabara.

Os outros botos zombavam dele:

— Leal? Uma cidade que quase acabou
conosco, que poluiu a baia? Heroica? Uma
cidade que expulsou as baleias, destruiu os
mangues e quase nao nos deixou sardinhas
para comer? Olha ai para o fundo e vé quanto
cano e lixo essa cidade jogou aqui dentro!

— Acorda do encantamento, Piraia-
guaral O Rio de Janeiro e a Baia de
Guanabara foram bonitos sim, mas isso foi ha
muito tempo. Nao adianta ficar suspirando
pela beleza do Morro do Castelo, ou pelas
praias e pela mata que desapareceram. Olha
que, se continuar sonhando acordado, vocé
vai acabar sendo atropelado por um navio!

O medo e a tristeza passavam por ele
como um arrepio de dor. Talvez nenhum outro
boto sentisse tanto a violéncia da destruicdo
da Guanabara. Mas, certamente, ninguém
conseguia enxergar tdo bem as belezas
daquele lugar.

Num instante, o arrepio passava, e a
alegria brotava de novo em seu coragéo.

HETZEL, B. Piraiaguara. Séo Paulo: Atica, 2000.
p. 16 — 20.

07 IT_027395

Os outros botos zombavam de Piraiaguara,
porque ele

(A) conhecia muito bem a histéria do Rio de
Janeiro.

(B) enxergava apenas o lado bonito do Rio de
Janeiro.

(C) julgava os botos mais importantes do que
0s outros animais.

(D) sentia tristeza pela destruicédo da Baia da
Guanabara.

08 IT 027473

O fato que provoca a discusséo entre as
personagens é

(A) aescolha de nomes de botos para as ilhas.
(B) a historia da cidade do Rio de Janeiro.
(C) o orgulho do boto pela cidade do Rio de

Janeiro.

(D) os perigos do Rio de Janeiro para os
botos.

09 IT_027406

Em “se continuar sonhando acordado, vocé vai

acabar sendo atropelado por um navio!”
(1. 25-26), o termo sublinhado estabelece, nesse

trecho, relagéo de

(A) causa.
B) concesséo.

(C) condigéao.
D)

tempo.
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TB_007686

O Encontro
(fragmento)

Em redor, o vasto campo. Mergulhado em
névoa branda, o verde era palido e opaco.
Contra o céu, erguiam-se 0s negros
penhascos téo retos que pareciam recortados
a faca. Espetado na ponta da pedra mais alta,
o sol espiava atras de uma nuvem.

“Onde, meu Deus?! — perguntava a mim
mesma — Onde vi esta mesma paisagem,
numa tarde assim igual?”

Era a primeira vez que eu pisava naquele
lugar. Nas minhas andangas pelas
redondezas, jamais fora além do vale. Mas
nesse dia, sem nenhum cansaco, transpus a
colina e cheguei ao campo. Que calma! E que
desolagédo. Tudo aquilo — disso estava bem
certa — era completamente inédito pra mim.
Mas por que entdo o quadro se identificava,
em todas as mindcias, a uma imagem
semelhante la nas profundezas da minha
memoéria? Voltei-me para o bosque que se
estendia a minha direita. Esse bosque eu
também ja conhecera com sua folhagem cor
de brasa dentro de uma névoa dourada. “Ja vi
tudo isto, ja vi...Mas onde? E quando?”

Fui andando em direcdo aos penhascos.
Atravessei o campo. E cheguei a boca do
abismo cavado entre as pedras. Um vapor
denso subia como um halito daquela garganta
de cujo fundo insondavel vinha um
remotissimo som de agua corrente. Aquele
som eu também conhecia. Fechei os olhos.
“Mas se nunca estive aqui! Sonhei, foi isso?
Percorri em sonho estes lugares e agora os
encontro palpaveis, reais? Por uma dessas
extraordinarias  coincidéncias  teria  eu
antecipado aquele passeio enquanto dormia?”

Sacudi a cabega, nédo, a lembranga — téo
antiga quanto viva - escapava da
inconsciéncia de um simples sonho.[...]

TELLES, Lygia Fagundes. Oito contos de
amor. Sao Paulo: Atica.

10 IT 035361
Na frase" Ja vi tudo isso, ja vi...Mas onde?”
(2. 23-24), o uso das reticéncias sugere

(A) impaciéncia.

(B) impossibilidade.
(C) incerteza.

(D) irritagéo.

Seja criativo: fuja das desculpas
manjadas

Entrevista com teens, pais e psicologos
mostram que os adolescentes dizem sempre
a mesma coisa quando voltam tarde de uma
festa. Conheca seis desculpas entre as mais

5 usadas. Uma sugestdo: evite-as. Os pais
néo acreditam.

— Nés tivemos que ajudar uma senhora
que estava passando muito mal. Até o
socorro chegar... A gente ndo podia deixar a

10 pobre velhinha sozinha, ndo é?

— O pai do amigo que ia me trazer
bateu o carro. Mas nao se preocupem,
ninguém se machucou!

— Cheguei um minuto depois do 6nibus

15 ter partido. Ai tive de ficar horas esperando
uma carona...

— Vocé acredita que o meu relégio
parou e eu nem percebi?

— Mas vocés disseram que hoje eu

20 podia chegar tarde, ndo se lembram?

— Eu tentei avisar que ia me atrasar,

mas o telefone daqui sé dava ocupado!

11 IT 028009
De acordo com o texto, os pais ndo acreditam

em

(A) adolescentes.
(B) psicologos.
(C) pesquisas.
(D) desculpas.

19
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TB_007682

Duas Almas

O tu, que vens de longe, 6 tu, que vens
cansada,

entra, e sob este teto encontraras carinho:

eu nunca fui amado, e vivo tdo sozinho,

vives sozinha sempre, e nunca foste amada...

A neve anda a branquear, lividamente, a
estrada,
e a minha alcova tem a tepidez de um ninho.
Entra, ao menos até que as curvas do caminho
se banhem no esplendor nascente da alvorada.

E amanha, quando a luz do sol dourar, radiosa,
essa estrada sem fim, deserta, imensa e nua,
podes partir de novo, 6 némade formosal!

Ja nao serei tdo so, nem iras téo sozinha.
Ha de ficar comigo uma saudade tua...
Has de levar contigo uma saudade minha...

WAMOSY, Alceu. Livro dos sonetos. L&PM.

12 IT_ 035304
No verso “e a minha alcova tem a tepidez de um
ninho” (v. 6), a expressao sublinhada da sentido
de um lugar

(A) aconchegante.
(B) belo.

(C) brando.

(D) elegante.

TB 008641
Texto |

A criagao segundo os indios Macuxis

No inicio era assim: agua e céu.

Um dia, um Menino caiu na agua. O sol
quente soltou a pele do Menino. A pele
escorregou e formou a terra. Entdo, a agua
dividiu o lugar com a terra.

E o Menino recebeu uma nova pele cor de
fogo.

No dia seguinte, o Menino subiu numa
arvore. Provou de todos os frutos. E jogou todas
as sementes ao vento. Muitas sementes cairam
no chdo. E viraram bichos. Muitas sementes
cairam na agua. E viraram peixes. Muitas
sementes continuaram boiando no vento. E
viraram passaros.

No outro dia, o Menino foi nadar.
Mergulhou fundo. E encontrou um peixe ferido. O
peixe explodiu. E da explosdo surgiu uma
Menina.

O Menino deu a méo para a Menina. E
foram andando. E o Menino e a Menina foram
conhecer os quatro cantos da Terra.

Texto Il
A criagao segundo os negros Nagés

Olorum. Sé existia Olorum. No inicio, s6
existia Olorum.

Tudo o mais surgiu depois.

Olorum & o Senhor de todos os seres.

Certa vez, conversando com Oxal3,
Olorum pediu:

— Va preparar o mundo!

E ele foi. Mas Oxala vivia sozinho e
resolveu casar com Odudua. Deste casamento,
nasceram Aganju, a Terra Firme, e lemanj3,
Dona das Aguas. De lemanja, muito tempo
depois, nasceram os Orixas.

Os Orixas séo os protetores do mundo.

BORGES, G. et al. Criagdo. Belo Horizonte: Terra, 1999.

13 IT 027467
Comparando-se essas duas versdes da criagao
do mundo, constata-se que

(A) a diferenga entre elas consiste na relagéo
entre o criador e a criagéo.

(B) a origem do principio religioso da criagéo
do mundo é a mesma nas duas versoes.

(C) as divindades, em cada uma delas, tém
diferentes graus de importancia.

(D) as diferengcas sdo apenas de nomes em
decorréncia da diversidade das linguas
originarias.
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ANEXO 8

MODELO DE PROVA DO PISA 2018

PISA 2018
Leitura
Itens publicos
Unidade CR548: Férum das aves
Caracteristicas dos textos desta unidade, de acordo com a matriz de referéncia de leitura do PISA 2018:

e Textos multiplos (postagens do férum escritas por autores diferentes, em momentos diferentes);

e Textos estéticos (enquanto a conversa original seria revelada dinamicamente, no teste o estudante tem
acesso ao texto completo);

e Textos continuos, do tipo transacional.

Cenério

Férum das aves
Introducdo

Leia a introdugdo. Em seguida, clique na seta PROXIMO.

Vocé esta visitando seus parentes que recentemente se mudaram para uma fazenda a fim de criar aves. Vocé
pergunta a sua tia: "Como vocés aprenderam a criar aves?"

E ela explica: "Conversamos com varias pessoas que criam aves. Além disso, hd muita informacdo disponivel
na internet, como o Férum Salide das aves, que eu gosto de consultar. Alids. ha poucos dias, esse férum me
ajudou bastante quando uma de minhas galinhas estava com a perna machucada. Vou te mostrar minha
conversala.”

Clique na seta PROXIMO para ler o forum.

Continua
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Item1
Processo cognitivo: representar sentido literal
Formato de resposta: multipla escolha simples

Resposta correta: “Se ela pode dar aspirina para uma galinha machucada.”

Férum das aves |

PISA 2018

Saude das aves

Sua fonte on-fine para manter as aves saudaveis

Questdo 1/7

Consulte o Férum Salde das Aves 2 direita. Clique em uma
opgdo para responder & questdo. inicio

Aspirina para aves
O que Ivana_88 quer saber?

O Se ela pode dar aspirina para uma galinha machucada. ‘ Ivana_88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12
O Com que frequéncia ela pode dar aspirina a uma galinha Ola, pessoal!
machucada. Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho

— que esta com a perna machucada. Nao tenho como ir ao veterinario antes de segunda-
O Como entrar em contato com um veterinario para falar feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
sobre sua galinha machucada esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
O Se ela pode determinar o nivel de dor de uma galinha €eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda.
machucada.

& | NeuzaB7e Postado em 28 de outubro 18h36
N0 sel se é seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario

antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos
podem ser muito perigosos para aves.

‘ Ménica Postado em 28 de outubro 18hS2

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e no teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

& Ofertas_Aviarias Postado em 28 de outubro 18h07

Ola! N&o se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos 0s
produtos aviarios! Aproveitem nossas promocdes de hoje!

F 3 Postado em 28 de outubro 19h15

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

& |chico Postado em 28 de outubro 19h21

0Ola, lvana

Sou veterinario, especialista em aves. Ndo ha problema em dar aspirina para suas
galinhas, se vocé perceber que elas que estdo com dor. Quando prescrevo aspirina
para aves, sigo as recomendacdes do Manual de Medicina Avidria. A dose para
galinhas deve ser de 5 mg para cada quilo de massa corporal. Pode dar 3 ou 4 vezes
por dia até quir falar com o io. Mas € muito importante que o veterinario
a examine, ok? Boa sorte!

OBS: na apresentagdo original do item, o estudante precisa rolar a tela para ler a pagina completa.

Continua

93



Item 2
Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias

Formato de resposta: multipla escolha simples

Resposta correta: “Porque ela queria ajudar sua galinha o mais rapidamente possivel.”

Férum das aves
Questdo2/7

Consulte o Férum Salide das Aves a direita. Clique em uma
opgdo para responder & questdo.

Por que Ivana_88 resolveu postar uma pergunta em um
forum na internet?
O Porque ela ndo sabia como encontrar um veterinario.
O Porque ela achava que o problema da galinha néo era
grave.
O Porque ela queria ajudar sua galinha o mais
rapidamente possivel.

(O Porque ela ndo tinha dinheiro para pagar um veterinario.

<«<>C www com piri i

& Ivana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12

Ola, pessoall

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Eia tem 2 anos e acho
que esta com a perna machucada. Nao tenho como ir ao veterinario antes de segunda-
feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda

‘ NeuzaB79 Postado em 28 de outubro 1336

N&o sei se & sequro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario
antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos
podem ser muito perigosos para aves.

‘ Ménica Postado em 28 de outubro 18n52

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e néo teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

‘ Ofertas_Aviirias Postado em 28 de outubro 19h07

Olal N3o se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promogdes de hoje!

F .0 Postado em 28 de outubro 19015

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

‘ Chico Postado em 28 de outubro 18h21

Ola. vana

Sou veterinario, especialista em aves. Nao ha problema em dar aspirina para suas
galinhas, se vocé perceber que elas que estdo com dor. Quando prescrevo aspirina
para aves, sigo as recomendagdes do Manual de Medicina Aviaria. A dose para
galinhas deve ser de 5 mg para cada quilo de massa corporal. Pode dar 3 ou 4 vezes
por dia até conseguir falar com o veterinario. Mas € muito importante que o veterinario
a examine, ok? Boa sorte!
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Item 3
Processo cognitivo: refletir sobre contetido e forma

Formato de resposta: multipla escolha complexa

Resposta correta: Sim, Sim, Ndo, Ndo, Sim.

PISA 2018

com.br/for

Saude das aves

Férum das aves
Questdo 3/7

Sua fonte on-line manter as aves saudaveis

Consulte o Férum Salide das Aves a direita. Clique nas
opgdes da tabela para responder & questao. Inicio Fénam Fotos

) Aspirina para aves
Algumas postagens publicadas no férum sdo relevantes para

0 assunto, enquanto outras ndo sdo. Clique em Sim ou Ndo ‘ lvana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12
para indicar se as postagens na tabela abaixo sao relevantes =
para o problema de Ivana_88 Ola, pessoal!

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
que esta com a pera machucada. N3o tenho como ir a0 veterinario antes de segunda-

:epa,s;:?;: relevants paa o probiemail seyilinso feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha

=== esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
Postagem da NeuzaB79 oo eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda.
Postagem da Monica o|lo & Neuzag7s Postado em 28 de outubro 16h36
Postagem de Ofertas_Aviarias oo NZo sei se & seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario

= antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos

Postagem do Teo O O podem ser muito perigosos para aves.
Postagem do Chico O |O & Ménica Postado em 28 de outubro 18n52

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e ndo teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

‘ Ofertas_Aviarias Postado em 28 de outubro 1907

Ola! N3o se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promocdes de hoje!

‘ Teo Postado em 28 de outubro 1915

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

Continua



Item 4
Processo cognitivo: representar sentido literal
Formato de resposta: multipla escolha simples

Resposta correta: “Modnica”

pisaz018 |

<>0 ww _com br/fort p
Férum das aves : : A
Questio 4/7 & vana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18112
. " e i Ola, pessoal!
Consulte o Férum Sadde das Aves & direita. Clique em uma Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
opgdo para responder a questao. que esta com a perna machucada. Ndo tenho como ir ao veterinario antes de segunda-

feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
Quem teve experiéncias positivas ao dar aspirina a uma eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda.

galinha machucada?

O Ivana_ss L Neuzae7s Postado em 28 de outubro 18h35

O NeuzaB79 N&o sei se € seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario
Méni antes de medicar minhas aves. Sei que certos i bons para

Q' Monica podem ser muito perigosos para aves.

O Teo

L ' Wénica Postado em 28 de outubro 18h52

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e ndo teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

& ofertas Aviarias Postado em 28 de outubro 19h07

Olal Nao se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promog¢des de hoje!

L o Postado em 28 de outubro 19n15.

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

‘ Chico Postado em 28 de outubro 19h21

0la, vana

Sou veterinario, especialista em aves. N&o ha problema em dar aspirina para suas
galinhas, se vocé perceber que elas que estdo com dor. Quando prescrevo aspirina
para aves, sigo as recomendacées do Manual de Medicina Aviaria. A dose para
galinhas deve ser de 5 mg para cada quilo de massa corporal. Pode dar 3 ou 4 vezes
por dia até conseguir falar com o veterinario. Mas € muito importante que o veterinario
a examine, ok? Boa sorte!

Continua



Item 5
Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias

Formato de resposta: multipla escolha simples

Resposta correta: “Para promover seus produtos.”

PISA 2018

Férum das aves
Questdo 5/7

Consulte o Férum Satide das Aves a direita. Clique em uma
opg¢do para responder a questdo.

Por que Ofertas_Aviarias respondeu & postagem de
Ivana_88?

O Para promover seus produtos.

O Para responder a pergunta de Ivana_88.

O Para completar o conselho dado por Ménica

O Para demonstrar conhecimento sobre aves.

Saude das aves

Sua fonte on-line para manter as aves saudaveis

Inicio
Aspirina para aves

L vana s PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18n12

Ola, pessoal!

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
que esta com a perna machucada. N&o tenho como ir ao veterinario antes de segunda-
feira e nao estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que €la se sinta melhor até que
eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda.

& Neuzas7s Postado em 28 de outubro 18n36

Néo sei se € seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario
antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos
podem ser muito perigosos para aves.

L ' ménica Postado em 28 de outubro 18hS2
Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e ndo teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que

pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
€la fique bem!

4 ofertas Avidrias Postado em 28 de outubro 19h07

Olal Ndo se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos 0s
produtos aviarios! Aproveitem nossas promocées de hoje!

L wo Postado em 28 de outubro 1915

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

& chico Postado em 28 de outubro 19h21

Continua




Item 6
Processo cognitivo: avaliar qualidade e credibilidade
Formato de resposta: resposta construida

Resposta correta: ver grade de codificagdo abaixo.
HRRRER

Férum das aves
Questdo 5/7

PISA 2018

.com.br/for

Saude das aves

Sua fonte on-line para manter as aves saudaveis

Consulte o Férum Salde das Aves a direita. Clique em uma
opgéo para responder a questao. Infclo Férum Fotos

. . Aspirina para aves
Por que Ofertas_Aviarias respondeu a postagem de

Ivana_g8? & vana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12

O Para promover seus produtos. Ol4, pessoall

O Para responder 2 pergunta de vana_88 Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
s que esta com a perna machucada. Nao tenho como ir ao veterinario antes de segunda-

O Para completar o conselho dado por Monica feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha

(O Para demonstrar conhecimento sobre aves. esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que

eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda

& NeuzaB79 Postado em 26 de outubro 1836
N&o sel se & seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario

antes de medicar minhas aves. Sei que certos medicamentos bons para humanos
podem ser muito perigosos para aves.

L | ménica Postado em 2 de outubro 1852
Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e néo teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que

pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

‘ Ofertas_Aviarias Postado em 28 de outubro 19h07

Olal N&o se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promocdes de hoje!

L o Postado em 26 de outubro 19h1S

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

‘ Chico Postado em 28 de outubro 1Sh21

Crédito Completo

Cadigo 1: Seleciona ou responde, implicita ou explicitamente, NeuzaB79 E afirma que a resposta de
NeuzaB79 deixa implicito que lvana_88 deveria consultar seu veterinario antes de dar qualquer
remédio para a galinha.

* [NeuzaB79] Neuza disse para ela perguntar ao veterinario primeiro.
* [Sem selecédo] NeuzaB79 néo diz a Ivana_88 o que fazer, mas diz que ela consulte um
veterinario antes de dar remédios.

Oou: Seleciona ou responde, implicita ou explicitamente, Ménica E afirma que Mdnica deu uma
aspirina para a propria galinha e a ave se recuperou.

* [Ménica] Ménica deu aspirina para sua galinha e a ave melhorou.
*  [Ménica] Ménica tem uma galinha que se recuperou quando ela lhe deu aspirina.

Oou: Seleciona ou responde, implicita ou explicitamente, Chico E afirma que Chico é
veterinario/especialista em aves ou tem conhecimento sobre o tratamento de aves.

* [Chico] Ele é veterinario.
* [Chico] Chico é especialista em aves.
* [Chico] Chico sabe as recomendacdes de dosagem para galinhas.
* [Sem selecéo] Chico fala de um livro sobre medicina aviaria.
Continua



Item 7

Processo cognitivo: integrar e gerar inferéncias em textos mdltiplos

Formato de resposta: resposta construida

Resposta correta: ver grade de codificagdo abaixo.

pisa2018 | I

Forum das aves
Questao 7/7

Consulte o Férum Salde das Aves a direita. Digite sua
resposta para a questdo.

Por que Chico n3o pode dizer a lvana_88 a quantidade exata
de aspirina que ela deve dar  galinha?

com.br/for

Saude das aves

Sua fonte on-fine para manter as aves saudaveis

Inicio Forum Fotos
Aspirina para aves
‘ Ivana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 18h12

Ola, pessoal!

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos e acho
que esta com a perna machucada. Ndo tenho como ir ao veterinario antes de segunda-
feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha galinha
esta com muita dor. Gostaria de dar alguma coisa para que ela se sinta melhor até que
eu possa leva-la ao veterinario. Obrigada pela ajuda

& | NeuzaB7s Postado em 28 de outubro 18h36

N&o sei se € seguro dar aspirina para galinhas. Eu sempre pergunto ao veterinario
antes de medicar minhas aves. Sei que certos i bons para
podem ser muito perigosos para aves

L | Ménica Postado em 26 de outubro 18hS2
Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, e no teve
problema algum. No dia seguinte fui ao veterinario, mas ela ja estava melhor. Acho que
pode haver perigo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que
ela fique bem!

& |orertas aviarias Postado em 28 de outubro 19h07

0la! Ndo se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
produtos aviarios! Aproveitem nossas promogdes de hoje!

& Teo Postado em 28 de outubro 19n15

Alguém poderia me dizer como a gente sabe se uma galinha esta doente? Obrigado.

4 | chico Postado em 28 de outubro 19h21

Crédito Completo

Codigo 1: Afirma que néo foi fornecido/ndo se sabe o peso ou tamanho da galinha.

* Ivana_88 néo incluiu o peso da galinha em sua postagem.
+ Chico ndo sabe quanto a galinha pesa.

» Esta faltando o peso da galinha.

» Né&o se sabe o tamanho da galinha.




