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“Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacéo do futuro deve
enfrentar o problema de dupla face do erro e da ilusdo. O maior erro seria subestimar o
problema do erro; a maior ilusdo seria subestimar o problema da iluséo. O reconhecimento
do erro e da iluséo é ainda mais dificil, porque o erro e a iluséo néo se reconhecem como
tal.”

Edgar Morin (2011)



viii
Concepgdes sobre Educacdo de Qualidade...

SUMARIO

LISTA DE TABELAS......oooivoeeeeeeeeeveeveeeeees s en e anssna st X
LISTA DE SIGLAS. ...ttt Xl
LISTA DE
FIGURAS.......ooooeeeeeee ettt seenes ERROR!
BOOKMARK NOT DEFINED.

RESUMO ...ttt X111
RESUMEN......cooiiieieie et eeiee st st X1V
INTRODUGAO . ...ttt see ettt sae st aaneas E

RROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
1. CAPITULO: O CONTEXTO HISTORICO E ATUAL DA EDUCACAO NO

BRASIL ...ttt b ettt et ne bt neare e 6
1.1. Mudangas de ParadigMas. .........ccceruereriirieeieieniesie st 6
1.2. As novas tecnologias como ferramentas de melhoria da aprendizagem dos

BSTUTANTES. ...ttt ettt bbbt e et b b bbb e een et e et et benreene s 11

1.2.1. Perfil do professor e exigéncias no atual cendrio tecnoldgico...............cc........ 14
1.2.2. O desafio de ensinar na perspectiva de educar com qualidade................ 16
1.2.3. As préaticas avaliativas do pProfessor..........cccoceirierenniinieniisenerese e 20

2. CAPITULO O ENSINO DE QUALIDADE E A ESCOLA PUBLICA................. 23

2.1. A participacdo da familia no processo educativo............cccccovvevveiieiecieieesieen, 26

2.1.1. O Brasil e a educacdo de qualidade: negligencias historica diante de um direito
FUNAMENTAL ..o e te e s ae e sre e e aeeaneas 29

2.2. A importancia da gestdo democratica no desempenho escolar dos estudantes..31

2.2.1.Legislacdo brasileira e a gestdo democratica..34

3. MARCO METODOLOGICO........oiiieiereieeseeeee s, 37
3.1. O problema da PeSOUISA.........civiruirieriiriirieeiieieie et 37
3.2, ODJELIVOS. ... ettt e 39
3.2.1. ODJEtiVO GEIal ..o 39
3.2.2.  ODbjetivos  €SPECITICOS......icviiiiiiiciiee et 39
3.3.Definicoes Metodoldgicas: Enfoque e DesSenho.........cccocvevviieiieeveiieneee e 41
3.3.1. CoNteXtO A0 ESTUAD.....ccueieerieieeieeie e steeee e e st esee e sneeae e 43
3.3.2. Populacéo PATICIPANTES. .....cvieiiie ettt 43
3.3.3. TECNICAS € INSIIUMENTOS. ....ceiiirieririieiierieieie ettt ens 44

3.3.4. Validagdo do INSTIUMENTO.......oiiiiiiiieiee e 45


file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464859
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464861
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464862
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464862
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464863
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464864
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464865
file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464866

ix
Concepgdes sobre Educacdo de Qualidade...

3.3.5. Procedimentos para coleta dos dados..........cccevveiieiiiiiiiiiiie e 45

4, RESULTADOS E DISCUSSOES.......ocoieoieeeeeeeeeeeeee oo 46
4.1.Interpretacao dos Dados do Questionario do Professor..........cccccveveieeiviviennn, 46
4.1.1. Conhecendo o perfil do Professor ........ccccccvvieiiiiieciie e 46

4.2. ConcepgOes do pprofessores sobre Educagdo de Qualidade............cccvevenneneee. 48

4.3. Motivos que levam a maioria dos professores a ndo matricular seu(a) filho(a) na
escola Q10 o] o USRS 52
4.3.1. Determinantes que impossibilitam a escola publica na oferta de uma
educacdo com maior QUAITAATE. ..........oceiiiiiiiice s 55
4.4. Gestédo escolar e as trocas de eexperiéncias entre os professores professores.57

4.4.1.Estimulos da escola voltados as provas externas ...........ccceceevvevververeesnenne 59
4.4.2. A gestdo escolar participativa e democCratiCa...........ccceevevveiieiieresiieseenns 60
4.4.3. Dificuldades na execucdo da pratica pedagigiCa.........cccoverererererierernennen. 62
4.4.4. A participacdo da familia no processo educativo...........cccoevevrereerenienennen, 64
4.5.Mudangas na pratica da escola para uma educacdo com mais qualidade.......... 67

45.1. A contribuicdo da escola para os estudantes com dificuldades de

Y0 =) 1o 42 To <] o T T O PO SO PP PSP PR PTPRPRPRPPIN 68
(070N [0 I ST X @ T 71
PROPOSTAS. ..ottt s sttt sttt n st s 74
REFERENCIAS. .....o.oceeeeeteeeeseeteee e teste st ene s s s sss st tesen s s s s snes 75

APENDICES . ... oo oottt e e e et e et e et et e e es et e e et e e es et e s es e e et et e s et e es et e e er e e ererenerans 80


file:///C:/Users/PMRecife/Desktop/ADRIANA/Adriana%20Batista%20Dissertação%20entrega.doc%23_Toc527464882

Concepgdes sobre Educacdo de Qualidade.

LISTA DE TABELAS

Tabela 1  Perfil dos professores

Tabela2  Concepcdes dos professores sobre Educacdo de Qualidade

Tabela3  Determinantes que impossibilitam a escola em ofertar uma
educacdo de melhor qualidade

Tabelad4  Gestdo escolar participativa e democratica

Tabela5  Familia X escola

Tabela6  Professor X familia

pag. 47
pag. 51
pag. 56

pag. 62
pag. 65
pag. 66

X



Xi
Concepgdes sobre Educacdo de Qualidade...

LISTA DE SIGLAS

BNCC
EaD
ENEM
EJA
EREMAG
IDEB
INEP
LDB
MEC
OCDE
PCNs
PDDE
PISA
PNE
PPP
ProUni
SAEB
SIEPE
SISU
TIC

Base Nacional Curricular

Ensino a Distancia

Exame Nacional do Ensino Medio

Educacao de Jovens e Adultos

Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra
indice de Desenvolvimento da Educagio Basica

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes de Bases

Ministério da Educacao

Organizacéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
Parametros Curriculares Nacionais
Programa Dinheiro Direto na Escola

Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos

Plano nacional de Educagéo

Projeto Politico Pedagdgico

Programa Universidade para Todos

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

Sistema de Informatizacdo Estadual de Pernambuco

Sistema de Selecdo Unificada

Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo



Concepgdes sobre Educacdo de Qualidac

LISTA DE FIGURAS

Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5

Figura 6

Ranking dos paises em crescimento na qualidade da educacédo
Declinio na nota maxima dos estudantes no ENEM

Desenho da pesquisa

Tipo e enfoque da pesquisa

Imagem da Escola de Referéncia em Ensino Médio

Severino de Andrade Guerra

IDEB da Escola de Referéncia do Ensino Médio

Severino de Andrade Guerra

pag. 17
pag. 30
pag. 40
pag. 40

pag. 42

pag. 43



xiii
Concepgdes sobre Educacdo de Qualidade...

RESUMO

O tema qualidade na educacéo brasileira tem sido abordado por vérios segmentos sociais.
Ele pode ser visto pela 6tica da adequacgdo de melhores metodologias para alcancar antigos
objetivos instrucionais ou em detrimento de um curriculo em mudanga. E um conceito
ligado a concepcgoes diferenciadas das pessoas. Este estudo apresenta uma reflexdo por
meio de uma pesquisa realizada em uma Escola Estadual e respaldada na literatura tendo
como objetivo maior na elaboracdo do texto: Analisar as concep¢des dos professores da
Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra em Machados — PE
em relacdo a Educacdo de Qualidade, bem como, suas contribui¢6es ao colocar o estudante
como protagonista do seu préprio aprendizado. Os estudos realizados tém como base em
artigos ja publicados e obras literarias de diversos autores e demostrou que a qualidade da
educacdo envolve um conjunto de varidveis, intra e extraescolares, que interferem na
qualidade da educacao, entre as quais: a formacéo académica do professor, a concepg¢édo do
que o professor, a auséncia da familia no processo educativo. Desta forma chegou-se a
conclusdo a qualidade da educacdo necessita ser encarada de forma sistematica pelo
sistema de educacdo, combatendo os entraves que impossibilitam de alcancar melhores
resultados na aprendizagem dos estudantes em todo o seu conjunto. Em contrapartida
aconselha-se que a escola promova ac¢des que envolvam a participacdo da familia dentro do
seu espaco e ofereca condigdes ao professor de se reciclar tecnologicamente.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Concepc¢des. Educacdo de qualidade. Ensino
Médio. Formacéao de professor.
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RESUMEN

El tema calidad en la educacion brasilefia ha sido abordado por varios segmentos sociales.
Puede ser visto desde la Optica de la adecuacion de mejores metodologias para alcanzar
antiguos objetivos instruccionales o en detrimento de un curriculo en continuo cambio. La
calidad es un concepto ligado a concepciones diferenciadas de las personas. Este estudio
presenta una reflexion por medio de una investigacion realizada en una Escuela Estatal y
respaldada en la literatura teniendo como objetivo general: Investigar las concepciones de
los profesores de la Escuela de Referencia en Ensefianza Media Severino de Andrade
Guerra en Machados - PE en relacion con la Educacion de Calidad, asi como sus
contribuciones al situar al estudiante como protagonista de su propio aprendizaje. Los
estudios realizados toman como base articulos ya publicados y obras literarias de diversos
autores demostrando que la calidad de la educacion involucra un conjunto de variables,
intra y extraescolares, que interfieren en la calidad de la educacion, entre las Cuales
destacamos académica del profesor, las concepciones del profesor, y la ausencia de la
familia en el proceso educativo. De esta forma llegamos a la conclusién de que la calidad
de la educacion necesita ser encarada de forma sistematica por el sistema educativo,
combatiendo los obstaculos que imposibilitan alcanzar mejores resultados en los
aprendizajes de los estudiantes en todo su conjunto. Se aconseja que la escuela promueva
acciones que involucren a la participacion de la familia dentro de su espacio y ofrezca
condiciones al profesor de reciclarse tecnoldégicamente.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje. Concepciones. Educacién de calidad. Escuela
secundaria. Formacion del profesorado.
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INTRODUCAO

A luta pela escola publica obrigatdria e gratuita para toda a populacdo tem sido uma
luta constante entre as secretarias de educacgéo, os professores, pais, entre outros segmentos
sociais, sobressaindo-se nesses discursos, temas referentes as fungbes sociais e
pedagdgicas da escola como: a universalizacdo do acesso e da permanéncia, 0 ensino e a
educacdo de qualidade, o atendimento as diferencas sociais e culturais, e a formacéo para a
cidadania critica (Brasil, 1996). Entretanto, nos ultimos anos, tem se observado
contradi¢des a respeito da qualidade da educagdo publica, e esse fato se constata, através
dos resultados obtidos nas avaliacGes externas das quais 0s estudantes se submetem
anualmente no Brasil.

Para Blasis, Falsarella e Alavarse (2013, p.12):

Essas avaliagdes informam sobre os resultados educacionais de escolas e
redes de ensino a partir do desempenho dos alunos em testes ou provas
padronizadas que verificam se estes aprenderam o que deveriam ter
aprendido, permitindo inferéncias sobre o trabalho educativo das escolas e
redes de ensino.

As avaliacbes externas sdo aplicadas aos estudantes para constatar ou nao se a
educacdo brasileira tem alcancado melhorias nas suas aprendizagens, colocando a escola
num papel muito mais relevante, como um meio pelo qual se torna possivel um
planejamento educacional e a verificagdo da eficacia das politicas puablicas para a
educacdo.

De acordo com Freitas e Santos (2018, p.3):

A partir do final dos anos 1980, repercutindo um movimento existente,
especialmente nos Estados Unidos da América e em alguns paises da
Europa, a educacdo basica brasileira passa a ser objeto de avaliacBes
externas, inicialmente apresentadas como necessarias para 0 monitoramento
do desempenho de seus estudantes em provas padronizadas, passiveis de
permitir comparacdes entre redes e escolas.

Com o advento do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) e seus
desdobramentos, como a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica
(IDEB), bem como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como requisito para
ingresso na educacgdo superior, tem gerado polémicas. I1sso porque, os resultados dessas

avaliacdes tém sido compreendidos como a qualidade da educagdo, a qual se tem ofertada.
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Contudo, essas apenas avaliam os conhecimentos dos estudantes em disciplinas especificas
(Portugués e Matematica), o que ndo pode ser tida como fator determinante para dizer se a
educacdo ofertada é ou ndo de qualidade e se os estudantes apreenderam o0s contedos
basicos nas disciplinas do curriculo escolar. Além disso, se compreende que uma educacao
de qualidade precisa estar atrelada a constru¢do de mais escolas, melhorias das estruturas
fisicas das existentes e politicas de qualificacdo do professor em locus, recursos didaticos
pedagdgicos no qual a tecnologia seja uma constante no fazer pedagdgico.

Ainda ressalta-se que a escola precisa possibilitar aos estudantes condigdes
necessarias para desenvolverem suas acdes e projetos de forma igualitaria. Enfim, um
conjunto de fatores que precisam ser colocado em pratica para que de fato o ensino possa
ser considerado de boa qualidade.

A esse respeito, Almeida (2004, p.171-172), aponta as péssimas condi¢fes que
assolam a prética docente e que tem impedido do Brasil de apresentar um melhor
rendimento escolar de seus estudantes, entre elas:

“a) politica educacional descomprometida com a educacdo de qualidade para todos:
isso abre espaco para praticas pouco sérias na aplicacdo dos recursos publicos, desqualifica
a formacgdo das criancas e jovens, agrava o empobrecimento da escola publica e o
correspondente favorecimento da privatizagdo do ensino;

b) baixos salérios: fruto da politica de arrocho expressa a baixa valorizacdo da
profissdo e faz com que os professores assumam a cada ano um ndmero maior de aulas,
exterminando o tempo que seria dedicado as atividades didaticas correlacionadas as aulas e
ao estudo, o que tem incidéncia direta na qualidade do trabalho realizado, bem como na
sua vida pessoal,

C) separacdo entre concepcao e execucdo da pratica educacional e a desvalorizacao
dos professores: essa concep¢do coloca-os no papel de meros executores de diretrizes
educacionais, propostas curriculares ou materiais didatico-pedagogicos elaborados por
especialistas, o que reforca o controle externo sobre a atuacdo docente e contribui para o
enfraguecimento, esvaziamento e desvalorizacgdo da profissao;

d) precariedade da formacéo inicial e auséncia de formagdo continua: a pouca
seriedade com que os cursos de formacdo inicial tém sido conduzidos e as auséncias de
politicas de formagdo continua no interior dos sistemas de ensino tém enfraquecido a
capacidade de atuacdo dos professores e contribuido para o empobrecimento da escola;

e) autoritarismo na gestdo da escola e na implantacdo das mudancgas educacionais:

0 autoritarismo presente em nossa sociedade durante décadas estd ainda bastante vivo nas
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escolas. Na maioria dos casos, sua gestdo é marcada por um verticalismo que marginaliza
os profissionais, os alunos e a comunidade. Isso dificulta o desenvolvimento de uma
cultura de colaboracéo, de envolvimento com a dimenséo coletiva da vivéncia escolar. O
mesmo acontece ao implantar processos de mudancas educacionais, que sao gestadas por
técnicos e politicos, chegando as escolas na forma de “pacotes”;

f) deterioracdo das condi¢Oes de trabalho e desestimulo & agdo docente: o trabalho
dos professores vem sendo realizado em condi¢des cada vez mais precarias. Combinada
com a sobrecarga de trabalho, essa deterioracao tem efeitos fisicos e psicologicos nefastos
sobre os professores, gerando sensacdes de frustracdo e provocando desestimulo a sua
atuacdo;

g) jornada de trabalho ndo contempla as necessidades dos professores e reforca o
trabalho individual: a elevada carga de trabalho semanal, fruto da pauperizacdo e da
intensificacdo do trabalho docente, faz com que os professores atuem de maneira dispersa,
trocando de escolas e de classes a todo 0 momento. Nao ha tempo para a organizacdo do
trabalho, para o estudo e muito menos para atuacdes coletivas, acabando por fortalecer o
isolamento dos professores. Eles ndo tém tempo para o convivio com colegas e para atuar
em projetos ou atividades interativos;

h) carreira docente inadequada, longe da realidade de trabalho: isso acaba por
desestimular o investimento dos professores na prépria trajetéria profissional. A
progressdo é feita de maneira burocratica, voltada exclusivamente para a dimenséao
individual, premiando o tempo de servico e a realizagdo de cursos de extensdo ou
aperfeicoamento. “Ignora-se o envolvimento real com o trabalho e a dedicacdo as agdes
coletivas, bem como a qualidade do que foi realizado”.

A sociedade atual vem passando por rapidas transformac6es sociais, principalmente
no ambito educacional, no qual novos paradigmas vém sendo inseridos; conceitos e
metodologias, todavia a formacéo do professor em relacdo aos novos modos de pensar a
educacdo, ainda tem sido um grande né que o Brasil precisa desatar.

Apesar de viver-se no século, no qual as informagdes sdo conduzidas velozmente
por meio das tecnologias, a escola publica ainda apresenta um cenario muito cadtico. Por
isso, aconselha-se a escola a trabalhar com uma préatica que envolva as tecnologias téo
presentes na escola. Nos, educadores, temos de nos preparar e preparar nossos alunos para
enfrentar exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que estdo a sua volta [...] (Almeida,
2000, p.78).
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Os recursos tecnoldgicos estdo presentes em qualquer parte do mundo, e na escola
essa realidade é vital, no entanto, por falta de um preparo por parte do professor essas
ferramentas acabam obsoletas pela sua nédo utilizacdo. Tem-se uma nova geragdo e com ela
a chamada sociedade da informacdo, levando as pessoas a construirem novas concepgoes.
Nesse sentido, as escolas sdo de uma forma apontadas como uma das principais
alternativas para formacéo e desenvolvimento de cidaddos garnidos de um perfil que se
equipare com as exigéncias da sociedade moderna. Mas, contudo, a escola ainda precisa
mudar, pois tem-se percebido salas superlotadas, estudantes indisciplinados e uma gestao
que ndo demonstra atitudes democraticas tém levado alguns professores a falta de
credibilidade no ensino da escola publica. Nesta direcdo objetivando responder as
inquietacOes, adotou-se como objeto de estudo a Escola de Referéncia em Ensino Médio
Severino de Andrade Guerra, localizada na cidade de Machados-PE, ja que se trata de uma
escola publica que prioriza a Educacdo de qualidade, porém, todos os filhos dos
professores que lecionam nessa Instituicdo de ensino, estudam em escolas privadas, o que
denota indiretamente alguma fragilidade na concepc¢éo da qualidade de Educacéo por parte
destes profissionais.

Mediante esse contexto, busca-se responder as seguintes questdes investigativas:
Quais os maiores desafios que o professor enfrenta no desenvolvimento da sua acao
pedagdgica na Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra -
Machados/PE/Brasil? Quais sdo as metodologias que os professores da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra — Machados PE/Brasil, utilizam
na sua pratica pedagdgica na perspectiva da oferta da qualidade do ensino? O que leva 0s
professores da escola publica a matricular(m) seu(s) filho(s) na escola privada?

Para que se chegue até a resposta desses questionamentos, o foco central se faz em
torno do seguinte problema de investigacdo: Qual é concepcédo os professores da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra — Machados PE/Brasil possuem
em relacdo a educacdo de qualidade?

Sé&o inquietagOes que surgiram no desenvolvimento da funcgdo de professor e gestor
escolar, no qual se pode observar que os professores ndo matriculavam seus filhos na
escola publica. Desvalorizando dessa forma o ensino no qual ele mesmo era protagonista.

Isto posto, essa pesquisa contribui com o debate sobre a qualidade da Educagéo
ofertada pela escola, sendo uma referéncia que permitird compreender o tema a partir da
teoria e empiria, servira também como suporte para novas pesquisas, bem como a luz dos

guestionamentos, engendrar outros novos desdobramentos.
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Diante do exposto, a pertinéncia da pesquisa sobre a concepgéo da Educacdo de
qualidade por parte dos professores € viavel, pelo fato da Educacdo ser fundamental para o
desenvolvimento do pais, sendo raro encontrar alguém que discorde dessa relevancia.
Assim esse estudo, esta dividido da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresenta aborda-se o contexto historico e cenario atual da
educacéo brasileira, a inclusdo das novas tecnologias. Ainda neste capitulo se discute o
papel do professor frente aos novos paradigmas educacionais e as praticas avaliativas do
professor.

O segundo capitulo, aponta-se a importancia da educacdo de qualidade na escola
publica, enfatiza-se a participacdo da familia no processo educativo e a relevancia de uma
gestdo democratica para a construcdo da autonomia da escola. Esses temas vém contribuir
para a discussdo e analise de concepcdes acerca da tematica desse trabalho embasadas em
pesquisas realizadas em revistas e artigos cientificos, tedricos, livros e teses referentes ao
tema.

No terceiro capitulo apresenta-se o Referencial Metodoldgico e justifica a
investigacdo e apresenta-se: O Problema da Pesquisa; Objetivos; Objetivo Geral; Objetivo
Especifico; Definicbes metodoldgicas; Validagbes dos Instrumentos (questionarios) e por
fim, e Procedimentos para coleta através das analises e interpretacdo dos dados.

Na quarta parte, apresentam-se os Dados e Conclusdes da investigacdo, no qual
expde a analise dos dados da pesquisa. Nessa andlise foram analisados os questionarios,
realizando-se a tabulacdo dos dados conforme os instrumentos que foram utilizados nesse
trabalho.

Por fim, as Conclusdes a respeito dos resultados da pesquisa e seus desdobramentos
ao campo da educacgdo, bem como consideragdes importantes, entendendo a importancia da
oferta do ensino publico para todo o povo brasileiro sendo esse de todas as classes sociais..

Finalizando indicam-se algumas propostas para estudos posteriores.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO

1 O CONTEXTO HISTORICO E ATUAL DA EDUCACAO NO
BRASIL

1.1  Mudancas de paradigmas

Pensar na educacéo de qualidade no Brasil significa antes de tudo, pensar qual tipo
de individuo se quer formar e que tipo de sociedade quer se ter no futuro (Lima, 2001). O
ser humano no centro de um sistema educativo deve situar-se no ato de educar, num
horizonte de plenitude, no qual a Educacdo engloba os processos de ensinar e aprender.
Para Albert Einstein: “A Educacdo ¢ o que sobra depois de ter esquecido tudo o que se
aprendeu na escola”. Sendo assim, a Educacdo é uma acdo sistematica e continua, que se
da ao longo da vida (Freire, 2002).

Por ser a educagdo a mola “propulsora de toda a sociedade”, no Brasil ela comegou
a ser debatida no inicio do século XX a partir das discussdes surgidas com os intelectuais
brasileiros que passaram a analisar a educacdo de forma mais profunda. Tal analise
comegou com 0 movimento escola novista na década de 20, e surgiu como uma critica a
educacdo tradicional. Nesse movimento, o foco era a universalizagdo do ensino no pais, no
qual o aluno passasse a ser ouvido e compreendido, e também defendia uma escola que
formasse um novo, cidaddo. A partir desse movimento surge o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (1932), documento assinado e liderado por Fernando de Azevedo e com
apoio de Aluizio de Azevedo, Anisio Teixeira, Cecilia Meireles e varias outras
personalidades. Esse manifesto também reivindicava uma educacgdo igualitaria, porque o
Brasil ndo havia ainda um sistema escolar adequado a diversidade cultural que o pais vivia.

Nos anos 60, surgem outros movimentos contra o sistema educacional, propondo a
descolarizacdo, e uma critica ferrenha a escola, surgindo dessa forma uma nova concepc¢ao
sobre a mesma. Nesse mesmo periodo a escola passa a ser vista sob a perspectiva de
reprodutora das desigualdades sociais, concepg¢éo essa, abominada por Freire (2002).

Na atualidade, com novos paradigmas educacionais, a escola tem passado por
profundas mudangas, novas praticas sdo inseridas na sala de aula, novos desafios vem
sendo postos ao professor, levando-o a busca da qualificacdo cada vez mais. Todavia sem

boas perspectivas por parte das politicas publicas, tal como bom salario, condi¢bes de
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trabalho, entre outras acabam se acomodando e realizando as mesmas préticas tradicionais,
utilizadas com na era do quadro-giz. Tancredi (1998, p. 74), cita que “tendo ingressado
nesse sistema educacional, o professor tem pouco estimulo para aperfeicoar-se, pois ndo ha
incentivos para a competéncia, nem punicdo para o descompromisso”. Salienta-se entao,
que ¢é a formacdo inicial e continuada do professor, que vai contribuir ou ndo para uma
acdo pedagdgica eficaz, bem como o seu desempenho e o trato do conhecimento adquirido.
No entanto sem um bom preparo académico aliado a auséncia sistematica da formacao
continuada para o professor, colabora para um ensino institorio, colocando o ensino
publico num dos rankings mais baixos em relacéo a educacéo ofertada.

Sdo inumeras situacdes que vem contribuindo para esse cenario, e em especial, a
pouca formacéo do professor.

Dourado, Oliveira e Santos (2007, p.9) ressaltam que:

H& muitas formas de se enfrentar tal debate, desde a analise do processo de
organizacdo do trabalho escolar, que passa pelo estudo das condigdes de
trabalho, da gestdo da escola, do curriculo, da formacdo docente
e, até a analise de sistemas e unidades escolares que pode se expressar, por
exemplo, nos resultados escolares obtidos a partir das avaliagfes externas.

Como se pode notar, falar sobre a qualidade da educagéo, em especial a brasileira, a
priori, é algo desafiador e a0 mesmo tempo complexo, isso porque, envolve um gama de
fatores que determinam se os resultados das aprendizagens sdo satisfatérios ou nao.
Né&o se pode negar que o Brasil ainda tem um grande desafio pela frente, comparando-o
com outros paises em relacdo a educacgdo que se oferta, requerendo continua atengdo sobre
esse fato, principalmente porque para o alcance de um melhor aprendizado dos estudantes,
depende dos fatores j& mencionados. Entretanto, ja se observa algumas mudancgas no que
diz respeito as novas formas de ensinar e de avaliar com a implementacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n. © 9.394/96 principalmente no tocante aos
processos avaliativos dos estudantes e na formacgéo do professor.

Antes da LDB (Brasil, 1996), a avaliacdo da aprendizagem se dava de forma Unica,
ou seja, a nota era atribuida apenas no momento da realizacdo da prova, portanto era
classificatoria e punitiva. Para Luckesi (2003, p.16) esse tipo de avaliagéo:

[...] tem a fungdo de exame, pois valoriza 0s aspectos cognitivos com énfase
na memorizacao; a verificagdo dos resultados se da através de provas orais
ou escritas, nos quais, os alunos devem reproduzir exatamente aquilo que

Ihe foi ensinado. A tradicdo dos exames escolares que conhecemos hoje, em
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nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as
configurac@es da atividade pedagdgica produzida pelos padres Jesuitas (Séec.
XV1) e pelo Bispo John Amos Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade
do séc. XVII).

Com a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases/96, essa pratica ja ndo mais se
aceita, e a avaliacdo se dar de forma continua e sistematica, ou seja, o estudante é avaliado
em todos 0s seus aspectos (social, cognitivo, psicolgico). E uma pratica que vem sendo
utilizada em grande parte das escolas publicas brasileiras. Em outras instituicdes escolares,
se observa que o aspecto quantitativo tem prevalecido, ou seja, para o professor a nota da
prova escrita € quem vai classificar o estudante, se para a sua aprovacdo ou nhdo,
contradizendo o que reza a LDB:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

[...]

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais.

Apesar dos avancos na educacdo brasileira, vale salientar, que as conquistas ainda
estdo longe das metas a serem cumpridas e distantes de um cenério ideal. Precisa-se ainda
de investimentos publicos mais eficazes, principalmente quanto a formacdo do professor
para trabalhar com os novos moldes de pensar a educagdo. Esses investimentos se ddo em
primeiro lugar, numa formacdo solida, de modo a fornecer subsidios que permita ao
professor compreender como se dar a apreensdo dos saberes dos estudantes e a forma de
como se devem abordar os contetdos, para que a avaliacdo sistematica de fato aconteca.
Os estudos de Haydt (2008, p.7) apontam que:

[...] a avaliagdo assume dimensdes mais amplas. A atividade educativa néo
tem por meta atribuir notas, mas realizar uma série de objetivos que se
traduzem em termos de mudangas de comportamentos dos alunos. E cabe
justamente a Avaliacdo verificar em que medida esses objetivos estdo
realmente sendo alcancados, para ajudar o aluno a avancar na
aprendizagem.

A Universidade tem preparado pouco o professor para lidar com a realidade em

que estd sendo posta a escola publica, principalmente em relagdo & questdo das novas
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formas de avaliar, levando a realizar uma avaliagcdo em sala de aula que ainda seleciona e
classifica.

As Instituicbes de Ensino Superior tém se preocupado em ensinar a teoria,
deixando a pratica em segundo plano, alias, esse discurso vem sendo debatido em grande
escala, ndo somente nos cursos de licenciaturas, mas de outros cursos de uma forma geral.
A prética aqui se entende como uma agdo em que o estudante, futuro professor, deva
realizar estagios, pelo menos por um periodo maior ao que vem sendo aplicado, e em
escolas diferentes, para poder comparar e enfrentar as diferentes realidades nas quais as
escolas estdo inseridas, pois € nos espacos da escola, que esse estudante que esta se
preparando para entrar no mercado de trabalho, consegue perceber o que vai se deparar ao
longo da sua vida profissional. Deve ser um estagio supervisionado, com a presenca de seu
professor/tutor e ndo através de encaminhamento via oficio encaminhado para a escola.
Muitas vezes esse estudante ndo realiza o estagio, devido ao um conjunto de burocracia
que a propria escola impde. Alves (2001, p.40) relata que:

[...] durante seu preparo, o futuro professor se capacite para, em sua pratica
docente, compreender o universo cultural do aluno, a fim de que, juntos, a
partir do que conhecem, venham a se debrucar sobre os desafios que o
mundo lhes apresenta, procurando respondé-los, e nesse esforgco, produzam
novos saberes.

E dentro da sala de aula, que surge os mais diversos tipos de problemas que a
escola enfrenta e também onde se encontra 0s meios necessarios para resolvé-los, dai a
necessidade do futuro professor esta diante desses. E fundamental que esse estudante,
possa compreender que, ensinar e aprender sdo processos distintos, todavia ambos se
completam. Tanto ensinar, como o aprender pode ser facil e produtivo e ao mesmo tempo
dificil, vai depender de como o sujeito que ensina media as informacfes e como se
encontra aquele gque vai absorvé-la.

Dentro desse contexto, pode-se afirmar que a aprendizagem € um processo continuo
no qual, os conhecimentos e as habilidades adquiridos podem ser modificados, na troca de
experiéncia da vida cotidiana conforme Freire (2002) comunga. Para o autor o homem esta
sempre em processo de construcdo do conhecimento, ou seja, ele & um ser inacabado, pois
a todo o momento ele aprende.

Vérios esforcos tém sido feitos pelo sistema de educagdo, para buscar instrumentos,
recursos e estratégias para melhorar a qualidade na educacgdo brasileira. Acredita-se que

para alcancar um melhor resultado na aprendizagem dos estudantes precisa-se de
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investimento tanto em politicas publicas como na partilha do poder dentro da escola. O que
tem sido observado, é que apenas a gestdo tem ainda o poder de decidir em que 0s recursos
financeiros devem ser aplicados. Outra percepcdo € que apesar das escolas terem o seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o mesmo é elaborado e engavetado, sem a preocupacao
de verificar se as metas e agcOes estipuladas foram ou ndo cumpridas. Sdo préaticas que
ocorrem em pleno século XXI, dentro das escolas, mesmo vivendo-se em plena era na qual
as informacdes acontecem de forma muito veloz a todos os recantos do mundo.

A oferta de uma educacéo de qualidade € aspirada por pais, pelos professores e pela
sociedade de uma forma geral. Entretanto para a escola alcangar esse anseio, diversos
fatores influenciam e carecem de ser analisados, além dos ja citados: a importancia de
como o professor concebe o ensino, a gestdo escolar; a reformulacdo do curriculo e a
participacdo da familia em todo o processo educativo.

Todos esses fatores se ndo resolvidos e adequados, interferem de forma negativa na
qualidade da Educacdo. Esse fato é resultado direto do que acontece na estrutura
educacional brasileira, pois praticamente todos 0s que atuam na educacédo, independe do
tipo de escola publica municipal ou estadual, vdo se debater nas mesmas situacoes,
professores frustrados, desmotivados que ndo exercem com profissionalismo a sua fungao
ou também esbarram nas dificuldades diarias da realidade escolar.

Analisando o panorama no qual esta mergulhada escola, percebe-se que a educagdo
publica brasileira carece de muitos debates, para buscar a oferta de uma educacdo com
maior qualidade. O Brasil continua a apresentar um resultado insatisfatorio em relagdo a
aprendizagem dos seus estudantes. Os resultados obtidos tém apresentado poucos avancos
das metas estipuladas. E um problema que tem inquietado as secretarias de educacdo de
todo o pais e muitos professores. Muitos projetos e programas tém sido colocados dentro
da escola, entre eles podem-se citar: Acelera, Se Liga e o Programa Mais Educacao,
contudo, a realizacdo das acdes desses, tem se dado por meio de um pequeno espaco de
tempo para o professor da turma se apropriar da filosofia de cada um. Esses programas
geralmente sdo realizados por estagiarios do curso de Pedagogia, individuo esse que se
encontra em processo de construcdo de sua propria identidade, porém ministram aulas para
diversos publicos em turmas diferenciadas e que se encontram com baixo rendimento
escolar. Esses projetos programa tém como finalidade a melhoria da aprendizagem dos
estudantes. Esses programas se destinam aos estudantes dos anos iniciais, que traz como

metas prepara-los para avancar na sua aprendizagem.
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1.2 As novas tecnologias como ferramentas de melhoria da aprendizagem dos

estudantes

A sociedade vive a era de profundas transformacdes, na busca por novos
horizontes, novas praticas que colaborem para a construcdo do atual contexto educacional
e politico. Na perspectiva de inserir o estudante no mundo cada vez mais globalizado, os
sistemas de ensino tém promovido acbes que favorecam a melhoria da qualidade do
ensino. Entre essas acdes pode-se elencar; a formacdo do professor, mudanca no curriculo
escolar e a autonomia das escolas (Brasil, 1996), em relacdo & tomada de decisdes e a
inclusdo das novas tecnologias digitais dentro da sala de aula, como mudanca de postura
do professor e do aluno.

Com as novas tecnologias adentrando dentro da escola, abrem-se novas
possibilidades a educacdo, exigindo do professor uma nova postura, um novo fazer
pedagdgico, pois com utilizagdo dessas ferramentas na educacdo, tem favorecido a troca de
experiéncias entre quem ensina e quem esta aprendendo.

Com o uso dos recursos tecnologicos, o ensino fica integrado ao dia a dia, seja por
meio do computador, tablets e até mesmo do celular/smartphone, tecnologias essas que
estdo o tempo todo nas méos dos estudantes. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, possibilitam ao estudantes o acesso a milhares
de informacGes e complexidades dos mais variados contextos, tanto proximos como
distantes de sua realidade que, num processo educativo, pode servir como elemento de
aprendizagem, constituido dessa forma como espaco de socializacdo, gerando saberes e
conhecimentos cientificos.

Utilizando as ferramentas digitais o professor e estudantes podem realizar
trabalhos, em parceria com diferentes instituicbes por meio de conexdes com alunos e
professores a qualquer hora e lugar, promovendo o desenvolvimento de trabalhos com
troca de informacdes, permitindo que o professor trabalhe melhor o desenvolvimento do
conhecimento.

Tudo isso, melhora a qualidade da aprendizagem dos estudantes e promove a
coletividade, a inclusdo influenciando forma de pensar e de agir dos seus usuarios. No
entanto, Moran (2000, p.28), destaca que educar com novas tecnologias ainda ¢ um desafio
que ndo foi enfrentado com profundidade, pela escola “ensinar com novas tecnologias sera
uma revolugédo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que

mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de
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modernidade, sem mexer no essencial”. O autor faz uma alerta, pois compreende que ha
ainda a resisténcia de alguns professores em ndo inserir as tecnologias nos seus
planejamentos, por medo, inseguranca e por falta de conhecimento do potencial que as
ferramentas digitais possuem.

Para Alonso (1998, p.82):

N&o h& a menor davida de que os artefatos tecnoldgicos e a sua cultura
devem ter um lugar no desenvolvimento curricular, assim como um
tratamento especifico da parte do método didatico. Abordar esta tarefa
requer ndo somente um conjunto de conhecimentos que facilitem e
racionalizem as decisdes, mas também o confronto de um problema
ideoldgico de enorme importancia pedagdgica e de organizacdo da escola.
Por isso, ndo somente deve considerar-se aquilo que esta relacionado com
os contetidos, mas também a integracdo destas ferramentas nos cenérios de
atividade didéatica, assim como as praticas sociais de uso ou 0s interesses
culturais e politicos que representam.

Nessa Otica, corroborando com os autores, compreende-se que utilizar as
tecnologias para a melhoria da qualidade do ensino, requer do professor um bom preparo,
pois ele precisara saber orientar os educandos sobre onde colher informacdo de forma
segura e como trata-la, conhecimento esse, que a formacao inicial do professor ndo Ihe tem
possibilitado, principalmente para aquele professor que concluiu seus estudos ha muito
tempo. De acordo com Pefia (2004, p.10):

O desafio que se impde hoje aos professores é reconhecer que 0s nNovos
meios de comunicacdo e linguagens presentes na sociedade devem fazer
parte da sala de aula, ndo como dispositivos tecnoldgicos que imprimem
certa modernizacdo ao ensino, mas sim conhecer a potencialidade e a
contribuicdo que as TIC podem trazer ao ensino Como recurso e apoio
pedagogico as aulas presenciais e ambientes de aprendizagem no ensino a
distancia.

E perceptivel que a formacdo de professores voltada para essa nova realidade
social; o das TIC tem sido ainda muito critica e ndo tem sido privilegiada de maneira
concreta pelas politicas puablicas em educacdo nem pelas Instituicdes de Ensino Superior.
O perfil do professor é orientado para uma determinada "especializacdo” em &reas
diferenciadas, dependendo da matéria que o professor lecione, sendo assim, ndo o capacita

para lidar com as tecnologias e nem para se apropriar dos seus conceitos, dos softwares
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pedagdgicos que neles se encontram, favorecendo dessa maneira, uma pratica bem

tradicional, no qual os recursos didaticos, geralmente se baseiam em livros, lapis e

cadernos. Leite (2003, p.15) aconselha que:
Os alunos devem ser educados para o dominio do manuseio, da criacdo e
interpretacdo de novas linguagens e formas de expressdo e comunicagéo,
para irem se constituindo em sujeitos responsaveis pela producdo. Podemos
pensar ainda que a propria tecnologia pode ser um meio de concretizar 0s
discursos que propdem que a escola deve fazer o aluno aprender a aprender,
a criar, a inventar solugdes préprias diante dos desafios, enfim, formar-se
com e para a autonomia, ndo para repetir, copiar, imitar.

Apesar de o professor apresentar dificuldades em trabalhar com as tecnologias, aos
poucos as aulas tradicionais vém sofrendo uma invasdo a largos passos pela tecnologia,
forcando a educacdo a investir em inovacOes das suas praticas pedagogicas.

As tecnologias devem ser utilizada como uma ferramenta de auxilio na aquisicao
dos diversos saberes ministrados na sala de aula, ferramentas essas que a escola e o
professor precisam introduzir na vida escolar dos estudantes, tendo em vista v que faz
parte do cotidiano dos mesmos, cabendo a escola e ao professor democratizar e orientar
0s estudantes para 0 uso das TIC’s, com vistas a conduzi-los ao processo de construgéo
do conhecimento, possibilitando ao professor ser mediador.

Inserir as tecnologias na sala de aula é ao mesmo tempo, preparar 0S Seus
educandos a viver numa sociedade na qual, o consumo exagerado de produtos é um fato,
levando-os a uma reflexdo critica dos processos que escravizam as pessoas melhorando
consideravelmente a aprendizagem de uma forma geral e em todas as disciplinas.

A utilizacdo das TIC com metodologias adequadas, o professor podera trabalhar
com a integracdo de matérias estanques, de forma interdisciplinar. Agindo assim, a escola
passa a ser um lugar bem mais interessante que preparara o aluno para o seu futuro e para
competir de igual por igual no mercado de trabalho.

As tecnologias para o estudante, ndo € novidade, pois esse, ja nasce na era
tecnologica. A aprendizagem permeada pelas tecnologias centra-se nas diferencas
individuais do estudante, e na capacitacdo, para tornd-lo um ser autbnomo, capaz de
utilizar uma gama de fontes de informacdo e meios de comunicagdo que 0s possibilitem

um conhecimento satisfatorio que incida na melhoria da qualidade da educacéo.
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A capacitacdo é sem davida, uma condigdo de grande pertinéncia, para implantacao
de mudangas e derrubada de paradigmas, buscando sempre mudancas nos saberes e nas
formas de como o conhecimento se concretiza.

As tecnologias nos contexto educacional tem sido desafiador, contudo é preciso o
professor inovar, com percepcdo e sensibilidade buscar sempre novas técnicas
metodoldgicas capazes de tornar o espago-escola, num ambiente influenciador para buscar
de solucBes que o mundo atual tem passado. Dessa forma, a aprendizagem é algo
dindmico, significativo, aproximando teoria e pratica, com uma postura interdisciplinar,
permitindo que sua pratica favorega, ao educando uma cidadania ativa, baseada na

proposta do protagonismo.

1.2.1 Perfil do professor e exigéncias no atual cenario tecnologico

Os professores sdo profissionais que tem a fungdo de forma sistematica, de criar e
recriar formas de mediar o conhecimento. Foi assim durante décadas e ainda permanece
nos dias atuais, cuja missdo é conduzir suas praticas da melhor forma possivel para que o
aprendizado dos estudantes se concretize de forma qualitativa. Contudo, com 0 novo
paradigma educacional, o da era das tecnologias, se observa que h& dificuldades do
professor em preparar seu planejamento e consequentemente suas aulas a usar
adequadamente as novas tecnologias de ensino, e isso acontece porque na sua graduacao, a
insercdo das tecnologias no contexto educacional é tocadas apenas em uma ou outra
disciplina e de forma tedrica. Para Vieira (2005, p.219), a palavra tecnologia é usada a todo
0 momento “por pessoas das mais diversas qualificagdes e com propositos divergentes”, da
sua importancia e de seu poder de transformar conceitos em novos saberes.

E comum, escutar do professor que ele ndo possui habilidades tecnolégicas, e a
escola muitas vezes ndo faz nada para mudar essa situacdo. Talvez isso se dé pelo fato de
que o préprio gestor também ndo possua também essa competéncia, 0 mesmo pela
concepgdo de o ensino com mediado pelas tecnologias dar trabalho & escola e o professor,
por isso muitas ferramentas tecnoldgicas (Datashow, computador e tablets) tem se tornado
obsoletos e permanecem empilhados em determinado espaco da escola. S&o investimentos
caros que a escola desperdica ou invés de estimular o seu uso. Sdo problemas desse tipo
gue se encontram na maioria das escolas pubicas.

E preciso uma reformulacdo do curriculo das instituicdes de ensino superior para

formar os licenciandos, do mesmo modo que se espera que eles atuem dentro do espaco
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escolar. Seria leviano citar, que ndo ha tentativas para incluir o ensino das novas
tecnologias de ensino nos curriculos dos cursos de formacéo de professores, mas esbarram
numa serie de entraves que dificultam as implementag6es, principalmente em relacdo aos
investimentos exigidos para a compra de equipamentos, e na falta de professores capazes
de superar preconceitos, que insistem em rejeitar a tecnologia na sua formagdo mantendo
assim, uma formacdo em que predomina a reproducdo de modelos tradicionais, que nas
suas concepc¢des sao mais adequados ao ensino.

O professor sente-se inseguro e se acha até incapaz de utilizar as tecnologias em
prol da educacéo, e rejeita essa ideia. Em relacdo a essa problematica, Leite (2003) advoga
que o uso das tecnologias pelo estudante e pelo professor sdo fundamentais, pois sdo
ferramentas de grande potencial de aprendizagem. Para o autor Leite (2003, p.15):

Propomos a utilizacdo das tecnologias na escola por serem frutos da
producdo humana, parte da sociedade e, como tal —como todas as
tecnologias criadas pelo homem, como a escrita, por exemplo- devem ter
seu acesso democratizado, sendo desmistificadas. Os alunos devem ser
educados para o dominio do manuseio, da criacdo e interpretacdo de novas
linguagens e formas de expressao e comunicacao, para irem se constituindo
em sujeitos responsaveis pela producdo. Podemos pensar ainda que a
propria tecnologia pode ser um meio de concretizar os discursos que
propdem que a escola deve fazer o aluno aprender a aprender, a criar, a
inventar solucdes préprias diante dos desafios, enfim, formar-se com e para
a autonomia, ndo para repetir, copiar, imitar.

Dessa forma, o uso das tecnologias na educacdo possibilita ao estudante, a
apreensdo dos contetdos escolares, de forma dindmica e integrada, promovendo o
desenvolvimento em relacdo ao ensino transmitido pelo professor. Por isso é preciso que as
Instituicbes de Ensino Superior incluam em suas politicas educacionais acbes que
favorecam ao licenciando a mudanca de postura, e o faca compreender a grande
importancia do uso da tecnologia (TIC) na sua a¢do pedagdgica.

Até porque a Lei maior da Educagdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo-
LDB (Brasil, 1996) ja impde esse desejo as instituicdes de Ensino Superior, conforme
texto a sequir, tratando a formacéo do professor sobre dois prismas:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em

universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacéo
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minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério (Incluido pela Lei n® 12.056, de
2009).

[.]

8§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacdo a distancia (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

8 40 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo
de docentes em nivel superior para atuar na educacdo béasica publica
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Sendo assim, se faz emergente estimular o ensino nas Universidades quanto ao uso
das tecnologias, estimulando a pesquisa, para possibilitar um ensino mais eficaz aos
estudantes.

A sociedade do conhecimento exige um novo perfil de educador, ou seja, um
profissional capaz de se engajar-se no processo, consciente das reais capacidades da
tecnologia, do seu potencial e de suas limitagdes, para que ele possa selecionar qual é a
melhor metodologia a ser utilizada para introduzir um determinado contetdo, contribuindo
progressivamente para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, caso contrario, o
processo de preparacdo dos professores para a utilizacdo se dara em cursos ou treinamentos

de pouca duracéo.

1.2.2 O desafio de ensinar na perspectiva de educar com qualidade

O Brasil continua a apresentar um cendrio educacional, bastante cadtico em relagéo
a outros paises que investiram na educacdo bésica, apesar de ter apresentado uma
significativa melhoria nos Ultimos dez anos.

Poucos investimentos foram feitos, no entanto se observa entre elas alguns avancos,
principalmente visualiza-se um aumento expressivo no nimero de matriculas em todos 0s

niveis e modalidades de ensino, e a inclusdo de pessoas com deficiéncias, bem como a
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alguns programas sociais como facilitador entrada dos estudantes nas universidades.

Apesar desses avangos, ainda ha muitos desafios que o pais necessitard vencer para
superar o deficit histérico acumulado na area da educacéo e poder levar seus estudantes,
futuros profissionais, a serem inserido mercado de trabalho, principalmente formar seus
profissionais e aqui enfatizar-se o professor, a saber, utilizar os recursos que a tecnologia
proporciona. Nesse mesmo sentido, afirma Perrenoud (2000, p.128), que uma das dez
novas competéncias para ensinar ¢ “utilizar novas tecnologias”, pois se trata de um recurso
enriquecedor do processo ensino-aprendizagem, produzindo no sujeito uma capacidade
maior para analisar, avaliar e construir o raciocinio abstrato.

Nesse sentido, afirma-se que ndo é uma tarefa facil formar professores na ética das
tecnologias, pois requere um conjunto de medidas, de politicas e de investimentos, e isso
demanda muito tempo. Portanto, enquanto a escola ndo mudar suas praticas o Brasil ficara
sempre num lugar muito aquém no ranking em relagdo aos paises que tem como
preocupacao principal uma educacao de qualidade.

A seguir apresenta-se os dados fornecidos pela revista VEJA (2017), o ranking dos
paises que implementaram politicas educacionais eficazes e mudaram o0 cenario

educacional.

Figura 1: Ranking dos paises em crescimento na qualidade da educacéo

1 o} 20 30 40 50 60
FINLANDIA JAPAO SUECIA § COREIADO SUL § POLONIA ALEMANHA
77 |8 |9 |10° |1r° 12°
AUSTRALIA J ESTONIA § ESLOVENIA § CANADA § NOVA ZELANDIA § ISLANDIA
13° 14°  115° |16° [17° [18°
REPUBLICA CHECA | DINAMARCA J| BELGICA SUICA NORUEGA § HOLANDA
19° 20° [21° |22°0 |23 |24°
ESTADOS UNIDOS HUNGRIA § IRLANDA § ESLOVAQUIA § AUSTRIA § GRECIA
25° |26° 27° |28° |29° |30°
RUSSIA § REINO UNIDO FRANCA J ESPANHA § ITALIA ISRAEL
31° 33°
LUXEMBURGO PORTUGAL CHILE TURQUIA

Fonte: Revista VEJA, 2017
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Como se pode perceber, o Brasil ocupa o trigésimo quinto (35.°) lugar em termos
de educacdo. Esse indice é preocupante, pois os critérios que foram avaliados pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) foram o
desempenho dos alunos no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), a
média de anos que os alunos passam na escola e a porcentagem da populacdo que esta
cursando ensino superior.

Os paises como Finlandia, o Japdo e a Suécia, primeiros colocados no ranking,
investiram em tecnologias e também na valorizacéo do professor.

Na Finlandia a educacéo € gratuita, inclusive no ensino superior. S6 2% das escolas séo
particulares, mas sdo subsidiadas por fundos publicos e os estudantes ndo pagam mensalidade.
As criancas sO entram na escola a partir dos 7 (sete) anos. Nao ha escolas em tempo integral. Os
estudantes ndo tem excesso de atividades escolar para realizar em casa e o0s dias letivos sdo
menores que 0s demais paises, 0 sistema de ensino possui uma Basse Nacional Curricular
Comum (BNCC) que é revisada constantemente para atender a uma educac¢do com qualidade.
Esse pais investiu principalmente na formacdo do professor. Todos os programas de
formacdo de professores, que em épocas passadas eram realizados fora do ambito do
ensino académico superior, foram trazidos para dentro das universidades. Essas
Universidades séo todas gratuitas. Diferentemente do Brasil, um mestrado tornou-se a
qualificacdo bésica e obrigatoria de um professor para poder ensinar nas escolas
finlandesas — mesmo na educacdo pré-escolar. No Brasil, a qualificacdo bésica é a
graduacdo em pedagogia, e essa se dd em sua grande maioria em Universidades
particulares e em particulares com a modalidade de ensino a distancia (EaD).

Na Finlandia, cursos de doutorado para professores também sdo disponibilizados,
gratuitamente, nas universidades do pais enquanto no Brasil, ha pouca oferta nas
Universidades publicas em média de 8 a 12 vagas anuais para uma populacdo muito
extensa de professores que desejam cursa-lo.

A Finlandia investe aproximadamente cerca de $ 30.000.000,00 de dolares a cada
ano para o desenvolvimento profissional de professores e diretores escolar por meio de
Ccursos universitarios e programas de reciclagem.

Um professor finlandés trabalha em apenas uma escola e geralmente fica com o
mesmo grupo de estudantes, acompanhando-os por cerca de 6 anos. No Brasil ¢ uma
realidade muito diferente, um professor geralmente trabalha em trés turnos com realidades

diferenciadas e modalidades também.
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O salario médio de um professor que trabalha com os anos iniciais na Finlandia é
cerca de € 3.132,00 euros mensais (cambiando para a moeda brasileira em torno de R$
14.000,00 reais). Ja os professores do ensino médio recebem € 3.832,00 euros, e docentes
de universidades ganham em média € 4.169,00 euros por més (R$ 16.700,00 reais). O
Brasil, paga em média ao seu professorado um salario que ndo chega a R$ 3.000,00 reais.

Diante do exposto, pode perceber que a Finlandia apresenta uma realidade bem
adversa ao da brasileira em todo o contexto educacional. Investir na formacdo de
professores € o grande diferencial entre um sistema inovador e um sistema que ainda
persiste numa pratica pedagogica tradicional, pois pensar uma formagdo académica dos
professores voltados a preparacdo para conviver num cendrio norteado por tecnologias
sinaliza para uma organizacdo curricular inovadora que, ao ultrapassar a forma tradicional
de organizacéo curricular, estabelece novas relacdes entre a teoria e a pratica. Tal formacéo
oferece condigdes para o trabalho coletivo de forma interdisciplinar possibilitando a
aquisicdo de competéncia técnica e politica que permita ao professor se situar de forma
critica no novo cenario tecnoldgico.

O professor bem preparado academicamente, e bem remunerado, contribuird de
forma positiva para a melhoria da qualidade da educacéo, a esse respeito Veiga (2007,
p.20), comenta que: “a formacdo continuada dos profissionais, da escola compromissada
com a construcdo de uma educacdo de qualidade, ndo deve limitar-se aos conteddos
curriculares, mas se estender a discussdo da escola como um todo e suas relagcbes com a
sociedade”.

Por outro lado, Formosinho (1991, p.238) salienta:

A formacdo continua tem como finalidade Gltima o aperfeicoamento
pessoal e social de cada professor, numa perspectiva de educacdo
permanente. Mas tal aperfeicoamento tem um efeito positivo no sistema
escolar se traduzir na melhoria da qualidade da educacdo oferecida as
criancas. E este efeito positivo que explica as preocupacdes recentes do
mundo ocidental com a formacao continua de professores.

A oferta de uma formacéo pedagdgica do professor pensada nos novos moldes de
se pensar a educacdo de qualidade visa a transformacdo do estudante em sujeito ativo na
construcdo do seu conhecimento, levando-os, a apropriar-se desta nova linguagem a
inserirem-se na contemporaneidade, mas alerta Tancredi (1998, p.74) que “na formacéo
continuada tem-se priorizado o cumprimento de horas em cursos de curta, média ou longa

duracdo, que se desenvolvem descontextualizados do universo escolar onde o professor
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atua”, o que tem tornado as licenciaturas poucas atrativas. Mas de acordo com Kenski
(2007, p.64) afirma, que “a escola precisa assumir o papel de formar cidaddos para a
complexidade do mundo e dos desafios que ele propde. [...], a fim de lidar com as

inovac0es e as transformacdes sucessivas dos conhecimentos em todas as areas”.

1.2.3 As préticas avaliativas do professor

E comum, no ensino médio, a pratica avaliativa, revelar um carater excludente na
medida em que o conhecimento de mundo e a diversidade cultural dos alunos ndo séo
respeitados e valorizados, por uma boa parcela dos docentes. Muitos dos estudantes ao
chegarem a esse nivel de ensino trazem uma defasagem muito grande em relagédo
principalmente as disciplina comuns (Portugués e Matematica), entre aqueles contetidos
que ele sabe, e aquilo que o professor espera que eles saibam.

E comum os estudantes ingressarem no Ensino Médio, com dificuldades da
Matematica Bésica, de interpretacdo de texto e de contextualizacdo. Esse fato é o resultado
de deficiéncias acumulada ao longo dos anos, no ensino fundamental no qual alguns
estudantes ainda ndo tém formado a sua concepgdo de estudo. Observa-se no contexto
escolar que as préaticas avaliativas do professor do ensino médio, ndo sdo similares ao do
professor dos anos iniciais por exemplo. As atividades que o professor realiza com o
objetivo de avaliar o desempenho do aluno nesse segmento educacional, deve ser também
uma pratica que contemple as historias de vidas, a sua projecdo de futuro, fazendo assim,
um resgate de suas experiéncias, para fazer uma relagdo com o conteido ensinado. Mas
pela cobranca da escola, que insiste em preparar o estudante para a realizacdo do ENEM, o
professor foca seu ato avaliativo focado nessa perspectiva.

Os estudos de Hoffmann (2004, p. 86) apontam que as praticas avaliativas
tradicionais que se perpetuou durante décadas na escola ndo se transformam como num
passe de magica, [...] “é preciso refletir sobre o significado do que se vem fazendo e partir
dai para a construcdo de uma préatica que se adeque a cada realidade”. Nesta expectativa, €
fundamental que a pratica da avalia¢do se configure como um processo continuo e integral
em que sdo observadas diversas evidéncias como: o processo do conhecimento destes e 0
desenvolvimento de suas potencialidades. No que tange a avaliacdo, essa pratica €
compreendida como um instrumento de tomada de consciéncia do aluno, de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para a reorganizagédo do investimento na atividade

de aprender.
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Neste sentido, é importante que, ao ser avaliado, os alunos tomem conhecimento de
seus resultados, podendo perceber seus avangos ou retrocessos e buscar novos caminhos
para a aprendizagem. Na 6tica de Luckesi (2011, p.168-169) explica que [...] a avaliacdo
tem sido executada como se existisse independente do projeto pedagogico e do processo de
ensino e, por isso, tem-se destinado exclusivamente a uma atribuicdo de notas e conceitos
aos alunos. Todavia, essa préatica precisa ser repensada. Deve ser uma agdo considerada
normal pelos estudantes, pois errar € comum, contudo o que Se questiona € 0 que O
professor faz com o “erro”. E por meio dele (do erro) que o professor em conjunto com o
avaliado deve buscar a superagéo das dificuldades. Agindo assim, o resultado das tarefas
avaliativas serve como um instrumento diagnostico do estadgio em que os estudantes se
encontram, contribuindo para seu desenvolvimento de aprendizagem.

Salienta-se que e importante o estudante conhecer os resultados de sua avaliacao,
para entender o melhor caminho que poder& percorrer para se chegar ao aprendizado
almejado. Méndez (2002, p.74) enfatiza que:

(...) a avaliacdo torna-se importante no momento da informacéo pratica aos
professores sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estdo
realizando. Ao mesmo tempo, oferece uma boa oportunidade para melhorar
0 processo de aprendizagem (...) quanto as acdes futuras de ensino mediante
a reflexdo, a autocritica e a autocorrecdo a partir da préatica escolar.

Nesta 6tica, € necessario o professor estar atento a cada atividade aplicada na sala
de aula, para verificar as habilidades que nessa hora sdo manifestadas. A proposta da
avaliacdo € levar quem estar sendo avaliado, a refletir, para melhorar o que ndo aprendeu.
Muitos professores utilizam a avaliacdo como forma de classificar para aprovacdo ou
reprovacao e isso nao deveria ocorrer, pois a avaliacao deve ser vista como ferramenta para
0 auxilio do professor, de melhorar a sua préatica. Libaneo (2005, p.76), explica que é
fundamental o professor refletir para poder modificar a sua acdo pedagdgica:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida néo
resolve tudo. Sdo necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer,
além de uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e
melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar.

A avaliacdo da aprendizagem € o ponto de partida para que 0s sistemas de ensino
projetem e alcance as metas tragadas para todo o ano letivo. Por isso a prética avaliativa

deve estar aliada a uma pratica docente que favorecga o processo de construcdo continua do
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aprendizado e da cidadania, levando os estudantes a serem criticos da propria situacdo
onde se encontram, buscando meios para a sua reversao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - (PCN, 1997, p.86), avaliar
significa “Emitir em juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja proposito das
exigéncias de uma acdo que se projetou realizar sobre ela, seja a propdsito de suas
consequéncias”.

Os objetivos da educacdo, Segundo LDB (Brasil, 1996, p.10) expresso no Art. 9°,
Inciso VI da LDB 9394/96 sobre as incumbéncias da Unido é: “Assegurar o processo
nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade de ensino”. Sendo assim, reforca-se que o objetivo fundamental da
avaliacdo escolar, € justamente a melhoria na qualidade de ensino, demandando um grande
esforgo da escola. O que se espera do ato avaliativo é que com ele os estudantes possam
desenvolver a sua autonomia, a solidariedade, o senso critico consolidados aos direitos de
aprender. Pois, compreende-se que a avaliacdo ndo se constitui somente a um conceito
teorico que € ligada diretamente aos processos educacionais, mas como uma acao
pertencente a processos de formacdes, a concep¢do de educacdo, de sociedade e de

mundo.
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CAPITULO 2

2. O ENSINO DE QUALIDADE E A ESCOLA PUBLICA

A escola é um espago privilegiado de interacdo social, mas este deve estar
interligado e integrado aos demais espagos de conhecimento e incorporar 0S recursos
tecnoldgicos, permitindo fazer a ponte entre conhecimento e aprendizado se tornando um
novo elemento de cooperacéo e transformacao.

A forma de produzir, armazenar e disseminar a informagdo/conhecimento esta
mudando a todo instante na sociedade atual; o grande volume de fontes de pesquisas sdo
postos aos estudantes por meio da internet, possibilitando um melhor aprimoramento do
conhecimento e ao mesmo tempo levando-os a aprender novos saberes, novas
experiéncias. Estas mudancas exigem da escola uma ampla alteracdo no seu curriculo, no
qual os conteudos acumulados pela humanidade serdo ponto de partida para novos
conhecimentos. Portanto, a escola precisa nesse novo paradigma educacional, o da
tecnologia, levar seus docentes a rever de modo critico, seu papel frente a aprendizagem
dos estudantes, sendo ndo um transmissor dos contetdos, mas acima de tudo, ser o
interlocutor, orientador na busca de uma melhor aprendizagem para todos. Para tanto, é
importante frisar que o espaco da sala de aula se tornara um ambiente de aprendizagem
frente as tecnologias presentes na escola se o professor também estiver disposto a tal, e se
também tiver conhecimento na area. Conforme cita Resnick (2006, p.1):

Hoje em dia, na maioria dos lugares onde as novas tecnologias estdo sendo
usadas na educacdo, simplesmente reforcam abordagens ultrapassadas ao
aprendizado. Mesmo com o0s avancos cientificos e tecnologicos
transformando a nossa agricultura, medicina e industria, idéias e concepcdes
do ensino e aprendizagem continuam vastamente inalteradas. Para tirar
proveito das novas tecnologias, precisamos repensar nossas concepcdes de
aprendizagem e educagdo — e nossas idéias sobre como as novas tecnologias
as suportam.

E sabido que de nada adianta a escola esta equipada com as melhores ferramentas
tecnologias, e o estudante saber utiliza-las se o professor ndo fizer uso dessas. Frente a esse
contexto, o papel do professor é de extrema importancia, pois é ele que ird mediar o
conhecimento, tirando ddvidas e apontando solugfes para 0s questionamentos dos

estudantes. E por meio do trabalho coletivo, na interagdo entre professor-estudante e
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estudante-professor que a aprendizagem se concretiza de forma rédpida e dindmica, isso
porque as informagdes que os estudantes obtém por meio da Internet ndo sdo apenas
recebidas e guardadas. Elas representam um meio/caminho para a obtencdo da consciéncia
critica, da reflexd@o, da elaboracao de outras oportunidades e ndo um fim em si mesmas.

Quando um estudante encontra uma informagao na Internet, ele busca comparéa-las
com outras, tornando-se um ser ativo da sua propria formagdo. Por meio das trocas de
informacdes, o0 estudante pode construir outras pontes de conhecimento e entender novas
culturas, outros modos de compreender o mundo e o significado de tudo o que procura.
Assim, oferecer aos estudantes a possibilidade de se utilizar as tecnologias no seu processo
de ensino e aprendizagem, fortalecera ainda mais a sua concepgdo de mundo e de
sociedade.

A escola precisa inserir-se totalmente nesse novo modelo de ensino, o qual é
imprescindivel o uso das ferramentas digitais como um elemento de melhoramento da
educacdo a que se pretende ofertar. Rezende (2002, p.1), é bem claro em suas colocagdes
em relacdo a introducdo das tecnologias no espaco escolar ao citar que:

N&o se trata mais de perguntarmos se devemos ou ndo introduzir as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo no processo educativo, ja na
década de 1980, educadores preocupados com a questdo consideraram
inevitavel que a informatica invadisse a educacao e a escola, assim como ela
havia atingido toda a sociedade.

Sendo assim, compreende-se que as novas tecnologias passam a ter um
significativo impacto sobre o papel do professor, pela reciclagem constante de sua
formacdo, além de contribuir para que eles percebam os estudantes como pessoas
participantes ativas no seu processo de aprendizagem e ndo como seres passivos e inertes
de informacGes ou conhecimento, dai a importancia da utilizacdo das tecnologias nas aulas
dos professores, principalmente aos estudantes do ensino médio. Pois esses, ja estdo se
preparando para entrar no mercado do trabalho, e como em qualquer empresa que eles
possam trabalhar, a tecnologia estara sempre presente, seja nas profissdes mais basicas até
as mais elevadas. Borba e Penteado (2001, p.56) alertam que:

O acesso a Informatica deve ser visto como um direito e, portanto, nas
escolas o estudante deve poder usufruir uma educacdo que no momento
atual inclua, no minimo, uma alfabetizagdo tecnoldgica’. Tal alfabetizagdo
deve ser vista ndo como um curso de Informatica, mas, sim, como um

aprender a ler essa nova midia. Assim, o computador deve estar inserido em
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atividades essenciais, tais como aprender a ler, escrever, compreender
textos, entender graficos, contar, desenvolver nogfes espaciais etc. E, nesse
sentido, a Informatica na escola passa a ser parte da resposta a questdes
ligadas a cidadania.

J& Kalinke (1999, p.15), colabora e afirma que:

Os avancos tecnologicos estdo sendo utilizados praticamente por todos 0s
ramos do conhecimento. As descobertas sdo extremamente rapidas e estdo a
nossa disposi¢cao com uma velocidade nunca antes imaginada. A Internet, os
canais de televisdo a cabo e aberta, os recursos de multimidia estdo
presentes e disponiveis na sociedade. Estamos sempre a um passo de
qualquer novidade. Em contrapartida, a realidade mundial faz com que
nossos alunos estejam cada vez mais informados, atualizados, e
participantes deste mundo globalizado.

Entdo, a escola que prisma por uma boa qualidade da educacéo a qual oferta, deve
preparar seus aprendentes a viver na sociedade mediada pelas tecnologias, mas para isso
precisa preparar muito bem seus professores para poderem ser mediadores desse
conhecimento.

De acordo com Tancredi (1998, p.77):

E preciso destacar, entretanto, que a formac&o, basica ou continuada, no se
faz e ndo pode se fazer apenas pela frequéncia aos cursos - ainda que deles
constem as aprendizagens mencionadas—, mas por uma atividade de reflexdo
critica sobre o saber e a pratica, na interacdo com o0s colegas, considerando a
cultura da escola, o contexto e as necessidades dos professores em exercicio.

Educar com qualidade, emerge entre outros fatores, do professor rever seu papel na
sociedade, e a escola criar condi¢des para que novas praticas sejam desenvolvidas, por isso
Tancredi (1998, p.75), afirma que:

[...]. O professor deve instigar a reflexdo fundamentada dos seus alunos
sobre o conhecimento cientifico, sobre sua aprendizagem, sobre seu papel
social, sobre as informacdes que recebem, despertando-lhes o interesse pelo
conhecimento como um bem em si, cuja aquisicdo deve continuar pela vida
afora. Deve ensinar a criticar racionalmente o que esta sendo aprendido, a
pensar por si mesmo, a tomar decisGes de forma coerente, responsavel,

fundamentada, a atuar democraticamente na sociedade.
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Corroborando com os autores, acrescenta-se que ter acesso as tecnologias da
informacgdo tanto estudantes como professores, contribuira para transformacdo de um
ensino focado em livros, apostilhas e quadro, em uma préatica no qual o conhecimento pode

se da simultaneamente durante todo o periodo escolar.

2.1 A participagdo da familia no processo educativo

Os temas com enfoque na participacdo da familia na aprendizagem dos estudantes
séo alvos de pesquisas cientificas e de trabalhos de diversos pesquisadores, com o objetivo
de contribuir com informagdes precisas para a compreensao da realidade atual da nossa
sociedade e da escola como parte dessa.

Apesar de perceber-se um avanco significativo da inclusdo dos pais dentro da
escola, fruto de uma escola democrética, e do anseio da sociedade, essa entrada, ainda
precisa ser mais bem compreendida.

Devido, a importancia da elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, visualiza-se uma maior parcela de pais
adentrando nos espacgo escolar. Contudo, ndo se considera que isso se der de forma
espontdnea. E por que isso se da? Acredita-se que devido concepgdes que se encontra
arraigada da familia, na qual em épocas passadas ela, sé ia a escola para receber queixas
dos filhos, e essa ideia ainda permanece em suas memorias, principalmente daquelas
desprovidas de menor poder aquisitivo. Mas, por outro lado, também pode se compreender
que com tantas mudancgas ocorridas atualmente no mundo, acarretando implicagdes na
estrutura familiar, levando a familiar a trabalhar (pai e mae) a escola tem sido deixada por
esse segmento em segundo plano. Essa ndo participacdo dos pais na vida escolar influi
negativamente na aprendizagem dos estudantes.

Comumente, os fatores sociais mais encontrados que interferem na aprendizagem
do individuo, principalmente da escola publica, além da formacdo do professor, sdo
caréncias afetivas e as relagdes interfamiliares.

Nesse sentido, tem sido atribuida tanto a familia quanto a escola o fracasso da
crianca em relacdo a sua aprendizagem (Piletti, 1999). Dentro dessa ética, enfatiza-se que o
papel da familia se torna emergente e extremamente relevante dentro no contexto escolar,
pois é ela que pode fornecer dados sobre o histérico de vida dos filhos, principalmente
apresenta determinados comportamentos atipicos em relacdo a constru¢cdo de sua

aprendizagem.
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Tiba (1996, p.140) aponta que:
O ambiente escolar dever ser de uma instituicdo que complete o ambiente

familiar do educando, os quais dever ser agradaveis e geradores de afeto. Os
pais e a escola devem ter principios muito proximos para o beneficio do
filho/aluno.

Ja Ramos (2009, p.35) enfatiza que: “é na familia ¢ na escola que se constroi parte
da identidade de ser e pertencer ao mundo; nelas adquirem-se os modelos de
aprendizagem, os principios éticos e morais que permeiam a sociedade”. Na escola
também se depositam expectativas, duvidas, insegurangas e potencialidades.

Dessa forma, se questiona até que ponto a familia tem contribuido com a escola, no
sentido de auxiliar o estudante a vencer os desafios da acdo “de aprender” (Morin, 2006)?
E que abertura a escola tem dado a familia para inserir-se em seu contexto? O trabalho
pedagogico precisa considerar a familia como parte essencial do sucesso dos estudantes, ou
seja, escola e familia s@o processos diferentes, porem indissociaveis.

A relacdo familia-escola (Freire, 2002) tem sido um tema em destaque na discussao
do meio académico e na propria escola, sobre o alcance do sucesso dos alunos no processo
de apreensdo dos saberes introduzido na sala de aula. Rotineiramente, ouvem-se 0s
professores afirmar que o apoio da familia é ponto fundamental para o0 bom desempenho
do estudante, outras vezes escutasse que, as criancas vdo mal na escola na sua
aprendizagem, porque suas familias sdo desestruturadas ou porque nao se interessam pela
vida escolar da crian¢a. Buscando compreender essa concepcao apoiou-se em Souza (2009,
p.5), que explica:

A escola e a familia, assim como outras instituicbes, vém passando por
profundas transformac6es ao longo da historia. Estas mudancas acabam por
interferir na estrutura familiar e na dindmica escolar de forma que a familia,
em vista das circunstancias, entre elas o fato de as maes e/ou responsaveis
terem de trabalhar para ajudar no sustento da casa, tem transferido para a
escola algumas tarefas educativas que deveriam ser suas.

A auséncia dos pais pode ser observada nos plantdes pedagdgicos, que as escolas
realizam ou mesmo nas atividades festivas das quais é dever dos pais participar. Sao
lacunas que vem se repetindo ao longo dos anos, o que pode ser caracterizado como um
indicativo do pouco acompanhamento da vida escolar das criangas por parte dos

pais/familiares (Tavora, 2003).
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De um modo geral, considera-se que a familia tem dever de participar da vida
académica dos filhos, essa obrigacdo encontra-se elencada na Constituicdo brasileira,
(Brasil, 1888, p.148) conforme texto a seguir:

Artigo 227:
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao

adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo e opressao.

A LDB (Brasil, 1996), reforca esse dever nos artigos 2.°, 12.° e 13.° conforme a
sequir:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho;

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

[-]
VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

[-]
VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e
a comunidade.

Nessa perspectiva, e de fundamental importancia criar-se lagos entre escola e
familia, para que esses dois segmentos se articulem e juntos possam encontrar caminhos
para direcionar o estudante a obter um bom resultado nas suas aprendizagens e nas suas
atitudes dentro e fora da escola.

Pode-se observar que hoje a educacao passa por grandes transformacdes, e se ndo
houver comprometimento da escola e da familia, o ensino que a sociedade de uma forma
geral almeja, estara longe de ter uma boa qualidade.

Dentro dessa expectativa, salienta-se que a escola precisa estar preparada para
receber inserir a familia, com vistas além de sua participacdo efetiva, a criar relacbes de

respeito em favor de uma educacéo baseada no dialogo de forma sistematica. Pois a partir
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do momento em que acontece 0 acompanhamento dos pais no processo escolar, percebe-se
h& aquisicdo de seguranca por parte dos filhos por sentirem-se amparados, contribuindo

positivamente nos resultados do processo ensino-aprendizagem.

2.1.1 O Brasil e a educagdo de qualidade: negligéncias histéricas diante de um direito

fundamental

A educacdo é um direito fundamental, assegurado pela LDB, pela Constituicdo
Federal (Brasil, 1988) e pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948. A
educacdo € a base do desenvolvimento do homem e de toda uma sociedade. Segundo
Nelson Mandela “¢é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”. No
entanto, essa arma para 0s estudantes de escolas publicas ndo estd sendo a principal
municdo. S&o diversos os fatores que colaboram para que o Brasil ndo consiga alcancar
resultados mais satisfatorios das aprendizagens dos seus estudantes.

Por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), os estudantes se
submetem anualmente, na perspectiva de ingressar nas Universidades Publicas nos mais
diversos cursos superiores. Grande parte desses estudantes brasileiros ndo consegue obter
nota suficiente, adiando a realizacdo de seus sonhos ou quando ndo, entram nas Instituicoes
particulares, bancando seus proprios estudos. Apesar dessa situacdo, 0 ingresso por meio
das notas obtidas pelo ENEM, o sistema de educacdo propde duas possibilidades da
entrada dos estudantes no curso superior. A primeira é pelo Sistema de Selecdo Unificada
(SISV), que é um programa do Governo Federal que usa a nota do ENEM para classificar
candidatos a uma vaga na Universidade/faculdade. Neste programa, as vagas Ssdo
exclusivas para universidades publicase ndo ha limites de renda para o estudante
participar. Ndo ha taxas de matriculas e a selecdo ocorre duas vezes por ano, no primeiro e
no segundo semestre. Esse programa ndo exige nota minima nas provas do ENEM, basta
ter feito o Exame no ano imediatamente anterior e n&o ter tirado zero na Redacé&o.

Outra iniciativa do Governo Federal que contribui para a entrada dos estudantes que
concluiram o ensino Médio e fizeram o ENEM é o Programa Universidade para Todos
(ProUni). Esse programa concede bolsas de estudo parciais e integrais em faculdades
privadas. O processo seletivo é gratuito e totalmente informatizado, usando somente o
desempenho no ENEM para classificar os candidatos a uma bolsa de 50% ou 100%. Como
requisito o estudante precisa ter feito o ENEM no ano imediatamente anterior, com pelo

menos 450 pontos nas provas objetivas e nota maior do que zero na redacdo. Esse
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programa se destina a estudantes com renda familiar mensal bruta de até trés salarios
minimos por pessoa. Esse processo acontece duas vezes por ano, no primeiro e no segundo
semestre.

Como se pode entender, ambos os programas, tem como um dos critérios para a
participacdo dos estudantes ndo terem zerado a sua prova na redagdo. E ai, € que esta um
dos nds no ensino desses estudantes. Pois quem nédo escreve bem, também ndo ler bem e
ndo contextualiza de forma satisfatdria. Por isso, se faz emergir um novo olhar para esse
fato, porque esse problema é recorrente e até entdo, pouca estratégia tem sido criada.

A questdo da nota méaxima nas redac@es nas avaliagdes do ENEM vem caindo ano a
ano, levando grande preocupacao aos professores, principalmente de Lingua Portuguesa. A
conclusdo que se chega leva a dois diagnosticos: ou alunos ndo gostam de ler, ou a escola
ndo tem estimulados e preparados esses, a ler e a escrever bem. E um problema muito
grave, e que para alguns professores os recursos tecnoldgicos utilizados de forma negativa,
tem levado os estudantes a ndo escrever bem.

Na figura abaixo se apresenta o resultados da queda no nimero dos estudantes que
obtiveram nota 1000 nas redacdes.

Figura 2: Declinio na nota maxima dos estudantes no ENEM

EDUCACAO

Notas mil na redacdo do Enem 2017

Total abseluto de candidatos com nota maxima na prova

104

©
K
P

Fonte: INEP
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A leitura que se pode fazer através desses resultados é que, apesar dos programas
sociais que vem sendo inseridos dentro da escola para melhorar a qualidade da educagéo
brasileira, as suas eficacias ainda ndo tem sido demonstrado como resultados positivos.

Para Silveira e Ferrom (2012, p.6) comentam que:

Os tempos mudaram exigindo um projeto revolucionario de educacgdo tanto
na dimensdo pessoal como institucional, desenvolvendo competéncia para
ensinar e para aprender, repensando estratégias de mudanca que permitam a
profissionalizacdo do oficio de educador e de professor como a elevacéo do
seu nivel de formacao.

Isso implica dizer que, o professor precisar trabalhar de forma integrada com outras
disciplinas, no qual todos eles dentro da escola possam elaborar propostas que melhorem a
producdo textual dos estudantes. Ressalva-se que a pratica da producdo textual ndo é
somente competéncia do professor de Lingua portuguesa, mas de todas as disciplinas do
curriculo escolar e seus respectivos professores. Porém, sabe-se que essa pratica nao é
facil, pois requer colaboracao, integracdo, tempo, disposicdo, formacdo, elementos que a
maioria dos professores ndo estdo dispostos a comungar.

A dindmica do mundo impBe a escola um movimento que deve ser relaces
pessoais com os alunos quanto na evolucdo do conhecimento (Lopes, 2009, p.55). Por isso,
a educacdo que se busca, precisa de um conjunto de medidas que a curto prazo nao sera
implementada, e sendo assim, o Brasil, continuard a apresentar baixa perspectiva em
relacdo a qualidade da educacao.

A educacdo de qualidade visa a busca incessante da descoberta de habilidade social,
socioemocional, e isso s6 pode ser possivel, com investimentos puablicos e na

transformacéo de praticas pedagogicas.

2.2 A importancia da gestdo democratica no desempenho escolar dos estudantes

A gestdo democratica ou também conhecida como participativa, tem sido muito
debatido nos grandes centros de debates. De forma que esta colabore com um espago de
defesa de uma educacdo publica de qualidade e igualitaria para todos. Uma gestdo
compromissada com: a comunidade, a aprendizagem dos estudantes e com toda a escola
desde os seus aspectos mais relevantes como a formacdo do professor até a estrutura fisica

do ambiente escolar. Segundo Libaneo (2004, p.104):

Numa escola existem, pois, Vvarios tipos de lideranca. Entretanto, ndo se
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pode negar que, mesmo na gestdo democratica efetivada de forma
cooperativa e participativa, o funcionamento e a eficacia da escola
dependem em boa parte da capacidade de lideranca de quem esta exercendo
a direcédo e a coordenacéo pedagdgica.

Por outro lado, Veiga (1997, p.18), entende que:

A gestdo democrética exige a compreensdo em profundidade dos problemas
postos pela pratica pedagogica. Ela visa romper com a separacdo entre
concepcao e execucdo, entre 0 pensar e o fazer, entre a teoria e a pratica.
Busca resgatar o controle do processo e do produto do trabalho pelos
educadores.

A gestdo democratica nasce, portanto como parte de um processo mais amplo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, garantida pela Constituicdo Federal no Art. 206
e contemplada na LDB no Art. 14. Esses dois documentos oficiais se apresentam como
alternativas para superar o modelo de gestdo centralizadoras e antidemocratica que se
perpetuou durante anos no contexto educacional brasileiro, no qual contribuiu fortemente
como uma forma de criarem-se novas organizacdes de praticas descentralizadas e
participativas, tendo como referéncia o “dialogo”.

O PNE (Plano Nacional de Educacdo) encontra-se elencada a seguinte consideragéo
acerca da gestdo democratica da escola:

Gestdo Democratica: referente aos sistemas de ensino e das instituicoes
educativas, constitui uma das dimensdes fundamentais que possibilitam o
acesso a educacdo de qualidade como direito universal. A gestdo
democratica como principio da educacdo nacional, sintoniza-se com a luta
pela qualidade da educacdo e as diversas formas e mecanismos de
participacdo encontrados pelas comunidades local e escolar na elaboracédo
de planos de desenvolvimento educacional e projetos politico-pedagdgicos,
ao mesmo tempo em que objetiva contribuir para a formacao de cidaddos/as
criticos/as e compromissados/as com a transformagéo social. Nesse sentido,
deve contribuir para a consolidacdo de politica direcionada a um projeto
politico pedagdgico participativo, que tenha como fundamento: a
autonomia, a qualidade social, a gestdo democratica e participativa e a
diversidade cultural, étnico-racial, de género, do campo.

A implantacdo de politicas democraticas na gestdo escolar ndo envolve somente a

deciséo de seus gestores, mas de todo o conjunto de seus membros. E sendo assim, o ponto
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principal para a democratizacdo da escola é que todos os segmentos que compdem a escola
deva buscar o conhecimento da realidade na qual ela estar inserida, para poder-se entédo,
superar os desafios. Paro (1997, p.12), cita que:
Na medida em que se conseguir a participacdo de todos os setores da escola
— educadores, alunos, funcionarios e pais— nas decisdes sobre seus objetivos
e seu funcionamento, haverad melhores condi¢es para pressionar 0s
escalBes superiores a dotar a escola de autonomia e de recursos.

Uma gestao nessa perspectiva podera reverter as relacbes de poder entre as pessoas,
promover a construcdo do dialogo com vistas a melhorar as estruturas fisicas (por meio de
parcerias) bem como aproveitar o conhecimento que os estudantes possuem quanto a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Dessa forma, surge uma organizacdo com grande
potencial para realizar a gestdo de pessoas e de recursos, em um ambiente sistematico de
aprendizagem. Nessa Gtica a gestdo escolar passa a ser representada como um profissional
que necessita tomar decisdes precisas levando a gerir as competéncias que a sociedade
escolar requer.

De acordo com de Paro (1996, p.151), ”a possibilidade deu na administracdo
democrética no sentido de sua articulagdo, na forma e conteldo, com o0s interesses da
sociedade como um todo, tem a ver com os fins e a natureza da coisa administrada”.

Nesse contexto, € preciso que a gestdo escolar focalize suas préaticas, em acbes
democraticas para que a mesma possa cumprir seu papel social frente a uma sociedade tida
como democratica. Essa concepgdo é defendida por com Gadotti (2010, p.4):

[...] estar impregnada por certa atmosfera que se respira na escola, na
circulacdo das informacGes, na divisdo do trabalho, no estabelecimento do
calendario escolar, na distribuicdo das aulas, no processo de elaboracéo ou
de criacdo de novos cursos ou de novas disciplinas, na formacdo de grupos
de trabalho, na capacitagdo dos recursos humanos, etc. A gestdo
democratica é, portanto, atitude e método. A atitude democréatica é
necessaria, mas ndo € suficiente. Precisamos de métodos democréaticos de
efetivo exercicio da democracia. Ela também é um aprendizado, demanda
tempo, atencao e trabalho.

Assim partindo-se da analise do papel da gestdo democratica, compreende-se que
essa precisa ter uma visao holistica dos problemas que a escola enfrenta e suas metas a
serem cumpridas com a colaboragéo de todos.

Na ¢tica de Bavaresco e Roque (2012, p.149)
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Para construir uma escola democrética é necessaria a percep¢do de que
quando todos trabalham juntos pelo mesmo objetivo, aumentam-se as chances
de éxito, assim como a motivacdo e a realizacdo profissional dos docentes,
incentivando-os a formacéao continuada e a participacdo e ao envolvimento na
gestéo escolar.

Partindo-se desse principio, entende-se que uma gestdo democratica deva primar pela
aprendizagem dos estudantes em primeiro lugar, pois além de ser um lider, ele deve
também um bom articulador.

Assim defende-se a ideia de que o papel da gestdo democratica deve oferecer aos
estudantes oportunidades de serem instruidos com qualidade e dar voz ativa dentro da
escola. Dessa forma, a participacdo de todos 0s segmentos responsaveis pela educacédo €
fundamental para suprir as necessidades coletivas em relacdo ao ambiente escolar. Nessa
perspectiva compreende-se que a gestdo que se declara democratica tem como ponto de
vista a valorizacdo de pensamentos e ideias de todos os que desejam uma educacdo que

melhore.

2.2.1 Legislacgdo brasileira e a gestdo democrética

O termo legislacdo deriva do latim “legislativo” e significa ato de estabelecer leis. J&
a legislacdo educacional vem se referir ao conjunto de leis estabelecidas para guiar as
acles que visam criar estabelecimentos de ensino, bem como o trabalho que é realizado
nesses estabelecimentos. Portanto ao citar-se a expressao legislacdo educacional, refere-se
as leis que defendem a educacao.

A Educacdo na forma da lei maior da educacdo, a LDB/96, consagra a gestdo
democrética do ensino publico, como um dos principios sob 0s quais 0 ensino brasileiro
deve ser ministrado. Tal principio determina que os sistemas de ensino deverdo definir as
“normas da gestdo democratica, de acordo com as suas peculiaridades”. Em consonancia
com a LDB, a gestdo que se assume como democréatica, deve oportunizar a todos 0s
participantes do processo de aprendizagem (familia, comunidade, funcionarios e os
proprios estudantes) a sua participacdo nas decisdes que ela deve tomar.

E regido por lei que as escolas devem ter uma gestdo democratica, descentralizando
0 “poder” que era dado a uma SO pessoa, No caso a gestor escolar em décadas anteriores, e

repartindo-o com outros. Com esse novo formato de gestar, atualmente, as escolas vem
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percebendo a necessidade em trabalhar de forma coletiva enquanto espago de construgéo
onde todos podem participar.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, no seu artigo 206, que a forma de gestéo
da educacdo brasileira deve ser a democratica e participativa, descrita no inciso VI do
referido artigo: “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”.

O artigo 3°, inciso VIII, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394/
96, (Brasil, 1996), comunga que a gestdo do ensino publico deve ser democratica,
respeitando a forma da lei e da legislacdo dos sistemas de ensino. No artigo 14 dessa
mesma lei, estabelece que os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico, na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0S seguintes principios:

| — Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

I — Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Como posto, tanto a Constituicdo Federal como a LDB enfatizam que a gestdo
escolar deve ser democratica modificando préticas tradicionais visando um novo olhar na
forma de gerir uma escola, incubindo aos sistemas de educacédo, a funcdo de organizar e
adaptar a gestdo publica escolar, de acordo 0 contexto em que ela se insere. No entanto,
observa-se que dentro das escolas publicas, ainda existe a figura da gestdo centralizadora
das decisdes, em que a participacao e autonomia dos estudantes e demais segmentos que a
compdem, ndo sdo valorizados. S&o realidades que ainda tem sido visto no contexto
escolar, mesmo com 0s avangos relacionados a educacgdo. “Assim, apesar de viver-se huma
sociedade que se diz democratica, em muitas escolas a tal “democracia” ainda se dar em
passos lentos”.

“A escola tem de ser encarada como uma comunidade educativa, permitindo
mobilizar o conjunto dos atores sociais e dos grupos profissionais em torno de um projeto
comum” (Névoa, 1995, p. 35). A gestdo escolar deve oportunizar a participacdo de todos
os envolvidos no processo educativo, favorecendo a melhoria da educagdo, ponto-chave
para que a escola der certo.

Libaneo (2015, p.326) destaca que: “[...] a gestdo democratica, por um lado, é
atividade coletiva que implica a participagdo e objetivos comuns, por outro, depende
também de capacidades, responsabilidade individuais e de uma acdo coordenada e

controlada”.
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Buscando apoio em Santos (2008, p.34), ele cita que: “a gestdo escolar, na maioria
das escolas publicas, ainda se baseia no modelo de administracdo cléssica, estatica e
burocrética, ndo condizente com as necessidades de um mundo em constantes e rapidas
transformagdes”. Dessa forma, salienta-se que, a gestdo democrética precisa esta presente
em todas as escolas, sendo ela pablica ou privada, mas, para que isso aconteca se faz
emergente que haja espago para a participacdo de todos. E preciso que a escola reconheca
de que educar é uma tarefa complexa, por isso, exige o empenho do conjunto dos
segmentos que estdo envolvidos.

Em suma, as legislacOes brasileiras de alguma forma, obrigam as institui¢cdes de
ensino a serem democraticas, principalmente a comecar pela sua gestdo, ao descumprir tal

principio, esta se ferindo a leis.
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CAPITULO 3
MARCO METODOLOGICO

3. MARCO METODOLOGICO

3.1. O problema da pesquisa

Durante um dialogo informal com os docentes da Escola de Referéncia em Ensino
Médio Severino de Andrade Guerra-Machados-PE-Brasil, ponderou-se algumas queixas
direcionadas ao baixo rendimento escolar dos estudantes, sendo assim destacadas como:
dificuldades da familia no acompanhamento da aprendizagem dos estudantes,
infraestrutura da sede da escola, indisciplina e acrescentada ao desinteresse dos proprios
estudantes nas atividades propostas pelos professores, fazendo-se assim, surgir diversos
questionamentos relacionados a qualidade do ensino ofertado nessa escola.

E certo que na escola diversas questdes estdo relacionadas a qualidade da
aprendizagem dos estudantes, principalmente do ensino médio.

Propostas de melhorias vém sendo reformuladas, novas praticas vem sendo
inseridas, todavia os problemas que colaboram para uma aprendizagem ainda néo
satisfatoria, levando os professores a desacreditarem na possibilidade de uma escola
publica com qualidade.

Conforme analise de Gadotti (2010, p.17), a qualidade da educacdo necessita de
outros fatores que influenciam na qualidade da educacéo:

H& necessidade de se estabelecer padrdes de qualidade do ensino
aprendizagem, ha necessidade de mensuracdo da eficiéncia e da eficacia dos
sistemas educativos, mas, para se chegar a resultados concretos em
educacgédo, um grande conjunto de indicadores da qualidade deve ser levado
em conta: a qualidade tem fatores extraescolares e intraescolares; é preciso
também considerar outros critérios subjetivos, sempre deixados de lado, mas
gue podem ser dimensionados intencionalmente.

Por ser uma abordagem muito discutida, merece ser explorada, mesmo porque a
proposta desta pesquisa & compreender quais concepcfes 0s professores possuem em
relacdo a qualidade da educacdo, visto que varios estudiosos defendem a ideia de que
inimeros fatores contribuem para uma educacédo de qualidade. O fato de que o docente tem

que ter como foco central a aprendizagem do estudante e ndo transmissor de conhecimento,
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mas mediador do processo da construcdo dos saberes em prol dos estudantes. Segundo
Freire, (2002, p. 47), “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou sua construgao”.

Até o presente momento esta-se fundamentando os fatos que se conduziu a elaborar

o0 problema de investigacdo, que é: Qual concepcado os professores da Escola de Referéncia
em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra — Machados-PE-Brasil possuem em relacéo
a educacdo de qualidade? E importante salientar que a vis&o dos professores sobre essa tematica,
é fundamental para que a educacédo possa dar um novo delineamento na construcdo de novos
rumos na busca da melhoria da educacdo significativa. De acordo com os Parametros
Curriculares nacionais - PCNs (Brasil, 1997, p.99) para uma aprendizagem significativa
sera:
Necessaria a disponibilidade para o envolvimento do aluno na
aprendizagem, o empenho em estabelecer relagdes entre 0 que ja sabe e 0
que estd aprendendo. Essa aprendizagem exige uma ousadia para se colocar
problemas, buscar solugdes, e experimentar novos caminhos, de maneira
diferente da aprendizagem mecéanica, no qual o aluno limita seu esforgo
apenas em memorizar ou estabelecer relagdes diretas e superficiais.

O problema de uma pesquisa € um ponto de partida de toda investigacdo. E
provavelmente a etapa mais importante do processo de toda investigacdo, ja que implica
varios passos inter-relacionados.

O problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre
qualquer situacdo que ndo se encontra uma solugdo satisfatéria ou ndo dispomos de uma
resposta adequada. Nessa mesma linha de pensamento, Gil (2010, p.7), descreve o problema de
pesquisa cientifica como um ‘““assunto controverso, ainda nao satisfatoriamente respondido em
qualquer campo do conhecimento, e que pode ser objeto de pesquisas cientificas ou discussdes
académicas”. Como consequéncia, inimeras sdo as reclamagfes dos professores referentes as
atitudes dos estudantes em ndo estudar para a realizacdo das avaliagdes e sendo assim, justifica os

baixos indices de aprendizagens.

3.2 Objetivos

3.2.1 Objetivo geral
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Analisar as concepcbes dos professores da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Severino de Andrade Guerra em Machados—PE em relacdo a Educacdo de Qualidade

3.2.2 Objetivos especificos

1. Descrever acerca do ponto de vista dos professores no que se refere a Educacao de
qualidade;

2. Constatar se a escola tem propiciado ao professor momentos para trocas de
experiéncias para a promocao de uma educacédo de qualidade;

3. Determinar as principais causas que levam os professores a ndo matricular (em) seu
(s) filho(s) na escola publica;

4. Interpretar a opinido dos professores sobre o conceito de educacédo de qualidade.

3.2.3 Defini¢des metodoldgicas: Enfoque e desenho

A realizacdo desta pesquisa tem a intencdo de alcancar os objetivos propostos e
para isso, se faz necessario fazer uma analise sobre as concepcBes que os professores
possuem em relacdo educacdo de qualidade, através da abordagem qualitativa, pois opta
pela observacéo, descricdo, analise e pelo entendimento das configuracbes mais relevantes
do contexto educacional que se preocupam com a proposta do estudo.

Para Denzin y Lincoln, (2011, apud, Campoy 2016, p.231), “a investigacdo
qualitativa € uma atividade que coloca o pesquisador no mundo. [...] consiste em um
conjunto interpretavel, materiais praticos que tornam o mundo visivel”.

Ao se utilizar o método qualitativo, as respostas serdo objetivas e subjetivas
competindo ao investigador compreender, descrever e interpretar comportamentos e
opinides para dar sentido a pesquisa, lembrando que a proposta da pesquisa qualitativa ndo
é obter resultados computados, mas de permitir que a imaginacao e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.

Para responder os objetivos desta pesquisa, terd carater descritivo, que “tem como
objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou grupo, com a
finalidade de identificar possiveis relagdes entre as variaveis” (Gil, 2010, p.27).
Corroborando com Gil (2010) e Campoy (2016, p.144) enfatiza que para “obter uma

pesquisa descritiva deve ser feita uma descricdo cuidadosa dos fendbmenos, ordenada e
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sistémica para interpretar se as variaveis”. Nesse contexto foi elaborado um questionario
de opiniGes contendo perguntas abertas e fechadas e analisadas a luz do discurso.

Figura 03: Desenho da pesquisa

Justificativa da pesquisa

Fundamentac&o tedrica
1. Reviséo conceitual

2. Revisao funcional

Formulacéao do problema Objetivos: gerais e especificos

Marco metodol6gico

Metodologia Instrumentos

Levantamentos de dados

Anélise Interpretacéo

Conclusodes

Propostas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Figura 4: Tipo e enfoque da pesquisa

Estrutura da pesquisa

Tipo descritivo Enfoque qualitativo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

E importante salientar que a posicdo que o pesquisador ocupa tem o papel de
“servir como veiculo inteligente e ativo entre os conhecimentos acumulados na area e as

novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (Ludke e André, 1986, p.5).
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Tendo em vista essa informacéo fica evidenciado que a constru¢do da metodologia
de um trabalho cientifico € um processo minucioso e de grande relevancia para obter-se a
concretizacdo da pesquisa, visto que, € ela que determina o caminho que deve ser trilhado.
Logo a metodologia deve ser um processo sistematico e racional, para a compreensao
I6gica do fendbmeno que se quer estudar.

A pesquisa é descritiva porque segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52) e Gil
(2008, p. 47), ttm como objetivo descrever as caracteristicas de determinada populacao,
fendmeno ou o estabelecimento de relagcbes entre variaveis. O pesquisador registra e
descreve os fatos por meio do uso de técnicas padronizadas e da coleta de dados como, por

exemplo, o questionrio e anélise de documentos.

3.3 Contexto do estudo

Machados é uma cidade do interior de Pernambuco Brasil e segundo Censo 2018,
possui uma populacdo de estimada em 15.851(quinze mil e oitocentos e cinquenta e um)
habitantes. O principal produto de subsisténcia da cidade é a monocultura da banana, quase
todo o seu territorio tem o plantio.

No municipio atende a muitas escolas, entre elas: privadas, municipais e estaduais.
Assim, a Escola de Referéncia em Ensino Meédio Severino de Andrade Guerra
(EREMSAG) que se localiza na Rua Anténio Albuquerque, 251 - Centro, Machados — PE
e atende as etapas de ensino: Educacdo de Jovens e Adultos Médio e Ensino Médio Semi-
Integral e foi escolhida para essa pesquisa, porque visualiza-se algumas deficiéncias no
ensino e por querer-se compreender qual a visdo que os professores que lecionam com 0s
estudantes do Ensino Médio Semi-Integral possuem em relacdo a educacdo de qualidade,
surgindo dessa forma, alguns questionamentos dessa pesquisa. A seguir apresenta-se a

figura da sede da escola em questéo.
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Figura 5: Imagem da Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra

Fonte: Arquivo publico

A estrutura fisica da escola € antiga, e com o tempo vem sofrendo com o desgaste,
estando precisando sempre reparos e manutencdes, segundo informagio da escola. E uma
escola de grande porte. Sua estrutura oferece: 13 salas de aulas utilizadas distribuidas dessa
forma: 11(onze) turmas do Ensino Médio Semi-Integral e 2(duas) turmas de EJA Médio;

Possui 45 funcionarios sendo 20 (vinte professores); 1(um) gestor e 2(dois)
coordenadores e 1(um) secretario. Os demais sdo distribuidos entre auxiliares de gestéo e
pessoal responsavel pela limpeza e merenda escolar.

Quanto a carga horéria de trabalho é de 20 horas semanais, nesta carga horaria
estdo inclusas as aulas atividades onde o professor planeja as aulas e projetos a serem
desenvolvidos, e ainda lancam notas e frequéncia dos alunos através do Sistema de
Informatizacdo Estadual de Pernambuco-SIEPE.

A escola ainda possui sala de diretoria; sala de professores; laboratorio de ciéncias;

cozinha; bhiblioteca; secretaria; banheiros femininos e masculinos.
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Quanto ao aspecto econdmico 0s recursos para manter a escola sdo oriundos: Da
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco; para pagamento de funcionérios,
manutencdo do prédio e de equipamentos e materiais de consumo e pedagdgico;
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), “proveniente do Ministério da Educagdo
(MEC) para aquisicdo e manutencdo de equipamentos, materiais pedagogicos e de
consumo”’.

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra, atualmente
tém 470 (quatrocentos e setenta) alunos matriculados e funciona em trés turnos: manhg,
tarde e noite.

A Escola tem trabalhado muito para melhorar seu IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) com implementacdo de projetos pedagogicos e
atividades escolares extraclasse. A figura abaixo representa o IDEB da escola nos altimos
anos.

Figura 6: IDEB da Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra

nos Ultimos anos e projecao futura.

Ano Ideb Projegdo Ildeb Municipio Ideb
2005 0.0 - 0.0
2007 2.2 0.0 2.2
2009 3.2 2.3 3.3
2011 3.3 2.5 2.9
2013 3.7 29 2.8
2015 0.0 32 36
2017 3.5 3.5
2019 - 3.7 3.7
2021 - 4.0 4.0

Fonte: Arquivo publico

3.3.1 Participantes

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 27) o conceito de populagdo é:
O conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos
uma caracteristica em comum, sendo considerada também como o conjunto
de elementos, finito ou infinito, definido por uma ou mais caracteristicas,

que tem todos os elementos em comum que 0s compdem somente entre eles.
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O estudo de uma populacdo pode ser avaliado todos os seus elementos ou parte
deles (amostra). J& Dessa a amostragem, é entendida como a anélise que se realiza com
uma com parte da populacao representada.

Campoy (2016, p.73), complementa e cita que:

A amostragem € uma técnica que € usada para selecionar uma amostra
representativa da populagdo estudada. Sua fungdo basica é determinar a
parte de uma realidade em estudo (populacdo ou universo) deve ser
examinada para fazer inferéncias (generalizacdes) sobre essa populacéo. Por
sua vez, a amostra € uma parte representativa da populacdo que generaliza
0s resultados de uma investigacdo. A amostra deve estabelecer o “critério"
da representatividade (por exemplo, uma universidade, uma faculdade, um
departamento, etc.).

O critério utilizado para a selecdo da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Severino de Andrade foi por perceber que todos professores que tem filhos, ndo os
matriculam ou matricularam esses em escolas publicas.

Nossos participantes sdo compostos por 20 (vinte) professores que lecionam na
Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio, em todas as turmas do ensino médio com
todas as disciplinas do curriculo escolar. Esses profissionais foram escolhidos, pois em sua
maioria, possuem filhos que estudam em escolas do ensino privado. Além disso, possuem
formacdes diferenciadas.

Sendo assim, ao serem escolhidos para essa pesquisa é porque concebe - se que sdo

eles que podem transmitir confiabilidade e validade aos dados que serdo analisados.
3.3.2 Técnicas e instrumentos

Como técnica de levantamento de dados, o instrumento utilizado for o questionario.
Segundo Campoy (2016, p.162), “o questionario € um procedimento considerado classico
nas ciéncias sociais para a coleta e registro de dados. Sua versatilidade, sua velocidade na
aplicacdo e o baixo custo, o torna mais usados na investigacdo”. O uso deste instrumento
permite ao pesquisador obter informacdes, respeitando o ponto de vista do pesquisado, a

ansiedade e suas expectativas.

3.3.3 Validagéo do instrumento
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“O instrumento aplicado neste estudo com a finalidade de colher os dados foi um
questionario” (apéndice 1) o qual passou por analise por 3 (trés) professores doutores, que
atuam em universidades brasileiras e paraguaias. A finalidade desta analise é para deixar 0
instrumento com um nivel de entendimento e de clareza satisfatorio para os pesquisados.

Campoy (2016, p.170), comenta que é “através da validade do contetdo € submeter
0 questionario a valorizacdo de pesquisas e expertos (especialistas), que devem avaliar a
capacidade deste para avaliar todas as dimensdes que queremos medir”.

Os expertos seguiram dois critérios estabelecidos para avaliacao, sao eles:

1.  Coeréncia, critério que determina se as perguntas estdo correlacionadas com o0s
objetivos da pesquisa.

2. Clareza, critério no qual foi sinalizado se as perguntas facilitavam a compreensao
por parte dos pesquisados.

Como resultado da avaliagdo dos expertos teve que remover algumas das perguntas
do questionario dos docentes, por falta de coeréncia. Segundo a explicagdo dos espertos,
estas perguntas ndo apresentavam clareza tdo pouca relevancia para a pesquisa, no
entanto grande parte das perguntas elaboradas manteve-se como planejadas desde o
principio, pois as mesmas encontravam-se dentro dos padrdes determinados para

validag&o dos instrumentos.

3.3.4 Procedimentos para coleta dos dados

Para realizar a coleta de dados foi feito primeiro o contato com a gestdo escolar
sendo apresentado o propdsito e 0s objetivos da pesquisa, mostrando a importancia desta,
principalmente para o sistema de educacao e para a propria escola. Nesse encontro também
foi explicado o periodo de duragdo como seria a coleta dos dados e apresentado as etapas
da pesquisa, e que seria realizado com a aplicacdo do questionario pelo pesquisador de
forma presencial e no espaco escolar durante os meses de novembro a dezembro de 2018.

Os professores participantes dessa pesquisa serdo classificados com os numeros,
(Professor de 1 a 20) para manter o anonimato do pesquisado.

Ap0s essa etapa conversou-se com os professores, sujeitos da pesquisa mostrando
a relevancia de sua participagdo nesse estudo.

Em seguida, iniciou-se a aplicacdo do questionario para coleta de dados.
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CAPITULO 4

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Interpretacdo dos Dados do Questionario do Professor

Neste capitulo serdo expostos e analisados os resultados da investigacdo cujo tema
é: Concepcdes sobre Educacdo de Qualidade pelos professores do Ensino Medio e
foram todos gerados a partir do instrumento de coleta de dados (questionario).

A anélise coletada contribuiu para tecer as reflexdes pertinentes e significativas
sobre a temaética, para concluir-se o presente estudo. Dessa forma, discorre-se sobre as
considerac@es integradas referentes ao processo analitico do objeto de investigacao.

A metodologia que foi utilizada possibilitou detalhar o objeto de estudo, estando o
mesmo em consonancia com o0s objetivos ja descritos anteriormente, nos quais
possibilitaréo as interpretacoes e reflexdes sobre o tema.

O confronto entre a teoria apresentadas pelos diversos autores que abordam a
tematica, contribuiu nesse processo de coleta dos dados. Para tanto se apresenta os dados
analisado desta pesquisa tendo por objetivo geral investigar as concepgdes dos professores
da Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra em Machados —
PE em relacdo a Educacdo de Qualidade, e para obter as respostas da coleta de dados, foi
registrado todas as respostas dos questionarios buscando esclarecer os 4 (quatro) objetivos

especificos propostos nessa pesquisa.
4.1.1 Conhecendo o perfil dos professores

Os dados analisados buscaram conhecer o perfil do professor para analisar suas
concepcdes, seus anseios e desejos e assim formar um conceito que responda aos objetivos
desse estudo. Assim analisou a “idade”, “sexo”, “formagdo”, “tempo de docéncia” e

“nimero de filhos”.



Tabela 1: Perfil dos Professores
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1. Ildade Participantes
De 21 a 25 anos L
De 26 a 30 anos 02
De 31 a 35 anos 04
Acima dos 35 anos 14
2. Sexo:
Masculino 04
Feminino 16
3. Titulagéo Participantes
Graduacao 15
Especialista 04
Mestre 01
Doutor -
4. Tempo de Docéncia
De 2 a 5 anos 01
De 6 a 9 anos 02
De 10 a 13 anos 05
Acima de 13 anos 12
5. Quantidade (s) de filho(s) 02
Nao tenho 01
De 1 a 3 filhos 19

Acima de 3 filhos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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Assim, analisando as respostas acima, percebe-se que a maioria dos professores

possuem idades acima de 35 anos, prevalecendo o sexo feminino, poucos possuem e

especializacdo, tornando-se um grave problema para a educacdo dessa escola, pois se

entende que sO a graduacdo ndo prepara esse profissional para atuar numa instituicdo, da

qual os problemas de aprendizagens sao inerentes nesse processo.
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Observou-se também que grande parcela dos professores ja tem uma vasta
experiéncia em docéncia, e que apenas 01(um) professor ndo possui filhos.

Nessa perspectiva, ja se aponta como um dos problemas, a qualidade da educacéo
nessa escola, pois a baixa formacdo académica dos professores pode comprometer uma
educacdo com qualidade. Na fala de Guimaraes (2006, p.111):

Os problemas da formacdo de professores s6 podem encontrar solugdes
satisfatorias se compreendermos que formacéo e profissionalizacdo docentes
sdo aspectos indissociaveis e que estdo profundamente imbricados na
escolha da profissdo, na forma de ingresso no campo de atuagdo, no
acolhimento no local de trabalho, nas formas de organizagéo e produgéo do
trabalho escolar, no grau de satisfacdo profissional com a carreira e com a
profissdo e nas perspectivas de crescimento e desenvolvimento profissional
ao longo da vida.

A esse respeito, pode-se entdo afirmar que o professor precisa se atualizar
constantemente, principalmente nessa era, em que 0 ensino a distancia tem sido uma aos
meios onde isso acontece.

Sabe-se que o professor tem uma tarefa diaria muito elevada, quase ndao sobrando
tempo para se atualizar, contudo € preciso unir esforcos, pois por serem professores do
Ensino Medio, correrd o risco de encontrar na sala de aula, estudante com conhecimento

maior que o Seu.
Respostas das perguntas relacionadas aos objetivos especificos.

Objetivo especifico 1 — Descrever acerca do ponto de vista dos professores no que se

refere a Educacdo de qualidade
4.2 Concepcoes dos professores sobre educacao de qualidade

A qualidade da educacdo brasileira € um tema recorrente, em todos os campos da
pesquisa cientifica e por todos, que buscam melhorar a atual realidade na qual o Brasil se
encontra nos termos educacionais. Por outro lado, entende-se que ela esta associada a viséo
que o ser humano possui em relacdo a natureza das relacées sociais.

No contexto atual, o sistema de educagdo tem procurado mecanismos para que a
escola publica melhore a sua qualidade na educacédo ofertada aos seus estudantes.

Percebe-se que esforcos vém sendo feito para melhorar os indices de aprendizagens

dos estudantes, no entanto apesar dos esforcos, um longo caminho ainda precisa ser
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trilhado. Dentro desse contexto, foi perguntado aos professores que concepcdes eles
possuiam em relacdo a uma educacdo de qualidade: “4 educacdo ideal é a que atinge
os altos niveis de aprendizagem, para isso, é chamada de educacdo de qualidade. Para se
atingir essa “qualidade, é de extrema importdincia que sejam investidos recursos humanos,
tecnoldgicos e da infraestrutura nas escolas, Educacdo de qualidade é aquela que o
estudante domina as competéncias e habilidades basicas para o seu nivel/etapa de ensino”
(Professor 1).

A ideia que se tem da escola publica, laica, gratuita e universal, forca a visao de que
esses elementos contribuam para uma educacdo com qualidade, e isso ndo é verdade.
Todos esses fatores apontam a necessidade de se mudar radicalmente a escola, o que
significa mudar as praticas dos professores (Almeida, 2004, p.168). Corroborando com a
autora, por ser gratuita, se pensam que na educacdo estd tudo bem, que o professor tem
formacao, que se tem gestdo democratica e que a estrutura fisica das escolas ndo interferem
no processo de ensino e aprendizagem, 0 que € meramente uma ideia equivocada.

Dentro da escola publica, ha uma gama de problemas que precisam ser sanados e
que depende de um grande esfor¢o da sociedade, principalmente, a formacao continua do
professor na area tecnoldgica. “Uma educacdo condicionada a diversos fatores, sejam eles
fisicos e tecnoldgicos, além de ofertar ao estudante condi¢fes de desenvolver suas
habilidades e competéncias” (Professor 02).

A esse respeito, Kenski (2001, p.105), afirma que:

As tecnologias digitais permitem aos professores trabalhar na fronteira do
conhecimento que pretende ensinar. Mais ainda, possibilitam que eles e seus
alunos possam ir além e inovar, gerar informagcfes novas ndo apenas no
conteudo, mas também na forma como sdo viabilizadas nos espacos das
redes. Para isso, além do dominio competente para promover ensino de
qualidade, é preciso ter um razoavel conhecimento das possibilidades e do
uso do computador, das redes e demais suportes mediaticos em variadas e
diferenciadas atividades de aprendizagem.

O resultado na falta de habilidades tecnologias do professor é que tem resultado
numa pratica na qual os estudantes estdo cada vez mais se sentindo desestimulado, isso
porgue esses, ja nasceram inseridos num contexto totalmente tecnolégico. Recorrendo-se a
Almeida (2004, p.168), que comenta:

Ao mesmo tempo, novas demandas tém sido colocadas pela reordenacdo do

mundo do trabalho, impulsionadas pelas novas tecnologias, e pelo
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movimento mundial de globalizacdo. Da escola passou-se a exigir a
formacé&o de um novo cidadéo trabalhador.

Magedanz, Herber e Silva (2016, p.18), reforca essa ideia e cita que:

Talvez seja consenso, na atualidade, que o “ser professor” exige cada vez
mais do profissional docente, tendo em vista a velocidade com que o
conhecimento e as tecnologias evoluem e que ndo ha como manter a mesma
metodologia do século passado, do ano passado, da aula passada.

Nesse novo modelo educacional, voltado ao uso das tecnologias considera-se que é
papel do professor proporcionar aos estudantes 0 acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e sistematizados nas diferentes areas do saber, de forma ativa
e colaborativa mediado também pelas tecnologias.

Dessa forma, espera-se que a qualidade da educacdo ofertada para esse publico os
possibilitem a concorrer de modo igual aos diversos cursos universitarios disponiveis nas
universidades; seu proximo passo académico. Por isso a0 mencionar o aspecto da
qualidade da educacdo desse publico € porque estudos tém apontado que é grande a parcela
de estudantes que tem concluido o ensino médio que apresentam severas dificuldades de
adaptar-se nos cursos superiores por uma aprendizagem insatisfatoria, no ensino médio, ou
quando néo, séo reprovados nas avaliagdes de ingresso na universidade. Tudo isso, acarreta
em sérios problemas para a educacdo brasileira e que precisam ser solucionados, pois a
educacdo com qualidade que se espera ¢ aquela que: “além de dispor de recursos
modernos, tenha profissionais qualificados e comprometidos com a educagdo” (Professor
3). Além do que alguns professores precisam se comprometer com a educacgdo, pois ha
professores que ndo sdo compromissados com um fazer pedagdgico, prejudicando desse
jeito, a aprendizagem dos estudantes, por isso alguns professores entendem que a qualidade
da educacdo se da entre outros fatos: “Professores comprometidos e a escola dando
condigdes de trabalho, gera educagdo de qualidade “ (Professor 4). O comprometimento
do professor para exercicio de sua funcdo é crucial para um bom trabalho pedagdgico, mas
também, o comprometimento da escola a estimular o professor a estudar, a se qualificar:
“E a educacdo onde o centro estd na qualificacdo dos profissionais e como estes
profissionais repassam seus conhecimentos aos discentes e como esses, recebem estes
conhecimentos. O afeto, o interesse pelo aprender e a ausencia do medo sdo ingredientes
indispensaveis para uma educacdo de qualidade ” (Professor 5).

Neste contexto, a construcdo da autonomia do estudante é indispensavel para o

desenvolvimento da consciéncia critica para que esse seja capaz de transformar a realidade
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onde estar inserido numa outra perspectiva. Desse modo, é importante estimular a
motivacdo tanto do professor como do aluno, ou seja: “quando existe investimento, tanto
para o aluno como para o professor (Professor 6).

A qualidade na educacéo se da quando a escola “prepara o aluno ndo somente para
a avaliagdo, mas que prepara para a vida, utilizando métodos de interligar aprendizado
com cotidiano (Professor 7).

Preparar o estudante para a vida é também uma das funcdes de escola, a fim de
preparar seus alunos para o exercicio da cidadania de forma geral. Descrevem-se abaixo 0s
conceitos concebidos pelos demais professores:

Tabela 2: Concepgdes dos professores sobre educagédo de qualidade

“E aquela que promova o desenvolvimento integral do individuo e que | Professor
favoreca o desenvolvimento cognitivo e sociocultural do aluno, | 8
preparando-o viver em sociedade, levando-o a buscar sua formagéo

pessoal e profissional .

“E quando ha uma troca de conhecimento entre professor e aluno com | Professor

uma boa aprendizagem ”. 9

“E quando o investimento aplicado para o professor e para o aluno, | Professor

priorizando o ensino, buscando preparar o aluno para a vida . 10

“E a que os estudantes consigam aprender e colocar em pratica as | Professor

competéncias e habilidades referentes ao ano que o aluno esté estudando”. | 11

“E aquela que oferece aos alunos uma boa aprendizagem, mas que para | Professor
que isso aconteca € essencial que os professores sejam valorizados para | 12

gue desempenhe melhor a sua funcéo ”.

“E quando ha uma boa préatica pedagdgica, fazendo com que os discentes | Professor

possam utilizar na préatica o que aprendeu na teoria”. 13

“E uma educacdo onde os alunos conseguem garantir niveis adequados de | Professor
aprendizagem. E a eficiéncia e eficacia de todos os insumos e processos | 14

que d&o suporte a aprendizagem dos alunos”.

“Aquela educacdo que prepara o estudante no apenas pra o mercado de | Professor

trabalho, mais para a vida”. 15

“Aquela onde todos tem o direito de desenvolver suas potencialidades. E | Professor
necessario que haja uma politica publica que envolva todos o sistema | 16

educacional ( professores, pais, alunos gestores, comunidade) .

‘E quando a escola oferece mecanismos adequados de informacédo e | Professor
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comunicagdo entre todos os segmentos da escola, bons profissionais | 17
atuando em suas areas de ensino. “Sistema de ensino favordvel a
aprendizagem dos estudantes, onde 0s mesmos aprendem primeiro em sua

propria lingua e haja interagdo entre familia e escola”.

“E a educacdo onde os alunos conseguem expor o que aprenderam. Onde | Professor
0s pais estdo acompanhando seus filhos na educagdo. Onde ha professores | 18
qualificados e motivados e uma boa infraestrutura como laboratdrios e

bibliotecas”.

“E aquela em que 0 estudante passe pela escola aprendendo o que é | Professor
esperando ao final de cada ano escolar. Que ele conclua o ensino na idade | 19

certa dando continuidade aos estudos n o ensino superior ”.

“E aquela que é amparada pelo governo em suas demandas essenciais, | Professor
visando o papel do professor como mediador do processo de ensino para | 20

que sua jornada ndo se torne um fardo .

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Analisando as falas dos professores, péde-se se perceber que eles sdo enfaticos
qguando compreendem que a qualidade na educacdo, s6 podera ser concretizada quando a
escola preparar o estudante para o mercado de trabalho, acima de tudo, preparar para a
vida. Compreendem da importancia da qualificacdo do professor e da participacdo da
familia no processo de ensino. Buscando apoio em Jorddo (2009, p. 12), que aponta a
importancia da formacdo do professor de forma continua: ”A formacéo do professor deve
ocorrer de forma permanente e para a vida toda. Sempre surgirdo novos recursos, novas
tecnologias e novas estratégias de ensino e aprendizagem”. Dai a importancia do professor
ser bem preparado.

Uma educacdo onde ha despreparo do professor quanto ao uso das ferramentas
tecnologia na atual realidade social, implica na utilizacdo de praticas tradicionais, onde
apenas o “livro” passa a Ser 0 unico instrumento que o professor utiliza para buscar

informacoes.
4.3 Motivos que levam a maioria dos professores a ndo matricular seu(a) filho(a) na escola
publica

A busca por proporcionar aos filhos uma educacdo que os preparem para vida e

para competir com um mercado de trabalho cada vez mais exigente, tem sido uma das
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preocupacOes dos pais brasileiros. O anseio por uma escola que prime por esse desejo, tem
sido uma constante na vida das familias.

Encontrar uma instituicdo publica na qual a educacéo seja de boa qualidade € sem
duvida um desafio, isso porque sdo diversas as dificuldades enfrentadas no cotidiano
escolar pelos professores, gestores e demais funcionérios. Sdo problemas como de
infraestrutura, falta de professor ou quando n&o a rotatividade, indisciplina, falta de
recursos financeiros da escola, escassez de recursos didaticos pedagodgicos, a falta do
acompanhamento escolar dos pais na vida dos filhos, entre tantos problemas que assolam a
escola publica.

A escola deve ser vista como espaco para disseminagdo de conhecimento e
representa a primeira esfera de contato entre o sujeito e o conhecimento cientifico. Nessa
Otica recai sobre ela, a emergéncia em adequar seu papel mesmo com tantos entraves, a fim
possibilitar a formacdo de sujeitos consoantes com a realidade de uma sociedade
totalmente globalizada e permeadas pelas tecnologias. Nesse contexto perguntou-se aos
professores qual era o0 motivo que levava a maioria dos professores a ndo matricular
(em) seu (a) filho (a) na escola publica? Segundo o Professor 20 se da pela “falta
credibilidade que é dada ao sistema, uma vez que este visa aspectos puramente
quantitativos” j& 0 Professor 19 afirma que: “os professores ja conhecem a precaria
situacdo dessas escolas”. A falta de credibilidade do proprio professor da escola publica na
oferta de uma melhor qualidade na educacdo, s6 vem acrescentar 0s que muitos autores ja
percebiam. E um fato preocupante, pois enquanto conceberem dessa forma e nada fazem
para mudar a realidade, o ensino que eles mesmos ministram, o Brasil permanecerd com
baixos indices de aprendizagens de seus estudantes. Também acrescenta o Professor 15
que: “a quantidade de alunos por sala, € muito grande e isso interfere diretamente na

)

qualidade do ensino” complementa o Professor 11 “ndo ha climatizacdo adequada,
biblioteca defasada, faltam laboratdrios e espacos esportivos condizentes”. S&o problemas
que contribuido para uma concepcédo negativa dos professores.

A funcdo da escola publica na atual conjuntura é socializar o conhecimento e atuar
na formagdo moral dos alunos, e isso envolve esforco, ajuda coletividade e integracao.
Caso contrario, os proprios professores que trabalham nas escolas publicas terdo uma
concepcdo que “existe um descaso com 0s professores, o que se reflete na qualidade da
educacao” (Professor 6). Por outro lado: “muitas vezes por acreditar que a educacgédo da
escola particular € melhor (Professor 5). Tais concepgoes, leva-se a concluir que a escola

nédo tem parado para debater seus problemas juntamente com todos, conforme LDB (Brasil,
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1996), que aconselha aos estabelecimentos de ensino o debate entre todos sobre seus
problemas, sua realidade para tentar suaviza-los focando em acbes. As propostas que
devem ser elaboradas precisam estar contidas no seu PPP., documento, conforme Veiga
(2007, p.13):
O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisOes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacgdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola.

Abaixo se descreve as outras concepcdes dos professores.

“Devido a escola publica ser de ma qualidade. Vemos que nenhum
governante politico colocam seus filhos em escolas publicas, porque eles
ndo dao a devida valorizacdo que deve ser dada a mesma” (Professor 18);
“A estrutura fisica e a falta de compromisso de alguns profissionais, que
desmotivados ndo cumprem seu papel de educador ” (Professor /),

“Ndo acreditarem em uma educag¢do que leve seus filhos a terem uma
aprendizagem eficiente ” (Professor 14).

Sd0 muitas as inquietacdes que tem desestimulados os professores a ndo
matriculares seus filhos em escolas publicas do pais. Sdo concepcdes que precisam ser
levadas a sério, pois é preciso que o Brasil invista na qualidade da educacdo com politicas
eficazes que permita ao professor conceber a escola publica com boa qualidade. Senéo ter-
se-80 esses discursos ndo somente por parte dos professores, mas de outros segmentos
sociais: “a falta de uma educagdo de qualidade” (Professor 3);“ O comprometimento por
falta de muitos professores”( Professor 2); a indisciplina, salas lotadas, inseguranca,
ausencia da familia na escola” (Professor 4); que a educacao publica esta longe de ser
de qualidade ’(Professor 17)” falta de recursos”(Professor 12); situacdo precaria
(Professor 16); “falta de formacgOes para os professores(Professor 13); por perceberem
gue a escola publica nédo prepara o estudante para o mercado de trabalho, pois o
incentivo do governo é voltado para a frequéncia do aluno ”( Professor 10). S&o problemas
de dificeis solugdes, pois a escola sozinha ndo dard conta dos mesmos. E preciso agir, em
parceria, governo escola, sociedade, para que se possa apresentar um cenario mais
acreditavel e ndo se venha escutar relatos como esses: “existem professores que nao

acreditam no potencial da escola publica” (Professor 9); os professores conhecem a
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realidade da escola publica, por isso dédo preferencia em matricular os filhos na escola
privada”(Professor 8);a maioria dos estudantes ndo tém interesse e nem

responsabilidades com o estudo”( Professor 7).

4.3.1 Determinantes que impossibilitam a escola pablica na oferta de ensino com maior

qualidade

A educacdo publica e gratuita, enquanto direito universal, deve estar na base de
todas as esferas: municipal estadual e federal. A definicdo de educacgdo parece ter se
tornado uma verdade incontestavel para muitas pessoas. Todavia, a pratica cotidiana em
grande parte das escolas, parece revelar que antagonismo a respeito do termo, tendo em
vista 0 elevado nimero de trabalhos publicados com teorias e abordagens diferenciadas,
bem como do fracasso de muitas instituicdes na arte de educar.

Concebe-se que a educacdo ndo é uma mera transmissdao ou recep¢do do
conhecimento, pois o ser humano ja nasce sabendo, deixando de ser receptor passivo do
processo, mas como um sistema aberto, dindmico e democratico. Sendo assim, passa-se a
considerar a educacdo como fendmeno social, essencial & constituicdo do homem e da
sociedade, constituinte, da vida social, econémica, politica e cultural de qualquer nacao,
tornando um bem popular. Sendo assim, segundo Brandéao (2002, p.141- 142) a educacéo
nédo pode ser vista como:

[...] algo realizado como um acontecimento situado e datado, caracterizado
por um esforco de ampliacdo do sentido do trabalho pedagdgico a novas
dimensoes culturais, e a um vinculo entre a acdo cultural e a pratica politica.
A educacdo popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de
propostas de um estilo de educacdo em que tais vinculos sdo reestabelecidos
em diferentes momentos da historia, tendo como foco de sua vocacdo um
compromisso de ida — e — volta nas relacdes pedagdgicas de teor politico
realizadas através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes
populares compreendidos como ndo beneficidrios tardios de um “servigo”,
mas como protagonistas emergentes de um “processo”.

Por ouro lado, Kenski (2010, p.64) afirma: [...] a educacao escolar tem de ser mais de
uma mera assimilacdo certificada de saberes, muito mais do que preparar consumidores ou
treinar pessoas para utilizagdo das tecnologias de informagédo e comunicacao.

Nessa Otica, a educacdo diz respeito a existéncia do ser humano e tem sua base

legal fundada nos principios das leis que ampara todo o povo brasileiro. Dessa forma deve
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0s sistemas de ensino, por meio de suas secretarias, elaborar propostas e acOes eficazes que
levem a escola a ofertar uma educacdo com qualidade, que possa fazer de seus aprendentes
um ser critico, ativo e participante de uma sociedade repleta de desigualdades sociais. No
entanto, essas acdes devem ser pensadas a priori, a0 combate dos entraves que tem
impossibilitam a escola de melhorar o seu ensino e que tem contribuido para um cenério
muito preocupante em relacdo as aprendizagens dos estudantes. Pensando nesses entraves,
perguntou-se aos professores entrevistados quais eram os determinantes que
impossibilitavam a escola publica em oferecer um ensino de melhor qualidade. No
quadro abaixo se elenca as respostas:

Tabela 3: Determinantes que impossibilitam a escola em ofertar uma educacdo de melhor

qualidade

“Regras do Sistema” Professor 3, Professor 6, Professor 18,

Professor 15 e Professor 20

“Condigoes fisicas das escolas e condicGes | Professor 14, Professor 7; Professor 1,
de trabalho”’; Professor 19 , Professor 17 , Professor 16

e Professor 13

“Professores despreparados”; Professor 4, Professor 5

“Participa¢do da familia”; Professor 2, Professor 9, Professor 8 e

Professor 10

“Falta de interesse dos estudantes”; Professor 12

Aprendizado ineficaz dos estudantes em | Professor 11

turmas anteriores;

Fonte: Elaborada pelo pesquisador

Diante dos discursos dos professores pode-se interpretar que sdo uma série de
problemas na visdo dos professores que impossibilitam da escola de melhorar a qualidade
de sua educacao.

A questéo das regras do sistema de ensino, as condi¢des da infraestrutura da escola,
bem como a ndo participacdo da familia, sdo os determinantes que influenciam
positivamente na ma qualidade da educacao. Esses determinantes ja é tocado por Dourado
e Oliveira (2009, p.4), que relatam a preocupagdo com os desafios que o Brasil enfrenta

para apresentar um cenario bem melhor na sua educacéo publica.
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Esta constatacdo revela o quadro complexo, relativo ao estabelecimento de
parametros de qualidade em um cendrio desigual e combinado que
caracteriza a educacdo brasileira. Este cenario é fortemente marcado por
desigualdades regionais, estaduais, municipais e locais e por uma grande
quantidade de redes e normas nem sempre articuladas. Nesse contexto,
como avancar para a construgdo de indicadores comuns? Como assegurar
educacdo de qualidade para todos?

Dada a relevancia do Brasil estar numa posicdo bem inferior aos outros paises em
termos educacionais, necessitard investir na melhoria das condi¢bes fisicas dos
estabelecimentos de ensino e construgdo de novas escolas, assim como criar mecanismos
para que a participacdo da familia na escola seja uma constante e ndo somente quando
for chamada por ela. Sendo assim, [...] a interacdo familia/escola é necessaria, para que
ambas conhecam suas realidades e suas limitacdes, e busquem caminhos que permitam e
facilitem o entrosamento entre si, para o sucesso educacional do filho/aluno (Souza, 2009,
p.7).

Outro problema que precisa ser resolvido € a oferta de cursos voltados a area
tecnoldgica para o professor, cabendo aos sistemas de ensino a responsabilidade de
articular-se para resolver esse problema. Para Tedesco (2004, p.99), estabelecer politicas
nacionais para o planejamento e aplicacdo de programa de integracdo das NTIC na
educacdo publica é uma responsabilidade que envolve ndo s6 o setor educativo como
também outros setores governamentais.

Preparar muito bem seus professores e melhorar as condi¢cdes de trabalho dos
professores e também a questdo financeira deve ser muito bem pensada. Sdo politicas que

se implementadas colaborardo para a melhoria da qualidade da educacao.

Objetivo 2. Constatar se a escola tem propiciado ao professor momentos para trocas de
experiéncias para a promoc¢ao de uma educacédo de qualidade;

4.4 Gestdo escolar e as trocas de eexperiéncias entre os professores

O papel que o gestor exerce na escola ndo se resume meramente a administragdo
dessa, mas a de um agente responsavel por mudangas, por mediar conflitos que é muito
comum no espacgo escolar, promover momentos para troca de experiencias, participar de
reunides e seminarios. Tudo isso faz desse profissional, um personagem muito importante

no ambiente escolar.



58
Concepcdes sobre Educacdo de Qualidade...

Com os novos paradigmas educacionais, recai sobre o gestor a relevancia de
incorporar-se a modernizacdo. No cenério educacional as mudancas ocorrem de forma
muito rapida e veloz, principalmente com a introducdo de novas tecnologias e novas
formas de avaliar, levando o gestor a preparar seus professores diante de um contexto téo
complexo e a0 mesmo tempo téo atraente.

Dentro da escola encontram-se professores com uma vasta experiéncia e outros
com pouca e as vezes nenhuma. Alguns sdo formados ha muito tempo, enquanto outros
tém concluido a sua graduacdo com pouco tempo. No seu fazer pedagogico surgem
duvidas entre eles, carecendo de momentos fora do horario escolar para trocarem
informacdes, para também se apropriar das mudancgas que ocorrem na educacao, € para
planejarem juntos seus projetos, numa abordagem interdisciplinar, que contribua com a
formacdo da cidadania consciente e critica dos seus aprendentes. “A colaboracdo entre
professores de um mesmo nivel de ensino que constroem um material ou elaboram provas
juntos e as experiéncias de team-teaching também fazem parte da pratica partilhada dos
saberes entre os professores” (Tardif, 2002, p. 53).

A proposta da interdisciplinaridade tocada outras vezes nesse estudo, “é estabelecer
ligagbes de complementaridade, convergéncia, interconexdes e passagens entre 0S
conhecimentos” (PCN—Ensino Médio, p.26). O trabalho focado na prética interdisciplinar
permite uma maior interacdo entre os estudantes e com os professores, promovendo uma
maior experiéncia, e 0 convivio em equipe. Partindo desse pressuposto, vale salientar que
trabalhar a interdisciplinaridade busca-se promover a unido entre todos, na busca do
objetivo que se deseja alcancar contribuindo para a formacao de individuos sociais.

Neste contexto, a finalidade da pratica interdisciplinar é apresentar aos estudantes
diferentes possibilidades de olhar um mesmo fato ou problema. Todo esse panorama faz
com que o0 gestor enquanto democratico crie condicbes que favoreca a troca de
experiéncias entre os professores.

O gestor deve gerenciar com muita responsabilidade, a promocdo e a motivagédo
para que o professor possa continuar sendo um estudioso das causas que atinge a
sociedade. Para isso, ele precisa se responsabilizar para garantir os direitos individuais dos
estudantes sem ferir o que determina a LDB/96, pois afastar o professor da sala de aula,
implica em diminuir o tempo em que os estudantes estdo em sala de aula. Para resolver
esse problema se faz necessario, o gestor tracar acfes que ndo prejudique o estudante, mas
que beneficie o professor. E um direito que é dado ao professor de se atualizar, cabendo a

escola facilitar esse direito. Dentro desse contexto foi perguntado aos professores se a
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gestdo escolar tem promovido em lécus momentos de trocas de experiencias entre 0s
professores. Analisando as respostas dos professores, todos afirmaram que “sim”. Nesse
sentido, pode-se afirmar que o gestor como gerente do processo educacional, percebe que 0
ambiente educacional, € um espaco propicio a construcéo de praticas coletivas. De acordo
com Arauljo (2009, p. 20) a gestdo escolar democrética tem a fungéo de:
[...] possibilitar que todos os seres envolvidos na instituicdo possam exercer
com maior assertividade sua cidadania, se relacionar melhor e alcancar a
liberdade de expressdo, por que cada um dos envolvidos carrega em si um
conhecimento, que € Unico e que pode ser somado ao do seu colega e, no
caso, por se tratar de escola, aos alunos. Essa troca faz com que a cada dia
os envolvidos incorporem mais conhecimentos, sejam eles formais ou
informais, tornando-os mais responsaveis, autbnomos e criativos.
O papel do gestor da escola perpassa dessa forma, por questdes relacionadas a uma
gestdo mais democratica que ressalta o espirito de lideranca em suas ac¢bes. Por isso, sua
atuacdo deve destacar as virtudes essenciais para garantir um ambiente escolar mais

humano, colaborativo e produtivo.
4.4.1 Estimulos da escola voltados as provas externas

O desenvolvimento do ser humano sempre teve atrelado a comparacdes de medidas,
padrdes e comportamentos, dessa forma, somos avaliados constantemente por nossas acoes
e atos.

Ao nascer o sujeito é avaliado seguindo padrdes existentes. Quando se inicia o
processo de desenvolvimento humano o individuo é envolvido no lagco familiar, de onde
surgem geralmente os primeiros comparativos de desempenho e comportamento entre 0s
parentes e até mesmo entre vizinhos.

Quando esse individuo ingressa na escola a avaliacdo continua, mas com outro
objetivo, o de verificar a sua aprendizagem.

Sendo o principal objetivo da aprendizagem, a avaliacdo tem a funcéo de levar o
professor a refletir se os objetivos propostos foram ou ndo alcangados. Por outro, 0
resultado dessa reflexdo, assume dois propositos que sao: identificar quais foram as causas
que levaram ou ndo os estudantes a obterem determinada nota e o outro € determinar as
acoes que podem ser implementadas para melhorar o aprendizado do educando.

E relevante saber que o papel da avaliagdo é o de verificar, levantar e elaborar

metodologias que visem um aprendizado satisfatorio, isso porque, “nao basta identificar
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gue o aluno nao sabe, ou rotula-lo como aluno fraco, € necessario saber 0 que cada um nao
sabe e em que ponto estdo aqueles que conseguem acompanhar de forma satisfatdria o que
estd sendo trabalhado” (Melchior, 1998, p. 74).

E preciso motivar os estudantes a serem protagonistas do seu saber, e isso se da nas
praticas avaliativas que tenha a finalidade de mostrar ao estudante que apesar do erro, ele
pode sim aprender com ele. Nessa perspectiva, o estudante precisa ser estimulado nas suas
dificuldades, principalmente para poder obter um bom desempenho nas avaliacdes externas
que o Brasil aplica. Pensado nesse contexto, langou-se aos professores o seguinte
questionamento: Que estimulos a escola oferece aos estudantes para que 0s mesmos
obtenham bons resultados nas proves externas do governo federal? (Entre as
respostas, elencam-se as algumas que foram analisadas: “aulées e simulados”);
“estimulam a pesquisar, a estudar’; “atividades extraclasse, debates, leituras, trabalho
em grupos”; “refor¢o escolar”; “apostilas, roda de leitura e premiagoes”; ‘‘festivais
literarios”, no entanto para outro professor:” ndo h& politica de estimulos para bons
resultados em avaliacbes externas (Professor 8)”, ja o (Professor 17), cita que a
motivacao é cobrado ao professor e que a gestao fica apenas aguardando que os estudantes
se saiam bem nas avaliaces, “a escola ndo oferece nenhum estimulo, os docentes é que
sdo cobrados para estimular os estudantes, a equipe gestora SO espera 0s bons
resultados”. E importante salientar que a escola como todo, precisa estimular seus
estudantes a focar na sua aprendizagem, por meios de novas metodologias que os levem ao
um bom resultado, mostrando que a pratica avaliativa ndo é um castigo, uma selecdo, uma
classificacdo, mas [...] um instrumento de acompanhamento global de redes de ensino com
0 objetivo de tracar séries historicas do desempenho dos sistemas, que permitam verificar
tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de reorientar politicas publicas (Freitas,
2007, p.47).

Objetivo 3: Determinar as principais causas que levam os professores a ndo matricular

(em) seu (s) filho (s) na escola publica;

4.4.2 A gestdo escolar participativa e democratica

O sucesso de qualquer instituicdo seja ela de que ramo for é ter uma gestéo
participativa e acima de tudo democrética, na escola ndo é diferente. Na atualidade a gestédo
escolar e reconhecida, como um dos responsaveis pelo bom desempenho de uma escola.

N&do é a toa que ha varias discussdes que aborda esse tema com o objetivo de

discutir alguns conceitos existentes e outros que ao longo do tempo foram desconstruidos.
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Se voltar-se hd décadas passadas, observa-se que o gestor escolar era tido como um
profissional centralizador das decisdes, que comandava a escola, pautados em principios
rigorosos. Cabia a ele, resolver todos os problemas que afligiam a escola, inclusive de
muitas vezes dificultar o trabalho docente. Era tida por alguns professores como o chefe.
Com o crescimento industrial, a escola passa a ter uma maior demanda de estudantes,
delegando a missdo de prepara-los para competir no mercado de trabalho. Tal fato, fez a
escola procurar pesquisar e se informar sobre outros modelos de gestar, para atender a essa
demanda imposta pela expansao das inddstrias.

Na busca de oferecer um trabalho condizente com os anseios desse modelo social,
foram introduzidos na escola o modelo taylorismo/fordismo, que ndo trouxe resultados
satisfatorios. Tendo esse sistema como modelo, a escola passou a ser considerada como
um sistema fragmentado no qual o planejamento era feito por um pequeno grupo
(supervisores, secretéarios e o gestor) e executado pelo professor. Assim, o poder decisorio
final estava nas méos do diretor/gestor. Com o avango das tecnologias e a inclusédo de
novos paradigmas educacionais, a gestdo antidemocratica perde espaco, surgindo, uma
gestdo pautada nos principios da autonomia, da liberdade de expressdo e da participacédo
coletiva. Como nos diz Paro (2001, p.72):

“A participagdo da comunidade na gestdo de escola publica encontra um
sem-nimero de obstaculos para concretizar-se, razdo pela qual um dos
requisitos basicos e preliminares para aquele que se disponha a promové-la
é estar convencido da relevancia e da necessidade dessa participagdo, de
modo a ndo desistir diante das primeiras dificuldades”.

Sobre essa afirmacdo pode-se entdo conceber que a gestdo democratica carrega em
si 0 desafio de trazer um novo fazer pedagdgico para dentro da escola e identificar todos
os elementos envolvidos, como: professores, estudantes, pais, comunidade, conselho

escolar, representante do grémio estudantil para buscar um UGnico objetivo que é a
qualidade de ensino. Diante do exposto foi perguntado aos professores se a gestédo

escolar promove uma gestdo participativa e democratica? Abaixo se segue 0s

resultados.
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Tabela 4: Gestdo escolar participativa e democratica

Respostas Quantidade
Uma vez por semana 04
Duas vezes por més 16

Uma vez no bimestre

Duas vezes no bimestre

Uma vez ao ano
Total 20

Fonte: Elaborada pelo pesquisador

Analisando as respostas dos professores, das quais predominou que a gestdo da
escola em questdo se apresenta “algumas vezes” de forma democréatica e participativa
colaborando com a concepgdo de Paro (2016), que ressalta que a mudanca de uma pratica
antidemocratica, deve se dar se o “todo que compde a escola estiver predisposto para tal”.
Para o autor (Paro, 2016, p.15), “se quisermos uma escola transformadora, precisamos
transformar a escola que temos ai. E a transformacéo dessa escola passa necessariamente
por sua apropriacdo por parte das camadas trabalhadoras”. Assim, se quisermos uma escola
democrética parte ndo do gestor, mais do conjunto de seus atores. Democracia se constroi

no dia a dia, na base do dialogo.

4.4.3 Dificuldades na execuc¢do da pratica docente

Ser professor nunca foi uma tarefa facil, principalmente nas Gltimas décadas, em

que a indisciplina tem feito parte do contexto escolar. Aliado a isso, encontra-se também a

questdo da inseguranca, entre outros problemas que tem afetado o fazer pedagdgico dos

professores. S&o problemas enfrentados pelas escolas de todo o pais, principalmente na

escola publica. Dentre outras dificuldades, destaca-se ainda: a falta de motivacdo e

desinteresse dos estudantes, desestruturacdo da familia, precérias condi¢fes de trabalho,

gue tem dificultado sistematicamente o trabalho docente. Guimardes (2006, p.90) ja toca
nessas questdes, para o autor:

Sabemos que ndo é facil, no Brasil, sobreviver dessa profissdo (salarios

baixos, jornada extensa e condi¢fes materiais dificeis) nem, tampouco

sobreviver nessa profissdo, considerando o desgaste fisico, emocional e

cultural (pouco tempo e estimulo para se atualizar) a que os professores sdo,
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em geral, expostos em sua trajetoria profissional. Essa realidade torna-se
bem mais explicita diante das recorrentes “novas exigéncias” criadas para
cumprimento pelos professores. Nesse contexto, nao é facil o professor
desenvolver uma imagem positiva da profissdao docente. Mais dificil ainda
se aos proprios cursos reforcarem essa imagem negativa do ser professor.

Além disso, o descaso dos governantes com os profissionais da educagdo, entre
eles: plano de carreira que ndo atende as necessidades dos professores e desvalorizacdo da
profissdo pela sociedade estdo entre alguns entraves que confirmam o quanto € dificil a arte
de ser um educador nesse pais. Levando em consideracdo essas dificuldades todos esses
problemas que assolam o espaco escolar Martins e Pereira (2002, p. 113), comentam que:

O que tem ocorrido € uma politica de desvalorizacdo do professor,
prevalecendo as concepcBes que o consideram como um mero técnico
reprodutor de conhecimentos, um monitor de programas pré-elaborados, um
profissional desqualificado, colocando-se a mostra a ameaca de extin¢ao do
professor na forma atual. A realidade retrata uma carreira quase inexistente,
com condicBes de trabalho aviltadas, pouca retribuicdo financeira e
discutivel reconhecimento social.

Embora o fazer pedagdgico ndo tenha sua complexidade suavizada de uma
modalidade de ensino para outro, ou seja, as dificuldades citadas persistem em todos os
niveis de ensino, os obstaculos que se apresentam envolvem um conjunto de a¢bes que
precisam ser implementadas. Assim perguntou-se aos professores quais eram as
dificuldades que ele encontrava para a realizacdo do trabalho docente? Entre outros, a
maioria do professor citou os seguintes aspectos: “falta de interesse dos estudantes”;
“incentivo da familia”; “falta de incentivo do governo”; “falta de laboratorio e
motiva¢do dos gestores”; “‘falta de materiais didaticos”; “indisciplina”; Todos esses
problemas sdo discursos que ultrapassam décadas. Parece que o sistema de ensino nao
consegue definir em conjunto com o governo politicas educacionais que revertam esse
quadro.

Um fato que chamou atengdo em algumas respostas dada foram as seguintes:
“lecionar fora da area de formacéo e cobrancas externas” (Professor 17 e Professor 10);
“o professor precisa aprender a ser psicologo, pai, mde, medico, conselheiro, pois 0s
estudantes apresentam caréncias afetivas geradas por pais imaturos recaindo tudo isso na
escola” (Professor 11). Refletindo sobre essas respostas, é dificil acreditar que em pleno

era onde a informacdo se dar deforma veloz, que ainda haja nos espacos da sala de aula,
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professores ministrando aula sem formacdo adequada. E um grave problema que nio
precisaria ainda acontecer. Essa realidade vem ressaltar o que Gramsci (2004, p.44) afirma:
“Se o0 corpo docente é deficiente e o0 nexo instrucdo-educacdo € abandonado,
visando a resolver a questdo do ensino de acordo com esquemas abstratos nos quais se
exalta a educatividade, a obra do professor se tornara mais deficiente”.

A falta de planejamento e concursos poderia resolver tal problema, se as secretarias
de educacdo tivessem a preocupacdo de selecionar professor de acordo com sua area de
atuacdo ou quando ndo realizar concursos, certamente ndo teriamos professores lecionando
com disciplina da qual ndo tem dominio.

Em relagdo as caréncias afetivas dos estudantes, sdo problemas recorrentes que
seria desleal afirmar que seria resolvido. Esse fato sempre existiu e continuara a existir em

toda a historia do ser humano.

4.4.4 A participacdo da familia no processo educativo

A familia é o primeiro nucleo social no qual o ser humano é inserido. E ela quem
vai dar condi¢des ao individuo de construir seus modelos, de formar o caréter e de
“aprender a ser” (Perrenoud, 2000), numa sociedade tdo desigual. A familia coloca-se
como crivo entre todas as fases de vida do ser humano.

Nesse processo de individuacao, que tem se observado na atual conjuntura social e
politica, a escola tem procurado a familia para trabalhar em parceria, na formacao de ser
seu aprendente, individuo esses, diferente, (nicos nos seus gostos, no jeito de conceber as
coisas, na forma como se relaciona com 0 mundo e no mundo, mais a0 mesmo tempo
iguais no direito a um ensino com qualidade. Entretanto para que essa transformacéo
aconteca, é necessaria a contribuicdo do nucleo familiar no qual o estudante se encontra
inserido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, lei 9.394/96 traduz o conceito de
educacdo como sendo algo que vai além da educacdo formal, pois, acredita que é na
familia que o individuo forma seus principais valores, seu gostos, seus habitos, dos quais a
acompanhardo para o resto de suas vidas, incluindo também o processo de socializacao.

Art. 1°. A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagdo da sociedade civil

e nas manifestacdes culturais.
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§ 1° Esta lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

Dentro da escola, é possivel notar que quando a familia participa efetivamente da
do processo educativo do filho, este responde de forma satisfatoria em seu aprendizado, em
suas atitudes.

Com o apoio da participacdo da familia, os estudantes se sentem motivados, a
estudar e vencer os desafios se sentem seguros e estimulados. Por isso a escola deve insistir
para que a familia cada vez mais adentre dentro dela, ndo para receber queixas, mais para
colaborar com a educacéo dos filhos. Para isso, devera criar estratégias que estimulem a
familia na participacéo dos filhos no &mbito escolar.

Sendo assim, algumas praticas que podem colaborar para a participacdo da familia
na escola é simples e precisa ser levado a sério, entre elas: criar encontros mensais com 0s
pais; chamar os pais a participarem das atividades festivas que a escola realiza, alem de
colaborar na pintura da escolas, reparos de uma forma geral. S&o estratégias que poderdo
colaborar contribuir para a insercdo da familia na escola. Mas, o que se tem notado, de
forma lamentavel, € que os pais s6 tem vindo a escola, sempre no primeiro dia de aula do
filho, ou quando € chamado para resolver problemas de aprendizagem e de
comportamentos.

Quanto a elaboracédo do PPP, vale ressaltar que € apenas uma amostra dos pais que
participa dessa elaboracdo e ndo a sua maioria, portanto ndo se pode afirmar que essa
chamada é direcionada a todos. Por aconselha-se a escola a encontrar e estabelecer
alternativas metodoldgicas e politicas educacionais que possa cada vez mais trazer a
familia para dentro do seu espaco. Dentro dessa perspectiva foi perguntado aos professores
se a familia tem participado do processo de ensino aprendizagem dos estudantes?
Elencam-se no quadro abaixo as referentes respostas:

Tabela 5: Familia X Escola

Respostas Quantidade
Ativamente
Algumas vezes 19
Nunca 01
Total 20

Fonte: Elaborada pelo pesquisador
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Ainda dentro desse contexto, preguntou-se se a escola tem promovido momentos
de participacao dos pais com os professores?

Tabela 6: Professores X familia

Respostas Quantidade
Constantemente 16
Algumas vezes 03
Nunca 01
Total 20

Fonte: Elaborada pelo pesquisador

Diante do atual cenario, frente a educacdo brasileira e todo o contexto social, a
participacdo da familia, tem se tornado um elemento imprescindivel nas discussées em
torno da aprendizagem. Analisando a fala dos professores observa-se que a escola em
questdo ainda ndo tem tido a preocupacio efetiva de inserir a familia na escola. E um fato
que acontece em grande parte das escolas brasileiras publicas, diferentemente das escolas
privadas, em que a presenca dos pais é um fator constante. Acredita-se que o grande
diferencial entre a escola publica e a privada € a participacdo da familia. De acordo com a
LDB, um dos principios e fins da educacéo é:

Art. 2 °. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento de educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Os pais da escola privada, de certa forma, sdo forcados a participar da educacao dos
filhos, porque sabem que estdo pagando por “essa educacdo”, e precisam verificar se o seu
investimento esta tendo retorno. Contudo, na escola publica, os investimentos também sao
dos pais e se da a partir do momento que ele compra algo, desde um objeto barato até o
mais caro, pois 0s impostos que sdo cobrados nas mercadorias sdo revertidos e aplicados
na educacdo publica. Por falta de informacdo (papel da escola), a familia permanece
acreditando que a escola publica quem paga é o governo.

Vale ressaltar que a funcdo de educar ndo deve ser entendida, como um trabalho
que se limitado a escola, mas também a familia. Contudo reconhece-se que interligar estes
dois contextos torna-se uma tarefa crucial para o estabelecimento de politicas e
implementacdo de programas educacionais.

Buscando apoio em Chechia e Andrade (2002, p. 1) sobre a participacdo da familia

no processo educativo, eles apontam que: “o dialogo entre a familia e a escola, tende a
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colaborar para um equilibrio no desempenho escolar, 0 que é possivel considerar que a

crianga e os pais trazem consigo uma ligacdo intima com o desempenho”.

Objetivo 4: Interpretar a opinido dos professores sobre o conceito de educacdo de

qualidade.
4.5 Mudanga nas praticas da escola para uma educagdo com mais qualidade

Diante das transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais do atual
momento que se tem vivido, a escola vem sendo questionada acerca do seu papel, a qual
exige um novo tipo de individuo, polivalente, reflexivo, critico, capaz de “aprender a
fazer” (Perrenoud, 2000), para atender as demandas do mundo globalizado. Espera-se que
a funcdo da escola nesse contexto, é desenvolver conhecimentos, capacidades e qualidades
para 0 exercicio da autonomia, construcdo da cidadania. Para isso, ela deve articular o
saber para 0 mundo do trabalho e o saber para 0 mundo das relagdes sociais, primando para
a oferta de uma educacdo com mais qualidade voltado a formacao de individuos capazes de
opinar e intervir nos problemas sociais que atingem a sociedade como todo.

Se a escola conseguir atingir esse objetivo, certamente estara no caminho de uma
mudanca que a prépria sociedade almeja. Isso porque segundo Freire (2002, p. 77-78), a
educacdo é um ato politico “[...] toda pratica educativa demanda a existéncias de sujeitos,
um gue ensinando aprende outro que, ensinando aprende, [...] Dai a sua politicidade, que
toda pratica educativa deve ser. O autor nos afirma que a educacdo é ideoldgica porque
sempre esta aberta a inserir 0s outros que chegam, com ideologias diferenciadas.

Sendo assim, o compromisso do professor nessa era globalizada na qual a escola
estd inserida, vai muito além do que repassar contetdos, mais preparar os educandos a
viver numa sociedade capitalista e individualista, sendo ele participe do seu grupo

afetivamente, apropriando-se de valores, crengas, conhecimentos académicos e referenciais
sdcio histdricos. “Os professores devem trabalhar com seus alunos ndo s6 para ajuda-los a

desenvolverem habilidades, procedimentos, estratégias para coletar e selecionar
informagdes, mas, sobretudo, para ajuda-los a desenvolverem conceitos” (Cortelazzo e
Romanowski, 2006, p.18). Nessa Otica, na expectativa de atingir o objetivo elencado
questionou-se aos professores o que poderia ser modificado na escola, para poder se
oferecer uma educacao publica com maior qualidade?

Segundo os docentes sao inumeros os fatores que podem ser modificados seriam:

“parar de aprovar alunos, sem condic¢Oes de avangar para outro nivel”; “introduzir outros
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métodos mais rigidos aos alunos, porem motivadores”; “Cursos preparatorios para os
professores”; “selecdo de alunos por idade”; oferecer aos alunos indisciplinados e
desinteressados estimulos”;” disponibilidade de materiais didaticos; espacos fiscos
adequados”’; " reformulagdo do curriculo”;” deixar de focar em numeros e centralizar-se
na vida social e real dos estudantes”’; “modificar a mentalidade de alguns professores que
reclamam de tudo e fazem pouco”; “incentivos ao professor”. Sa0 muitas as mudancas
apontadas pelo professor, que como ponto de partida, para resolvé-los cabera que cada
um faca a sua parte: governo, escola e o proprio professor. Realmente ha professor que
insatisfeito com a profissdo, costuma encontrar problemas em tudo o que o rodeia,
todavia, nada faz para modificar asua agdo enquanto participante desse contexto.

Em relacdo a questdo da “aprovacdo e reprovagdo” ¢ uma situacdo enfrentada pelos
professores que muitas vezes sdo obrigados a aprovar o estudante, mesmo sem esse, ter
adquirido as competéncias minimas para a sua aprovacdo. De olho no IDEB, a maioria da
escola de alguma forma impGe ao professor que aprove, pois necessita aumentar as metas
estabelecidas em seus projetos, elevando assim o numero de aprovacao dos estudantes.
Contudo, Aguiar, Brito e Tenorio (2012, p.2), alertam que:

Frente a esse cendrio, muitos tém sido os desafios para a promogdo de uma
educagdo includente, de uma “educacdo como direito”, capaz de tornar a
avaliacdo um exercicio participativo e dialégico com as dificuldades
enfrentadas pelos sujeitos envolvidos no processo, considerando inclusive a
perspectiva dos estudantes, conforme o tratamento que serd dado mais
adiante. A racionalidade que tem orientado os processos de avaliagcdo do
ensino-aprendizagem é muito resistente as mudancas e tende a permanecer a
mesma nas escolas, em que se prioriza um ‘“aproveitamento escolar
mensurado em notas [...]".

No embaralhado de problemas nos quais a escola vem sendo bombardeada, e que
tem contribuido para uma acdo docente ainda precéria, caberd segundo o Professor (19),
“investir nas estruturas fisicas das escolas e qualificar seus professores” e a escola
“deixar de pensar apenas no aspecto quantitativo de indices e focar na qualidade e
valorizacdo do ensino aprendizagem” (Professor 2). Por enquanto as mudangas néo
ocorrem, o professor continua a realizar uma pratica educativa ainda insuficiente, para que

se diga que a escola em questdo tenha uma boa educagéo.

4.5.1 A contribuicdo da escola para os estudantes com dificuldades e aprendizagem
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Muitos sdo os problemas que tem levado alguns estudantes a obterem pouco
desempenho na sua aprendizagem, entre eles pode se citar: problemas familiares; falta de
rotina familiar; falecimento de alguém proximo; mudanca de residéncia ou escola;
medicacdes; insdnia e até mesmo a ndo interagdo com a classe. Muitas vezes, esses
estudantes sdo retidos no mesmo ano elevando ainda mais o nimero de alunos reprovados
no sistema de ensino. Para Jacomini (2009), a escola que s6 consegue ensinar e aprovar
apenas uma parcela de seus alunos, ela atua como apologia ao paradigma da “educagio
como privilégio”. Sendo assim, os alunos que aprendem avancam para outra turma,
enquanto aqueles que ficaram no caminho apresentando dificuldades na sua aprendizagem
séo colocados no ano seguinte em turmas de estudantes repetentes, em detrimento do seu
insucesso escolar.

Para Carneiro, Martinelli e Sisto (2003, p. 153), sdo varios os problemas que
podem promover o fracasso dos estudantes na escola. Para eles: “Dentre as situacOes
externas mais arroladas, podemos citar as causas de ordem socioeconémica das familias
dos estudantes, acarretando a necessidade do trabalho infantil, e as causas de ordem sdcio
institucional [...].

Sendo o papel da escola, esta atento as essas questBes, deve sim, buscar caminhos
para auxiliar esse estudante a melhorar a sua aprendizagem e nao reté-los. Defende-se aqui
que a meta de uma educacao para todos, ndo é reprovar, mas criar condi¢bes favoraveis
para que todos aprendam. A esse respeito perguntou-se aos professores, 0 que a escola
tem feito, para minimizar as dificuldades de aprendizagem que alguns estudantes
apresentam? A maioria dos professores relatou o seguinte: “tem trabalhado com projetos
de intervencdo, incentivando a leitura e a pesquisa e o reforco em portugués e
matematica”.

Por outro lado o Professor (02) cita que a escola deve “pressionar os professores”
enguanto isso o Professor (09) cita que: “a escola muitas vezes cansa diante da falta de
interesse dos pais e alunos, diante disso, a escola faz pouco, a verdade € que se finge que
ensina para se ter melhores indices das avaliagoes diagnosticas”.

Entre tantos papeis atribuidos a escola, é de extrema importancia que se ela comece
a dar mais atencdo aos anseios do professor, sobre os problemas que norteiam a prética
docente, tendo em vista que, o professor sozinho ndo pode assumir todas as
responsabilidades em relacéo as aprendizagens dos estudantes, mesmo compreendendo que
a escola € o conjunto do todo. Os professores e a escola devem ser concebidos como

parceiros insubstituiveis no tocante as responsabilidades de ofertar da melhor forma
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possivel um aprendizado pautado na eficiéncia do estudo para milhares de estudantes
brasileiros, unindo esforgos, partilhando objetivos, reconhecendo a existéncia de um

mesmo bem comum para os alunos.
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5 CONCLUSOES

Diante do estudo desenvolvido e com a analise dos dados, percebemos que 0s
objetivos e a pergunta que deram origem a essa pesquisa, foram atingidos.

Este estudo procurou compreender quais concepgdes os professores que lecionam
no ensino médio na Escola de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra-
Machados-PE-Brasil, possuiam em relacdo a “educacao de qualidade” e esclarecer porque
esses professores ndo matriculavam seus filhos na Escola Publica.

Os resultados obtidos foram expressivos para essa pesquisa e para o Sistema de
Educacdo do Estado de Pernambuco, dos quais poderdo utilizd-los como suporte para
novas pesquisas abordando essa mesma tematica.

Ponderando todos os fatos apontados na realizacdo desse estudo, entre eles:
concepcdes, motivagbes, mudancas de paradigmas, utilizacdo das tecnologias
educacionais; dificuldades e facilidades na a¢do pedagdgica para uma oferta da educacgéo
com maior qualidade, deu-se a oportunidade de realizar uma anélise criteriosa conduzida
por uma reflexdo critica tendo como base uma pesquisa empirica.

A partir do que foi debatido, percebemos que as concepgdes que o0s professores
possuem em relacdo a Educacdo de Qualidade se resumem no investimento publico na
formacdo do professor, na compra de materiais didaticos e a participacdo da familia no
processo educativo e a falta de habilidades tecnoldgicas. Sao fatores que a escola sozinha
ndo poderé resolver, pois depende também do papel do governo, da escola e do proprio
professor.

Os problemas apontados pelos professores que tem colaborado para uma baixa
qualidade na educacdo publica contribuem para que os professores desacreditem na escola
publica, favorecendo a escola privada.

Os resultados refletem-se como cenario nacional como uma educagdo que ainda
ndo esta pautada nos principios da autonomia, da liberdade e da reflexdo critica dos
estudantes. Assim podemos ressaltar que ha necessidade de gerar debates, dos quais
surjam novas propostas de melhoria da qualidade da educacgéo publica, afinal de contas
esse € o clamor de toda a sociedade.

O tratamento dado as escolas publicas pelos governantes tem contribuido para que
os filhos das pessoas mais afortunadas ndo se matriculem nelas, por entender que o ensino
ministrado ndo é de boa qualidade. No entanto essa concep¢do nem sempre € verdadeira,

ha instituicdes de ensino publico, que tem se esforgado e apresentado um bom desempenho
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nas aprendizagens dos estudantes, e essa concepgao precisa ser repensada porque dentro do
ambiente escolar publico, ha espago para transformac6es do modo de se fazer “educagdo.”.

E sabido que, frente ao mundo informatizado e globalizado, o papel da escola é o de
preparar seus aprendentes a viver nessa nova realidade social e também para ser um
profissional gabaritado no mercado de trabalho. Contudo, ainda ndo tem se percebido
grandes mudancas a esse respeito pelo professor, que desprovido de uma boa formacéo
académica, e as vezes por pura acomodacdo, permanece a exercer uma pratica pedagdgica
voltada aos modelos tradicionais.

A falta de materiais didaticos apontado nessa pesquisa € um fator recorrente em
grande parte das escolas, contudo, muitas vezes a escola até os disponibiliza e o0s
professores ndo os utilizam. Talvez esse fato se dé, pela falta de tempo para preparar sua
aula, inserindo os materiais didaticos disponiveis, ou pela descrenca de que esses, ndo fara
grande diferenga no seu “fazer”.

Vale salientar que para alcancar uma educacdo com qualidade necessariamente nao
perpassa pela falta de materiais didaticos, pois na natureza, tem-se muitos materiais
reciclaveis que oferece uma série de vantagens em relacdo aos comprados nas lojas, mas
depende muito “do querer” do professor.

Em relacdo a participagdo da familia no processo educativo, € um problema social
que requer politicas de inclusdo dos pais ou responsavel pelos estudantes na escola. Entre
essas, o dialogo, a cooperacdo e a valorizacdo desse segmento.

Concluimos neste contexto que a escola publica precisa mudar suas praticas, seu
papel, sua forma de conceber a educagéo, para que os professores possam enfim, inserir
seus filhos dentro dela, na perspectiva de que a educacdo ofertada dé continuidade ao
preparo para a vida como ser autbnomo consciente de seu papel na sociedade.

Ainda dentro do contexto desta pesquisa, € importante enfatizar que a educacéo
publica brasileira precisa redirecionar suas praticas, estimular o professor a estudar, a
pesquisar, dando-lhes condigdes para isso. Pois, trabalhar como professor numa sociedade
de mudancas muito rapidas requer o aprimoramento constante do sua formacao.

Assim respondendo o objetivo 1 - Descrever acerca do ponto de vista dos

professores no que se refere a Educacao de qualidade.

Concluimos que os professores possuem a concepc¢ao de que uma educagdo com

qualidade ¢é aquela em que ha promogdo para o desenvolvimento integral do estudante
favorecendo o desenvolvimento de suas habilidades para preparar a viver no mundo e que

exista a troca de conhecimento entre professores e alunos. Os professores conhecendo as
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realidades das escolas publicas, sdo conscientes que esse anseio, depende de um conjunto
de acBes por parte do governo, do compromisso da escola e 0 compromisso dos proprios
professores.

Analisando a proposta do objetivo 2 que foi constatar se a escola tem propiciado ao
professor momentos para trocas de experiéncias para a promoc¢do de uma educacdo de
qualidade

Apontam que a escola esporadicamente tem oportunizado momentos para trocas de
dialogo entre eles, talvez esse fato se dé, pelo fato dela ndo ter encontrado solucbes que
contemple tanto o aluno como o professor.

A falta de professores na escola (realidade constante nas escolas publicas) aliada a
falta de pessoal administrativo pode ser um dos causadores desse problema.

No que se refere ao objetivo 3 que foi: Determinar as principais causas que levam
os professores a ndo matricularem seu(s) filho(s) na escola publica.

Chegou-se a concluséo de que os professores compreendem a precariedade na qual
se encontra a escola publica, dos desafios que a mesma ainda precisa vencer. Acreditam que
para um ensino de qualidade, o Brasil precisara investir em politicas educacionais, mas
também enfatizam que os professores precisam se empenhar para melhorar a sua pratica.

No que diz respeito ao objetivo 4, que foi interpretar a opinido dos professores

sobre o conceito de educacdo de qualidade. Conclui-se que sdo muitos desafios postos a
escola e comungam que essa, precisar estimular-se 0s estudantes a estudar por meio de
dispositivos que favorecam um melhor aprendizado. Compreendem que uma Educagéo
com Qualidade é possivel, contudo demanda de investimentos de todos que fazem a
educacdo, sobretudo da participacdo ativa da familia. Salientam que o Sistema de Ensino
precisa pensar na qualidade do ensino e ndo na quantidade de estudantes que sdo aprovados
anualmente.

Por ualtimo, a pesquisa aponta para a elaboracdo e reformulacdo de politicas
publicas voltadas para o fortalecimento da escola publica de qualidade, comprometida com
0 desenvolvimento dos individuos portadores de direitos, enquanto ser historico e
emancipado.

Pode-se também interpretar que, a utilizacdo das tecnologias de ensino, ainda néo
tem sido um constante no processo educativo da escola pesquisada. Porém, compreende-se
gue negar esses recursos aos estudantes, € uma forma clara de se compreender que a
preparagdo para esses, atuarem no mercado de trabalho de “modo igual” esta

comprometida.
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PROPOSTAS

Considerando os resultados alcancados com a realizacdo da pesquisa e por
confirmar algumas situagdes que séo essenciais ter a apreciacdo dos docentes, recomenda-
se, para futuros estudos que a Escola Publica deve focar no que propde as diretrizes
educacionais, guiadas por um planejamento estratégico com metas bem detalhadas, além
de promover a avaliacdo periddica de resultados. Paralelamente, € preciso criar
mecanismos que favorecam a entrada da familia na escola consolidando dessa forma, uma
rede de relacionamentos que, por meio da colaboracdo, descubra novos caminhos para a
educacdo que se almeja.

Propbe-se que sejam oportunizados politicas de formacdo para os professores
voltados quanto ao uso das tecnologias de ensino, primando para a formagdo e
fortalecimento de um estudante ativo e critico diante de uma sociedade. Visto, pois, que
entender 0s mecanismos que movimentam a sistema de ensino e intervir nesse contexto, é

primordial para se ter uma melhor escola publica.
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APENDICES

APENDICE 01

UNIVERSIDAD AUTONOI\/IA DE ASUNCION
DIRECCION INVESTIGACION
QUESTIONARIO DE TESIS DE MAESTRIA

Esta pesquisa sera realizada por um aluno da Universidade Auténoma de Assuncéo
para colher dados que possam contribuir para a confec¢do do trabalho final, o qual
daré oportunidade de defender a Dissertacao de Mestrado em Ciéncia da Educacao:

DOCENTE

Objetivo 1: Descrever acerca do ponto de vista dos professores no que se refere a

Educacéo de qualidade.

1. Idade:
( )21a25anos ( )26a30ano ( )31a35anos ( ) Acimados 35 anos
2. Sexo:

( )Home () Mulher

3. Titulagéo:

( ) Graduagdo ( ) Especialista () Mestre () Doutor
4. Tempo de docéncia:
( )2a5anos ( )6a9anos ( )1I0al13anos ( ) Acimados 13 anos

5. Quantidade (s) de filho (s):
( )ndotenho ( ) del a3filhos ( )acima de3 filhos

6. O que vocé entende por Educacéo de Qualidade?
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7. Na sua opinido o que leva a maioria dos professores a ndo matricular(em)

seu(s) filho (s) na escola publica?

8. Qual (s) determinante (s) impossibilita (m) a escola publica em oferecer um

ensino de melhor qualidade?

Objetivo 2: Constatar se a escola tem propiciado ao professor momentos para trocas de

experiéncias para a promocao de uma educacédo de qualidade.

Q. A gestdo escolar tem promovido em Iécus momentos de trocas de experiéncias

entre os professores?
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10.  Que estimulos a escola oferece aos estudantes para que os mesmos obtenham

bons resultados nas provas externas do governo federal?

Objetivo 3: Determinar as principais causas que levam os professores a ndo matricularem

seu (s) filhos (s) na escola publica.

11. A gestdo escolar promove uma gestao participativa e democratica?

( )Uma vez porsemana  ( ) Duasvezes por més ( ) Umavez no bimestre
( ) Duas vezes no bimestre () Umavez ao ano

12. Que (s) dificuldades vocé encontra na escola para realizar seu trabalho como

docente?

13. A familia tem participado do processo de ensino aprendizagem dos estudantes?

( )ativamente  ( )algumasvezes ( )nunca
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14. A escola tem promovido momentos de participacdo dos pais com 0s

professores?

( ) constantemente ( ) algumas vezes ( ) nunca

Objetivo 4: Avaliar a opinido dos professores sobre o conceito de educacédo de qualidade

15.  Paravocé o que poderia ser modificado na escola, para poder se oferecer uma

educacdo publica com maior qualidade?

16. O que a escola tem feito, para minimizar as dificuldades de aprendizagens

gue alguns estudantes apresentam?

Obrigado pela sua participagéo!!!!
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APENDICE 02

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — DOCENTES

Este documento que vocé esta lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Contém explicaces sobre a pesquisa: “CONCEPCOES SOBRE
EDUCACAO DE QUALIDADE PELOS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO”,
que vocé estd sendo convidado (a) a participar. Antes de decidir participar (de livre e
espontanea vontade) vocé devera ler e compreender todo o contetdo. No final, caso decida
participar, vocé sera solicitado a assina-lo e receberd uma copia do mesmo.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que nédo tiver entendido bem. O
pesquisador responsavel pela pesquisa respondera as suas perguntas a qualquer momento

(antes, durante e ap0s o estudo).
INFORMACOES GERAIS:

1) Vocé esta sendo convidado(a) a participar por se enquadrar nos critérios de inclusao: ser
Professor(a) que leciona na Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio Severino de
Andrade Guerra - Machados- PE.

2) O objetivo desta pesquisa é: Investigar as concepcbes dos professores da Escola
Estadual de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra em Machados — PE
em relacdo a Educacédo de Qualidade.

3) A importancia desse estudo é analisar a opinido dos professores sobre educacdo de
qualidade.

4) O resultado que se deseja alcancar com esse estudo € relacionar algumas variaveis que
levam os professores a ndo matricular(em) seu(s) filho(s) na escola publica;

5) O estudo comecara em agosto de 2018 e terminara em setembro de 2018.

6) A sua participacdo consiste exclusivamente em responder a um questionario sem
necessidade de identificacdo, colocando apenas sexo e idade.

7) Os beneficios que vocé devera esperar com sua participagdo, mesmo que nao
diretamente, sera a possibilidade de contribuir para futuras pesquisas relacionadas a essa
temaética.

8) A participagdo é voluntaria. Vocé ndo tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar.
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9) Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas. Entretanto, serdo expostos apenas os resultados obtidos como um todo, sem

revelar seu nome ou qualquer informacéao que esteja relacionada com sua privacidade.
10) Vocé recebera uma via assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu, )

Professor(a) da Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade
Guerra- Machados -PE, finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi
informado sobre a minha participacdo no estudo intitulado “, CONCEPCOES SOBRE
EDUCAQAO DE QUALIDADE PELOS PROFESSORES DA ESCOLA DO
ENSINO MEDIO” , sendo convidado (a) a participar. Antes de decidir participar (de livre
e), estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu
DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante-voluntério(o, a)
Domicilio: (rua, praca, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco da Pesquisadora (OBRIGATORIO):

Nome: Marcos Antonio Barbosa
Endereco: Rua Jodo Paulino e Luna, 345
Cidade: Machados- PE, CEP: 55.740-000
Telefones p/contato: (81) 986290950

E-mail: Instituicdo: Universidade Autdbnoma de Asuncion-PY

Machados de de 2019.
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APENDICE 3

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

DIRECCION DE INVESTIGACION

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA A REALIZACAO DE
PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Prezado Ilmo.

Solicitamos autorizacdo para realizacdo do projeto de pesquisa intitulado:
CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO DE QUALIDADE PELOS PROFESSORES
DO ENSINO MEDIO de autoria do Mestrando Marcos Antonio Barbosa que é
orientado pelo professor Prof. Dr. Daniel Gonzalez Gonzalez em sua instituicdo. Este
projeto tem como objetivo: Investigar as concepgdes dos professores da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Severino de Andrade Guerra em Machados — PE em relagdo
a Educacdo de Qualidade. Os procedimentos adotados serdo os de aplicacdo de

questionarios aos professores das disciplinas do curriculo escolar do ensino médio.

Marcos Antonio Barbosa

Pesquisador
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APENDICE N° 04

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION

FORMULARIO DE VALIDACAO

llustre Doutor (a)

Este formulario destina-se a validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de dados
da pesquisa de campo da Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na Universidade
Auténoma de Assuncdo — Paraguai, intitulada: CONCEPCOES SOBRE EDUCAGCAOQO
DE QUALIDADE PELOS PROFESSORES DOENSINO MEDIO. Com o objetivo
geral de Investigar as concepcbes dos professores da Escola Estadual de Referéncia em
Ensino Médio Severino de Andrade Guerra em Machados — PE em relacdo a Educacéo de
Qualidade. E com os objetivos especificos: Identificar as concepgdes que os professores
possuem sobre Educacéo de qualidade; Analisar a opinido dos professores sobre educagéo
de qualidade; Verificar se a escola tem propiciado ao professor momentos para trocas de
experiéncias para a promoc¢do de uma educacdo de qualidade; Relacionar algumas
variaveis que levam os professores a ndo matricular(em) seu(s) filho(s) na escola publica;
Para tanto, solicito sua atencdo no sentido de avaliar e validar tal instrumento, verificando
a adequacdo do mesmo as questdes formuladas e aos objetivos constantes do projeto, bem
como a coeréncia e a clareza na construcdo dessas questdes. A sua concordancia ou nao
deverd ser marcada com um (X) na coluna correspondente, caso haja davida utilize o
campo de observacdo para suas considerages. Antecipadamente, agradeco sua atencdo e
contribuicdo na avaliacdo e validacdo deste instrumento de pesquisa. Para a sua
participacao voluntaria o (a) Doutor (a) devera assinar este documento.

Assinatura do avaliador (a):

Atenciosamente:

Questdes (1) Coeréncia (2) Clareza
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Questionario para os professores

Sim

N&o | Observacdo | Sim | N&o | Observacgédo

1. Idade:

( )21 a25anos
( )26a30ano
( )31la35anos

() Acima dos 36 anos

2. Sexo:
( ) Home
() Mulher

3.Titulacéo:
( ) Graduagao
() Especialista
() Mestre
() Doutor

4. Tempo de docéncia:
( )2ab5anos

( )6a9anos

( )10 a13anos

() Acima dos 14 anos

5. Quantidade (s) de filho (s):
() néo tenho

( ) de 01 aO03filhos

( ) acima de 04 filhos

6. O que vocé entende por
Educacéo de Qualidade?

Descreva:
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7. Na sua opinido o que leva a
maioria dos professores a nao
matricular (em) seu (s) filho (s)
na escola publica?

Descreva:

8. Qual (s) determinante (s)
impossibilita (m) a escola publica
em oferecer um ensino de melhor
qualidade?

Descreva:

9. A gestdo escolar tem
promovido em lécus momentos
de trocas de experiéncias entre 0s
professores?

Descreva:

10. Que estimulos a escola
oferece aos estudantes para que
0S mesmos obtenham bons
resultados nas provas externas
do governo federal?

Descreva:

11. A gestdo escolar promove
uma gestdo participativa e
democratica?

() sempre

() algumas vezes

( ) nunca

12. Que (s) dificuldades vocé
encontra na escola para realizar

seu trabalho como docente?
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Descreva:

13. A familia tem participado do
processo de ensino aprendizagem
dos estudantes?

() ativamente

() algumas vezes

( ) nunca

14. A escola tem promovido
momentos de participacdo dos
pais com os professores?

() constantemente

() algumas vezes

( ) nunca

15. Para vocé o que poderia ser
modificado na escola, para poder
se oferecer uma educagdo
publica com maior qualidade?

Descreva:

16. O que aescola tem feito,
para minimizar as dificuldades
de aprendizagens que alguns

estudantes apresentam?

Descreva:
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