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RESUMO

Considerando-se normativa legal para implantacdo e amplia¢do da oferta de Educacdo
Integral (Brasil, Lei n° 13.005/2014), pertinente se fez investigar as propostas
pedagbgicas das experiéncias pioneiras com atendimento aos estudantes dos Anos Finais
do Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco, Nordeste do Brasil. Para a realizacao
do trabalho investigativo elegeu-se como foco principal de obtenc¢do de dados, a analise
dos Projetos Politicos Pedagbdgicos e das matrizes curriculares das escolas campo de
pesquisa; a percepcao que dos profissionais docentes, de gestdo escolar e coordenagdo
pedagogica; e as concepcdes dos pesquisadores, acerca da estrutura de curriculo,
concernente as variaveis constituidas pelas partes diversificada, complementar e
suplementar do curriculo, espacos e tempos pedagdgicos. Face ao processo de escolha
criteriosa de dez escolas com propostas de Educacdo Integral em redes municipais e
estadual de ensino para compor o contexto de investigagdo, tornou-se possivel apresentar
um panorama do atual cendrio e de como tende a se estruturar a ampliagdo, em maior
escala, o atendimento em Educagdo Integral na etapa final do Ensino Fundamental, em
territorio pernambucano. As descobertas alcangadas sdo consideradas de importante
contribuicdo para o enriquecimento do conhecimento da academia cientifica e para a
fomentac¢do de politicas publicas educacionais em Educagdo Integral. A investigagdo teve
como trilho a busca por respostas sobre a indagacao-motriz: Por quais vias tendem se
estruturar as diretrizes curriculares, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, face as politicas publicas para Educa¢ao Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no Estado de Pernambuco, no campo relacional curriculo, espagos e
tempos pedagogicos? Nesse sentido, norteando-se pelas respostas aos questionamentos
precedentes e aos objetivos especificados, evidenciaram-se perspectivas de inferéncia a
dos arranjos curriculares, sinalizando para tendéncias, com destaque para: a implantacdo
de distintas estruturas contemplando convergéncia e divergéncia entre os componentes de
curriculo, sem que haja precisa definicao acerca da constituicdo das partes diversificada,
complementar e suplementar; a implantacao das iniciativas precedendo a elaboracdao ou
reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico, com opc¢do de adesdo a modelo pré-
elaborado em 80% das situacdes investigadas; a predominancia do uso dos espagos
internos escolares nas atividades educativas, em detrimento aos espagos externos, onde
estes se vinculam a projetos especificos e aulas especiais; a carga horaria semanal
variacdo de 35 horas/aula a 50 horas/aula, com prevaléncia da quantidade minima,
primeira citada, em 70% das escolas campo de pesquisa; o atendimento com viés de
assistencialismo social atrelado ao educacional, por predominio da demanda estudantil
classificada como pertencente aos estratos sociais marcados por pobreza e
desestrutura¢do familiar; a inser¢do de componentes curriculares voltados para o
protagonismo juvenil, empreendedorismo e planejamentos de percursos de vida, em
caracterizacdo de distintivo predominante em inovagdo nas propostas pedagogicas.

PALAVRAS — CHAVE: Estrutura Curricular; Educacao Integral; Pernambuco.
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RESUMEN

Teniendo en cuenta las normas legales para la implementacion y expansion de la oferta
de Educacion Integral (Brasil, Ley N ° 13.005 / 2014), fue pertinente investigar las
propuestas pedagogicas de las experiencias pioneras con estudiantes asistentes de los
ultimos afios de la escuela primaria en el estado de Pernambuco, Noreste de Brasil. Para
la realizacion del trabajo de investigacion se eligié como foco principal de obtencion de
datos, el anélisis de los Proyectos Politicos Pedagogicos y las matrices curriculares; la
percepcion de profesionales docentes, de gestion escolar y coordinacion pedagogica; y las
concepciones de los investigadores sobre la estructura del curriculo, con respecto a las
variables constituidas por las partes diversificadas, complementarias y suplementarias del
curriculo, los espacios y tiempos pedagdgicos. Dado el proceso de seleccion juiciosa de
diez escuelas con propuestas de Educacion Integral en redes educativas municipales y
estatal para componer el contexto de la investigacion, se hizo posible presentar una vision
general del escenario actual y como tiende a estructurarse la expansion, en mayor escala,
la asistencia a la Educacion Integral en la etapa final de la Escuela Primaria, en territorio
de Pernambuco. Se considera que estos hallazgos son una contribucidon importante para el
enriquecimiento del conocimiento de la academia cientifica y para la promocion de
politicas educativas publicas en la Educacion Integral. La investigacion tuvo como
enfoque la busqueda de respuestas sobre la pregunta principal: ;De qué maneras tienden a
estructurarse las pautas curriculares, en las partes diversificadas, complementarias y
suplementarias, en vista de las politicas ptblicas para la Educacion Integral en los tultimos
afios de la escuela primaria, en el estado de Pernambuco, en el campo relacional
curriculum, espacios y tiempos pedagogicos? En este sentido, guiados por las respuestas
a las preguntas anteriores y los objetivos especificados, hubo perspectivas de inferencia a
los arreglos curriculares, sefialando tendencias, destacando: la implementacion de
diferentes estructuras que contemplan la convergencia y divergencia entre los
componentes del plan de estudios, sin una definicion precisa sobre la constitucion de las
partes diversificadas, complementarias y suplementarias; la implementacion de las
iniciativas que preceden a la elaboracion o reformulacion del Proyecto Politico
Pedagogico, con la opcion de adherirse a un modelo pre-elaborado en el 80% de las
situaciones investigadas; el predominio del uso de espacios escolares internos en
actividades educativas, en detrimento de espacios externos, donde estos estan vinculados
a proyectos especificos y clases especiales; la carga de trabajo semanal varia de 35 horas /
clase a 50 horas / clase, con una prevalencia de la cantidad minima, mencionada por
primera vez, en el 70% de las escuelas de campo de investigacion; la asistencia con sesgo
de bienestar social atado al servicio educativo, debido al predominio de la demanda
estudiantil clasificada como perteneciente a los estratos sociales marcados por la pobreza
y el colapso familiar; la insercion de componentes curriculares centrados en el
protagonismo juvenil, el emprendimiento y la planificacion del curso de vida,
caracterizando la insignia de innovacion predominante en las propuestas pedagogicas.

PALABRAS CLAVE: Estructura Curricular; Educacion Integral; Pernambuco.
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ABSTRACT

Considering the legal norms for the implementation and expansion of the Integral
Education offer (Brazil, Law No. 13.005 / 2014), it was pertinent to investigate the
pedagogical proposals of the pioneering experiences with attending students of the Final
Years of Elementary School in Pernambuco State, Northeast of Brazil. For the
accomplishment of the investigative work it was chosen as main focus of obtaining data,
the analysis of the Pedagogical Political Projects and the curricular matrices of the
research field schools; the perception of teaching professionals, school management and
pedagogical coordination; and the researchers' conceptions about the curriculum
structure, concerning the variables constituted by the diversified, complementary and
supplementary parts of the curriculum, pedagogical spaces and times. Given the process
of judicious selection of ten schools with proposals for Integral Education in municipal
and state education networks to compose the research context, it became possible to
present an overview of the current scenario and how it tends to structure the expansion, in
greater scale, the attendance in Integral Education in the final stage of the Elementary
School, in Pernambuco territory. These findings are considered to be an important
contribution to the enrichment of the knowledge of the scientific academy and to the
promotion of public educational politics in Integral Education. The research had as its
search the search for answers about the driving question: By which ways tend to structure
the curricular guidelines, in the diversified, complementary and supplementary parts, in
view of the public politics for Integral Education in the final years of the Elementary
School, in the State of Pernambuco, in the relational field curriculum, pedagogical spaces
and times? In this sense, guided by the answers to the preceding questions and the
specified objectives, there were perspectives of inference to the curricular arrangements,
signaling for trends, highlighting: the implementation of different structures
contemplating convergence and divergence between curriculum components, without a
precise definition of the constitution of the diversified, complementary and
supplementary parties; the implementation of the initiatives preceding the elaboration or
reformulation of the Pedagogical Political Project, with the option of adhering to a pre-
elaborated model in 80% of the investigated situations; the predominance of the use of
internal school spaces in educational activities, to the detriment of external spaces, where
these are linked to specific projects and special classes; the weekly workload varies from
35 hours / class to 50 hours / class, with prevalence of the minimum amount, first
mentioned, in 70% of the research field schools; the attendance with assistance bias
linked to the educational one, due to the predominance of the student demand classified
as belonging to the social strata marked by poverty and family disruption; the insertion of
curriculum components focused on youth protagonism, entrepreneurship and life course
planning, characterizing the predominant distinctive in innovation in pedagogical
proposals.

KEY WORDS: Curricular Structure; Integral Education; Pernambuco.
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INTRODUCAO

Sabe-se que durante décadas a educacdo brasileira construiu e desconstruiu sua
histéria a partir dos avancos e dos retrocessos que de certa forma fomentaram diferentes
debates acerca de uma concepgao nao mais dualista de educagdo, mas sim, uma educagao para
todos, reafirmada e alicercada na equidade e na qualidade.

Garantir o direito a educagdo de qualidade, na perspectiva da eficacia e da equidade,
tem constituido o cerne das agendas gerencias de fomentacao, planejamento e execucao de
politicas publicas educacionais no Brasil nos ultimos 20 anos, com evidéncias mais
acentuadas a partir do ano 2005, com a institucionalizacdo, pelo Ministério da Educagdo, do
fndice de Desempenho da Educagio Basica — IDEB' e entre outros contextos a que ela
pertence.

Com maiores evidéncias ao decurso do século XX, em varios paises do mundo, a
exemplo da Inglaterra, Alemanha, Estados Unidos, Itdlia, Suica, Bélgica, dentre outros,
atingir a qualidade educacional se fundamentou no cenério perceptivo e conceptivo de mais
tempo na escola, para que assim fosse possivel se ofertar mais oportunidades contemplativas
as diversas areas do desenvolvimento integral do ser humano tais como: cognitiva, esportiva,
disciplinar, ética e de expressao artistica, musical e corporal. De acordo com Larroyo (1974) e

Luzuriaga (1990), como citado em Cavaliere (2002):

Uma série de experiéncias educacionais escolanovistas desenvolvidas em varias partes
do mundo, durante todo o século XX, tinham algumas das caracteristicas basicas que
poderiam ser consideradas constituidoras de uma concep¢ao de escola de educacdo
integral. As proprias denominacdes assumidas por estas escolas ja indicam muito de
seus objetivos. Entre elas, podemos citar as “escolas de vida completa” inglesas; os
“lares de educagdo no campo” e as “comunidades escolares livres” na Alemanha; a
“escola universitaria” nos EUA; as “casas das criangas” orientadas por Montessori, na
Italia; a “casa dos pequenos”, criada por Claparéede e Bovet em Genebra; a “escola
para a vida”, criada por Decroly em Bruxelas, e muitas outras mais. (p. 251)

O mais tempo na escola ¢ concebido e difundido como ampliagdo de jornada, o que
passou a ser denominado de tempo integral, derivando da corrente pedagodgica escolanovista,

que visualizou estruturas para atender a uma demanda de sociedade urbana de massas,

marcada por forgas da producao industrializada e de convivio crivado na democracia.

' IDEB - Indice de Desempenho da Educacao Basica resultante da combinacdo de taxa de fluxo escolar com
proficiéncia em avaliacdo externa de larga escala.
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Nesse sentido, Gongalves (2006), expressa-se em descri¢do caracterizadora da
concepcdo de escola de educacdo integral, a partir de experiéncias educacionais
escolanovistas com registros de implantagdao em vérias partes do mundo.

O movimento reformador, do inicio do século XX, refletia a necessidade de se
reencontrar a vocacao da escola na sociedade urbana de massas, industrializada e
democratica. De modo geral, para a corrente pedagdgica escolanovista, a reformulagao
da escola esteve associada a valorizacdo da atividade ou experiéncia em sua pratica
cotidiana. [...] Uma série de experiéncias educacionais escolanovistas desenvolvidas
em varias partes do mundo, durante todo o século XX, tinham algumas das
caracteristicas basicas que poderiam ser consideradas constituidoras de uma
concepeao de escola de educagao integral. (Gongalves, 2006, p.1)

Especificamente no Brasil, essa tendéncia se ancora numa linha cronolédgica que reside
na perspectiva de universalizagdo da oferta de educagdo integral na educagdo basica. Nesse
viés, no novo e atual Plano Nacional de Educa¢ao, com alcance de uma década (2014 — 2024),
conforme Lei n° 13.005/2014 estabelece na sua meta de n° 6, que até o final da vigéncia do
plano (ano 2024), a oferta de Educacdo Integral em tempo integral seja implantada em 50%
das unidades escolas da Educacdo Basica, e que atendam, no minimo, 25% da demanda
estudantil nelas matriculada.

No Estado de Pernambuco, Nordeste do Brasil, por iniciativa da Rede Estadual de
Ensino, no ano 2008 foi implantada uma politica de Educa¢do em Tempo Integral, em modelo
experimental, para os alunos do Ensino Médio. A referida politica fora ampliada e atende
atualmente, a 368 escolas de ensino integral ou semi-integral entre unidades educacionais de
referéncia em Ensino Médio e escolas técnicas, modalidades contempladas pela Lei
Complementar n° 125, de 10 de julho de 2008, que criou o programa estadual de ensino
integral.

Em se tratando, todavia, do atendimento aos estudantes do Ensino Fundamental,
somente no ano 2017, conforme a Lei Complementar 1410/2017 e o Projeto de Lei Ordinaria
1412/2017, o Estado de Pernambuco toma por iniciativa implantar a oferta de Educacao
Integral para os estudantes da Escola Estadual Creusa Barreto Dornelas Camara, na cidade do
Recife, Capital Pernambucana, contemplando os estudantes do 6° Ano do Ensino
Fundamental, com uma perspectiva de ampliagdo gradativa da oferta para os anos/séries
posteriores; e destinar apoio a 15, dos 185 municipios por meio de adesdo a proposta de
ensino em tela. Compde o grupo dos Municipios contemplados: Camaragibe, Itapissuma,
Timbatba, Tamandaré, Santa Cruz do Capibaribe, Bonito, Sdo Bento do Una, Bom Conselho,

Arcoverde, Afogados da Ingazeira, Flores, Floresta, Salgueiro, Cabrobo e Trindade.
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Na Rede Publica de Educacdo de Pernambuco, o Projeto de Lei Complementar
1410/2017 propds alterar a Lei Complementar n® 125, de 10 de julho de 2008, que cria o
Programa de Educacdo Integral, objetivando o desenvolvimento de politicas direcionadas a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio e a qualificagao
profissional dos estudantes da Rede Publica de Educagdo do Estado de

Pernambuco.

Art. 1° Fica criado, no ambito do Poder Executivo, o Programa de Educacao
Integral, que tem por objetivo o desenvolvimento de politicas direcionadas a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e a qualificagdo
profissional dos estudantes da Rede Publica de Educacdo do Estado de
Pernambuco.

Paragrafo tUnico. O Programa de Educagdo Integral serd implantado e
desenvolvido, em regime integral ou semi-integral, nas Escolas de Referéncia em
Ensino Fundamental, nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio ¢ nas Escolas
Técnicas Estaduais, da Rede Publica Estadual de Ensino. (Pernambuco, PLC
1410/2017)

Ainda na Rede Publica de Educagdo de Pernambuco, o Projeto de Lei Ordinaria
1412/2017 institui o Programa Educacao Integrada, nos seguintes termos, em seus artigos 1° e
2%

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Poder Executivo, o Programa Educacdo

Integrada, que tem por objetivo a formacdo de parcerias com municipios

direcionadas a melhoria da qualidade da Educagdo Infantil e do Ensino

Fundamental ofertados pelas redes municipais de educagao.

Art. 2° As parcerias firmadas com os municipios que aderirem ao Programa

Educagao Integrada serdo baseadas, prioritariamente, no compartilhamento de

técnicas de gestdo, de informagdes e de metodologias educacionais. (Pernambuco,

PLO? 1412/2017)

Em se referindo as redes municipais de ensino, o municipio de Serra Talhada, com
politica propria de Educacao Integral implantada no ano 2011, no Colégio Municipal Conego
Torres, com atendimento para 500 estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
proposta que fora ampliada para mais duas unidades escolares do mesmo municipio, no ano
2013: Escola Municipal Fausto Pereira e Escola Municipal Vicente Inacio. No que se refere a
ultima unidade escolar, houve declinio da politica educacional dois anos apds (em 2015).

Seguindo com a politica de iniciativa municipal em implantacdo de escola de Ensino
Integral para os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, no ano 2018, o Municipio de

Olinda inicia o atendimento na Escola Municipal Sagrado Coracao de Jesus, contemplando

2 PLO — Projeto de Lei Ordinaria.
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cerca de 200 estudantes matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental. O Municipio

de Caruaru, com semelhante iniciativa de politica educacional, comeca a atender, no ano

2018, a 600 estudantes matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental na Unidade de

Ensino Integral, a Escola Municipal Jodao Lyra Filho.

Face ao contexto de desafios, além dos aspectos da implantagdo e da amplia¢do da
politica de educacao integral para o ensino fundamental, fazem-se pertinentes as analises e os
debates acerca da estrutura curricular, dos espacos e tempos existentes nas unidades
educacionais e fora delas, o que certamente inquietam os gestores educacionais, tendo em
vista a necessidade de se implantar propostas pedagdgicas de educagdo integral visando
garantir as disciplinas da Base Nacional Curricular Comum e, no tempo a mais, contemplar as
Partes Diversificada, Complementar e Suplementar do curriculo, com atividades e situagdes
de ensino e de aprendizagem que viabilizem a formagdo plena do ser humano, com defini¢ao
e enfoque curricular fundamentados.

De certo, trata-se de um contexto que exige iniciativa estrutural de ordem complexa.
Assim sendo, sobrio se faz conceber que para o alcance pleno do curriculo definido, os
espacos escolares e seus tempos de usufruto, e outros de praticas educativas existentes fora da
escola, naturalmente passam a integrar os moldes da politica de educagdo integral,
considerando-se que os espagos pedagodgicos e os tempos correlatos assumem, juntos, os
papéis de fatores determinantes a implantagdo das propostas, no que tange a integraliza¢do do
curriculo, em suas Partes Diversificada, Complementar ¢ Suplementar.

Partindo-se destas incursdes, varios questionamentos perpassaram pelo norteamento
desta investigagao, a citar:

(1) Como se configura a estrutura organizacional da parte diversificada do Curriculo nas
politicas publicas de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
implementadas ou em fase de implementacdo, no Estado de Pernambuco?

(2) Como se apresenta a estrutura organizacional da parte complementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
implementadas ou em fase de implementacdo, no Estado de Pernambuco?

(3) Como se estabelece a estrutura organizacional da parte suplementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental, ou
em fase de implementacdo, no Estado de Pernambuco?

(4) Como se desenha a estrutura organizacional dos espacos e tempos pedagdgicos nas
politicas publicas de Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental no

Estado de Pernambuco?



Educacdo Integral nos Anos Finais ... 5

(5) Quais as diretrizes e tendéncias do Curriculo para Educacdo Integral nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, no campo relacional curriculo, espacos e tempos pedagodgicos no
cotidiano escolar, a luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e das
politicas publicas educacionais implementadas, ou em fase de implementacao, no Estado
de Pernambuco?

Por fim, a investigagdo em tela teve como trilho a busca por respostas sobre a
indagacdo-motriz: Por quais vias tendem se estruturarem as diretrizes curriculares do
cotidiano escolar, nas Partes Diversificada, Complementar e Suplementar, face as politicas
publicas para Educagdo Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no Estado de
Pernambuco, no campo relacional Curriculo, Espacos e Tempos Pedagodgicos?

A organizacao deste trabalho de conclusao de curso dispde de 3 (trés) Capitulos, que
sucedem a introducdo, a saber: Referencial Teorico; Aspectos Metodologicos; Analise e
Discussdo dos Resultados. Integram, ainda, a estrutura da produgdo investigativa em tela: a

Conclusdo, as Recomendacdes Finais, as Referéncias Bibliograficas, os Apéndices e Anexos.
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Capitulo 1. Referencial Tedrico

Este primeiro Capitulo, que enfatiza o Referencial Tedrico, se constitui dos topicos:
Antecedentes Historicos; Concepgoes de Educagdo Integral; e Diretrizes Curriculares para
Educacao Integral.

Em Antecedentes Historicos dispde-se de evidéncias referentes a Educagdo Integral no
Mundo, com destaque para politicas educacionais correlatas implementadas em alguns paises
europeus, asiaticos e latino-americanos. Na sequéncia, abordam-se as politicas de Educagao
Integral no Brasil, com origem no final do Século XIX e as diretrizes a que se dimensionaram
nos Séculos XX e XXI. Inobstante, por se tratar de territério campo de pesquisa, estabelece-se
referéncia ao Estado de Pernambuco e suas politicas de Educagdo Integral na primeira década
do Século XXI, com alcance as Redes Municipais de Ensino.

Quanto as Concepgdes de Educacdo Integral, trata-se de um tdpico que apresenta
diversos pensamentos de autores e pesquisadores renomados acerca do que se estabelece por
defini¢do de educacdo integral, educacdo de tempo integral, escola de tempo integral e
educagdo integral de tempo integral. Partindo-se dessa logica investigativa, possivel se faz
perceber uma aparente escassez de literatura e producdes académicas referentes aos aspectos
curriculares, tempos e espagos pedagogicos no cotidiano escolar, no que concerne a
estruturacdo da oferta de educag@o integral para anos finais do Ensino Fundamental no Brasil,
bem como, no que tange aos termos referenciados e as definigdes precisas, com enfoque em
Parte Complementar e Suplementar de Curriculo.

Em se referindo ao topico das Diretrizes Curriculares para Educa¢ao Integral, discorre-
se acerca das estruturas dos curriculos, nas partes Diversificada, Complementar e Suplementar
na correlacdo com o0s espacos e os tempos pedagogicos, postos estes como de carater
indissociavel, isto ¢, numa relacdo de interdependéncia “tempo X espaco”. Registra-se,
também, evidéncias de documentos normativos de politicas educacionais e perspectiva de
arranjos curriculares no Brasil, com afunilamento para o Estado de Pernambuco, na
modalidade de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano).

A partir dos documentos e registros observados, foi possivel detectar os marcos da
trajetoria, em “linha do tempo”, no que concerne a modalidade de educagdao em destaque,
estruturagdes curriculares, perspectivas de jornadas, espacos e atividades escolares, o que

assume carater imprescindivel a produgdo cientifica dissertada nesta Tese de Doutorado.
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1.1 Antecedentes Historicos

Para composicdo dos Antecedentes Historicos, na perspectiva de um breve
observatorio das politicas em Educacao Integral, optou-se por registro de evidéncias nos
sistemas educacionais, a comegar por experiéncias exitosas, ou inovadoras, que sinalizam
para o éxito, no Mundo, no Brasil e no Estado de Pernambuco, sendo este ultimo o campo

geografico da investigacao.

1.1.1 Educacdo Integral no Mundo

Em ambito mundial seguem-se aspectos relevantes da estrutura das politicas
educacionais de paises com indices de desempenho bem avaliados no Programme for
International Student Assessment — Pisa (Programa de  Avaliagdo Internacional de
Estudantes), na avaliagdo de 2015 ou com iniciativas inovadoras que enriquecem, sustentam e
validam o trabalho de investigacdo em tela. Sdo esses paises, dentre outros: Alemanha,
Dinamarca, Sui¢a, Espanha, Finldndia, Russia e Itdlia (na Europa). Na América Latina,
aborda-se sobre Educagdo Integral de éxito no Chile e traz a experiéncia da Argentina. Da
Asia, aborda-se as experiéncias de Israel e do Hawai.

Para tanto, constituiram-se significativos subsidios para o estudo das iniciativas e
politicas educacionais em recorte de mundo, as producdes de Cavaliere (2009); Akomolafe e
Jain (2017); Greeir e Golvéa (2017); Samoilova (2017); Kahakalau (2017); Mantele (2017);
Hecht (2017); Gluz (2018); Castro, Alencar e Rodrigues (2018).

Ainda foram consultados os sitios: https://www.terra.com.br/noticias/dino/o-sistema-
de-educacao-suico e http://www.revistaeducacao.com.br/como-e-educacao-na-finlandia.

Fundamental se faz ressaltar que nas producdes cientificas e académicas analisadas
ndo foram encontradas evidéncias de analise curricular, em correlagdo simultanea entre as
Partes Diversificada, Complementar ¢ Suplementar do Curriculo em paralelo com Tempos e
Espacos Pedagogicos. Esses aspectos sao abordados com énfases distintas e particulares, fato
que estabelece para esta investigacdo um destaque em contribui¢do para os campos
académicos e agendas de fomentacdo de politicas em Educagado Integral.

No que se refere ao tempo escolar, conforme Cavaliere (2009), em analise da obra de
Compere (1997), a Historia dos Tempos Escolares na Europa (Histoire du temps scoilare em
Europe), destacando paises como a Alemanha, Suica, Espanha, Portugal, Itdlia e Franca,

enfatiza que “o tempo escolar ¢ constitutivo da identidade moderna da infancia e estuda-lo
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significa tentar compreender como os valores e as normas da escolarizagdo se interiorizaram
na sociedade” (Cavaliere, 2009, p. 163).

Identifica-se no referido estudo, que ha grandes diferengas em relagdo a organizagao
do tempo escolar nos paises referenciados, inclusive de cardter nacional, de modo que as
estruturas cronologicas do tempo assumem uma forma de controle dos estudantes e os
aspectos referentes aos ajustes do tempo, nos debates, ndo assumem homogeneidade, pelo
contrario, diz Cavaliere (2009, p. 163) “... o aumento ¢ a diminui¢do do tempo de escola, por
exemplo, t€m significados diferentes entre paises europeus”. Nesse contexto da Europa,
Compere (1997), hd mais de 20 anos, periodo em que a ampliagdo da jornada escolar ganha
papel de destaque nas agendas de politicas educacionais, apresentava alerta sobre modelos
impostos ou importados, alcangando, inclusive, a disposi¢ao organizacional e quantitativa do
tempo escolar na admoestacdo. Inobstante, “apesar das diferencas, pode-se observar que, no
conjunto, o tempo escolar alongou-se, intensificou-se e uniformizou-se em toda a Europa, nos
ultimos 200 anos” (Cavaliere, 2009, p. 164).

Acerca da organiza¢ao do tempo de atendimento escolar, de acordo com Mauricio
(2014, p.7), fazendo referéncia a Pereyra, destaca-se que no século XX, até inicio dos anos 70,
as escolas funcionavam em meia jornada, com inicio proximo das 8 horas e término por volta
das 13 ou 14 horas, inclusive aos sdbados. Nesse sentido, de acordo com Pereyra, a jornada
escolar ndo assumia papel de relevancia e ndo despertava o debate, apesar da existéncia de
algumas monografias com indicagdo da necessidade de correcdo a disparidade existente entre
a jornada de atendimento estudantil na Alemanha em comparada aos demais paises da Unido

Europeia.

v" Alemanha
Ao final dos anos 70, integra as agendas das politicas publicas educacionais da
Alemanha o interesse pelo atendimento escolar em jornada completa, o que fora inviabilizado
em conseqiiéncia dos altos investimentos necessarios, bem como, pela crise econdmica
advinda da integracdo da Alemanha Oriental. Contudo, apesar das situagdes desfavoraveis, a
Alemanha contava com excelentes espacos publicos, clubes e associagdes que propiciavam,
no periodo da tarde, distintas e diversas atividades extraescolares, recreativas e culturais, que

constituem pilares da organizacao curricular das escolas de jornada integral.

Registrava que, no final dos anos 70, houve intenc¢do politica de introduzir a jornada
completa, mas a crise econdmica € o alto investimento necessario, ja que o estado
respondia por mais de 90% do ensino obrigatdrio, abortaram a tentativa. Apontou um
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problema que o pais haveria de enfrentar com a integracdo da Alemanha Oriental, pois

o indice de mulheres dai que trabalhavam era alto e o estado ndo provia educacdo

infantil. Sobre a jornada dos docentes, afirmou que era das mais longas entre os paises

europeus, cerca de 23 a 24 horas de classe por semana, apesar da curta jornada do
aluno na escola. Acrescentou que ndo havia indicios de mudangas a curto prazo, tendo
em vista o acordo sindical feito pelos docentes. Em sintese, Pereyra ndo previa, na
época, mudangas na jornada escolar alema, nem pelo ponto de vista das familias ou
dos docentes, a ndo ser um possivel aumento do nimero de vagas de educacao infantil.

E acrescentava um elemento a que atribuia importancia: a tradicdo associativa da

sociedade, onde se podiam encontrar clubes e associagdes para as mais diversas

finalidades; era durante as tardes que os alemaes se dedicavam ao seu tempo livre.

Lembrava que os centros escolares e 0s servicos municipais contavam com boas

instalagdes e ofereciam importante diversidade de atividades extraescolares, culturais e

recreativas. (Mauricio, 2014, p. 7)

Nos dias atuais, a Alemanha apresenta uma estrutura de jornada escolar, na qual, de
acordo com Cavaliere (2009), observam-se os seguintes aspectos quanto a jornada escolar: a)
“uma politica escolar progressista tendeu a tornar a escola mais leve, questionando a dureza
de sua rotina e a impossibilidade, devido a isso, de incorporar as camadas populares”; b) o
tempo escolar esta praticamente unificado, “processo iniciado no século 19 quando a
obrigatoriedade passou a ser aplicada”, fazendo referéncia ao estudo de Jorg Biehl; c)
conforme o autor alemao Hans-Ulrich Grunder, evidenciam-se questionamentos atuais “... na
sociedade alema vindos daqueles que ndo véem um significado necessariamente progressista
no aumento do tempo de escola”, onde se langam acusagdes ao excesso e a padronizagdo das
rotinas escolares enquanto sendo uma “... forma de invasao a individualidade e ao direito dos

pais sobre a educagdo de seus filhos”. Cavaliere (2009, p. 134)

v Dinamarca

Conforme Mauricio (2014), em 1992, a Dinamarca, diferentemente dos outros paises
da Unido Europeia tinha uma carga horaria semanal crescente em horas, segundo o curso ¢ a
idade dos alunos, porém, sem aula aos sabados. Cumpria-se, contudo, um calendario escolar
extenso com o menor numero de dias de férias entre os paises da Comunidade, apresentando
enquanto caracteristica fundamental, o cultivo do tempo livre, que se considerava uma
extensao da jornada escolar diaria.

“As escolas, as prefeituras, os albergues e clubes de tempo livre eram fundamentais
neste sentido” (Mauricio, 2014, p.7), de modo que, segundo o autor, as escolas ofereciam suas
instalacdes, mas eram as autoridades municipais e os pais que estabeleciam a estruturagdo do
uso dos tempos livres nos planos de educacdo, com fixagdo em consenso, dos requisitos para

os referidos tempos, bem como, das pessoas encarregadas da oferta da educacdo. Nesse
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arranjo, expressa Mauricio (2014, p. 8), que “na Dinamarca existe um sistema publico
polivalente que presta um servico publico, em que as novas geragdes recebem uma educacao a
mais ampla possivel dentro do proprio sistema escolar”. Com essa estruturacao, naquele pais,
segundo Pereyra, (1992 a), como citado em Mauricio (2014), “o tempo relativo a escola, no
caso da Dinamarca, a partir do 4° ano primario, superava de forma visivel a jornada de
trabalho da sociedade, que na época era de 38 horas semanais” (p. 8). Como conseqiiéncia as
criangas, em troca, ndo precisam da ajuda dos pais nem do caro ensino auxiliar ou privado
Pereyra (1992 a, p.18) citado por Mauricio (2014), sendo possivel inferir que a escola
dinamarquesa de “meia jornada” se convertia de forma “voluntaria” para muitos escolares, em

uma oferta de jornada completa.

v' Suica

Na Suica palco da pedagogia de Pestalozzi, também conhecida como "A Pedagogia do
Amor", acredita-se enquanto viés da Educagdo Integral, “que uma das principais metas do
ensino ¢ desenvolver as habilidades naturais e inatas”, de modo que a escola ¢ concebida “nao
somente uma extensao do lar, mas, um ambiente inspirado na familia e que proporcione uma
atmosfera de seguranca e afeto” (Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/dino/o-sistema-de-
educacao-suico). Ainda, de acordo com o educador sui¢o Pestalozzi, o processo de educacao ¢
dividido em trés aspectos, sendo elas:

Cabeca: significa pensar de maneira universal e plural. Uma base sélida de ensino de
habilidades culturais e conhecimentos ¢ indispensavel para a criagdo de uma mente
reflexiva e ativa. Coragdo: possui o significado de convencer com personalidade. O
cidadao responsavel trabalha com a razdo e o coragdo, portanto, a autoconfianca, a
solidariedade, a capacidade de aceitar responsabilidades e a comunicagdo em grupo
sdo tragos fundamentais para uma personalidade madura, sendo essas caracteristicas
essenciais para complementar a produ¢do intelectual. Maos: representam a capacidade
de aplicar ideias criativas e solucionar os problemas da realidade e do cotidiano.
(Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/dino/o-sistema-de-educacao-suico - Grifo
Nnosso).

Portanto, no que concebe o modelo de educacdo suigo, ainda conforme o portal Terra,
o método de Pestalozzi parte do principio de que a crianga se desenvolve de dentro para fora,
sendo assim, o ensino deve partir: a) “das questdes mais faceis e simples para o mais dificil e
complexo”; b) “daquilo que ¢ conhecido pela crianca para aquilo que ¢ novo”; c) “do
conhecimento concreto para o abstrato”. Logo, o objetivo final da educacdo para a Pedagogia

de Pestalozzi ¢ triplo: a formacao intelectual, fisica e moral.
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No concerne a organizagao das classes, os estudantes suicos sdo agrupados a partir de
trés critérios: 1) aproveitamento; 2) recomendagdes de professores; 3) uma prova,
eventualmente. Enquanto fator determinante para promoc¢do dos estudantes para as séries
posteriores sao adotados testes, comportamento e atitudes em relacao aos trabalhos escolares.
(Fonte: https://www.swissinfo.ch/por/educa).

Acerca do tempo escolar, de acordo com Cavaliere (2009, p. 164), “Carlo Jenzer, que
estuda o tempo escolar no cantdo de Soleure (Suica), mostra que, no passado, os menores

tinham a maior carga hordria, fato que, na atualidade, se inverteu”.

v Espanha
Na Espanha, aspectos regionais tém sido determinantes na intensa e variada discussao
sobre a jornada escolar, sendo que tais politicas educacionais institucionalizaram seus arranjos
em consonancia com a regiao.
Mauricio (2014, p. 9-10), segundo Pereyra (2005), revela que uma realidade em
carater polémico tem origem em 1988 nas Candrias, abrindo-se caminho a um movimento que
se expandiu pela Andaluzia, Galicia, Extremadura, Castilla-La Mancha e Aragon.

O Conselho de Educagdo das Canarias autorizou a mudanca de jornada partida para
jornada continua contanto que fosse aprovada por 3 / 4 dos professores, pelo conselho
escolar e por 3 / 4 dos pais mediante voto secreto. Em 1992, as Canarias contavam
com 264 escolas com jornada continua de um total de 759. Na Galicia, foi aprovado
estatuto semelhante, em carater experimental, com autorizagdo de 2 / 3 de professores
e pais. A Andaluzia incorporou a proposta com critérios mais gerais € sem carater
experimental. Depois de muitas polémicas, enfrentamentos, greves, negociagdes,
intervencdes das associacoes de pais (APA), os conselhos de educacdo das
comunidades autdnomas envolvidas passaram a normatizar o processo de mudanca de
jornada, exigindo além da aprovacdao, quorum minimo de votantes. Nas Canarias,
adotou-se horario de 8.30 as 13.30 ou de 9h as 14h, deixando as tardes para atividades
extraescolares. Havia reclamacao por parte de pais que estas atividades nao estavam
sendo oferecidas de forma generalizada e que elas ndo deviam depender dos
orgamentos domésticos, porque os mais prejudicados seriam os alunos das regides
com menores recursos de instalacdes de lazer e de esporte. A Andaluzia, além de
estabelecer prazo até o ano de 2000 para as possiveis mudangas, contratou uma
comissdo de especialistas para estudar o assunto e orientar a implantacdo da reforma.
(Mauricio, 2014, p.10)

A partir das inquietagdes, os documentos de orientagao para a implantagcdo da reforma
do atendimento escolar promovem, conforme Mauricio (2014) a “distin¢ao dos trés tipos de
jornada ja mencionados — da escola, do aluno e do professor — e a proposta de trés modelos

distintos de organizagdo da jornada, tendo em comum a carga horaria de aula para os alunos

de 25 horas semanais e para os docentes, 30 horas de trabalho” (p.11). Nesses parametros, nos
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trés modelos, as aulas sdo ofertadas pela manha e os alunos precisam garantir frequéncia
obrigatdria as atividades complementares desenvolvidas em 2, 3 ou 4 tardes, semanalmente.
Para Pereyra (1992), como citado em Mauricio (2014), ha que se da importancia ao uso do
espaco escolar no que se refere ao desenvolvimento de atividades complementares, mediado
por parcerias e convénios com prefeituras e outras instituigdes, sem perder de vista a
preparacdo pedagdgica do pessoal - monitores, animadores culturais - que desenvolve tais
atividades. Registra, pois, que escolas de outras nagdes europeias que adotaram jornadas
continuas se fortalecem com um sistema integrado de atividades culturais e recreativas
extracurriculares, para as quais, as prefeituras e as comunidades escolares evidenciam efetivas
participagdes no processo de prolongacdo do tempo, numa perspectiva de um alcance muito
maior que o escolar ou pedagogico.

Nesse contexto de ressignificacao de tempo, afirma Pareyra (1992):

[...] A questdo esta no desenvolvimento de formas flexiveis e genuinamente racionais

de tempo e espago escolar que, no marco de uma comunidade escolar integradora de

experiéncias e de funcdes sociais, crie uma nova organizacdo do conhecimento que

potencialize a cultura da escola. (p. 26)

Na Espanha, ja a partir da Educagdo Infantil, as aulas iniciam, normalmente, as 9h da
manha e finalizam pela parte da tarde, por volta das 16h45min, a depender da provincia,
sendo que alguns colégios oferecem uma jornada continua, de 9h da manha as 14h da tarde,
com flexibilidade horéria durante os meses de verdo e inverno. Para os pais que trabalham e
precisam deixar os filhos antes das 9h ou estender o horério da tarde, existe o programa
“madrugadores ”, onde a crianga entra em torno das 7h da manha e pode sair até as 18h ou até
mesmo mais tarde. Isso também varia de uma escola para outra e nao € um servigo gratuito,
no entanto podera ser subvencionado pelo estado. (Fonte: http://partiuespanha.com/educacao-
na-espanha-sistema-educacional-espanhol/).

Conforme Pereyra, (2005), a Espanha, a época, era um caso unico na Europa a
“introduzir uma reforma drastica do tempo escolar a partir de estender a implantacao de fato
da jornada escolar continua como o melhor modelo e ndo reconhecer certas fungdes sociais da

escola, que ndo t€m que ser assumidas e sim integradas por parte do professorado” (p.59).

v Finlandia
Sobre a educagdao na Finlandia, seguem relatos de entrevista de estudantes (Helmi
Halme e Ronja Haikarainen), ambas de 18 anos e professor de Psicologia (Atte Tahvanainen)
de 35 anos. As entrevistas foram concedidas a Revista Educagdo e estd disponivel no

endereco: http://www.revistaeducacao.com.br/como-e-educacao-na-finlandia.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 13

Conforme Helmi, a educagdo finlandesa ¢ gratuita, com quase inexisténcia de rede
privadas de ensino. “Na Finlandia, praticamente ndo temos escolas privadas, ndo precisamos
pagar mensalidade”, fala Helmi Halme. Afirma ainda acerca da jornada escolar diaria que o
dia ndo comega tao cedo, de acordo com Ronja Haikarainen. Completa Helmi: “Em geral, as
aulas comecam as 8h30 e vao até as 15h ou 16h”. Explica ainda Helmi, que além de irem para
a escola um pouco mais tarde, os alunos finlandeses também contam com mais intervalos que
os brasileiros. Apds cada aula, eles t€ém uma pausa que dura cerca de 15 minutos.

O Professor Atte Tahvanainen, que veio ao Brasil acompanhar as alunas durante o
intercambio, afirma ndo ter encontrado grandes diferencas em como as coisas sdo feitas em
sala de aula. Porém ressalta que, “na Finlandia, hd mais énfase no ‘trabalho independente’, em
que os alunos fazem pesquisas e exploram assuntos antes da aula. Na escola, aproveitam para
trabalhar o tema e tirar diividas com o professor” (Revista Educacao).

Pelo que relatam na entrevista, na Finlandia se valoriza o estude das Linguas, de modo
que além do finlandés e do sueco que sdo linguas oficiais do pais, o inglés ¢ a lingua mais
estudada e as criangas ja iniciam com o estudo, do 1° ao 6° Ano do Ensino, conforme registra
o Statistics Finland, institui¢do publica que fornece estatisticas sobre o pais. Em 2016, dados
da Revista Educa¢do, disponiveis em http://www.revistaeducacao.com.br/como-e-educacao-
na-finlandia, expressam que:

Além da educagdo bilingue, o programa também oferece aos estudantes a

oportunidade de se aprofundar mais nas matérias com as quais se identificam. Na

Finlandia, mesmo no ensino médio regular, isso ja € possivel. Se o aluno se interessa

por ciéncias sociais, por exemplo, pode focar seus estudos em matérias que se

relacionam com esta area — como histdria e filosofia.

Conforme respondem os entrevistados, os estudantes escolhem seis disciplinas e sdo
avaliados, nas provas finais, apenas nas matérias que decidiram cursar, o que conforme Ronja,
muito dessa autonomia vem do estilo de licido de casa, que prioriza pesquisas € nao a
resolugdo de exercicios. “Varios alunos levam computador para a aula. E os professores

também orientam a fazer pesquisas e levar para discutir em sala. H4 uma conexao maior com

a realidade do que aqui. Essa foi a grande diferenca” (Ronja Haikarainen).

v Russia
Um exemplo de escola de educacdo integral também estd na Russia: A escola em
Tekos existe desde 1994 e ¢ impressionante tanto devido aos seus resultados educacionais,

como seu desenvolvimento holistico (Samoilova, 2017, p.62).
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Na escola de Tekos, de acordo com Samoilova (2017), ingressando aos 12 anos de
idade, uma crianga “é capaz terminar o curriculo do ensino secundério da Russia (que ¢ mais
dificil do que a maioria dos curriculos ocidentais) dentro de um ou dois anos, obtendo um ou
dois diplomas de ensino superior aos 18 anos de idade” (p.62). E além da possibilidade de
conclusdo em tempo reduzido, “torna-se certificado em duas disciplinas, tais como cozinheiro
ou construtor, bem como em um conjunto de outras habilidades profissionais, como pintura,
danga, artes marciais, e até mesmo apicultura” (Samoilova, 2017, p. 62). Ainda conforme
Samoilova, acima disso, o que ¢ mais importante ¢ que a crianca transforma sua personalidade
em bela, estavel, amplamente educada, ndo apenas intelectualmente, mas no coragao.

A ideia central do método de Schetinin ndo € sobre a criagdo de prodigios, mas sobre a

criagdo de belos seres humanos, plenamente desenvolvidos mentalmente, fisicamente

e espiritualmente. As criancas da Escola Tekos se tornam amorosas, carinhosas,

generosas; elas tem senso de coletividade e sdo responsaveis, fortes e claras sobre os

seus ideais e objetivos, pois se percebem como parte de um todo, ndo s6 responsavel,
mas, na verdade, capaz de contribuir para o aperfeicoamento da humanidade.

(Samoilova, 2017, p.62)

Schetinin, professor mentor do modelo de escola, sonhava em criar “A Escola do
Terceiro Milénio”, o que acabou por ser um excelente modelo do que o mundo precisa, nos
tempos altamente exigentes em que vivemos, na percep¢ao de Samoilova.

Em termos de organizagao, a Escola Tekos trabalha com grupos de 5 a 6 pessoas, com
um lider senior se reportando ao conselho. O conselho € representado por ex-alunos entre 18 a
25 anos de idade, com qualificagdo pedagogica em determinada drea do ensino superior. Esses
alunos cresceram com altos ideais inspirados por Schetinin e, por isso, servem de modelo
maduro e natural de autoridade para os mais jovens. Cada grupo escolhe um tema ou campo
educacional como sendo central para os seus membros, voluntariamente.

O trabalho na Escola Tekos envolve varios niveis de atividade do aluno, conforme

Samoilova (2017):

1. Eu aprendo (estudando temas); 2. Eu estou aprendendo como ensinar

(conhecimento e compreensdo dos métodos de ensino); 3. Eu ensino (ensino mutuo

dos estudantes); 4. Eu ensino como ensinar (o nivel de transmissdo — métodos de

Ensino). (p.63)

Trés principios parecem construir a base da filosofia educacional de Mikhail
Schetinin: (1) A escola ndo ¢ uma preparagao para a vida. A escola ¢ a propria vida! (2)

Conhecer cada e toda crianga. Investir amor e fé em cada uma delas. (3) Todas as criangas

devem saber o significado de sua vida, entender suas raizes e ver a meta no futuro.
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“E a meta para Schetinin ¢ nada menos que o bem comum, o bem-estar de sua Patria e

a transformag¢do do mundo inteiro. Ele estabelece metas muito altas para as criangas, mas isso

¢ 0 que os inspira e eles estdo absorvendo essa filosofia com gratidao” (Samoilova, 2017, p.

66-67). Os métodos que se usa sdo tradicionais e nao-inovadores, mas provavelmente foram

esquecidos por educadores modernos. Para Samoilava, ele inspira as criancas através de

“contagdo” de historias diaria (de tudo, a partir de contos de fadas para lendas, historias de

herdis de guerra e de pessoas que salvam as vidas de outras, bem como as experiéncias

pessoais). Samoilova (2017, p. 67), apresenta detalhes estruturais da Escola Tekos:

v

O dia comeca as 5h30min e termina as 21h. Nesse meio tempo, eles estudam,
constroem casas, envolvem-se em pintura artistica e artesanato, cantam a cappella em
oito vozes, praticam artes marciais ¢ danca folclorica com habilidade profissional,
cozinham suas refei¢des, realizam trabalhos administrativos e escrevem seus proprios
textos. A noite, eles sempre levam uma hora para refletir sobre o dia e suas relagdes
uns com os outros, € com o mundo.

Todas as instalagdes escolares, incluindo espacos de estudo, um auditério, escritorio
administrativo, area para cozinhar, sala de jantar, banheiros, chuveiros, hall de entrada
e outras instalagdes sdo projetados e construidos pelos alunos. Todas essas obras sdo
cheias de graca e beleza que refletem a natureza interna e habilidades exteriores dos
alunos e da excelente qualidade das atividades escolares. “Nao ¢ adequado que nos
coloquemos a nossa atengdo na musica, artes visuais e danca; essas atividades devem
fazer-se sentir na escola cotidianamente, e este ¢ um ponto crucial” (M. Schetinin).
Uma vez por semana eles t€ém politica como tema, assistindo noticias importantes,
analisando e discutindo tudo o que estd acontecendo no mundo.

As criancas tém smartphones na escola, que eles usam para acessar informagdes
rapidamente sobre os assuntos em que estdo trabalhando. Para TV e jogos ndo ha
desejo, muito menos tempo.

Todos os alunos tem uma postura surpreendentemente reta e digna, e impressionam a

todos com sua bela lingua russa.

Italia

Na Itdlia, no inicio do século XX, o movimento denominado doposcuola (apos-

escola), de cunho assistencialista, com caracterizacdo de “gueto” (bairro) para atendimento

reservado aos estudantes de familias pobres e desprivilegiadas, constitui-se um marco na
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ampliacdo do tempo escolar, em um pais dividido entre norte rico e sul com pouco
desenvolvimento e com caracteristicas pouco “europeias’.

A realidade escolar da Italia e a historica divisdo entre o norte rico € o sul pouco

desenvolvido e pouco "europeu" favoreceram no pais a compreensdo de que o

alongamento do tempo de escola seria coerente com as necessidades de

democratizagdo e busca de igualdade. (Cavaliere, 2009, p. 164)

As inovacdes na ampliagdo da jornada dos estudantes na escola surgem na década de
1970 com as chamadas escolas de “tempo pieno” (tempo pleno), com pretensdes que ia além
das modificacdes no hordrio escolar, vislumbrando um novo tempo educativo, por

necessidades de democratizagdo do atendimento escolar e busca de igualdade. Portanto,

assume também status de politica socio-educativa.

v Chile
O Chile apresenta resultados considerados positivos e interpretados como conquistas
oriundas dos investimentos em educacdo integral, tendo o melhor desempenho da América do
Sul na Avaliacdo PISA/2014 (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), por ocupar a
posi¢ao de nimero 36, dentre 44 paises avaliados. De acordo com Titton e Bruscato (2016),
“com 12 mil escolas, destas 45% publicas (mantidas pelos municipios) e 45% subvenciadas
(mantidas pelo governo e os pais dos alunos), o Chile ¢ também referéncia no que diz respeito
a Educagdo em Tempo Integral, sob a denominag¢ao Jornada Escolar Completa (JEC)” (p,7).
Em meados da década de 90, ao final da Ditadura Militar, foi que floresceu a iniciativa
da ampliacdo da jornada escolar como possibilidade de uma reforma na educacgdo chilena,
1ss0, numa perspectiva de um novo governo democratico, de alianca formalizada na ideologia
politica centro-esquerda. A proposta de Educa¢do com Jornada Escolar Completa no Chile,
que recebera a denominagdo de Concertacion (Pactuagdo) firmada entre as entidades
institucionalizadas, se constituiu por 4 pilares, com perspectivas de garantia de: (1) educagdo
com qualidade e equidade; (2) conteudos obrigatorios para todo o sistema chileno; (3)
formacao inicial e continuada dos docentes e (4) jornada integral dos docentes dedicada a
escola.

A ideia de ampliacdo das horas escolares surgiu no final da ditadura, em meados da
década de 90, trazendo para o debate uma possivel reforma educacional chilena, a
partir de um novo governo democratico, de alianga centro-esquerda, denominada
Concertacion, constituida por 4 pilares: programas de melhoria e inovacao educativa,
tendo em vista a transformacdo de praticas de ensino e aprendizagem para garantir
uma educacao de qualidade e equidade; reforma curricular com o estabelecimento de
conteudos fundamentais e obrigatorios para todo o sistema de ensino chileno;
desenvolvimento profissional dos professores, contemplando tanto a formacao inicial
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como a formagdo continuada, assim como sua jornada escolar integral, dedicada a

escola, de modo a enfrentar e superar os desafios de um novo curriculo, de uma nova

pedagogia, entre outras mudangas que a reforma traria. (Titton & Bruscato, 2016, p. 7)

Em termos de normatizacdo legal, o Chile assumiu uma politica de ampliacdo do
tempo escolar no ano de 1997, por meio da Lei Nacional n® 19.532/1997 que estabeleceu a
implementa¢do da jornada escolar completa (JEC) em todas as escolas primarias publicas e
particulares subsidiadas pelo governo. Conforme registram Titton e Bruscato (2016), a
ampliacdo da jornada escolar no Chile foi justificada pelo Ministério da Educag¢do em virtude
do tempo pedagdgico e oportunidades educativas constituirem uma relagdo de percepgao
positiva, bem como, pela protecdo denotada as criangas vulnerdveis aos riscos sociais
evidenciados pelas drogas e pelo trabalho infantil. Dai, a caracterizagdo da proposta com os
vieses pedagdgico e de protecdo social.

A incorporagdo da jornada ampliada nas escolas chilenas, portanto, teve inicio em
1997, de modo que, em 2008, ja funcionavam em tempo integral 80% das unidades
educacionais, com carga horaria anual de 1.100 horas paras as turmas do 3° ao 8° Ano
(Educacgdo Basica), e de 1.216 Horas anuais no Ensino Médio. Logo, o Chile cumpre essas
cargas horéarias em 190 dias letivos, com 38 horas semanais (manha e tarde). J4 no que se
refere a destinagdo do tempo, nas escolas chilenas, o ensino primario destina 26 horas
semanais para os planos de estudo e 12 horas para as demais atividades. Nas ultimas
séries/anos da educagdo basica (7° e 8° anos), a distribuicdo ¢ de 30 horas e 8 horas,
respectivamente.

A partir desta data, as escolas foram incorporando o regime de tempo escolar ampliado
e, at¢ o ano de 2008, 80% das escolas chilenas ja& funcionavam em tempo integral.
Com a implantagdo da Jornada Escolar Completa, a carga horaria anual das turmas do
Ensino Baésico (3°ao 8°ano) aumentou para 1.100 horas e das turmas de Ensino Médio
para 1.216 horas. O Chile ¢ um dos paises com maior carga horaria de escola, com
1.100 horas anuais e 190 dias. Os alunos realizam atividades durante a manha e a
tarde, cumprindo carga horaria de 38 horas semanais. No ensino primario, por
exemplo, 26 horas s3o destinadas aos planos de estudos e 12 horas as demais
atividades. Ja nas duas ultimas séries da educacdo basica (7° e 8° anos), os planos de
estudos acarretam 30 horas, sendo 8 destinadas as atividades livres. (Titton &
Bruscato, 2016, p. 7,8)

Convém ainda registrar, que nesta estrutura de Educa¢do de Jornada Escolar
Completa, a educacdo geral basica chilena compreende oito anos de estudos e a pré-escola

nao ¢ obrigatoria.
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v’ Argentina
Na América Latina, ao final do século XX, de acordo com Gluz (2018) a ampliacdo da
jornada escolar se constitui agenda nas politicas publicas educacionais de diversos paises,
dentre eles: Chile, Uruguay, Venezuela, Cuba, México e Argentina. Tais iniciativas se
fundamentaram nas novas orientagdes referentes as fungdes da escola na chamada sociedade
do conhecimento e nos efeitos negativos oriundos da redu¢do da jornada escolar.

Frente a los efectos no deseados de estas politicas y finalizando el SXX, distintos
paises de América Latina empiezam a incorporar em sus agendas publicas la extension
de la jornada escolar sumando a las preocupaciones por los efectos de la reduccion de
las jornada escolares, la redefinicién de las orientaciones de los OI relativas a la
funcion de la escuela em la llamada sociedad del conocimiento. Chile en 1997,
Uruguay en 1998 y Venezuela en 1999 avanzaron en ello. Cuba, México y Argentina
se sumaran entrado el SXXI. (Elias, et. al, 2016, como se cita en Gluz, 2018, p. 334)

Na implementacao das politicas educacionais em jornada ampliada na América Latina,
as propostas se ancoram em duas perspectivas dominantes no mundo, sendo elas: a) as
mudangas curriculares em adequacdo as novas demandas de conhecimento; e b) a percepcao
do espacgo escolar enquanto aquele que pode reduzir os riscos sociais a que se submetem as
criancas, adolescentes e jovens, face as desigualdades emanadas da crise sdcio-econOmica

vivenciada pela sociedade pos-moderna.

El debate actual respecto del sentido que se otorga al mayor tiempo em la escuela
puede sintetizarse en base a dos perspectivas que modelan las propuestas de politica a
nivel nacional y internacional. Por un lado, aquellas que, basandose en el vertiginoso
avance del conocimiento y los cambios curriculares que ello genera, suponen que la
extension del tiempo escolar es una de las variables fundamentales para garantizar las
condiciones necesarias para un aprendizaje a tono con los desarrollos cientifico-
tecnologicos mas recientes. Por outra parte, una concepcion sobre la extension de la
jornada escolar que se articula como uma propuesta de politica frente a la profunda
crisis socio-econdmica que atraviesa la sociedad y se postula a la escuela como
espacio para la contencidén social de la infancia y el control del llamado “riesgo
social”. (Feldfeber, Gluz y Gémez; 2004, como se cita en Gluz, 2018, p. 334-335)

Nao obstante, ha que se explicar o tempo pedagdgico pelo crivo do que se promove de
aprendizagem a partir, fundamentalmente, do modo em que se faz uso desse tempo.
Corrobora Gluz (2018), fazendo referéncia a Pereyra (1992) “... tal como evidencian los
debates en el campo de los estudios sobre tiempo y aprendizaje, la variable temporal per se no
tiene capacidad explicativa, sino el uso del tiempo y las variaciones idiosincraticas que
acompafian esos usos” (p.335). Dai, a indissocidvel necessidade de correlacionar a variavel

tempo as varidveis espagos e uso otimizado e racionalizado das ‘fragdes do tempo’.
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Na Argentina, o nascimento da Politica de Educagio Integral ocorreu em 1957, com a
Escuela de doble escolaridad — manha e tarde. O Modelo experimental se deu com os mesmos
professores atuando nos dois turnos, implementando a Escola de Jornada Completa (JC), com
forte tradi¢do no pais. A proposta assume natureza disjuntiva, onde “la funcion pedagdgica y
asistencial como fundamento para el incremento del tiempo escolar” (Gluz, 2018, p. 336). A
Escola de Jornada Completa apresenta no seu bojo aspectos revolucionarios no processo de
ensino, o que, conforme o Conselho Nacional de Educagdo Argentino se pauta na formagao
integral e no trabalho ordenado e criativo. Tudo isso, ancorado em experiéncias de
enriquecimento curricular integradas aos componentes curriculares tradicionais.

La escuela de JC representa también un movimiento de reniovacion de la ensefanza:

formacion integral y trabajo ordenado y creador. El mayor tiempo de permanencia

posibilitaba segiin sus formadores, enriquecer el programa de estudios a traves de
nuevas experiencias de trabajo y de su integracion con las materias tradicionales.

(Consejo Nacional de Educacion, 1968, p. 11, como se cita en Gluz, 2018, p. 336)

Em aspectos curriculares, a suplementacdo curricular (Parte Suplementar) se evidencia
pela intensificacao de atividades, sobretudo, em areas desportivas e de expressao, contudo,
preservando-se os conteudos curriculares objetos de conhecimento. Nesse sentido, afirma
Gluz (2018) “la innovacion pedagogica fue un foco fundamental en tanto ademas, la JC no
suposo la modificacion de los contenidos curriculares sino intensificacion de algunas areas
desportivas y expressivas sobre todo”(p.336).

No modelo argentino, durante as refeigdes se presencia a funcdo assistencial
complementar a pedagdgica, de modo que as normas de conduta se integram a um estilo de
vida, o que faz denotar o proposito da atividade, também de carater educativo no espago do

refeitorio escolar.

Los comedores escolares cumplen un cometido asistencial en cuanto colaboran en el
desarrollo fisico del nifio y un cometido estrictamente pedagdgico por quanto
suministran normas de conduta, mediante la practica de las mismas durante el
almuerzo diario, tan el significativo en el processo de capacitacion de un estilo de

vida. (Consejo Nacional de Educacion, 1968, p. 11, como se cita en Gluz, 2018, p.

336)

Na esséncia da proposta de Escola em Jornada Completa em plena fase Pos-Liberal,
com o arranjo de possibilidades de fortalecimento do ensino a partir do enfoque nas areas de
expressdo e linguagem como melhor forma de atendimento as demandas e respostas as
questdes da sociedade, a marcante caracteristica ¢ nao prezar pela vinculagdao aos padrdes de

eficiéncia nem de retengdo dos estudantes. Registra Gluz (2018): “Ni eficientismo, ni

contencidon sino uma propuesta que articula la possibilidad de fortalecer la ensefianza en
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especial en areas expresivas y idiomas a la vez que genera mejores condiciones para atender
la custion social ” (p.341).

Com a impugnacao do Consenso de Washington em fung¢do da mao invisivel do
mercado, “mano invisible de mercado” (Gluz, 2018, p. 342), na Argentina, a recuperagao da
soberania, face aos organismos financeiros internacionais, a partir dos anos 1990, promove o
surgimento de escolas para vulnerdveis, na perspectiva de reparacdo historica e ndo para
contencdo. Com obviedade, os mecanismos de assistencialismo e protecdo ganham corpo,
materializando-se pela oferta de fardamento, materiais escolares, reconhecimento as
particularidades dos alunos, ritmos académicos. Assim, “... espacios especificos y transitorios
de trabajo a cargo de ‘facilitadores pedagdgicos’ para acompafiar el reingresso escolar
ponendo en discusion el modelo de escuela vigente” (Gluz, 2018, p.343).

Na Argentina, iniciou a ampliacdo da jornada diaria em 2005 com a promulgacao da
nova Lei Argentina de Financiamento Educativo (Ley N° 26.075), atendendo a 30% das
matriculas da Educacdo Basica. Em 2006, com a Ley de Educacion Nacional n® 26.206 (p.
344), houve a extensdo para todo o ensino primario, por postulagdo de Lei. A partir de 2009,
politicas de educagdo integral para a integralidade dos direitos por vias de a¢des intersetoriais
e de responsabilizagdo do Estado. Decreto que cria “Asignacion Universal por Hijo” (Gluz,
2018, p. 343) — prestacion monetaria no contributiva (do nascimento aos 18 anos). Enquanto
condicionalidades, representantes legais dos estudantes: pais, tutores ou curadores carecem
estar sem ocupagao ou comprovar salario informal menor que o Salario Minimo Vital y Movil
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(SMVyM), portanto, educagdo assistencial e protecionista financiada “... con recurso del
Fondo de Garantia de Sustentabilidad del ANSES” (Gluz & Moyano, 2016, como se cita en
Gluz, 2018, p. 343).

Convém ressaltar que a implementagdo da politica de atendimento se evidencia de
modo gradativo, de modo que, conforme dados do “Anuario Estadistico Educativo 2015
(tomado de CEA, anudrio, marzo 2017)”’(Gluz, 2018, p. 348), somente 13,4% dos alunos de
nivel primario foram contemplados em 2015, com atendimento em jornada ampliada na
escolas estatais das Provincias da Argentina. No entanto, na jurisdicao de Tierra del Fuego
atingiu-se no mesmo ano, 61,1% de atendimento a demanda estudantil em questao.

Concernente ao alcance do curriculo na perspectiva de Educagdo Integral, o modelo
argentino se fundamenta no enriquecimento das experiéncias educativas dos estudantes,
incorporando novos saberes, com énfase no Capital Cultural (Parte Diversificada do

Curriculo), nas aptiddes metacognitivas e na igualdade entre as distintas classes sociais.

Normativamente, tem-se:



Educagao Integral nos Anos Finais ... 21

[...] relacionados con las artes; el cuerpo y el movimiento, el juego y / o los desportes;

la ciencia, los debates y descubrimientos cientificos; y el tiempo y las estrategias para

el estudio y por ofrecer actividades tendientes a la formacion como estudiantes

(MECyT, 2006). (Gluz, 2018, p. 345)

Em 2017, pela Resolucion CFE N° 318/17, de mayo de 2017, surge uma nova proposta
para a jornada ampliada de ensino e aprendizagem com enfoque no “pedagogico, ludico e
social”. Trata-se do Programa La escuela sale del aula - Escola fora da sala de aula — que se
fundamenta no fortalecimento de vinculos com a comunidade, promovendo uma certa
desresponsabilizacdo do Estado quanto a infraestrutura dos espacos educativos. Para
fortalecimento da proposta, vislumbra-se a vinculagdo institucional com alcance dos espacos
externos a escola e o seu devido uso como espacos pedagogicos. Nesses moldes, “Propone
una vinculacion institucional con municipios y organizaciones de la sociedad civil (clubes,
instituiciones artisticas, culturales e sociales, entre otras) adquiere relevancia para su

implemetacion” (MENyD, 2017, como se cita en Gluz, 2018, p. 351).

v' Israel

Em Israel, no ano 1987, Yaacov fundou e passou a dirigir a Escola Democratica em
Hadera, Israel, uma escola ptblica experimental para quatrocentas criancas entre 4 ¢ 18 anos
de idade. De acordo com Hecht (2017),

Em uma escola democratica, cada crianga constréi seu programa de estudos pessoal e

determina o que, como, quando, onde e com quem aprender. A escola ¢ gerida

democraticamente e todos os professores, alunos e pais sao bem-vindos a se tornarem

parceiros na gestao escolar. (p.277)

O modelo de escola de Yaacov, na perspectiva de Educagdo Democratica passou a ser
adotado, inclusive com ingresso em escolas de historico tradicional (centenas delas). O
modelo de Yaacov ¢ denominado de modelo de Cidades Educacionais, “cujo objetivo ¢
transformar a cidade inteira em uma grande escola” (Hecht, 2017, p. 277). Completa o autor
enfatizando que na atualidade o seu modelo de escola se encontra em mais de 10 cidades e
municipios, trabalhando com cerca de 10% das criangas israelitas, com taxa de
desenvolvimento crescente.

Em Cidades Educacionais, a organizacdo que administro hoje, desenvolvemos
colaboragdes municipais entre institui¢gdes publicas e organizagdes privadas que atuam
na cidade, com o propdsito de expandir as rotas de desenvolvimento singulares que
estdo disponiveis para cada crianga em idade escolar. (Hecht, 2017, p.277-278)

O modelo de escola que ja existe a mais de 30 anos foi nomeada por Yaacov como

“Democratica”, explica ele, por ter percebido “que o modelo tradicional de escola que
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preparava as criangas para a vida em uma sociedade ndo-democratica de mais de um século
atrds nao poderia continuar existindo e preparando criangas para a vida na sociedade
democratica em que vivemos hoje” (Hecht, 2017, p. 278). Complementa: “Escolas no
passado, que preparavam seus estudantes para a vida como trabalhadores na industria, que
requeriam principalmente disciplina e obediéncia, ndo podem prepara-los para a vida em
organizagdes contemporaneas que exigem criatividade e iniciativa”. Assim justifica Hecht
(2017, p. 278) o porqué do sucesso de uma escola Democratica, numa Cidade Educacional.

Sobre o atendimento educacional, segundo Hecht (2017), na escola Democratica “cada
crianga se especializa na area que ¢ o seu ponto forte, utilizando diversos recursos que estdo a
sua disposicao” (p. 294). Sobre os profissionais e estudantes, enfatiza que atuam como num
time esportivo e segue apenas dois principios — “Cada estudante ¢ também um professor € o
professor em seu novo papel como treinador do Time Educacional ambiciona ajudar cada
crianca a encontrar o seu ponto forte” (Hecht, 2017, p. 294). A crianca se torna um “jovem
professor” nessa area, sendo que se realizam as parcerias na aprendizagem, na perspectiva de
time:

No time criativo (a sala de aula em rede), aprendizagem por meio de parcerias entre

alunos ocorre (o tipo mais profundo de aprendizagem). A aprendizagem em parcerias

utiliza o ponto forte dos alunos. Ha varios modelos de aprendizagem em rede. Um

deles ¢ um modelo singular que desenvolvemos em Israel (Cidades Educacionais) — O

Time Educacional. (Hecht, 2017, p. 294)

Enxerga, portanto, a escola como uma encubadora para o Empreendedorismo
pedagdgico-comunitario, onde se configura uma mudanca de profissionais da educagdao que
trabalham como individuos, para times educacionais que conduzem uma comunidade de
aprendizagem, afirma Yaacov. Complementa usando um termo hebraico de responsabilidade
mutua: “Arvut Haddadit”. Assim registra Hecht (2017), mencionando o termo hebraico para
responsabilidade mutua - Arvut Haddadit: ... nds agora vemos Arvut Haddadit ”(p.295).

Como sao tratados os alunos no coletivo de seus desempenhos? Na escola
democratica, com atuagdo em time, com o principio da ajuda mutua, na sala de aula “tem um
desafio conjunto mensuravel - O desafio pode ser de base académica, social ou comunitéria, a
inovagao ¢ o desafio ser dividido por todos na classe ao invés de desafios individuais” (Hecht,
2017, p. 294). Conclui, exemplificando com um desafio académico:

a nota da turma ¢ a média das notas individuais de cada participante do grupo. Todos
os alunos tomam parte na geragdo e implementacao de ideias para melhorar a nota da
classe por meio de aprendizagem em parceria e utilizando os pontos fortes. (Hecht,
2017, p. 294)
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v' Hawai

Um destaque de como se trabalhar com Educacdo Integral vem de um povo insular
nativo do Hawai, estatisticas confirmam que escolas publicas Hawai’l “mostram maiores
taxas de estudantes que nao tem proficiéncia em leitura, matemdatica nem ciéncia; sao
ausentes, tem padrdes baixos em testes escolares de leitura e necessitam se inscrever em
cursos de apoio quando ingressam na faculdade” (Kahakalau, 2017, p. 194). Para Kahakalau,
escolas com ou mais de 50% de alunos havaianos nativos tem o dobro de chance de serem
selecionadas para reestruturacao, em virtude de seu continuo insucesso na Avaliacado Anual de
Progresso Adequado (APA), em comparagdo a uma escola com menos de 50% de alunos
havaianos nativos.

ApOs pesquisas constatarem que o ensino do modo antigo nos acampamentos era um
método moderno, nasce um sistema de Pedagogia aloha no Havai com a ideia principal de que
um sistema havaiano de educacao deve ser baseado na comunidade.

Isto significa, em vez de um sistema “de cima para baixo” centrado em Honolulu, uma

metropole urbana, desconectada das realidades rurais do nativo havaiano, Educacao

com Aloha defende que cada comunidade nativa havaiana trace seu proprio curso de
educacdo, fazendo o que ¢ melhor para seus alunos, utilizando recursos Unicos € ativos

disponiveis para eles. Ou seja, a extensa comunidade nativa havaiana de ancidos, tios e

tias, criancas e jovens, torna-se a espinha dorsal do nosso sistema havaiano de

educagdo. (Kahakalau, 2017, p. 205)

Relata Kahakalau que em 1997, as licdes aprendidas no acampamento Kikulu
Kumuhana foram integradas a Academia Especializada em Havaiano, uma escola para alunos
de 9 a 12 anos, e para um colegial de escola publica na ilha do Havai, fundada e gerenciada
por ela. No ano 2000, a Academia Havaiana passou para o primeiro lugar de dezenas de
escolas publicas baseadas em Havaiano em 3 ilhas, as quais atenderam anualmente mais de

2000 havaianos nativos.

E em 2009, essa escola K-12 bem-sucedida, fundada e administrada pela autora
durante os primeiros dez anos, recebeu certificacao integral WASC de 6 anos e, em
2010, seus 250 alunos levaram ao recebimento do primeiro certificado LEED platinum
em educacdo do Havai, parte de um kauhale entre geragdes, ou destinacdo do
aprendizado havaiano, definido pelo autora. (Kahakalau, 2017, p. 198)

O modelo de Pedagogia Aloha, em suas estruturas, permite que as comunidades

controlem o processo de educacdo a nivel comunitario, e desse modo, conforme percebem

suas necessidades criem medidas que lhes permitam atingir os seus marcos, afirma

Kahakalau.
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Em mesma estrutura funcional tem a escola o poder de alocar e decidir sobre os
recursos, com um gerenciamento de ‘baixo para cima’ que permite as comunidades utilizarem
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plenamente seus recursos exclusivos “... a medida em que criam modelos de educacao
relevantes, baseados no local que se concentram alunos aprendendo sobre seu lugar, e
encontrando solugdes para questdes ambientais, sociais e culturais enfrentadas por suas
comunidades” (Kahakalau, 2017, p. 206). Complementa a autora, enfatizando: “Para
implementar tais modelos comunitarios e orientados para a familia de ensino e aprendizagem,
Educagao com Aloha defende a criacdo de kauhale, ou destinos de aprendizagem
intergeracional em comunidades nativas havaianas” (Kahakalau, 2017, p. 207). Nesse modelo,
ainda ressalta que os alunos de todas as idades podem se reunir para praticar a lingua e cultura
havaianas.

Outra area de sustentabilidade abordada pelo kauhale havaiano, ou destinos de

aprendizagem, diz respeito a “soberania alimentar”, conclui Kahakalau.
1.1.2 Politicas de Educacao Integral no Brasil

Em sucinta abordagem historica, segue-se a trajetoria que tem percorrido o Brasil no
atendimento educacional na perspectiva da Educacdo Integral, num recorte cronologico, a
partir do Império (século XIX) até os dias atuais, com os topicos: Politica de Educacdo
Integral no Brasil no século XIX; Politica de Educagdo Integral no Brasil no Século XX (1930
- 1950); Politica de Educagdo Integral no Brasil no Século XX (1960 - 1990); Educacao
Integral para o Ensino Fundamental no Brasil - Século XXI.

A disposi¢ao metodologica em ‘linha do tempo’ esta de acordo com Silveira (2014).
1.1.2.1 Politica de Educagdo Integral no Brasil no século XIX

De acordo com o que registram Souza e Bonato (2009), com respaldo na intervencao
da medicina higienista, origindria da Europa do século XVIII, em virtude das mudangas
infraestrutura urbana, no transporte, na economia, na politica, na comunicacao, na seguranca €
na cultura, de modo que o ensino integral, na perspectiva da higiene, se apoiava em quatro
pilares: educacdo fisica, educagdo moral, educacdo intelectual e educacdo sexual. Nesse
contexto, no Brasil o ensino integral implantado nos Asilos de Meninos Desvalidos tem suas
marcas instituidas no Periodo Imperial e destinou-se a proposta pedagdgica dos Asilos a
recolher, educar e instruir, em regime de internato, menores de 12 anos em estado de pobreza.

A educacao fisica, que criou o corpo saudavel; a educagcdo moral, génese da figura do
individuo contido e polido; a educacdo intelectual, que gerou a ideia de que o
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individuo “culto” era superior ao “inculto”; e a educacdo sexual, que deveria

transformar homens e mulheres em reprodutores e guardides de proles sds e ragas

puras. (Souza & Bonato, 2009, p. 107)

Conforme Souza e Bonato (2009, p. 116-119), a regulamentagdo, pelo crivo da
presenca da legislagdo no Estado foi fundamental para o imperador D. Pedro II reformar o
ensino primario e¢ secundario do municipio da Corte, o que fez pelas diretrizes do Decreto
Legislativo 630, de 17 de fevereiro de 1851.

Conforme Silveira (2014, p. 35), também por for¢a do regulamento de 1875, no seu
art. 2° e do regulamento de 1883, em seu art. 6°, portadores de doengas contagiosas ou
incuraveis ou os que possuissem defeito fisico impossibilitador do estudo ou de algum oficio
era proibida a matricula, portanto, era uma educagdo de atendimento a partir de critério de
inclusdo ou exclusdo ao acesso, que se dava “a partir dos seis anos de idade, e a permanéncia
na instituicdo até os vinte e um anos, em atividades de producdo, até pagar as despesas
geradas com estudo” (Silveira, 2014, p. 35). Trata-se, pois, do marco inicial de ensino integral

no Brasil.

1.1.2.2 Politica de Educacdo Integral no Brasil no Século XX (1930 - 1950)

Com atendimento ocorrido nos estados do Rio de Janeiro e da Bahia, pelas
idealizagdes de Plinio Salgado, tem-se o movimento denominado Ac¢do Integralista Brasileira,
“fundamentada na ideia e na necessidade da Educacdo Integral, tendo como bases a
espiritualidade, o nacionalismo civico e a disciplina, sob o slogan: ‘Deus, Patria e Familia’ e,
portanto, ancorada na concepgao do pensamento-acao integralista” (Silveira, 2014, p. 35). De
acordo com Anisio Teixeira, refere-se ao movimento chamado de Escola Nova, que tinha
como principio a énfase no desenvolvimento do intelecto e na capacidade do julgamento, em
detrimento da memorizacao, tendo como defesa um programa completo que envolvia leitura,
aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais, artes individuais, desenho, musica, danca,
educacdo fisica, saude e alimentacao (Pegorer, 2014, p. 21-26).

Expressa Pegorer (2014), a visdo de Educagdo Integral que serviu de ancora para o
atendimento, quando ressalta:

[...] do direito de cada individuo a sua educacdo integral, decorre-se logicamente para
o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educacdo, na
variedade de seus graus e manifestagdes, como uma fun¢do social e eminentemente
publica, que ele ¢ chamado a realizar, com a cooperacdo de todas as instituicdes
sociais. A educagdo que ¢ uma das fungdes de que a familia se vem despojando em
proveito da sociedade politica, rompeu os quadros do comunismo familiar e dos
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grupos especificos (instituigdes privadas), para se incorporar definitivamente entre as
fungdes essenciais e primordiais do Estado. (p.26)

Para Silveira (2014) “Percebe-se, portanto, que no cerne dos movimentos de Plinio
Salgado e Anisio Teixeira que a educagdo enquanto obrigacdo de oferta pelo Estado assume,
também, a incumbéncia de suprir os déficits da familia em virtude dos seus desarranjos”
(p.39).

Na edigdo de modelos-testes de Educacdo Integral, a Bahia assume posi¢do de
destaque, especificamente Salvador (primeira Capital do Brasil) de modo que no inicio da
década 1950, no Bairro da Liberdade, Anisio Teixeira coloca em pratica o modelo de Escola
que ficou conhecido como Escola Parque, ja tendo sido denominada de Centro Educacional
Carneiro Ribeiro.

Para Silveira (2014), “Tratava-se, portanto, de um modelo, a época, revolucionario em
sua geénese, pois associava educacdo profissionalizante e em tempo integral com outras
atividades formativas voltadas para as populagdes mais carentes” (p.36). Conforme Pegorer
(2014, p. 27), inaugurado em 21 de setembro de 1950, o Centro revolucionou as propostas
educacionais no pais, onde integravam as suas propostas de ensino a realiza¢ao de cursos de
corte e costura, marcenaria e trabalho sobre couro, além de artes.

Naquele contexto de estrutura escolar, (Silveira, 2014), o conhecimento aparece
associado as atividades manuais e de produgdo, na perspectiva de incorporar os jovens
também na vida industrial, além da social, ancorando-se na “ideia de um ensino por acao
produtiva” (Dommanget, 1972, p. 241, como citado em Paro, 2009, p. 24).

Nao obstante, as evidéncias de caracterizagdo de politica educacional imprimem
marcas de que “a proposta se voltou no seu inicio para as classes populares, menos
favorecidas, com maiores problemas de ordem socioecondmica, que se constituia uma
demanda sem atendimento escolar e em alguns casos, at¢ de menores abandonados” (Silveira,
2014, p. 36). Nesse sentido, denota-se uma relagdo com algumas caracteristicas da oferta de

ensino integral na atualidade, no Brasil.

1.1.2.3 Politica de Educag¢do Integral no Brasil no Século XX (1960 - 1990)

Com expansdo na Década de 1960, para Brasilia — Distrito Federal, sendo fonte de
inspiragdo o modelo de Educagdo Integral de Salvador, embora com suas evolugdes
peculiares, o entdo Presidente da Republica, Juscelino Kubitschek, reuniu em comissdo o que

a época se denominava a elite de educadores do pais, dentre eles, Anisio Teixeira, Darcy
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Ribeiro e Cyro dos Anjos, para criar o Plano Humano de Brasilia e instituir o Sistema
Educacional da Capital Federal (Pegorer, 2014, p. 27). Conforme registra Pegorer (2014),
citando Teixeira (1992):

Nesse cendrio se instituia a conjuntura educacional de centros com “Escolas-Classes”

e “Escolas-Parques”, de modo que o tempo integral de 8 horas era dividido em 4 horas

para atividades de cunho intelectual e na “Escola-Classe” e outras 4 horas para outras

atividades na “Escola-Parque”, havendo, portanto, o entendimento de que assim,
oferecia-se “a crianca oportunidades completas de vida, o que compreendia atividades

de estudo, de trabalho, de vida social, de recreagdo e de jogos. (p. 29)

Na estrutura curricular de Brasilia contemplavam-se as atividades fisicas, esportivas,
artisticas e culturais, além das intelectuais, de modo que, de acordo com Pegorer (2014),
Anisio Teixeira “visava integrar toda a populagcdo no contexto da sociedade moderna” (p.28).
Agia Teixeira sob a influéncia das ideias pragmaticas de John Dewey, idealizador da
concepgdo experimental da educagdo, isto ¢, de métodos ativos, movida pela filosofia
progressivista” (Coelho & Portilho, 2009, p. 92).

Nesse sentido, o atendimento, de acordo com Pegorer (2014), citando Ribeiro (1994)
se constituiria de trés aspectos: educacdo de dia completo, escola ampla em espagos, dieta
alimentar adequada, espagos para banho, assisténcia médica e dentdria, além de horario para

estudo dirigido.

Primeiro que tudo, uma educacdo de dia completo; segundo: uma escola

suficientemente ampla para que passem o dia estudando, fazendo exercicios fisicos e

brincando; terceiro: uma dieta alimentar balanceada, banho diario, assisténcia médica

e dentaria, além de uma hora de estudo dirigido. (Ribeiro, 1994, como citado em

Pegorer, 2014, p. 31)

No Rio de Janeiro, na década de 1980, por iniciativa politica do entdo governador do
Rio de Janeiro, Leonel Brizola e concepg¢des de Darcy Ribeiro, a partir das experiéncias de
Anisio Teixeira, sdo instalados os Centros de Integrados de Educagdo Publica (CIEPS) que
receberam e denominacao de Escola Integral em Horario Integral (Silveira, 2014, p. 37).

Com a implantagao dos CIEPS, ficou evidenciado que todas as criangas poderiam
“ingressar no mundo das letras para se formar como um trabalhador prestante, um cidadao
lucido, se lhes forem dadas algumas ajudas fundamentais” (Pegorer, 2014, p. 31).

Apresenta-se notorio nesse cendrio, que a combinagdo de tempo ampliado, espacos e
atividades diversificadas que trabalhem o fisico ¢ a mente das criancas e jovens, somados a

uma boa alimentagdo e assisténcia médica constituem os fatores responsaveis pelo sucesso

atribuido aos CIEPS (Silveira, 2014, p 37).
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Fonte: (Silveira, 2014, p. 38) https://www.google.com.br/search?q=fotos+de+cieps&tbm. Capturado em:
19/05/2014.

Por iniciativa do entdo Presidente Fernando Collor, com assessoria de Itamar Franco,
em 1990, por meio de um projeto intitulado ‘Minha Gente’, ganha corpo a politica de
educacdo integral na triade perspectiva de programas: de protecdo a crianga, de prote¢do a
familia e do envolvimento da comunidade. Registra Silveira (2014), citando Pegorer (2014):

Surge em 1990, com o entdo Presidente Fernando Collor de Melo e o seu sucessor
Itamar Franco, a ideia de uma proposta nacional, ancorado no Projeto “Minha Gente”,
que propunha-se a prestar atendimento educacional em tempo integral, mas
alcancando também o desenvolvimento de programas de protecao a crianga e a familia
e o envolvimento comunitério. (p.38)

No modelo de Fernando Collor, Projeto ‘Minha Gente’, a demanda social se constituia
de criancas matriculadas nos dois primeiros niveis da Educacdo Bdasica: modalidade Pré-

Escola até o Ensino Primeiro Grau. Pelo que expressa Silveira (2014),

Tratava-se, do inicialmente denominado, Centro Integrado de Atendimento a Crianga e
ao Adolescente (CIAC), que depois passou a se chamar Centro de Atendimento
Integral a Crianga (CAIC). A instalagdo desses centros visava atender, enquanto
publico alvo, criangas matriculadas nos dois primeiros niveis da Educacao Baésica:
modalidade Pré-Escola (hoje, segunda etapa da Educacdo Infantil) até o Ensino
Primeiro Grau (hoje Ensino Fundamental). (p.39)

O projeto previa construir 5 mil unidades educacionais e atender a cerca de 6 milhdes
de criangas, mas somente alcangou cerca de quatrocentas escolas concluidas, havendo
definhado quanto a meta estabelecida.

Segue-se o Art. 1° do Projeto Minha Gente, sua finalidade e alcance, conforme

Decreto n® 91 (1991):
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Art. 1° E criado o PROJETO MINHA GENTE, com a finalidade de desenvolver acdes
integradas de educagdo, saude, assisténcia e promogdo social, relativas a crianga e ao
adolescente.

Paragrafo unico. O PROJETO MINHA GENTE compreendera a implantagdo de
unidades fisicas, as quais obrigarao as seguintes atividades:

I - creche e pré-escola;

II - escola de primeiro grau em tempo integral;

III - puericultura;

IV - convivéncia comunitéria e esportiva;

V - alojamento para menores carentes.

Art. 2° A coordenagdao do PROJETO MINHA GENTE cabera ao Ministro de Estado
responsavel por aquele "Ministério da Crianga".

Desperta a atengdo da pelo PROJETO MINHA GENTE o Inc. III do Art. 1°, que inclui
a puericultura, que se trata de

Ciéncia que retne todas as nocdes (fisiologia, higiene, sociologia) suscetiveis de
favorecer o desenvolvimento fisico e psiquico das criangas, desde o periodo da
gestacdo até a puberdade. Conjunto de nogdes e técnicas voltadas para o cuidado
médico, higiénico, nutricional, psicoldgico, etc., das criangas pequenas, da gestacao
até quatro ou cinco anos de idade. (https://www.dicio.com.br/)

1.1.2.4 Educagdo Integral para o Ensino Fundamental no Brasil - Século XXI

Com a virada do século XX para o século XXI e, consequentemente, o inicio do novo
milénio, as experiéncias com Educacdo Integral em tempo integral continuam a acontecer
pelo Brasil. Registra Silveira (2014, p. 39):

Conforme a Série Mais Educacao Integral (2009, p. 16), em Sao Paulo, do ano 2000 a

2004, na Gestdo da prefeita Marta Suplicy foram instituidos os Centros Educacionais

Unificados (CEUS), com a perspectiva de articular as agcdes voltadas para a Educacao

Infantil e o Ensino Fundamental, contemplando-se atividades educacionais, recreativas

e culturais num mesmo espago fisico, embora nao se pretendesse ofertar educagao em

tempo integral. (p.39)

No ano de 2001, em Apucarana, estado do Parana, por decisdao do entdo prefeito Valter
Pegorer, implanta-se, conforme Pegorer (2014, p. 141), a politica apucaranaense de Educagao
Integral.

De acordo com Silveira (2014, p. 39), representa uma experiéncia pactuada com a
sociedade, contemplando a Educagao, a vida, a responsabilidade social e cidade saudavel, na
perspectiva de transformar a cidade numa “Cidade Educadora”.

Nesse contexto, “... pela intencionalidade das ag¢des desenvolvidas, pode converter a

cidade em territorio educativo, pode fazer da cidade uma pedagogia” (Moll, 2004, p. 42, como

citado em Pegorer, 2014, p. 61).
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Em termos de perspectiva, o arranjo educativo de Apucarana, em destaque, foi
implantado visando:

erradicar a extrema pobreza e a fome, atingir o ensino basico universal, promover a
igualdade de género e a autonomia das mulheres, reduzir a mortalidade infantil,
melhorar a saide materna, combater a AIDS, a malaria e outras doengas, garantir a
sustentabilidade ambiental e estabelecer uma parceria mundial para o
desenvolvimento, ocorre a estruturagdo do Projeto Politico-Pedagédgico de Educacao
Integral contemplando-se um curriculo interdisciplinar. (Silveira, 2014, p. 40)

Como se entende ser uma ‘Cidade Educadora’ Pegorer, tomando como referéncia

Moll, afirma:

A Educagdo Integral, segundo Jaqueline Moll, alinha-se ao paradigma pelo projeto de
“Cidade Educadora”, para as possibilidades de se articular entre si e discutirem a
fungdo social da escola, uma vez que essa tem um papel muito importante na
sociedade onde esta inserida. (Pegorer, 2014, p. 60)

No ano 2006, a cidade de Nova Iguacu, estado do Rio de Janeiro, inicia uma
experiéncia de educagdo integral intitulada ‘Bairro-Escola: experiéncias educativas de uma
cidade educadora’. Conforme expressa a terminologia, a proposta se alicerca nas “parcerias
locais com igrejas, ONGs, clubes, empresarios locais, além de investimentos subjetivos na
participagdo dos pais” (Silveira, 2014, p. 40). No contraturno se contemplam as atividades
escolares de esporte, cinema, atividades artisticas e civismo.

Também no ano 2006, no municipio de Juiz de Fora, estado de Minas Gerais, numa
rede municipal composta de 96 unidades escolares, de acordo com Silveira (2014, p. 41), o
programa de Educagdo Integral em Tempo Integral, que contemplava apenas quatro escolas,
de modo que em apenas uma delas, localizada em area rural, o atendimento alcangava, além
da Educagdo Infantil, os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, com amplia¢do para
mais quatro escolas 2008.

Nesse modelo de Educagao Integral, a Secretaria de Educacao de Juiz de Fora firmou
parceria com a Universidade Federal de Juiz de Fora, por vias do projeto “Tempo na escola”
com o0s objetivos, a seguir, conforme expressa Marques et al. (2009):

Conhecer a organizagdo dos espacos-tempos escolares das/nas escolas de educagdo em
tempo integral da SE/JF; Construir as linhas orientadoras para as escolas de educacdo
em tempo integral da SE/JF; Auxiliar a constru¢do e implementacdo do projeto
politico pedagdgico de cada uma das escolas de educagdo em tempo integral da SE/JF;
(Re)pensar a organizacao dos espagos-tempos escolares, contemplando as questoes
que se colocam para a escola na atualidade, levando em consideracdo os espagos-
tempos das criangas, de suas familias, dos profissionais da escola e da comunidade no
entorno escolar (pp. 168-69).
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Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, estado do Parana, em 1987, a escola
municipal Antonio Pietruza foi a primeira a funcionar em tempo integral. De acordo com
Stival et al. (2009, p. 210), a partir de 1998 iniciou-se a constru¢do de escolas para referida
finalidade, denominadas Escolas de Tempo Integral (ETI).

[...] a proposta inicial foi sofrendo alteracdes em funcao da promulgagdao da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN — Lei 9.394/96), assim como de

estudos e reflexdes envolvendo os profissionais da Secretaria Municipal de Educacao

(SME) e das escolas, retratando diferentes concepgdes sobre a organizagdo do trabalho

pedagodgico nos espagos de educacao em tempo integral. (Stival et al., 2009, p. 210)

Ha registro de outras experiéncias no Brasil, a exemplo de Joinville — Estado de Santa
Catarina, Porto Alegre — Estado do Rio Grande do Sul, Sao José dos Campos — Estado de Sao
Paulo, Belo Horizonte — Estado de Minas Gerais, Santarém — Estado do Pard, sendo que o
inicio da ampliacao das politicas educacionais de ensino integral ganham notoriedade a partir
de 2001, com expansao significativa a partir de 2017, pelas diretrizes da Lei n° 10.172 de 9 de
janeiro de 2001, que instituiu o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2001-2010); do Decreto
6.094, de 24 de abril de 2007; da Portaria Interministerial n® 17 de 24 de abril de 2007,
envolvendo o Ministério da Educa¢ao (MEC), o Ministério Cultura (MinC), o Ministério do
Desenvolvimento Social ¢ Combate a Fome (MDS), o Ministério do Esporte (ME), o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e da
Presidéncia da Republica (PR); da Lei n° 13.005 / 2014 (PNE 2014 — 2024); As Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCN) — Resolucao CNE/CEB n°
04/2010; da Base Nacional Comum Curricular, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo em 17 de dezembro de 2017 e homologada em 20 de dezembro de 2017, pelo entdo
Presidente Michel Temer.

A Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001, que instituiu o Plano Nacional de Educacao
(PNE 2001-2010), ao se referir ao Ensino Fundamental, na sua meta 21, também contemplava
a ampliacdo progressiva da jornada escolar, compreendendo tempo integral igual ou superior
a sete horas didrias. Seguem-se as diretrizes da meta 21 do Ensino Fundamental: “Ampliar,
progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de tempo integral, que abranja
um periodo de pelo menos sete horas didrias, com previsao de professores e funcionarios em
numero suficiente” (Brasil. PNE 2001-2010).

Conforme Decreto de n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a
implementa¢do do Plano de Metas Todos pela Educagdo (Silveira, 2014), estabelece-se o
incentivo € o apoio ao combate a repeténcia por meio da oferta de agdes como estudos de

recuperagdo e progressao parcial, de aulas de reforco em contraturno, o que se articula com as
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politicas de ampliag¢@o da jornada escolar, com oportunidades diferenciadas de aprendizagem,
conforme contempla a proposta de educagio integral.

Art. 2° A participagdo da Unido no Compromisso sera pautada pela realizagdo direta,
quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio a implementagdo, por
Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas de ensino, das seguintes
diretrizes: [...] IV - combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela
adocdo de praticas como aulas de refor¢o no contraturno, estudos de recuperagdo e
progressao parcial; [...] XXVII - firmar parcerias externas a comunidade escolar,
visando a melhoria da infraestrutura da escola ou a promo¢do de projetos
socioculturais e acdes educativas. (Brasil. Decreto 6.094/2007, Art. 2°, Inc. IV,
XXVID)

A Portaria Interministerial n® 17 de 24 de abril de 2007, envolvendo o Ministério da
Educagao (MEC), o Ministério Cultura (MinC), o Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), o Ministério do Esporte (ME), o Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT), o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e da Presidéncia da Republica (PR), Institui
o Programa Mais Educag¢do, que visa fomentar a educacao integral de criangas, adolescentes e
jovens, por meio do apoio a atividades socio-educativas no contraturno escolar. “Nesse
sentido, fica explicito que ndo se trata de promover/financiar a Educacdo Integral na sua
totalidade, mas apenas do apoio no desenvolvimento de praticas socio-educativas no
contraturno” (Silveira, 2014, p. 46). Complementa Silveira (2014), “que pode significar uma
parte complementar importante na estruturagdo de uma proposta de Educagdo Integral em
tempo integral enquanto politica publica implementada nos Estados, Distrito Federal e
Municipios” (p.46). No Art. 2°, da Portaria Interministerial n° 17/2007, reza-se:

Art. 2° O Programa tem por finalidade: I - apoiar a ampliagdo do tempo e do espago
educativo e a extensdo do ambiente escolar nas redes publicas de educacgao basica de
Estados, Distrito Federal e municipios, mediante a realizagdo de atividades no
contraturno escolar, articulando a¢des desenvolvidas pelos Ministérios integrantes do
Programa; [...] Art. 4° Integram o Programa Mais Educacdo agdes dos seguintes
Ministérios: I - Ministério da Educacdo; II - Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome; III - Ministério da Cultura; e IV - Ministério do Esporte. § 1° Agdes
de outros Ministérios ou Secretarias Federais poderdo integrar o Programa. § 2° O
Programa Mais Educacao poderé contar com a participagdo de agdes promovidas pelos
Estados, Distrito Federal, Municipios e por outras instituigdes publicas e privadas,
desde que as atividades sejam oferecidas gratuitamente a criangas, adolescentes e
jovens e que estejam integradas ao projeto politico-pedagdgico das redes e escolas
participantes. (Brasil, 2007)

Com vigéncia a partir de 2008, o Programa supracitado representa a estratégia do
Ministério da Educacdo para a inducao da Politica de Educacdo Integral, proporcionando a

ampliacao da jornada escolar, o que, conforme (Silveira, 2014), nessa perspectiva de jornada

ampliada buscou-se referenciais internacionais de experiéncias, que pode ser comprovada a
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partir da abertura do Termo de Referéncia n® 28/1041/2013 para contratacdo de consultoria
especializada destinada a elaboracdo de estudo comparativo das experiéncias de Educacgao
Integral, em jornada ampliada, a partir das exposicdes e debates apresentados dos sistemas
educacionais e escolas dos paises de Chile, Cuba, Uruguai, Espanha, Africa do Sul, Austrélia,
Estados Unidos e Inglaterra. Trata-se, todavia, do Projeto Unesco 914BRZ104°,

Pelas diretrizes da Lei n°® 13.005 / 2014, que institui o Plano Nacional de Educacao
com vigéncia decenal (2014 — 2024), a Meta 6 versa sobre oferecer educacdo em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos
alunos da educacdo basica. Segue-se Meta 6, com suas respectivas estratégias:

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacdo bésica. 6.1
Estender progressivamente o alcance do programa nacional de ampliacdo da jornada
escolar, mediante oferta de educagdo basica publica em tempo integral, por meio de
atividades de acompanhamento pedagogico e interdisciplinares, de forma que o tempo
de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens na escola ou sob sua
responsabilidade passe a ser igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano
letivo, buscando atender a pelo menos metade dos alunos matriculados nas escolas
contempladas pelo programa. 6.2. Institucionalizar e manter, em regime de
colaboragdo, programa nacional de amplia¢do e reestrutura¢do das escolas publicas
por meio da instalacdo de quadras poliesportivas, laboratorios, bibliotecas, auditorios,
cozinhas, refeitorios, banheiros e outros equipamentos, bem como de produgdo de
material didatico e de formacgdo de recursos humanos para a educagdo em tempo
integral. 6.3 Fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espagos educativos e
equipamentos publicos como centros comunitarios, bibliotecas, pracas, parques,
museus, teatros e cinema. 6.4 Estimular a oferta de atividades voltadas a ampliacao da
jornada escolar de estudantes matriculados nas escolas da rede publica de educagdo
basica por parte das entidades privadas de servico social vinculadas ao sistema
sindical, de forma concomitante e em articulacdo com a rede publica de ensino. 6.5
Orientar, na forma do art. 13, § 1o, inciso I, da Lei no 12.101, de 27 de novembro de
2009, a aplicacao em gratuidade em atividades de ampliacdo da jornada escolar de
estudantes matriculados nas escolas da rede publica de educacdo basica, de forma
concomitante e em articulagdo com a rede publica de ensino. 6.6 Atender as escolas do
campo na oferta de educagdo em tempo integral, considerando as peculiaridades locais
(Brasil. Lei 13.005/2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (DCN) —
Resolu¢ao CNE/CEB n° 04/2010, em seus artigos 14, § 3° e 15, § 1° enfatiza a importancia da
ampliacdo do entendimento acerca da constituicdo de conhecimentos, saberes e valores

produzidos culturalmente com enfoque cientifico e tecnologico, sem perder de vista o mundo

3 Projeto Unesco 914BRZ1041 tem como foco o apoio ao desenvolvimento de estratégias de implementacao do
Plano Nacional de Educagdo no tocante as Politicas Publicas de Educa¢do Basica. Tem como unidade
demandante a Coordenagdo Geral de Educagdo Integral e da Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral da
Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagao.
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do trabalho, as linguagens, as atividades desportivas e corporais, a producdo artistica, o
exercicio da cidadania e os movimentos da sociedade.

De acordo com a Resolu¢do em destaque, defende-se a nao separacdo em blocos
distintos da base nacional comum e da parte diversificada. Registra-se que a parte
diversificada enriquece e complementa a base nacional comum, prevendo o estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade
escolar, e que deve ser organizada em forma de eixos tematicos, selecionados de modo
colegiado pelos sistemas educativos ou pela unidade escolar. Seguem Artigos 14, § 3°e 15, §
1°

Art. 14 — A base nacional comum na Educa¢ao Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois
blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas devem
ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de informacao
e comunicagdo perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio, imprimindo dire¢do aos projetos politico pedagogicos.
Art. 15 — A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espagos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independente do
ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola.

§ 1° A parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixos
tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar. (Brasil, DCN, Resolu¢do n° 4 de 13 de julho de 2010)

A Base Nacional Comum Curricular, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao
em 17 de dezembro de 2017 e homologada em 20 de dezembro de 2017, teve sua elaboracao
com respaldo nas As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica (DCN)
— Resolugao CNE/CEB n° 04/2010.

Pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no Art. 6°, dentre os direitos sociais,
educacdo ¢ o primeiro a ser elencado, “o que pode denotar que os demais direitos recebem
influéncia direta da educagdo no seu cumprimento, ou pelo menos, na sua reivindicagdo”
(Silveira, 2014, p. 43).

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. (Brasil, Constituicao Federal de1988.
Redag¢do dada pela Emenda Constitucional n°® 26, de 2000)
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De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, n°
9.394/96, em interpretacao de Silveira (2014), tem-se:

Art.1°) a educacdo integral abrange todos os processos formativos, que por sua vez,
apesar dos que defendem a centralidade educacional da escola, sdo desenvolvidos na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. Nao obstante, nos § 1° e 2° do mesmo Art. 1° (LDBEN, 1996),
a referida Lei disciplina a educagdo escolar desenvolvida predominantemente, por
meio do ensino em instituigdes proprias e explicita que a educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. O Art. 3°, que trata dos principios
sob os quais a educagdo serd ministrada, enfatiza no Inc. X a valorizagdo da
experiéncia extra-escolar. Logo, para que haja progressiva melhoria da oferta do
ensino preconiza o Art. 34 (LDBEN, 1996) a jornada escolar no ensino fundamental
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola (p.45).

Nesses contextos de politicas educacionais e dispositivos legais com suas diretrizes,

ancora-se a ampliagdo do tempo escolar até se tornar integral, na perspectiva da oferta de

Educacao Integral em mais espagos e tempos pedagogicos.

1.1.3 Educacdao Integral no Estado de Pernambuco

No Estado de Pernambuco, a experiéncia de Educacdo Integral inicia com o Ensino
Médio, no ano 2004, por meio do Decreto n® 25.596, de 1 de junho de 2003, que criou o
Centro de Ensino Experimental Ginésio Pernambucano (CEEGP).

Conforme Dutra (2013, p. 26), a iniciativa teve como ‘“objetivo de promover uma
mudancga significativa nos contetidos, métodos e gestdo dessa etapa de ensino (Magalhaes,
2008)”. De acordo com o Decreto n°® 25.596, de 1 de junho de 2003, nas afirmacdes de Dutra
(2013),

[...] com o surgimento dessa escola, a fungcdo de gestor, que em todas as escolas
estaduais era exercida por professores da propria rede estadual, passou a ser ocupada
por cargos comissionados, tendo, portanto, a prerrogativa de ndo ser funcionario do
quadro da rede estadual de ensino. (p.26)

Em processo de expansao, ja no inicio da experiéncia, em 2005 fora, criados outros 12
Centros Experimentais, outros 7 no ano 2006, de modo que em 2007 j& funcionavam 20

unidades educacionais de Ensino Integral, em carater experimental.

O CEEGP* subsidiou a criagdo de outros centros experimentais, construindo, em 2005,
o Centro de Ensino Experimental de Bezerros (DECRETO n° 28.069/2005). Ainda no
mesmo ano, criou mais 11 Centros Experimentais (DECRETO n°® 28.436/2005). Em

4 . . Co, .
Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano.
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dezembro do ano seguinte, foram inaugurados mais sete centros experimentais

(DECRETO n° 30.070/2006), que dariam inicio ao seu funcionamento a partir de

2007, totalizando, assim, 20 centros experimentais em atividade. (Dutra, 2013, pp. 26-

27)

Por vias do CEEGP constituiu-se a primeira parceria publico-privada na area
educacional do estado de Pernambuco, sendo um convénio assinado entre o governo do
estado e o Instituto de Corresponsabilidade da Educagdo (ICE), envolvendo também outras
institui¢cdes (Dutra, 2013).

Por consequéncia de meta estabelecida para até¢ 2010 se alcangar com a experiéncia
160 unidades escolares em todo o Estado de Pernambuco, estava nitido o desafio de converter
o projeto em politica publica. Dai, “No ano 2008, no governo de Eduardo Campos, foi criado
o Programa de Educagdo Integral, a partir da Lei Complementar n® 125, de 10 de julho de
2008, que deu inicio a Politica Publica de Educacao Integral no estado (Pernambuco, 2008)”,
conforme Dutra (2013, p.28).

Com a reestruturagdo do Ensino Médio, na perspectiva da integracdo entre o ensino
propedéutico (formacdo geral) e a formagdo profissional, ganhou nova caracteristicas o
Programa de Educagdo Integral, no qual se encontram as Escolas de Referéncia em Ensino
Médio (EREMs) e as Escolas Técnicas Estaduais (ETEs). “Ambas trabalham especificamente
com Ensino Médio e funcionam com uma matricula Gnica e um curriculo distribuido em trés
anos, com professores e estudantes em horario integral” (Dutra, 2013, p. 28). Ainda destaca
Dutra (2013, pp. 28-29), “que as EREMs sdo voltadas para o ensino propedéutico e as ETEs
apresentam um curriculo especifico para a Educagao Profissional, com habilitacao técnica de
nivel médio em diversos cursos dos eixos tecnologicos constantes do Catalogo Nacional do
MEC”.

Em termos filoso6ficos, a conforme registra Dutra (2013, p. 29), a proposta defende o
desenvolvimento humano sustentado em quatro dimensdes: a racionalidade, a afetividade, a
espiritualidade e a corporeidade.

A proposta defende o desenvolvimento humano sustentado em quatro dimensoes: o
logos, o pathos, o mythos e o eros, ou seja, a racionalidade, a afetividade, a
espiritualidade e a corporeidade (Costa, 2008). Passa a perceber e a trabalhar com o
educando compreendendo a integralidade e complexidade do ser humano (Dutra,
2013, p. 29).

Nesse cenario de Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, até o ano 2016, nao havia

registros de implantacdo de proposta de Educacdo Integral para os anos finais do Ensino

> Ministério da Educacgdo
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Fundamental, foco desse estudo e, em redes municipais de ensino, registros em incipiéncia,
com atendimentos pioneiros e sem expansdo. Tem-se como exemplo uma experiéncia no
municipio de Serra Talhada, no Colégio Municipal Cénego Torres, com proposta implantada
em 2011, com expansao para outras duas escolas municipais em 2013: Escola Fausto Pereira,
localizada em area rural, no distrito de Luanda e Escola Vicente Inacio de Oliveira, localizada
no Bairro Mutirdo, complexo habitacional da zona norte da cidade.

Na Rede Publica de Educagdao de Pernambuco, o Projeto de Lei Complementar
1410/2017 propods altera a Lei Complementar n® 125, de 10 de julho de 2008, que cria o
Programa de Educagdo Integral.

Art. 1° Os arts. 1°, 2°, 3° 5° e 6° da Lei Complementar n°® 125, de 10 de julho
de 2008, passam a  vigorar  com as seguintes alteragdes:
“Art. 1° Fica criado, no ambito do Poder Executivo, o Programa de Educacao
Integral, que tem por objetivo o desenvolvimento de politicas direcionadas a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e a qualificagdo
profissional dos estudantes da Rede Publica de Educacdo do Estado de
Pernambuco.

Pardgrafo tUnico. O Programa de Educagdo Integral serd implantado e
desenvolvido, em regime integral ou semi-integral, nas Escolas de Referéncia em
Ensino Fundamental, nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio ¢ nas Escolas
Técnicas Estaduais, da Rede Publica Estadual de Ensino. (Pernambuco, PLC®
1410/2017)

Ainda na Rede Publica de Educagdo de Pernambuco, o Projeto de Lei Ordinaria
1412/2017, institui o Programa Educagdo Integrada, nos seguintes termos, em seus artigos 1°
e 2%

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Poder Executivo, o Programa Educagdo
Integrada, que tem por objetivo a formacdo de parcerias com municipios
direcionadas a melhoria da qualidade da Educacdo Infantili e do Ensino
Fundamental ofertados pelas redes municipais de educagao.
Art. 2° As parcerias firmadas com os municipios que aderirem ao Programa
Educagdo Integrada serdo baseadas, prioritariamente, no compartilhamento de
técnicas de gestdo, de informacdes e de metodologias educacionais. (Pernambuco,
PLO 1412/2017)

Por alcance da PLO 1412/2017, foram contemplados em adesdo ao programa de
Educacado Integral 15 municipios do Estado, com o apoio do Instituto de Corresponsabilidade
pela Educagdo (ICE) e outras parcerias. Compdem a relacdo de municipios contemplados:
Camaragibe, Itapissuma, Timbauba, Tamandaré, Santa Cruz do Capibaribe, Bonito, Sao

Bento do Una, Bom Conselho, Arcoverde, Afogados da Ingazeira, Flores, Floresta, Salgueiro,

Cabrobo6 e Trindade.

6 Projeto de Lei Complementar
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Dentre os 15 municipios, os de Timbauba e Tamandaré, na Zona da Mata; de Sao
Bento do Una e Bom Conselho, na Regido do Agreste; e de Arcoverde e Afogados da
Ingazeira, na Regido do Sertdo, integram o campo dessa pesquisa.

v" Municipio de Timbatba - experiéncia iniciada no ano 2017, na Escola Municipal
Maria Emilia Vasconcelos, com atendimento a 79 estudantes do 6° Ano do Ensino
Fundamental,

v" Municipio de Tamandaré - a experiéncia teve inicio no ano 2017, na Escola Municipal
Rinaldo Silva de Oliveira, com atendimento a 90 estudantes do 6° Ano do Ensino
Fundamental,

v Municipio de Sdo Bento do Una - inicio da experiéncia no ano 2017, na Escola
Municipal Walderes de Lima Brito, com atendimento a 240 estudantes dos 6° e 7°
Anos do Ensino Fundamental,;

v Municipio de Bom Conselho - a experiéncia teve inicio no ano 2017, na Colégio
Municipal Sao Geraldo, com atendimento a 453 estudantes do 6° Ano do Ensino
Fundamental;

v" Municipio de Arcoverde - experiéncia iniciada no ano 2017, no Centro de Ensino
Integral Ivany Rodrigues Bradley, anexo da Escola Municipal Cicero Flanklin
Cordeiro, com atendimento a 102 estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental,;

v Municipio de Afogados da Ingazeira - inicio de experiéncia no ano 2017, na Escola
Municipal Padre Carlos Cottart, com atendimento a 215 estudantes do 6° ao 9° Ano do
Ensino Fundamental.

Em se referindo as redes municipais de ensino, destaca-se o municipio de Serra
Talhada, com politica propria de Educacdo Integral implantada no ano 2011, seguindo-se com
a politica de iniciativa municipal em implantagdo de escola de Ensino Integral para os alunos
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, no ano 2018, o Municipio de Olinda, na Escola
Municipal Sagrado Coragdo de Jesus, contemplando cerca de 200 estudantes matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental. Também o Municipio de Caruaru, com semelhante
iniciativa de politica educacional, come¢ando a atender, no ano 2018, a 600 estudantes
matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental na recém inaugurada Unidade de Ensino
Integral, Escola Municipal Jodo Lyra Filho. Ambas as experiéncias de Olinda e Caruaru
integram o campo de pesquisa desse trabalho de investigacao.

E possivel que haja outras rarissimas experiéncias de politicas ptiblicas municipais de
oferta de Educacao Integral para os anos finais Ensino Fundamental, enquanto marco inicial

em outros municipios do Estado de Pernambuco, com implantacdo a partir dos anos de 2017 e
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2018, porém, com garantia, todas em fase experimental, e que deverdo compor cenarios de
investigacdes futuras, pressupondo-se que devem apresentar estruturas proprias das suas

experiéncias.
1.2 Concepg¢oes de Educacao Integral

Uma politica educacional na perspectiva de Educacdo Integral ancora-se na ideia de
que a cada estudante seja possibilitada uma formagao mais completa possivel, que se estruture
para além dos conhecimentos curriculares tradicionalmente veiculados pela escola,
alcancando também as dimensdes intelectual, artistica, fisico-corporal e tecnoldgica, o que
demanda, naturalmente, maior tempo e possivelmente (ou indispensavelmente) articulacao
com outros espagos educativos, externos a escola.

E bastante comum que se denomine ou se pronuncie, no que tange ao atendimento
educacional em destaquem os termos: a) educacdo integral, b) educacao de tempo integral, c)
escola de tempo integral e d) educacao integral de tempo integral.

Para fins de distingdao, Lima ¢ Almada (2013) conceituam:

a) Educagdo integral: refere-se a cada estudante ter uma formagdo mais completa

possivel, formagdo essa que va além dos conhecimentos tradicionalmente veiculados

pela escola e possa abranger as dimensdes intelectual, artistica, fisico-corporal e

tecnologica, o que demanda maior tempo e possivelmente articulagdo com outros

espacos educativos. b) Educagdo de Tempo Integral: refere-se a ideia de ampliacdo da
jornada escolar, inclusive para além do espago da escola, mas ndo necessariamente que
nessa jornada se implemente uma educacgdo integral. ¢) Escola de Tempo Integral:
refere-se a ampliagdo da jornada, restrita ao espaco da escola, mas ndo implica na
implementagdo de uma educagdo integral. d) Educagdo Integral de Tempo Integral:
refere-se a ideia de educacdo integral, ja explicitada, s6 pode ser desenvolvida em

tempo integral. (p. 103)

No que concerne aos parametros norteadores do trabalho investigativo em enfoque, as
abordagens, analises e inferéncias convergem para uma politica educacional pela qual cada
estudante tenha acesso a uma formacdo mais completa possivel, que alcance além dos
conhecimentos tradicionalmente veiculados pela escola e possa abranger as dimensdes
intelectual, artistica, fisico-corporal e tecnoldgica, o que demanda maior tempo e
possivelmente articulacdo com outros espacos educativos, sendo estes ultimos dois
componentes recursos indispensaveis e indissocidveis e, portanto, promotores da implantagao
e desenvolvimento de um curriculo na perspectiva de Educacao Integral.

Enquanto parametro norteador dessa pesquisa se procedeu uma breve andlise dos

marcos tedricos e referenciais que provessem sustentaculo inicial necessario ao trabalho

investigativo.
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Convém registrar que aparenta haver uma escassez de literatura e producdes
académicas referentes aos aspectos curriculares, tempos e espacos pedagogicos no cotidiano
escolar, no que concerne a estruturagao da oferta de educagdo integral para anos finais do
Ensino Fundamental no Brasil. Quanto aos aspectos curriculares, com termos referenciados e
com defini¢des precisas, ndo foi possivel encontrar literaturas ou producdes académicas com
enfoque em Parte Complementar e Suplementar de Curriculo. Assim, nesse trabalho foram
realizadas analises de correlagdo com a tematica ou producdes que abordassem sucintamente
0 tema, por nao ser o foco principal das produgdes.

E possivel indicar que tais aspectos possam derivar do pequeno niimero de existéncia e
registro de experiéncias implementadas, bem como, da complexidade que circunda as
concepgoes de estruturagdo curricular. Apesar de nao ser o foco principal dessa investigagao,
tais aspectos estardo sendo considerados nesse trabalho de pesquisa.

Na seara das concepgdes de Educacdo Integral, seguem as impressdes dos autores:
Paro (2009), Dommanget (1972), Moraes (2009), Cavaliere (2009), Velloso (2009), Menezes
(2009), Guara (2007), Coelho e Portilho (2009), Silveira (2014).

Imprescinde que se dé inicio a parir de uma indagacdo sustentada em Paro (2009).
Existe Educag@o que ndo seja integral? Conforme Paro (2009), “Educacao integral, em ultima
instancia, ¢ um pleonasmo: ou a educagdo ¢ integral ou, entdo, ndo ¢ educacao” (p.13).

Educagdo integral se d4 em tempo integral? Outro pertinente questionamento. De
acordo com Paro (2009), a bandeira do tempo deve ser vista como sendo o tempo ingrediente
a mais para que algo mais possa ser feito. Assim, o tempo ¢ ‘16gico’ (subjetivo), antes de ser
‘cronologico’.

Da perspectiva de uma educacao integral, a pergunta que se faz ¢ se vale a pena
ampliarmos o tempo dessa escola que ai estd. E a conclusdo a que chegamos ¢ que,
antes (e este ¢ um “antes” 16gico, ndo cronoldgico) ¢ preciso investir num conceito de
educacdo integral, ou seja, um conceito que supere o senso comum € leve em conta
toda integralidade do ato de educar. Dessa forma, nem se precisa levantar a bandeira
do tempo integral porque, para fazer-se a educacdo integral, esse tempo maior
necessariamente tera que ser levado em conta. (Paro, 2009, p. 19)

Em sendo pensada a educagdo integral, com a necessidade de mais tempo, seria essa
educagdo a ideal? Numa educacao ideal o que se pretende? Defender uma boa educagao teria
como base informagdes e conhecimentos acumulados e suas formas de transmissiao e

absor¢ao? Em tonica reflexiva, ancorado em Paro (2009), uma educacdo boa, ideal, tem a ver

como bastante conhecimento, bastante informag¢ao, bem passada, transmitida para aqueles que
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ndo sabem? Serd que se pensa em alguém que nao sabe e alguém que sabe e pode promover a
ideal educagao?

Entendendo-se educacdo enquanto producdo humana relacionada aos determinantes
que nos tornam cidaddos da estrutura social chamada humanidade, ressalta-se o
ancorar da educagdo na apropriacdo de valores, de conhecimento, de filosofia, de artes,
de ciéncias, de crencas,..., de modo que, nas reflexdes conceptivas de Educacao
Integral, o tempo ampliado ou integral se constitui um elemento integrante que nao
deve ocupar o centro das discussoes, € sim, o nucleo do debate reside na integralidade
do ato de educar e como a escola planeja e desenvolve suas praticas. (Silveira, 2014, p.

31)

Havendo-se partido de indagacdes, sem a pretensdo de fechar questdo em respostas
encontradas, mas, de certo, ainda seguindo no campo de questionamentos abertos, procura-se
ampliar as acerca das concepgdes de Educagao Integral, na percep¢ao dos pensadores: Owen
com a pedagogia do trabalho; Proudhon e o pensamento educacional libertario pelo trabalho;
Robin e a concepcao tripartite da educagdo integral: fisico, intelecto e moral; Cavaliere e a
concep¢do contemporanea de vivéncia democratica da educagdo integral; Velloso e a
concepcdo de educacdo integral dos Cieps no Rio de Janeiro, voltada para a classe
trabalhadora enquanto fator eliminador da pobreza, vista como problema moral; Menezes ¢ a
concepcao de centralidade da escola no processo de ensino-aprendizagem; Coelho e Portilho e
a concepcao de educacdo integral derivada da paidéia grega, na perspectiva da formacdo a
partir do corpo e do espirito; Yus (2002), como citado em Coelho e Portilho (2009) e o
conceito de educacao holistica, na perspectiva progressista / experimental.

A Pedagogia do Trabalho de Owen, de acordo com Moraes (2009, p. 22), também
fazendo referéncia a Dommanget, constitui-se de educagdo, higiene e trabalhos manuais. Num
sistema de internato, as atividades dos meninos (publico atendido) eram regidas por
cronograma rigido.

A jornada dos meninos se repartia como se segue: sete horas de sono, meia hora de

exercicios religiosos livres, segundo a religido dos pais, meia hora de asseio e

trabalhos de limpeza, seis horas de exercicios corporais e recreio, € dez horas de classe

ou trabalho nas oficinas. (Dommanget, 1972, p. 196)

As dez horas previstas para a aprendizagem contemplando os tempos destinados aos
momentos de instrucdo e de trabalho, com ‘“a aproximacao da educagdo com as atividades
manuais voltadas para a formag¢ao mais completa das criangas, apesar do carater utdpico e da

crenca na educagdo como a solugdo para todos os males” (Moraes, 2009, p. 23) ¢ marco desse

arranjo de Educagdo Integral.
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Pierre-Joseph Proudhon, por vias do pensamento educacional libertario, que tem como
marcas a critica ao sistema de ensino inserido no sistema capitalista, avaliava que ao dotar os
operarios com uma capacidade profissional completa, “seriam criadas condi¢des para liberta-
los da tutela de mando a que estavam submetidos, abalando assim a aristocracia do talento,
originaria da mutilagdo do individuo” (Dommanget 1972, p. 272, como citado em Moraes,
2009, p. 25). Para Moraes (2009), “a concepcdo de formacdo politécnica e de educacao
integral encontram na filosofia e na pedagogia do trabalho o seu fundamento” (p.26). Assim,
corrobora Bakunin (1814-1876), citado por Moraes (2009), “a instrucao integral poderia ser
alcancada apenas apds a emancipacdo econdmica, politica, intelectual e moral dos
trabalhadores...” (pp. 27-28). Nessa perspectiva, todos deviam trabalhar, sem qualquer divisao
entre que faz ciéncia (cientista) e que ¢ proletario (trabalhador). Todos, sendo humanos,
precisam trabalhar. Moraes (2009) conclui por essa linha conceptiva de educagao integral: “ao
lado do ensino cientifico ou tedrico, estaria necessariamente o ensino industrial ou pratico,
pois ¢ somente assim que se formard o homem completo: o trabalhador que compreende e
sabe” (p.29).

Pela concepcao tripartite da educagdo integral de Robin (fisico, intelectual e moral),
por Moraes (2009 pp. 30-31), havia o esclarecimento que: (1) a educacdo fisica vinculava-se
ao desenvolvimento muscular e cerebral, satisfazendo “a necessidade de exercicios de todos
0s Nnossos Orgdos passivos e ativos, necessidade indicada como lei pela fisiologia”; (2) o
aspecto intelectual estaria relacionado as “questdes de opinido, variaveis discutiveis, causas de
debates, de antagonismo e de rivalidade” e as “questdes de acdo, de observacdo, de
experiéncia, de solugdes idénticas para todos os seres”; (3) a educagdo moral compreendia a
coeducagdo de meninos e meninas, por meio de nogdes de reciprocidade social e bondade,
excluindo “as ideias falsas e desmoralizadoras, as preocupagdes mentirosas, as impressoes
horripilantes, tudo o que possa levar a imaginar fora do verdadeiro™.

“No final do século XIX, O manifesto dos partidarios da educacdo integral de 1893 ja
apontava a educagdo manual como elemento essencial da educacdo integral, considerando
ponto de equilibrio de uma relacao de forca e reciprocidade” (Silveira, 2014, p. 30). Nessa
percepcao, de acordo com Moraes (2009, pp. 32-33) “No Boletin da Escuela Moderna, de
Barcelona, a definicdo do termo integral aplica-se a educagdo sob trés aspectos: fisica,
intelectual ¢ moral”. Conforme Robin (1901), como citado em Moraes (2009), educagdo
integral “¢ a cultura, o desenvolvimento harmonico de todas as faculdades do ser humano,
saude, vigor, beleza, inteligéncia e bondade, e repousa exclusivamente sobre as realidades

experimentais depreciando as concepcdes metafisicas” (p. 32).
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Sobre a divisdo das responsabilidades de educar as criangas, entre familia e escola,
conforme Moraes (2009), fazendo referéncia a Tomassi (1988), afirma que a educagdo
deveria acontecer em trés fases: até 5 anos € de 5 a 18 anos, com um recorte dos 13 aos 18
anos, onde o trabalho também assumia espago concomitante a educagao.

A divisdao da educacdo aconteceria em fases: num primeiro momento, a familia seria

responsavel pela formagao da crianca até a idade de cinco anos. Depois, até os dezoito

anos, a educacao continuaria na escola. A partir dos treze anos, o aluno seria iniciado
em pequenos trabalhos nas fabricas, de acordo com as limitagdes dadas pela idade.

(Moraes, 2009, p. 23)

A concep¢do contemporanea de vivéncia democratica da educagdo integral de
Cavaliere (2009) partiria da compreensdao de que “as fungdes dessa institui¢ao sdo multiplas,
historicamente determinadas e cada vez mais exclusivas, ou seja, sem paralelos em outras
institui¢des” (p. 50). O fundamento estaria nas regras justas, com respeito ao proximo e a

coletividade, num cenario de vivéncia cultural diversificada.

A vivéncia democratica cotidiana, no sentido da experimentacao das relagdes humanas
baseadas em regras justas e no respeito ao proximo e a coletividade, aliada a vivéncia
cultural diversificada, seriam os fundamentos para a constru¢do de uma educagao
escolar que pudesse ser chamada de educacdo integral. (Cavaliere, 2009, p. 50)

Para Velloso (2009), a concepcdo de educagdo integral se volta para a classe
trabalhadora como fator eliminador da pobreza, que ¢ vista como problema moral. Na
experiéncia do Cieps do Rio de Janeiro coube a leitura de que “o que se divisava por tras do
carater formador da escola, voltada para as classes trabalhadoras era a concepcdo de pobreza
como problema moral, que devia ser eliminado por meio da educagdo integral”, afirma
Velloso (2009, p. 61).

Tinha-se no contexto dos Cieps do Rio de Janeiro a educagdo integral como condigao
estabelecida para eliminagdo do problema moral oriundo na pobreza, cabendo a conotagdo de
combate ao problema sobrepondo-se a causa, porém, sem elimina-la. Assim, o problema era
moral e incomodava muito mais que a pobreza que o causava. Tratava-se, a época, de que o
horério integral escolar era uma op¢ao alternativa para que nao internasse os meninos pobres
na FEBEM (Fundagdo Estadual de Bem-estar do Menor), “que obteve €xito na segregagdo e
fracassou na ressocializacdo das criangas das classes populares” (Velloso, 2009, p. 61).

A partir da justificativa de que o Ciep se tratava de um modelo de escola para pobre,
fortaleceu-se a concepgao de que a proposta voltava-se para a prevencado da violéncia nas ruas
fluminenses. Esse discurso parece ser muito presente nos modelos de educagdo integral da

atualidade. Ou nao?
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Xavier (2001), como citado em Velloso (2009), que estudou a descontinuidade da
politica educacional fluminense no periodo de 1975 a 1995, considera que,

O discurso que associou a proposta de educagdo integral a uma politica de prevencao

da violéncia presente nas ruas da cidade contribuiu para imprimir a imagem dos

CIEPS o mesmo estigma do qual queria livrar os alunos, passando de escola salvadora

a representagado social de espaco de segregagdo para criancas pobres. (p. 62)

Menezes e a concepcao de educacdo integral com centralidade da escola no processo
de ensino-aprendizagem vem requerer “uma pratica pedagdgica globalmente compreensiva do
ser humano em sua integralidade, em suas multiplas relagdes, dimensdes e saberes,
reconhecendo-o em sua singularidade e universalidade” (Menezes, 2009, pp.70-71). Nesse
contexto, Guara (2007), como citado em Menezes (2009) vincula o desenvolvimento pleno do
homem como decorrente de suas capacidades, no conjunto. “... embora havendo predominio
de alguns aspectos sobre outros, por ser integral, o desenvolvimento pleno do homem decorre
diretamente da conjugacao de suas capacidades globais” (p. 1).

No que concerne a ampliacdo da jornada escolar e as agdes que articulam educagdo
com protecdo social, onde tece critica ao fato de ser discurso de muita importancia nos paises
que registram elevados problemas de desigualdade social, alerta Menezes (2009): “a
ampliacao da jornada escolar faz-se associar a concepcao da centralidade da escola no que
tange ao processo ensino-aprendizagem, centralidade que s6 faz sentido se tiver por fim
reforcar a centralidade do aluno no sistema educacional” (p. 72). E ainda complementa se
dirigindo aos termos da LDBEN’ 9394/96, referentes a Educacio Integral para o Ensino
Fundamental, ressaltando que embora haja determinagdes sobre a ampliacao do tempo, nao se
pode afirmar que se contemple uma concepcdo que objetive a formacdo integral do ser
humano. Nesse sentido, pode-se corroborar com Menezes afirmado que tempo ¢ apenas um
imprescindivel recurso. Nao ¢ garantia de resultado. Como se usa o tempo ¢ onde reside a
questao.

Coelho e Portilho (2009, p. 92), com a concepgao de educagao integral derivada da
Paidéia grega, na perspectiva da formagao a partir do corpo e do espirito pde em evidéncia um
cenario com dois tipos de confronto, marcados em primeiro plano pelos tipos de educacdo que
deveria ser ministrada, sendo eles, a educacdao espiritual ou contemplativa e a educagao
manual ou técnica; e em segundo plano, sobre como a sociedade civil alimentava a
expectativa sobre qual tipo de homem ideal deveria acessar a informacdo, homens da polis,

camponeses, aristocratas ou nobres.

” Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional



Educagao Integral nos Anos Finais ... 45

Ja a concepcdo de educagdo holistica de Yus (2002), como citado em Coelho e
Portilho (2009), pode ser entendida como um complexo transdimensional e quantico, sendo
expressa como:

Um conjunto de visdes de educagdo que procuram educar completamente a pessoa.

Isso inclui estudos de visdes interconectadas do mundo, tais como as de relagdes

corpo/mente, de inteligéncias multiplas, de analises de conceitos de espiritualidade e

de pratica em sala de aula além de estudos que abordam, a partir de visdes holisticas,

as pessoas, as culturas, enfim, o mundo e cosmos. (p. 92)

O conceito de educagdo integral ganha o campo de “educagdao como reconstrugao de
experiéncia” na perspectiva da educacdo progressista / experimental como complementar a
educacdo holistica, conforme expressa Cavaliere (2002), como citado em Coelho e Portilho
(2009, p. 93). A partir desse enfoque conceitual, a educagao integral se apresenta em desenho
“como concepgdo ¢ metodologia que asseguram vivéncias e experiéncias que além dos
saberes e conteudos ministrados, sdo ampliados pelas instituicdes escolares que,
gradativamente, comecam a ampliar suas fungdes para a sociedade” (Coelho & Portilho,
2009, p.93).

Ressalta-se que pelo movimento revolucionario francés, a educacao foi delineada em
duas vertentes, onde, pelos ideais de liberdade e legitimados por um Estado consensual
procurava-se garantir uma educagdo para manutengdo do status quo, enquanto que, pela
convengdo jacobina, a educagdo pautava-se no conflito, na radicalizagdo e constante busca da
transformagao social e humana por meio da instrugao (Coelho & Portilho, 2009, p.93).

Ratifica Coelho e Portilho (2009):

Se queremos um pais mais justo e igualitario, esse pais passa pela escola; pela sua
centralidade enquanto institui¢do formadora; pelo projeto pedagodgico que constroi,
coletivamente, dentro do seu espaco de que, evidentemente, pode se traduzir em
parcerias eficazes, desde que contidas em seu projeto pedagdgico e nas aspiracdes e
planejamentos daqueles que nela compartilham esperangas € compromissos — 0s
alunos, os professores, os gestores e a comunidade escolar. (p. 99)
Logo, na perspectiva de concepcao do que seja uma escola de educagdo integral em
tempo integral contemporanea, onde a escola necessariamente se veja como centro de um

projeto de nagdo em construgao.

1.3 Diretrizes Curriculares para Educacio Integral

No campo das Diretrizes Curriculares de Educacdo Integral, matéria de posi¢ao central
deste trabalho de investigagdo, colaboram com a fundamentagdo da pesquisa as producdes dos

autores: Felicio (2011), Leite (2012), Coelho (2012), Pereira e Sousa (2016), Oliveira e Kiss
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(2014), Thiesen (2011), Cunha (2008), Freitas (2004), Brito (1991), Escolano (2001), Coelho
(2014), Didonet (2002), Cortella (2004), Rosa e Galera (2011), Nietzsche (1999), Guerra
(2002).

No Brasil, as bases de articulagdo quanto a normatizagdo do curriculo ganham forga a
partir de 1990, processo corroborado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96), de modo que a centralidade das discussdes se constitui evidéncia no desenho
curricular da educagdo basica. Nesse cenario, convém registrar as influéncias decisivas do
Banco Mundial e a Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE),
uma vez que estas agéncias foram determinantes na criagdo de politicas como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), em 1997 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) em
2010.

Em termos de fundamentacdo legal e normatizagdo da Parte Diversificada do
Curriculo no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 reza no artigo 210 que “serdo fixados
conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p.
122). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n° 9. 394/1996) expressa no seu artigo 26
e § 5%

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional

comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,

por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da

quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha

ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituigao.

Concernente aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), o documento exprime a
importancia de se garantir um referencial comum para a formagao escolar no Brasil, capaz de
indicar aquilo que deve ser garantido a todos, numa realidade com caracteristicas tdo
diferenciadas, sem promover uma uniformizacdo que descaracterize e desvalorize
peculiaridades culturais e regionais (Brasil, 2001, p. 36), o que abre entendimento para a
necessidade de uma composi¢ao flexivel de uma fragdo do curriculo, que condiz com a Parte
Diversificada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (DCN) —

Resolugio CNE/CEB® n° 04/2010, seus artigos 14, § 3° ¢ 15, § 1° enfatiza a importancia da

ampliacdo do entendimento acerca da constituicdo de conhecimentos, saberes e valores

® Conselho Nacional de Educagdo / Camara de Educagdo Basica
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produzidos culturalmente com enfoque cientifico e tecnoldgico, sem perder de vista o mundo
do trabalho, as linguagens, as atividades desportivas e corporais, a producdo artistica, o
exercicio da cidadania e os movimentos da sociedade. Inobstante, defende a ndo separagao em
blocos distintos da base nacional comum e da parte diversificada, embora registrando que a
parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum, prevendo o estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade
escolar, e que deve ser organizada em forma de eixos tematicos, selecionados de modo
colegiado pelos sistemas educativos ou pela unidade escolar.

Art. 14 — A base nacional comum na Educa¢ao Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois
blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas devem
ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de informacao
e comunicagdo perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio, imprimindo dire¢do aos projetos politico pedagogicos.
Art. 15 — A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espagos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independente do
ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola.

§ 1° A parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixos
tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar. (Brasil, DCN, Resolu¢ao n° 4 de 13 de julho de 2010)

Pelas diretrizes do Plano Nacional de Educagao 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014), na
meta n° 2, referente ao Ensino Fundamental, em suas estratégias 2.1 e 2.2 faz referéncia a
Base Nacional Curricular Comum, que deveria ter sido aprovada e homologada até junho de
2016, mas que s6 ocorreu a homologagdo pelo Ministro da Educagdao em 20 de dezembro de
2017. Nesse sentido, esta em tela proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental, no que tange a configuracao
da base nacional comum curricular, sem especificagdes em carater fechado para a Parte
Diversificada do Curriculo, o que permanecera vinculada as peculiaridades culturais locais,
quer de sistemas de ensino, que em unidades educacionais.

2.1) o Ministério da Educagdo, em articulagdo e colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2° (segundo) ano de vigéncia
deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacao, precedida de
consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental;
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2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da

instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagdo dos direitos

e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional

comum curricular do ensino fundamental. (Brasil, PNE 2014-2024, Lei 13.005/2014)

No que concerne a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os conhecimentos
fundamentais enquanto garantia de direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento devem
constituir a base comum do curriculo de todas as escolas brasileiras embora ndo sejam, eles
proprios, a totalidade do curriculo, mas parte dele. Deve-se acrescer a parte comum, a
diversificada, a ser construida em dialogo com a primeira ¢ com a realidade da escola, em
atencdo ndo apenas a cultura local, mas as escolhas de cada sistema educacional sobre
experiéncias e conhecimentos que devem ser oferecidos aos estudantes ao longo de seu
processo de escolarizacdo (Brasil, 2015, p. 13).

Em se tratando das Diretrizes Curriculares para Educagdo Integral, considera-se como
embasamento inicial da fundamentacao do trabalho de pesquisa as producdes académicas de
Branco (2012), com o objetivo de colocar em discussdao a reconstru¢do da educagdo, bem
como a organiza¢ao de um sistema escolar Unico, laico, publico e obrigatério para todos, onde
cada um tivesse a oportunidade de se desenvolver integralmente; Felicio (2011), objetivando
a analisar a constru¢do do curriculo de uma Escola de Tempo Integral, em um contexto
educacional formado pela parceria entre duas instituicdes (formal e ndo-formal), com o intuito
de identificar os desafios e as possibilidades de tal constru¢do que apontem para uma
concepgdo integral de educagdo, no que concerne a organizagdo e¢ o funcionamento da
estrutura curricular e o desenvolvimento coletivo da profissionalidade; Leite (2012), tendo
como objetivo central motivador analisar alguns resultados da pesquisa - Educagdo
Integral/Educagdo Integrada e(m) tempo integral: concepgdes e praticas na educagdo
brasileira; e Coelho (2012), pautando como objetivo aprofundar reflexdes em torno do
conceito de tempo escolar e, ainda nesse contexto, mapear experiéncias de ampliagdo da
jornada escolar no pais, com embasamento nas concepcdes de Educacdo Integral,
materializadas nas praticas de ampliag¢do de jornada escolar, a partir do olhar desses alunos.

Verdnica Branco, Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Parana (UFPR),
Professora Associada no Setor de Educagao da Universidade Federal do Parana, desenvolveu
pesquisa no periodo de 2008 a 2010, analisando as experiéncias implementadas na regiao Sul
do Brasil, nos municipios de Apucarana, estado do Parana (PR); de Joinville, estado de Santa
Catarina (SC); e de Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul (RS). A pesquisa foi realizada

por iniciativa de 4 (quatro) universidades: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
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Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal do Parana
(UFPR) e Universidade de Brasilia (UNB).

Em termos de campo de pesquisa, adotou-se a rede publica de educagcdo municipal de
Apucarana, que oferta, desde 2001, a Educagao em Tempo Integral para todos os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em 36 das 37 escolas da rede municipal, sendo a
experiéncia de maior tempo em execu¢do no Estado do Parani, com duragdo do periodo
escolar de 9 horas didrias ininterruptas: das 7h30min as 16h30min, de segunda a sexta-feira,
em regime de contraturno, sendo que as oficinas sdo ofertadas no periodo da tarde. Do Estado
de Santa Catarina foi selecionada a experiéncia desenvolvida em 10 escolas rurais, em tempo
Integral, pelo municipio de Joinville. No Estado do Rio Grande do Sul foi selecionada a
experiéncia desenvolvida pelo municipio de Porto Alegre denominada Projeto Cidade Escola.
Conforme os resultados da pesquisa, o Estado do Rio Grande do Sul apresentou o maior
numero de experiéncias de aumento de tempo de jornada escolar realizadas na regido sul,
embora muitas delas possam ser consideradas consolidadas, em execucdo hd mais de dez
anos, a maior parte delas ndo se caracteriza como sendo de tempo integral. Isso porque elas
aumentam a jornada escolar em tempo inferior a 35 horas semanais (atendimento dos alunos
em sete horas diarias, em cinco dias da semana), conforme prevé a legislacdo pertinente,
ofertando em média um aumento de no maximo 10 horas semanais.

Enquanto conclusdes, a autora registra como principais desafios/dificuldades para a
implantacdo do aumento do tempo da jornada escolar, entre outras, a formagdo inicial e
continuada de professores e a integracdo de monitores € novos atores na equipe de trabalho
escolar. Além dessas aparece, fortemente marcada, no ideario dos entrevistados a concepcao
de que a Educacdo Integral ¢ um direito das familias e ndo dos alunos, e uma modalidade
escolar destinada aos alunos cujas familias sdo carentes e nao podem atender seus filhos. No
que concerne a experiéncia de Apucarana (PR), a preocupagdo latente entre professores,
gestores e coordenadores pedagdgicos com a qualificacdo do tempo vivido pelos estudantes
em sua permanéncia na escola denota que mais que a ampliacdo quantitativa do tempo,
também existiu uma preocupacdo em dar significado as novas vivéncias escolares dos
estudantes. Nesse sentido, a presenca da comunidade nos espagos escolares pode ser
considerada um aspecto normal nos cotidianos escolares, todavia, nessa experiéncia foi
possivel notar uma intensificacdo da participagdo da comunidade em diversos momentos,
inclusive no planejamento das atividades pedagogicas.

Ainda em Apucarana, conforme a autora, a grande preocupacgdo das professoras ¢ com

a continuidade dos estudos dos alunos ao concluirem a quarta série. Afirmaram que os alunos
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estdo na entrada da adolescéncia e justamente nessa hora ficam soltos na rua, indagam por que
o estado (responsavel pela oferta de 5* a 8* séries) ndo se preocupou em atender os alunos de
Apucarana em tempo integral, desperdicando o que o municipio investiu na cultura da
permanéncia dos alunos em tempo integral (Branco, 2012, p 119).

Enquanto desafios para uma Proposta de Educacdo Integral, Branco (2012, p. 122-
123) registra: (1) a demanda de diversificacdo das atividades escolares/oficinas e a integragao
a proposta formativa geral das escolas, porque as propostas sdo ainda bastante vinculadas ao
que o professor pode ou consegue oferecer, sendo, em alguns casos, as atividades artesanais
utilizadas como alternativa; (2) a falta de melhor estrutura fisica das escolas, pois a ampliacao
da jornada escolar e a diversificacdo das atividades demandam outros espagos de trabalho
para professores e alunos. Por outro lado, Branco (2012) enfatiza, fundamentado em Estudo
Qualitativo, ano 2010, do Ministério da Educagdo, que: “E preciso considerar que nesse
sentido foi positivo o fato de que nessa experiéncia a ideia da educacdo integral foi construida
com as comunidades e paralelamente foi-se construindo e adaptando os espagos para isso” (p.
122); (3) necessidade de continuidade da ampliagcdo da jornada escolar para criangas que saem
do 5° ano e vao para uma escola em tempo parcial. Nesse sentido, de acordo com a autora,
também vale destacar a necessidade de articulacdo entre as redes municipal e estadual de
ensino para ofertar aos alunos a possibilidade de continuarem a ter uma educagao integral; (4)
a preocupagao com uma avaliacdo interna — realizada pela propria rede — sobre o desempenho
educacional dos alunos, uma vez que o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB) ¢ um indicativo apenas das areas de Lingua Portuguesa (leitura — interpretagdo textual
— e Matematica). Seria importante saber quais outras areas foram desenvolvidas e quanto para
se estabelecer a real contribuicdo do Tempo Integral.

Em se tratando de pesquisa desenvolvida por Helena Maria dos Santos Felicio,
Doutora em Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP),
Professora Adjunta da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), no periodo de 2008 a
2010, em um conjunto habitacional, construido, especialmente, para abrigar os moradores de
trés favelas participantes do programa de desfavelizagdo desenvolvido pelo poder publico de
Sao José dos Campos, interior de Sao Paulo, a partir de 1999, em que se constatou que os
desafios e as possibilidades para a construg¢do de tal curriculo s6 se tornam possiveis quando
as institui¢des: (a) superarem a distin¢do existente entre elas; (b) assumirem a construgcdo de
um Unico curriculo; (c) realizarem um trabalho coletivo; (d) se encorajarem a olhar
criticamente para o seu cotidiano, sendo capazes de propor agdes que sejam fruto de uma

interacdo com a comunidade e a cultura onde atuam.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 51

Inferiu-se, pois, que por assim pensar na constru¢do de um curriculo integral a partir
da parceria entre institui¢des formal e ndo-formal supde, segundo Coelho (2004), como citado
em Felicio (2011, p. 169), superar a fragmentacao das disciplinas trabalhadas na escolarizagao
formal e integrar, nas atividades — formais e naquelas que sdo organizadas no contraturno
escolar pela instituicdo ndo-formal —, o conhecimento e as experiéncias necessarios para a
formag¢ao do cidaddo, mediante o redimensionamento da proposta pedagdgica que considere
ndo apenas a gestdo de um contraturno, mas a organizacdo de uma proposta curricular
integrada e articulada em um projeto politico-pedagdgico mais amplo.

Ademais, Felicio (2011, p. 180) também evidencia quatro desafios pontuais que
devem ser superados na constru¢do do curriculo para a Escola de Tempo Integral com uma
perspectiva de Educacdo Integral. Sdo eles: (1) uma legislacdo que garanta a Educacao
Integral para todos e ndo apenas para algumas experiéncias especificas e pontuais; (2) uma
politica de financiamento que garanta as necessidades provenientes da Educacdo Integral,
sobretudo na necessidade de o tempo integral também ser considerado para o professor; (3) a
construgdo de um corpo conceitual que sustente a concepcao de curriculo da Educagdo
Integral para além da expansdao do tempo na escola; (4) a formacao de profissionais para
entender e desenvolver a¢des educativas em perspectivas mais amplas que a escola.

Evidenciando-se, também, trabalho académico investigativo desenvolvido por Licia
Helena Alvarez Leite, Doutora em Educagdo pela Universidad de Valencia (Espanha),
Professora Adjunta da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com execugao entre
os anos de 2008 e 2010, por um grupo de universidades publicas federais a partir de
solicitagdao da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade, do Ministério
da Educacdo (SECAD/MEC), por meio de sua Diretoria de Educacdo Integral, Direitos
Humanos e Cidadania (DEIDHUC).

A pesquisa qualitativa foi realizada nos municipios de Santarém (PA) e Belo
Horizonte (MG), selecionados para segunda etapa, de modo que os estudos de caso desses
municipios ocorreram em virtude da primeira etapa da pesquisa, de carater quantitativo, em
amplitude nacional. Foram investigadas a rede municipal de ensino de Santarém (Estado do
Pard), com aproximadamente 470 escolas e 6.200 alunos, ¢ a rede municipal de ensino de
Belo Horizonte (Estado de Minas Gerais), composta por aproximadamente 200 escolas e
150.000 alunos, de acordo com levantamentos de Leite (2012, p. 59,63).

Enquanto conclusdes, Leite (2012, pp. 59-72) elencou: (1) diversidade na
denominacao das experiéncias, no tipo de atividades, nos espacos utilizados, na organizagao

do tempo, na escolha dos alunos, e também na diferenca de realidades entre as regides
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brasileiras; (2) a parte qualitativa, através dos estudos de caso, permitiu conhecer, de forma
mais contextualizada e detalhada, algumas das experiéncias detectadas na primeira etapa da
pesquisa, considerando a percep¢do dos varios sujeitos nelas envolvidos; (3) assim, mesmo
enfrentando problemas e contradi¢des, apontados na pesquisa e ndo trabalhados neste texto, o
programa “Escola da Gente” de Santarém e “Escola Integrada” de Belo Horizonte propdem e
experimentam uma Educacdo Integral que sai dos muros da escola e ocupa a cidade,
entendendo esse processo como um direito das criangas, jovens e adolescentes; (4) as
experiéncias de Santarém e Belo Horizonte ousam seguir um caminho distinto, constroem
novas trilhas educativas, rompem barreiras, ampliam espacos, criam territorios, entendidos
ndo s6 como espago geografico, mas como relagdes sociais (Santos, 2000), como citado em
Leite (2012, p. 71) possibilitando, dessa forma, processos de aprendizagem nao sO para os
alunos, mas também para os professores; (5) construindo uma politica educacional com
referéncia na realidade da regido, entendendo o rio e o planalto como territorios educativos,
envolvendo a comunidade nas atividades da escola e a escola nas atividades da comunidade, a
experiéncia de Santarém aponta para uma concep¢ao de Educagdo Integral que tem como
centro os sujeitos, inseridos em uma realidade sociocultural; (6) talvez a grande contribuigado
dessas duas experiéncias para o debate da Educagdo Integral no Brasil se traduza na
possibilidade concreta que elas apresentam de acabar com a separacdo entre escola e vida,
construindo uma ponte entre a experiéncia social e a aprendizagem escolar, ponte esta
assentada sempre sobre um espago, que, ao ser apropriado pelos sujeitos — estudantes,
profissionais da educacdo, pais, moradores da cidade —, passa a se constituir em territorio
educativo.

Ademais, em pesquisa realizada por Ligia Martha C. da C. Coelho, Doutora em
Educagao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Professora do Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio De Janeiro
(UNIRIO) e Coordenadora do NEEPHI-Nucleo de Estudos-Tempos, espacos e Educagdo
Integral/ UNIRIO, no periodo de 2008 a 2012, adotando-se enquanto pressupostos da
problemadtica em analise, que a ampliacao da jornada escolar dificilmente consegue influir na
qualidade da educagdo, se ndo se constitui como uma Educacao Integral, entendida esta como
formagao completa do ser humano; e que a ampliagdo da jornada escolar, com Educacao
Integral, deve comecar no ensino fundamental, mais precisamente nos anos iniciais.

A autora escolheu como local de pesquisa o municipio A, situado na regido sudeste do
pais; o municipio B, cidade onde residem aproximadamente 100 mil habitantes e situado no

vale do Rio Doce, regido sudeste do Brasil; € o municipio C, pertencente a regido nordeste,
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com populagdo de aproximadamente 800 mil habitantes, caracterizando-se assim como uma
cidade de grande porte. A investigagdo teve como publico alvo os alunos, estudantes nos anos
iniciais do ensino fundamental, gestores municipais, escolares e também com os diversos
sujeitos que atuam nas experiéncias desenvolvidas por esses municipios.

Apo6s trabalho de investigacdo, Coelho (2012) langa evidéncias para as seguintes
inferéncias: (1) as falas apresentadas nos levam a pensar sobre o como esses alunos e alunas
compreendem os momentos que ficam na escola, ou em algum outro espago que, de alguma
forma, se mostre educativo; (2) as pesquisas evidenciaram, por meio de entrevistas com
gestores municipais, escolares e também com os diversos sujeitos que atuam nas experiéncias
desenvolvidas por esses municipios, que dois sdo 0s motivos mais presentes para sua
implantacao da proposta de educagdo integral: (a) a busca de melhoria na qualidade do ensino,
por meio de uma formagdo mais completa e (b) a prote¢do a crianga em situacdo de
vulnerabilidade social, sintetizam essas duas justificativas; (3) ampliacdo da jornada escolar
com Educacdo Integral deve iniciar-se no ensino fundamental — base para que os
conhecimentos socio-historicamente construidos sejam apresentados, visando a construgao de
caminhos pelo aluno, evidenciando que quanto mais cedo essa crian¢a-aluno tomar
“conhecimento” das varias possibilidades que envolvem sua formagdo, mais cedo também
podera refletir sobre suas escolhas; (4) tem-se por necessidade, refletir criticamente acerca das
concepgdes de Educacdo Integral em disputa, hoje, pelo pais afora, e que vém se
materializando em experiéncias e politicas publicas de ampliagdo da jornada escolar; (5) a
Educagao Integral ¢ apresentada como possibilidade de realizacao de atividades, em geral no
contraturno, que procurariam melhorar a autoestima do aluno, seu senso de pertencimento a
uma comunidade, sua participagdo social, além de também ser entendida como uma estratégia
fundamental para melhorar a qualidade da escola (Silva, 2011); (6) as concepgdes vigentes de
Educagao Integral, hoje, se compreendem aquelas que trabalham diversas atividades no
contraturno, por meio de parcerias que visam, em geral, a melhoria da autoestima de criangas,
adolescentes e jovens que estdo na escola, bem como outra que aposta na Educacdo Integral
como formacao completa, iniciando-se na escola e, portanto, tendo o sujeito aluno como seu
foco privilegiado.

Face ao contexto, por vias dos objetivos das pesquisas, com enfoque nas perspectivas
de cada um dos estudantes ter a oportunidade de se desenvolver integralmente (Branco,
2012); de uma construcdo que aponte para a concepgao integral de educacao, no que concerne
a organizacao e o funcionamento da estrutura curricular (Felicio, 2011); concepgdes e praticas

na educacado brasileira, no que concerne a Educacao Integral/Educacdo Integrada e(m) tempo
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integral (Leite, 2012); e de aprofundamento das reflexdes em torno do conceito de tempo
escolar, com embasamento nas concepgdes de Educagdo Integral, materializadas nas praticas
de ampliacao da jornada escolar (Coelho, 2012) remete-se a perspectiva de organizagdo de
curriculo em oferta de Educacdo Integral, embora sem detalhamento especifico pelos autores
referenciados acerca da estruturagio, no que se refere as Partes Diversificada, Complementar
e Suplementar. Logo, ampliar a pesquisa nestes aspectos caracteriza o enfoque basilar e, por
conseguinte, a contribuicdo mister que se acresce ao campo do saber com o trabalho

investigativo em questao.

1.3.1 Parte Diversificada do curriculo em Educacdo Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental

Em aspectos normativos, a Parte Diversificada do Curriculo do Ensino Fundamental,
com obrigatoriedade a partir do 6° ano, contemplaria na educagao brasileira, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha se daria pelos termos da Lei
11.161/2005, a cargo da comunidade escolar, de modo que a lingua espanhola poderia ser a
opcdo, em detrimento da lingua inglesa. A partir das alteragdes na legislagdo, Lei n°
13.415/2017, a lingua inglesa passou a ser componente obrigatério, integrando a Base
Nacional Comum Curricular.

Pelo que versam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, em seu
Art. 14 e no § 3° a Parte Diversificada e a Base Nacional Comum Curricular ndo podem se
constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes,
mas devem compor um Unico bloco, organicamente integrado, planejado e gerido, na
perspectiva de que as tecnologias da informagao e comunicagdo assumam transversalidade na
proposta curricular.

Art. 14 — A base nacional comum na Educa¢ao Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais. § 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se
constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas
partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as
tecnologias de informagdo e comunicacdo perpassem transversalmente a proposta
curricular, desde a Educa¢do Infantil at¢ o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos
projetos politico pedagogicos (Brasil, Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010).

Ainda no que se refere a Parte Diversificada, o Art. 15 da Resolugdo CNE/CEB n°

07/2010 expressa que “a parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
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prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da comunidade escolar...”, e sobre o seu alcance, completa, “... perpassando todos os tempos
e espagos curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independente
do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola”. Sobre a forma de organizagao
curricular, o § 1° do Art. 15 da Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, embora sem negar a estruturacdo em
Disciplina, reza que “§ 1° A parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na
forma de eixos tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela
unidade escolar” (Resolugao CNE/CEB n° 07/2010).

Portanto, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica,
no Ensino Fundamental de 9 anos, a Parte Diversificada de Curriculo ¢ um conjunto de temas
obrigatorios que, ao permear os conteudos trabalhados, promove a interdisciplinaridade, com
os temas transversais, enriquece ¢ complementa a base nacional comum, prevendo o estudo
das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade
escolar. Pode ser, todavia, organizada em temas gerais, em forma de areas do conhecimento,
disciplinas, eixos tematicos, selecionados pelos sistemas educativos e pela unidade escolar,
colegiadamente, para serem desenvolvidos de forma transversal, sendo as op¢des de livre
escolha das escolas e dos sistemas de ensino, conforme os interesses e as possibilidades de
execucao.

Corrobora com essa perspectiva o Parecer CNE 15/98, que explicita o tema na secao
4.6, em que a parte diversificada podera ser desenvolvida por meio de projetos e estudos
organicamente integrados ao curriculo, superando a visdo do projeto como atividade “extra”
curricular e dando identidade a institui¢do. Cabe ressaltar, que o desenvolvimento da parte
diversificada nao implica profissionalizagdo dos estudantes, mas diversificacdo de
experiéncias escolares com o objetivo de enriquecimento curricular ou mesmo
aprofundamento de estudos. O principal objetivo da parte diversificada ¢ trabalhar o
conhecimento das areas de forma contextualizada, privilegiando atividades de praticas sociais
e produtivas, com aprendizagem significativa.

Para Pereira e Sousa (2016), a Parte Diversificada do Curriculo constitui “o espago
para que movimentos sociais e as reivindicagdes da minoria estejam pontuados, permitindo
que haja um didlogo entre conhecimento e cultura” (p. 456), pois prescinde que nessa
composi¢ao curricular sejam incluidos componentes de livre escolha das escolas e dos
sistemas de ensino, conforme os interesses e as possibilidades de execugdo, na perspectiva de

enriquecimento do curriculo. Convém registrar que, quer para a oferta de ensino na
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modalidade regular de educacdo, quer na modalidade integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e demais niveis da Educacdo Basica, como enfatiza Pereira e Sousa (2016),
carece atribuir a importancia que tem o debate na constitui¢ao das possibilidades de escolas e
professores pensarem seus curriculos de forma descentralizada, sem influéncias de decisoes
provindas de organismos do Estado, no ambito macro da administracao.

Afirma, ainda, Pereira e Sousa (2016), que “a parte diversificada dos curriculos ¢ uma
politica que se insere na base nacional comum, sendo também normativa e precaria no sentido
de garantir que as instituigdes escolares implementem suas proprias propostas curriculares
tomando a cultura como elemento central” (p. 456). Evidencia Pereira e Sousa (2016, p. 455)
que em suas pesquisas acerca das politicas educacionais, na Inglaterra, desenvolveu-se um
ciclo continuo de politicas constituido, inicialmente, por trés contextos principais: o contexto
de influéncia, o contexto da producao de texto e o contexto da pratica.

Torna-se mister evidenciar outras descobertas do trabalho de pesquisa realizado por
Maria Zuleide da Costa Pereira, enquanto Professora associada IV do Centro de Educacdo e
do Programa de Poés-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba,
Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares e pesquisadora dos
temas: Politicas de curriculo, cultura e género; e por Jorge Luis Umbelino de Sousa,
Mestrando no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba - Campus I — Jodo Pessoa/PB ¢ Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares. Trata-se de uma pesquisa, que traz como tema:
Parte diversificada dos curriculos da educagao basica: que politica ¢ essa? (Pereira & Sousa,
2016) e envolveu alunos da educacdo bésica enquanto publico alvo, que apresentou como
objetivo discutir como vem sendo significado nos discursos politicos no contexto de
influéncia e no contexto de produgdo do texto o que denominamos de Parte Diversificada, a
qual integra uma Base Nacional Comum, proposta nos textos politicos.

O referido trabalho de pesquisa bibliografica, com publicagdo no Espago do Curriculo,
v.9, n.3, pp. 448-458, Setembro a Dezembro de 2016, apresentou como pressupostos a defesa
de que a Parte Diversificada se caracteriza como um discurso politico com muitas
ambivaléncias existentes, tendo em vista sua significagdo atrelada a uma Base Nacional
Comum, a qual se fundamenta na defesa de um curriculo homogéneo com a produgao de uma
identidade nacional, desfavorecendo a negociacdo da diferenca cultural. Nesse aspecto os
autores defenderam que problematizar as relagdes entre cultura e curriculo permite inscrever a

“possibilidade de outros tempos de significagao cultural e outros espagos narrativos” (p. 248).
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Logo, tratar da Parte Diversificada (PD) dos curriculos da educagdo bésica se insere
em um movimento de discussdo em torno de curriculos centralmente organizados, de acordo
com Pereira e Sousa (2016).

Enquanto resultado da investigagdo, Pereira e Sousa (2016) chegaram as conclusdes de
que: (1) O artigo aponta que a Parte Diversificada (PD), prescrita na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB, Lei n° 9.394/1996), constitui-se em uma politica de curriculo,
ressignificando-se em diferentes processos de luta politica pelo curriculo desde a década de
1990 aos dias atuais; (2) Constata-se a necessidade de repensar uma parte diversificada dos
curriculos, problematizando-a para enriquecer o debate; (3) Percebe-se que a educagdo e o
curriculo sdo postos no centro de processos baseados no funcionamento do mercado; (4) O
curriculo ¢ compreendido como artefato cultural que contribui na formagdo das identidades
sociais que lhe sdo convenientes; (5) No Brasil a Parte Diversificada (PD) se constitui em uma
politica que apresenta um espago narrativo para se produzir praticas curriculares com base na
cultura local por meio de agdes politicas cotidianas, mas em interlocu¢do com politicas
educacionais que sao interpretadas e traduzidas no contexto da pratica; (6) Constata-se que os
discursos em torno das politicas de curriculo estdo cada vez mais direcionados para a defesa
de um curriculo comum e nacional; (7) E que a parte diversificada compreende o lugar para
pensar as diferencas culturais, regionais e locais, no tocante ao que enunciam os textos
politicos, porém, a parte diversificada por ndo ser “puramente” obrigatdria e descritiva acaba
nao levando em consideracao as diferencas culturais no curriculo e as comunidades escolares
seguem apenas uma base nacional comum, marginalizando a cultura local e suas relagdes com
o conhecimento cientifico.

Ademais, defendem Pereira e Sousa (2016, p. 456), que a Parte Diversificada precisa
ser estudada no contexto da pratica, seguindo o referencial tedrico analitico de Stephen Ball e
seus colaboradores (1992) para que sejam apresentadas contribuicdes teoricas e praticas a essa
politica que se ancora em discursos vazios sobre conhecimento, autonomia curricular e o
curriculo como local da cultura. Por fim, constatam os autores que a Parte Diversificada dos
curriculos da educacdo basica ¢ uma politica que se insere nos discursos em torno de uma
Base Nacional Comum Curricular, permitindo que a escola tenha um espago para discutir a
cultura local, percebendo, portanto, que se trata do espaco para que movimentos sociais € as
reivindicagdes da minoria estejam pontuados, permitindo que haja um didlogo entre

conhecimento e cultura, o que caracteriza significacao positiva na composicao do curriculo.
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1.3.2 Partes Complementar e Suplementar do curriculo em Educacdo Integral nos Anos
Finais do Ensino Fundamental

De acordo com a Coordenadoria de Estudos ¢ Normas Pedagogicas da Secretaria
Estadual de Educacao de Sao Paulo (2011), para Educagdo Integral, entendem-se como
obrigatdrias as oficinas/atividades complementares de Experiéncias Matematicas e Hora da
Leitura. Nesse sentido, o cardter complementar dessas oficinas/atividades, conforme o
documento, independe da proposta pedagdgica adotada.

Para Helena Maria dos Santos Felicio, Doutora em Educag¢do pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), Professora Adjunta da Universidade Federal
de Alfenas (UNIFAL-MG) e Pesquisadora do grupo de pesquisa: “Formagdo e processos
educativos: sujeitos, praticas e culturas”, em publicacdo na Educacdo em Revista | Belo
Horizonte | v.27 | n.03 | p.163-182 | dez. 2011, destaca-se na estrutura curricular a inser¢ao
das agdes educativas, que, no projeto politico pedagdgico, sdo chamadas de complementares,
cabendo serem desenvolvidas no contraturno das atividades escolares, o que possibilita
ampliar a concep¢do curricular para além das areas de conhecimento, tradicionalmente
trabalhadas na escola, bem como desenhar o curriculo em uma dimensao integral, objetivando
o desenvolvimento dos educandos no plano fisico, social, emocional, cognitivo e cultural.

Evidencia Felicio (2011) que a formacdo integral ¢ oportunizada por atividades
complementares atreladas a um programa, onde se possibilitem a expressdo, a criacdo, a
experimentacao e a investigacdo. Logo, as atividades complementares assumem a perspectiva
de enriquecimento curricular integrado em um Unico processo de construcdo do
conhecimento, com alcance para além da ideia de complementacdo de um curriculo que se
mostre incompleto.

A Parte Complementar do Curriculo se conjuga com o macrocampo de
acompanhamento pedagodgico, para que de forma ludica, atividades praticas e prazerosas
auxiliem nos trabalhos pedagogicos e os alunos sejam contemplados em suas necessidades.
Nessa perspectiva afirma Carvalho e Perez (2018):

O macrocampo acompanhamento pedagdgico visa oferecer ao aluno: apoio
metodologico, procedimentos e materiais para atividades pedagogicas e ludicas, que
auxiliem no aprendizado de disciplinas como portugués e matematica, estimulando os
saberes através de praticas agradaveis e prazerosas conforme as necessidades de cada
um. (p.113)

A partir dos trabalhos desenvolvidos com essas praticas de letramento/alfabetizagao,
visa-se despertar o interesse dos alunos pela leitura e escrita. Trabalha-se com atividades que

gerem facilidade para os alunos escreverem, lerem, criticarem e refletirem. Na Matematica,
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objetiva-se atuar com estratégias que auxiliem os alunos a refletir, questionar, discutir,
comparar, registrar, cooperar e confrontar ideias para chegar aos objetivos almejados.

Trabalha com a organizagdo de textos e as regras convencionais da lingua para
possibilitar ao aluno a facilidade de escrever, ler, criticar, refletir. Através do
conhecimento formal ¢ possivel oferecer as oportunidades de igualdade e futuramente
o ingresso na academia. A matematica também estd presente no macrocampo
acompanhamento pedagogico, e tem por estratégias que os alunos aprendam a refletir,
questionar, discutir, comparar, registrar, cooperar e confrontar ideias para chegar aos
objetivos almejados. Diante disso, o professor estimula a criagdo de um contexto que
leve o aluno a pensar nas construgdes, cooperacdo e progressdo para respostas de
situacdes do proprio cotidiano. (Carvalho & Perez, 2018, pp.113-114)

No que se refere a Parte Suplementar do Curriculo, a Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas da Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo (2011), para Educacao
Integral, atrela a obrigatoriedade das aulas de Recuperagdo Paralela, em caso de necessidade,
como atividade de ordem suplementar do curriculo, incluindo sala de recursos diferenciados
para tal estrutura de oferta de ensino.

Ja para Oliveira e Kiss (2014), a Parte Suplementar do Curriculo se volta para: (1)
participagdo e comprometimento em atividades voltadas para a convivéncia, respeito, higiene
e conservacdo do meio ambiente; (2) formagdo de valores como resultado da ampliacao
cultural, social, esportiva e tecnoldgica do curriculo; (3) inclusdo de diversos segmentos
sociais no processo do ensino, pela importancia no processo de formacdo dos alunos, de

acordo com as suas singularidades; (4) oficinas de informatica, letramento, jornal, capoeira,

danga, futsal, volei, recreacdo e jogos.

1.3.3 Tempos e Espacos Pedagogicos em Educacdo Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental

No que se refere aos Tempos e Espagos Pedagdgicos, fundamenta-se esse trabalho em
estudos desenvolvidos por Thiesen (2011), Oliveira e Kiss (2014) e (Guerra, 2002), com as
corroboragdes de Foucault (1989), Deleuze (2006), Bauman (2007), Coelho (2004), Pinto
(2001), Frago e Escolano (2001), Cunha (2008), Freitas (2004), Brito (1991), Costa (1996),
Coelho (2014), Didonet (2002), Cortella (2004), Nietzsche (1999), Octavi Ianni (1998).

Juares da Silva Thiesen, Doutor em Educacdo pelo Instituto Central de Ciéncias
Pedagogicas (ICCP/Havana/Cuba); Doutor em Engenharia e Gestdo do Conhecimento pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Professor Adjunto na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), em sua pesquisa - Tempos e Espacos na Organizagdo Curricular:

uma Reflexao sobre a Dinamica dos Processos Escolares - com o objetivo de aprofundar
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aspectos dos conceitos de tempo e espago escolar, como categorias que vém constituindo a
pauta de intensos debates nos ambientes de formacao inicial e continuada de professores, nas
escolas, nos eventos sobre educacdo e, obviamente, na literatura, traz uma abordagem na
perspectiva de reflexdao sobre os conceitos de tempo e espago na organizagao curricular com
énfase na dinamica dos processos escolares.

Em trabalho de pesquisa - Educag@o Integral, Escola de Tempo Integral e Curriculo
Integrado: uma analise a partir de uma escola publica - desenvolvido em 2012 e 2013, com
publicacdo em edicdo Jan/Jun 2014 da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT),
Ozenira Victor de Oliveira - Doutora pela UERJ e Rita de Céssia Santana Kiss — Especialista
em Educagdo Integral pela UFMT apresentaram enquanto objetivo, identificar mudangas na
organizacdo do tempo e do conhecimento curriculares a partir de um programa de educagao
integral, tendo em vista compreender se essas mudangas interferem positivamente na
formacao integral dos alunos.

Oliveira e Kiss (2014) desenvolveram a investigacdo na Escola Estadual Tancredo de
Almeida Neves — Cuiaba — Mato Grosso, sendo o publico alvo 655 alunos matriculados no
Ensino Fundamental Regular, no Ensino Médio Regular e na modalidade Educacao de Jovens
e Adultos. Partiram dos pressupostos que a proposta de educagdo integral exerce interferéncia
positiva na formagdo integral dos alunos; e que as mudancas advindas do modelo
implementado, com curriculo na perspectiva de educagdo integral, permanecem e estdo dando
certo (Oliveira & Kiss, 2014).

Guerra (2002), na obra - Entre bastidores: o lado oculto da organizagdao escolar -
apresenta varios argumentos para ilustrar como a escola, na modernidade, tornou-se
contraditdria e paradoxal no tratamento das questdes curriculares e de gestdo de suas rotinas.

Conforme o autor, a escola ¢ uma institui¢ao:

[...] hierarquica que pretende educar na democracia e para a democracia; ... heterdbnima
que pretende desenvolver sua propria autonomia e¢ a dos individuos; ... com
abundantes normas que pretende desenvolver a participagdo; ... transmissora que
pretende transformar a sociedade; ... de recrutamento for¢ado que pretende educar em
liberdade e para a liberdade; ... com concepg¢do epistemologica de cardter hierarquico
que pretende desenvolver a criatividade; ... sexista que pretende educar na diversidade
e para a diversidade; ... fortemente escalonada que pretende desenvolver uma
democracia educativa; ... que alega certa neutralidade, mas colide com uma rede de
interesses pessoais € sociais € com disputas ideoldgicas e axioldgicas mais ou menos
camufladas. (Guerra, 2002, p.8)
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1.3.3.1 Tempos Pedagogicos

No tocante ao Tempo Pedagdgico, Thiesen (2011) apresentou pressupostos a ideia de
que o texto se posiciona em defesa de uma releitura dos conceitos de tempos e espacos
pedagdgicos na contemporaneidade, releitura essa que pode se traduzir em mudancgas
significativas na organiza¢do curricular atual das redes de ensino e unidades escolares.
Inobstante, defende que a releitura dos conceitos de tempo e espago curricular esta sendo
estimulada em cenarios de contextos,

que incluem a democratizagdo da informacdo via WWW (World Wide Web), a

globalizacdo economica, o desenvolvimento das tecnologias da informagdo e

comunicagdo, a expansdo da educagdo a distdncia e, muito expressivamente, as

contribuicdes trazidas pelas atuais abordagens sobre curriculo e sobre infancia.

(Thiesen, 2011, p. 241)

Ademais, ao se tomar como pressuposto a tese de que a ‘“aprendizagem ¢ um
fendmeno ao mesmo tempo individual e social, que se produz pelo compartilhamento e pelo
didlogo entre sujeitos como processos de apropriacdo de significados” (Thiesen, 2011, p.

252). Também enfatiza haver evidéncias de que,

[...] a efetividade da acdo educativa estd mais relacionada com condic¢des subjetivas de

interlocug@o que os sujeitos elaboram com outros sujeitos € com o mundo do que com

constru¢des de curriculos lineares ou com formas engessadas de organizacdo dos
tempos e dos espagos de aprendizagem propostos objetivamente pelos atuais

curriculos escolares. (Thiesen, 2011, p. 252)

Diante dos fatores observados, para Oliveira e Kiss (2014), no caso em estudo, a
ampliacao do tempo pode nao ter se convertido em melhoria de resultados dos alunos, dada a
timida evolugdo da aprendizagem sistematizada, em virtude da necessidade de maior
participag¢do nas atividades extraclasse e das significativas mudancas comportamentais nao
identificadas. Nesse contexto, registram as autoras que a ampliacdo do tempo de permanéncia
na escola, na perspectiva de permitir a mobilizacdo das condi¢des necessarias para uma
educagdo integral, requer a disponibilidade de recursos humanos e materiais para o ensino, o
que se constitui uma obviedade.

Para Coelho (2004), como citado em Governo do Estado de Sao Paulo (2011) num
campo relacional de tempo com educacdo integral, o tempo integral na escola pressupde a
adocdo de uma concepcdo de educagdo integral capaz de alcangar além de atividades
pedagogicas, sendo capaz de mobilizar “diversos recursos intelectuais para a construg¢do de

uma sociedade democratica e mais justa, por meio da formagdo de individuos responsaveis e

participes” (p.4).
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Conforme expressa Pinto (2001), “O tempo - uma das variaveis mais importantes da
organiza¢do escolar — acaba por interferir e condicionar definitivamente o modelo de
intervencdo didactica que se pretende implementar no seu dia-a-dia” (p. 60). Nessa
perspectiva, para que a escola possa atingir com sucesso o seu objectivo principal, carece
estabelecer linhas orientadoras que norteiem as actividades que decorrem no seu dia a dia.
Posto isto, de acordo com Brito (1991) “a escola tem por missdo, desenvolver global e
equilibradamente, o aluno, nos aspectos intelectual, sécio-educativo, psicomotor e cultural,
com vista a sua correcta integracdo na comunidade” (p.9). Portanto, ¢ tendo em conta o
desenvolvimento destes aspectos, no aluno, que a escola deverd organizar o seu tempo
escolar.

Contudo, convém identificar a concep¢do de Educacao Integral subjacente a
ampliacao da jornada escolar, de modo que os alunos apresentem suas perspectivas de futuro,
a partir das atividades pedagogicas desenvolvidas em espagos diversificados com a ampliagado
do tempo escolar. Convém, ainda, creditar significativo valor aos denominados
conhecimentos cientificos — capazes de alavancar suas futuras profissdes — quanto aos
conhecimentos estéticos — capazes, também, de impulsionar suas outras aptiddes e/ou
habilidades (Coelho, 2004).

13

Guerra (2002) também enfoca que “... no ambito da aprendizagem, o tempo que
transcende o kronos ¢ o das relagdes. E kairés, o tempo das vivéncias que da significado aos
acontecimentos, atravessando a temporalidade cotidiana” (p.12). Nesse sentido, define que o
tempo “... €, portanto, um movimento aleatério, inesperado e expressivo da existéncia, nao
apreendido pelo planejamento racional, porque ¢ imprevisivel”. Nessa perspectiva, para
Guerra (2002),

[...] a escola deve constituir-se, portanto, de ambientes vivos com diferentes
representacoes, sentidos e significados. Sua organizacdo espago/temporal deve
considerar a pluralidade de vozes, de concepgdes, de experiéncias, de ritmos, de
culturas, de interesses, etc. A escola, por seu curriculo e por sua dinamica, deve conter
em si a expressao da convivialidade humana, em toda a sua complexidade. (p. 14)
Todavia, ndo se trata do abandono a dimensao do tempo cronoldgico e dos espacos
formais na organizagao da escola, mas de reconhecer e considerar que cada sujeito tem seu
ritmo proprio de aprendizagem, com um modo singular de pensamento, movimento e agdo e

que a aprendizagem sé ganha sentido na relagdo que o sujeito estabelece com o outro, com o

conhecimento e com o mundo (Guerra, 2002).
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1.3.3.2 Espagos Pedagogicos

Em se referindo aos Espacos Pedagogicos, para Frago e Escolano (2001), como citado
em Thiesen (2011) “toda linguagem arquitetonica expressa, além de uma ordem construtiva,
um sistema de intengdes, valores e discursos, enfim, um verdadeiro jogo de simbolismos.
Portanto, o espago jamais € neutro, ele sempre educa” (p. 253). Assim, todo espago ¢ um lugar
percebido e essa percepgao ¢ um processo cultural e ideologico de representacdes.

Ainda sobre a dimensao espacial da atividade educativa, cabe destacar o entendimento
de Cunha (2008), quando afirma que ¢ a dimensao humana que pode transformar o espago em
lugar. O lugar se constitui quando atribuo-se sentido aos espacos, ou seja, reconhecemos sua
legitimidade para localizar agdes, expectativas, esperangas e possibilidades. Quando se diz
“esse ¢ o lugar de”, extrapolamos a condi¢cdo de espaco e atribuimos um sentido cultural,
subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal localizagdo. Os lugares extrapolam uma base
fisica e espacial para assumir uma condi¢do cultural, humana e subjetiva. Entram em jogo as
representacdes que os sujeitos fazem dos lugares e o sentido que atribuem aos mesmos
(Cunha, 2008, p. 184).

No que tange aos aspectos estruturais, observa-se a caréncia de espacos fisicos
internos na escola e a “auséncia de espacos fisicos integrados ao regime pedagodgico
vislumbrados fora da escola” (Oliveira & Kiss, 2014, p.13), o que se conjuga com as
necessidades, apontadas pelas familias, em deixarem os filhos em local seguro.

De acordo com Brito (1991) “a escola como organizacdo ¢ uma entidade social
complexa onde se inter-relacionam varias estruturas e multiplos intervenientes: alunos,
pessoal docente, pessoal ndo docente, pais e comunidade em geral, contribuindo todos para
uma mesma finalidade e missao” (p.12).

Para se perceber a importancia da escola como organizagao ¢ importante definir o
termo organizacdo. Etzioni como citado em Costa (1996), propde a seguinte defini¢dao: “as
organizagdes sdo unidades (ou agrupamentos humanos) intencionalmente construidas e
reconstruidas, a fim de atingir objectivos especificos” (p. 11). Sendo a escola uma
organizagdo o seu objetivo principal € o sucesso escolar e educativo dos alunos, ¢ formar
cidadaos capazes de fazer parte de uma sociedade em constante mudanca e evolugdo. Nesse
sentido, ancorado nesses objetivos, convém ser entendido o tempo integral numa proposta de
alcance a uma educac¢ado de integral escolar.

Para discutir a questdo dos espagos subjetivos presentes na arquitetura escolar,

Escolano (2001) parte da concepgdo de que o espaco escolar expressa e reflete determinados
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discursos, além de representar um elemento significativo do curriculo, sendo uma fonte de
experiéncia e de aprendizagem.

Entao, que respostas sdo ensaiadas a respeito da necessidade de se ampliar a jornada
escolar?

Evidentemente, quanto maior for o tempo dedicado ao processo de ampliagdo da
jornada escolar, obviamente dentro de uma organizacao curricular propria a escola, além de
presente no projeto pedagogico da instituicdo, maiores serdo as possibilidades de que essa
construgdo acontega, com qualidade.

Ha de se convir, que numa proposta pedagogica de educacdo integral a gestdo dos
espacos pedagogicos escolares, internos e externos, se constitui um incessante desafio, e deve
ser norteado por um planejamento assertivo. Para Didonet (2002) o espago da escola ndo ¢
apenas um territorio, que guarda alunos, livros, professores, mas ¢ um lugar de aprendizagem,
ha uma docéncia neste espago, ele caminha com a dindmica social: gera ideias, sentimentos,
busca o conhecimento, além de ser alegre, aprazivel e confortavel. Nesse enxergar, a
significacdo relacional aos espagos e suas representacdes pedagogicas e sociais acerca de
conhecimentos requer percep¢ao organizada. Para Frago, (1998) “... todo espaco ¢ um lugar
percebido. A percep¢do ¢ um processo cultural. Por isto ndo percebemos espacos sendo
lugares, isto ¢, espagos elaborados, construidos. Espacos com significados e representagdes”
(p. 105).

Em corroboragao com essa o6tica, Cortella (2004) registra que as representagdes do
espaco escolar estdo circunstanciados por duas ordens:

[...] os produtos materiais (as coisas) que estdo impregnados de idealidade e os
produtos ideais (as ideias) que estdo entranhadas de materialidade, esta trelica de
elementos: fisico, humano e ambiental ao serem interpretados passam a ter um
significado maior, o qual chamamos conhecimento. (p. 44)

No que tange a espago, afirma Guerra (2002) que “... transcende o ambiente fisico, € o

que se converte em lugar com seus significados, representacdes, valores e estimulos” (p. 12).
1.3.3.3 Indissociabilidade de Tempos e Espagos Pedagogicos

Em aspectos da conjugacdo indissociavel dos Tempos e Espagos Pedagdgicos, no que
concerne as questoes de rotina escolar, apoiando-se na ideia de que, muito mais do que tempo
em sala de aula, a Educacdo Integral deve reorganizar os espagos escolares e elencar
contetidos que reflitam em acdes concretas dos sujeitos envolvidos (Oliveira & Kiss, 2014).

Todavia, defendem as autoras que Educacdo Integral, em contexto de andlise de tempos e



Educacdo Integral nos Anos Finais ... 65

espacos pedagogicos, carece do fator conectividade com o projeto politico pedagdgico e de
profissionais engajados com os objetivos da institui¢do de ensino, e que, assim sendo, trara
avangos com as mudangas implementadas, uma vez que estas por si s6s nao se constituem
garantidoras daqueles.

Corroborando com esse campo observacional, Freitas (2004) evoca a ateng@o para a
importancia da organizacdo dos tempos e espacos da escola no processo ensino-
aprendizagem. Diz esse autor que foram os liberais que denunciaram, ha pelo menos 40 anos,
a logica perversa dos tempos e espagos da escola. Diz Freitas (2004):

[...] se submetemos os diferentes ritmos dos alunos a um tnico tempo de
aprendizagem, produziremos a diferenciacdo dos desempenhos dos alunos. Cada um
caminhard a seu ritmo dentro de um mesmo tempo Unico, logo, uns dominam tudo e
outros, menos. Caso se queira unificar desempenhos (nivel elevado de dominio para
todos) ha que se diversificar o tempo de aprendizagem. Para tal ¢ preciso permitir que
cada um avance a seu ritmo usando todo o tempo que seja necessario. Este ¢ um dos
pontos de ancoragem da exclusdo na escola — a seriacdo intra e extraclasse das
atividades, com tempo unico. Mas note-se que ndo basta dar todo o tempo necessario,
¢ preciso que ele tenha ajuda igualmente diferenciada para aprender (materiais
diversificados, ajuda pontual durante o processo de aprendizagem) de forma que este
tempo adicional necessario possa ser suportavel para a escola e para o proprio aluno

em sua aprendizagem. Estava também indicado o elemento-chave para tornar a

diversificacdo do tempo eficaz — a existéncia de apropriadas formas de ajuda

disponiveis para lidar com os diferentes alunos. (pp. 154-155)

Portanto, a organizacdo escolar espago/tempo deve considerar a pluralidade de vozes,
de concepcgodes, de experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses, etc. A escola, por seu
curriculo e por sua dindmica, deve conter em si a expressdao da convivialidade humana, em
toda a sua complexidade.

Ressalte-se, também, que a ampliacdo da jornada escolar pode se da, ndo
obrigatoriamente relacionada a organizagao propria da escola, mas por meio de atividades que
acontecem no contraturno € que, como tal, podem ou ndo estar vinculadas ao projeto
pedagogico da institui¢do (Coelho, 2014). Neste caso, as atividades enriquecem, muito
provavelmente, o universo sociocultural do aluno, mas ndo necessariamente se constituem
como Educagdo Integral, no sentido da articulagdo de conhecimento(s) e de saber(es) que
fazem parte da constituicdo mesma do ser humano, que o vinculam ao processo humanizador
para o qual a escola precisa lhe abrir a porta.

Coelho (2014) destaca que em algumas experiéncias que vém acontecendo no Brasil,
ha uma espécie de rejeicao pela escola, no sentido de considera-la como sempre tradicional,
retrograda e pouco permeavel as mudancgas sociais. Nestes casos, o discurso reforga o papel

social mais amplo que a instituicdo deveria ter, no (re) dimensionamento e formatacao de suas
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funcdes para além do trabalho com o conhecimento, caminho que se fortalece na proposta de
educacdo integral. Logo, ampliar as fungdes sociais da escola talvez ndo seja um problema tao
maior quanto o trabalho que deve ser feito com o conhecimento — entendendo este ultimo
conceito também em toda sua amplitude (conhecimentos cientificos, fisicos, estético-
expressivos, comunicativos e éticos).

Nao obstante, registra Coelho (2014), que a busca de melhoria na qualidade do ensino
deve sera proposicao de numero (1), percebida, pelos alunos, na quantidade de atividades que
desenvolvem e também na qualidade da relagdo estabelecida entre as atividades desenvolvidas
e o trabalho pedagodgico que as mantinha. No que concerne a protecdo a crianga em situagao
de vulnerabilidade social, deve ser entendida enquanto a proposicdo (2), na perspectiva do
suprimento da auséncia de possibilidades socioculturais na comunidade em que esse aluno
reside.

Conforme Rosa e Galera (2011, p.8), a grande maioria das acdes da gestdo
educacional sdo conduzidas por critérios objetivos e técnicos proprios das politicas publicas,
da escola e sua gestdao, o que acaba por desenvolver um processo pedagogico fragmentado na
estrutura e organizacao do espago escolar. Esta fragmentacdo que limita o avanco pedagdgico
dos espacos e tempos escolares por ndo entendé-lo na sua totalidade ¢ superada, segundo
Nietzsche (1999), pela desconstrucdo do pensamento racionalista que separa sujeito e objeto.
Nesse sentido, no entendimento de Nietzsche, a espacialidade ¢ parte de um todo: sujeito,
objeto, razdo, instinto, interior ¢ exterior. Para ele o mundo se constrdi e torna-se o que € por
forcas, que a chama de “Vontade de Potencia” (Nietzsche, 1999, p. 311). Para este autor,
trata-se do pensamento que conduz a educagdo para uma nova possibilidade, que leva a
compreender o humano, o espago e suas intimas relagdes, tendo como finalidade construir
caminhos que ndo necessariamente sejam caminhos a ser percorrido por todos.

Logo, para Galera e Rosa (2011) a educagdo integral, em termos de tempos e espagos
pedagogicos deve incumbir-se da diversificagdo de espagos e de multipla organizacdo do
tempo, para que se alcance além do que deva ser comum a todos, em tese, e sobretudo, o que
os diferencia no campo das particularidades do caminhar ¢ do educar-se integralmente. Esta
orientagdo aponta para diretrizes da escola em termos dos objetivos e da concepgao
significativa do espago escolar e elementos delimitadores e potencializadores das dinamicas
que se estabelecem nos espagos.

Ademais, cabe perceber que lugares, enquanto espacos pedagogicos sao determinados

e também determinam os modos de ensino e aprendizagem, € que portanto “o espago € o
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tempo escolares ndo s6 conformam o clima e a cultura das instituicdes educativas, mas
também educam” (Frago, 2000, como citado em Rosa & Galera, 2011, p. 9).

De acordo com Thiesen (2011, p. 249), um primeiro ponto que parece ser convergente
entre os estudiosos da tematica “tempos e espagos pedagogicos” ¢ o de que a dinadmica da
organizac¢do curricular da escola contemporanea reflete uma trajetoria historica produzida sob
forte influéncia de metanarrativas que foram sendo pensadas durante a modernidade, desde
sua primeira fase, sobretudo, nos campos da ciéncia, da politica e da economia. Outro aspecto,
¢ que as categorias tempo e espago estao na base da organizagdo curricular da escola e, por
essa razao, sao elementos fundantes da dindmica que orienta as rotinas escolares. Um terceiro
ponto para o qual convergem os pesquisadores, conforme afirma Thiesen (2011), é o de que
“a redefinicdo dos processos de organizacdo das atividades curriculares e pedagogicas,
pensadas a luz das concepgdes mais atuais de tempo e espaco, pode favorecer
significativamente as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para estudantes em
situacdo de formacao” (p.242). Finalmente, enfatiza Thiesen (2011), que ¢ comum se verificar
que quando se discute a dindmica curricular das escolas, tempos e espacos pedagogicos
aparecem indissociavelmente tratadas, o que significa dizer que elas sdo entendidas como
parte de um mesmo processo que, dialeticamente, se fundem na realidade do cotidiano da
escola.

Em atual contexto, conforme Guerra (2002) as escolas se organizam em termos de
espacos e tempos pedagdgicos e, inobstante, apesar dos esforcos concentrados de
pesquisadores, educadores e de alguns sistemas educacionais no sentido de superar esse
paradigma,

[...] as escolas, de modo geral, continuam tratando tempo e espago pedagdgico como
instrumentos racionalizaveis que podem e devem ser controlados, fragmentados,
matematizados e hierarquizados, em nome de uma pretensa ordem e de uma idealizada
disciplina. Nao por acaso, escolas privadas e confessionais, instituigdes que
historicamente se orientaram e ainda se orientam por esses principios, continuam
encontrando espagos importantes e conquistando adesdo de boa parcela das familias.
(Guerra, 2002, p.8)

Guerra (2002, p. 9) sinaliza para a possibilidade de uma releitura dos conceitos de
tempo e espago na organizacao curricular para a escola contemporanea, dizendo acreditar que,
apesar de seus limites institucionais, a escola tem relativa condi¢do para pensar, projetar e
implementar novos modos de organizacdo curricular e pedagogica, enfatizando que os textos

que discutem curriculo, organizagdo escolar, autonomia e gestdo da escola t€ém contribuido

muito nesse aspecto. Guerra (2002, p. 11) ainda aponta para a possibilidade de mudancas
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tanto conceituais quanto praticas na educacdo e, consequentemente, na reorganizagdo dos
tempos e dos espagos da escola, a partir de trés aspectos: (1) a contemporaneidade ainda nao
abandonou os conceitos mecanicistas e naturalistas de tempo e espaco produzidos na primeira
fase da modernidade; (2) parte dos educadores se apropria de um discurso relativamente novo,
mas, na pratica, continua atrelado a uma racionalidade técnica e instrumental, cristalizada nos
ultimos séculos pela sociedade ocidental; (3) decorrente dos dois primeiros aspectos, o
processo de mudanga ainda est4 essencialmente no plano conceitual e, portanto, de construcao
de possibilidades e que, por isso, somente em pequena medida encontra ressonancia na agao
da escola.

Nao obstante, de acordo com Guerra (2002), “vive-se na educagdo, portanto, um
movimento de transi¢ao, quando velhos conceitos coexistem com iniciativas que desafiam um
modelo mais tradicional, mas que ainda ndo encontram sustentagdo suficiente para uma
transformagdo mais efetiva da realidade” (p.11). Octavi lanni (1998) como citado em Guerra
(2002) considera ainda que “os espacos e os tempos da sociedade globalizada estdo cada vez
mais desterritorializados e interconectados e, por isso, interdependentes” (p. 11). Todavia,
“com a sociedade global mediada pelas redes virtuais de informacao e de comunicagdo, os
lugares j& ndo sdo tdo fixos e os tempos estdo ainda mais relativizados”. Completa:

[...] com a ciberespacializacdo, sobretudo do conhecimento e da informacao, o aspecto

determinante tanto da organizacdo curricular quanto das experiéncias pedagogicas do

ensinar ¢ do aprender nao ¢ mais a materialidade e a formalidade do espago da sala de

aula, tampouco o tempo linear definido para cada disciplina. (Guerra, 2002, p.11)

Enquanto inferéncias, a partir dos resultados do trabalho de investigacdo, Thiesen
(2011) registra que: (1) a modernidade, sem existéncia de davidas, conforme descrita por
Foucault (1989), Deleuze (2006) e Bauman (2007) como uma “sociedade disciplinar ou
normalizadora continua influenciando decisivamente as formas de organizacdo do curriculo e
orientando a distribuicdo dos tempos e espacos da escola na contemporaneidade” (Thiesen,
2011, p. 256); (2) vivemos um tempo de crise da educagdo formal, que tem por caracterizagao
certo esgotamento do modelo moderno de organizagdo escolar e pelo evidente insucesso
verificado nos resultados da aprendizagem, o que remete a resultados internos e externos de
proficiéncia demonstrados pelos estudantes; (3) faz-se inegavel a importancia do trabalho
atual de pesquisadores, gestores e educadores no sentido de promover transformagdo nos
modelos de escola ainda vigente, partindo da releitura dos conceitos curriculares de tempo e
espaco, o que remete as politicas de oferta de educagdo integral e novas perspectivas de

estruturas curriculares; (4) esse inicio de século XXI tem sido marcado principalmente por
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orientacdes advindas dos trabalhos de pesquisadores que discutem o curriculo na perspectiva
pos-estruturalista ou pos-critica, com aprofundamento nas questdes importantes voltadas para
género, cultura, identidade, ética, diferenca, dentre outras; (5) ha o entendimento de visao de
curriculo com interpretagao que o concebem como “instrumento de comunicagdo entre teoria
e pratica, como expressao da fun¢do socializadora e cultural da escola, como campo de
desenvolvimento de alunos e docentes, como campo de conflitos e de aliangas que se
expressam em decisdes coletivamente tomadas” (Thiesen, 2011, p. 257); (6) de modo
desafiador, imprime a percepgao de que talvez “mais dificil do que produzir e legitimar outra
logica para reorientar os tempos € 0s espagos curriculares da escola contemporanea seja a
tarefa de desconstruir os conceitos historicamente postos” (Thiesen, 2011, p. 257).

Como resultados da observacao em investigagdo, dentre outros, Oliveira e Kiss (2014)
evidenciam que foram identificados, no uso dos tempos e espacos, problemas quanto a
formacao de valores nos alunos envolvendo habilidades humanas para além do racional, bem
como, a necessidade de melhor compreensdo quanto a concep¢do de educagdo integral e
estruturacao de curriculo. Apontam, ainda, as autoras, a necessidade de “Construcao em rede,
com foco em respostas para as mais diversas demandas postas pela vida em sociedade”
(Oliveira & Kiss, 2014, p.10).

A luz dos pesquisadores, para Guerra (2002) “... essencialmente, importa menos a
presenca fisica do aluno na sala de aula ou em qualquer outro ambiente fisico por determinado
tempo”. Para ele, “... importa sim que se garanta o acesso dos estudantes as diversas formas
de apropriagdo e socializacdo significativa da informagdo e do conhecimento” (p.12).
Completa Guerra (2002): “Os tempos e os espacos da aprendizagem tém mais a ver com 0s
ritmos ndo lineares da subjetividade e com os significados das experiéncias humanas do que
com a adequagdo aos padroes formal e previamente determinados” (p.13).

Ressalta, ainda, Guerra (2002), que “... a relagdo pedagdgica cria, recria, determina e
caracteriza o espaco pedagogico” (p. 13), de modo que, apoiado por Escolano (2001), e que
“.. 0 espaco escolar expressa e reflete determinados discursos, além de representar um
elemento significativo do curriculo, sendo uma fonte de experiéncia e de aprendizagem”
(Guerra, 2002, p. 13). Corrobora Cunha (2008, p. 184) quando afirma que “... os lugares
extrapolam uma base fisica e espacial para assumir uma condi¢do cultural, humana e
subjetiva”, de modo que, “entram em jogo as representacdes que os sujeitos fazem dos lugares
e o sentido que atribuem aos mesmos”. Logo, para Guerra (2002, p. 14) “... a escola cabe o
papel de integrar, por intermédio de sua dindmica curricular e pedagdgica, os tempos € 0s

espacos individuais aos coletivos™; e “... s30 espacos e tempos representacionais, ideologicos,
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culturais, linguisticos, que produzem identidades, diferencas, relagdes, sentimentos, etc.”,
sendo que, ainda conforme Guerra (2002), na atualidade, escolas inspiradas em abordagens
que envolvem essas discussdes, ainda que sendo iniciativas isoladas, mas que cumprem papel
importante na direcdo da mudanca, buscam certa reinvencao dos tempos e dos espacos
pedagogicos, flexibilizando seus curriculos e imprimindo outras dinadmicas ao cotidiano,
caracterizando uma tentativa de valorizar as singularidades dos ritmos de aprendizagem e de

apropriacao dos saberes com mais sentido e significados ampliados.
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Capitulo 2. Aspectos Metodologicos

Este segundo Capitulo elenca, apriori, a metodologia aplicada no desenvolvimento do
trabalho investigativo, de modo, que inicialmente discorre sobre o problema motivador da
investigacao e elenca os objetivos geral e especificos. Sequencialmente, definem-se as cinco
variaveis, quais sejam: Partes Diversificada, Complementar e Suplementar do Curriculo,
Espacos e Tempos Pedagogicos.

Em seguida, apresentam-se o contexto da investigacdo, contendo a delimitagdo
temporal e espacial, subsequenciado dos roteiros de planejamento e execugdo, a partir da
definicdo das dez unidades educacionais de dez municipios pernambucanos constituintes do
campo de pesquisa.

A posteriori, este capitulo da énfase ao tipo, modelo e enfoque da investigacdo,
seguindo-se as técnicas e instrumentos de coleta de dados, amostra da populagdo e sujeitos de
pesquisa e procedimentos de validacdo dos instrumentos de coleta de dados. Ademais,
seguem-se 0s processos executivos das entrevistas, a partir da definicdo dos profissionais
selecionados: Gestores Escolares, Coordenadores Pedagogicos e Docentes, em termos
quantitativos e de percentual de representatividade. Evidenciam-se na composi¢ado
complementar das técnicas de coleta de dados a andlise documental dos Projetos Politicos
Pedagogicos e Matriz Curricular em Educagdo Integral para os Anis Finais do Ensino
Fundamental, por se constituirem fontes secundarias estruturantes e norteadores da
modalidade de politica educacional em destaque, no que concerne as partes curriculares
Diversificada, Complementar e Suplementar, Espacos e Tempos Pedagdgicos.

Por fim, encerra-se o capitulo abordando a técnica de andlise de dados adotada para
investigacao de enfoque qualitativo, fundamentada na proposta de Bardin (2011): pré-analise,
exploracdo do material e tratamento de resultados — interpretacao e inferéncia.

Configura-se, assim, o desenho metodoldgico da investigagdo, estrutura matricial
indispensavel ao plano de execugdo da pesquisa, compreendendo-se que fazer pesquisa na
atualidade ¢ entender que o homem como ser social vive em constante transformacao e assim,
portanto, transforma tudo que esta em sua volta. E em meio a estas transformagdes sejam elas
de contexto social, econdmico, cultural temos a ci€ncia como suporte aos questionamentos,
descobertas e dimensdes que esta pode alcancar.

Corrobora com esse contexto, Chizzotti (2010, p.11), quando afirma que “A pesquisa
investiga o mundo em que o homem vive e o proprio homem”.

O autor supracitado também enfatiza que:
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[...] o investigador recorre a observagao e a reflexdo que faz sobre os problemas que
enfrenta e a experiéncia passada e atual dos homens, a fim de munir-se dos

\

instrumentos mais adequados a sua agdo e intervir no seu mundo para construi-lo
adequado a sua vida. (Chizzotti, 2010, p.11)

A partir da pesquisa cientifica o ser humano cria e recria, busca respostas aos
problemas levantados, e passa-se a construir novos conceitos, novas concepgdes sobre
diferentes tematicas modificando o espago social e também comprovando e testando hipoteses
previamente elaboradas.

Com este intuito de transformar a realidade, registra Chizzotti (2010),

Confronta-se com todas as for¢as da natureza e de si proprio, arregimenta todas as
energias de sua capacidade criadora, organiza todas as possibilidades da sua agdo e
seleciona as melhores técnicas e instrumentos para descobrir objetos que transformem
os horizontes da sua vida. Transformar o mundo, criar objetos e concepgdes, encontrar
explicacdes e avangar previsoes, trabalhar a natureza e elaborar as suas agdes e idéias,
sdo fins subjacentes a todo esfor¢o de pesquisa. (p.11)

Sampiere (2006, pp. 22, 30) afirma que as pesquisas se originam nas ideias, ou seja,
tudo parte de um objeto, de um problema que inquieta o pesquisador e que de certa forma este
quer investigar, uma vez que sao as perguntas que movem o conhecimento cientifico. Ainda
ressalta que o pesquisador nao ¢ apenas um individuo de avental branco que esta preso em um

laboratorio. A pesquisa tem relagdo com a comunidade, ou seja, ¢ social.
2.1 O Problema da investigacao

No que concerne ao problema desta investigagdo, pertinente se faz registrar que os
gestores educacionais das redes de ensino que ofertam educacao basica t€ém consigo, enquanto
responsaveis pela fomentagdo de politicas publicas em educa¢do uma série de desafios
atrelados as Propostas de Educacdo Integral, o que fundamenta problema de gestdo, para os
dirigentes, e problema de investigagdo, para os académicos.

Esses desafios, implicados em problemas de gestdo educacional, se ancoram no
contexto em que ha um campo perceptivo de necessidade de mais tempo na escola, para que
seja possivel se ofertar mais oportunidades contemplativas as diversas dareas do
desenvolvimento integral do ser humano tais como: cognitiva, esportiva, disciplinar, ética e de
expressao artistica, musical e corporal.

Mais tempo na escola remete a reestruturacao da capacidade gerencial instalada nas
redes de ensino, com implicacdo na melhoria dos espacos pedagogicos e dos equipamentos, o
que depreende aspectos de gestdo e coordenagdo dos novos espacos e tempos pedagdgicos.

Todavia, todas as inovagdes organizacionais na perspectiva de Educagdo Integral carecem de
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respaldo na estrutura do curriculo, especificamente no que se acresce como Partes
Diversificada, Complementar e Suplementar em relagdo de aperfeicoamento,
complementacdo e suplementacdo a Base Nacional Comum Curricular.

No Brasil, os desafios-problema especificados se dimensionam para mais, face ao
atual Plano Nacional de Educagdo, com “alcance temporal” (temporales scope) de uma
década, instituido pela Lei n® 13.005/2014, que estabelece na sua meta de n® 6, que até o final
da vigéncia do plano (ano 2024), a oferta de Educagdo Integral em tempo integral seja
implantada em 50% das unidades escolas da Educacdao Basica, e que atendam, no minimo,
25% da demanda estudantil nelas matriculadas.

Exemplificando-se com termos numéricos especificos de demanda do Estado de
Pernambuco, conforme dados do Censo Escolar/INEP 2017, ha em todo o estado,
aproximados 569.727 estudantes matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, de
modo que 466.767 estudantes se encontram com matriculas efetivadas em 6.440 escolas
publicas, para os quais o atendimento em educacdo integral deve alcangar ao menos 25% da
demanda estudantil em andlise (116.692 estudantes) e 50% das unidades escolares (3.320
escolas), até o ano 2024, como determina a Meta n° 6 do Plano Nacional de Educacao vigente
no Brasil (Lei 13.005/2014).

Imprescinde, todavia, a realizacdo de estudos e pesquisas académicas com enfoque na
percepcao e concepgdes que tém os gestores escolares, coordenadores pedagdgicos, docentes,
académicos e investigadores sobre a estrutura curricular com suas Partes Diversificada,
Complementar e Suplementar, situando, no que se faz pertinente todo o trajeto pedagogico no
ambito da relagdo estabelecida entre o Curriculo, os Espacos e os Tempos Pedagogicos,
enquanto norteadores e viabilizadores das praticas educativas eficazes e equanimes
vivenciadas com as criangas e jovens adolescentes matriculados na educagao basica.

No que concerne a organizacao funcional significa a “necessidade imediata” (urgente
mister) das redes de ensino, em virtude dos tempos e espagos a mais, carecerem de novos
arranjos, o que inclui Projetos Politicos Pedagogicos e de Matrizes Curriculares.

Os novos arranjos de Projeto Politico Pedagdgico e de Matriz Curricular estabelecem
intima e indissocidvel relagdo com os Componentes Curriculares e disposi¢ao de tempos
(cronoldgicos e subjetivos) e perspectivas de espacos pedagdgicos internos e externos as
unidades educacionais.

Estabelece-se, pois, a necessidade caracterizada como “problema principal de
investigacao” (quaestil mol explorabatur) que se traduz em objetivo geral, analisar a estrutura

curricular, nas Partes Diversificada, Complementar e Suplementar, das politicas de Educacao
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Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pernambuco, no campo
relacional Curriculo, Espacos e Tempos Pedagdgicos no cotidiano escolar.

Atrela-se ao problema principal suscitado, em sentido especifico, as necessidades de
examinar, averiguar e verificar como se configuram as estruturas organizacionais das Partes
Diversificada, Complementar e Suplementar do Curriculo; delinear como se estabelece a
organizacdo dos Espagos e Tempos pedagogicos; de analisar como se desenha o campo
relacional curriculo, espagos e tempos pedagogicos no cotidiano escolar, a luz dos
pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e das politicas publicas educacionais
implementadas, ou em fase de implementacdo; e de identificar como se encaminham as
diretrizes e tendéncias do curriculo, no campo relacional Curriculo, Espacos e Tempos
Pedagdgicos no cotidiano escolar, a luz dos pensamentos académicos, das experiéncias
investigadas e das politicas publicas educacionais implantadas.

Para tanto, partiu-se do pressuposto de que as propostas e experiéncias existentes
figuram como modelos a se espelharem ou em que se espelham as politicas educacionais
similares de outros entes federativos (Estados e Municipios), concernente a oferta de
Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco. Ademais,
face ao processo de escolha criteriosa das escolas campo de pesquisa, acolheu-se com
pressuposto a possibilidade de produg¢do de um panorama atual e cendrios de tendéncia de
estruturacdo, em maior escala, do atendimento em Educagdo Integral para os anos finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco, por vias das politicas educacionais das redes
municipais e estadual de ensino, o que contribuira para o enriquecimento do conhecimento
académico-cientifico e para a fomentagdo de politicas publicas educacionais, em consonancia
com a meta 6 do Plano Nacional de Educagdao 2014 — 2024 (Lei 13.005/2014), dos Planos
Estaduais e Distrital e dos Planos Municipais de Educagao.

Inobstante, ancorou-se a pesquisa, na percepcao de que a expansao do tempo deve
estar vinculada as novas oportunidades de aprendizagem com significagdo emancipatéria e
que garantam a formagao plena e integral da crianga e do jovem, enquanto ser humano, ator e
autor da sua propria historia, denotando ser imprescindivel estudar e produzir subsidios
técnicos e cientificos a estruturagdo pedagodgica da oferta de Educagdo Integral para o Ensino
Fundamental.

Pelo exposto, justifica-se a investigacdo em territdrio pernambucano, tendo como
campo de pesquisa as experiéncias que se seguem e, sobretudo, por assumirem carater

pioneiro em politica de educagdo integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental:
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(1) Colégio Municipal Coénego Torres, no municipio de Serra Talhada, Sertdo de
Pernambuco, enquanto experiéncia de politica publica municipal em etapa de
consolidagdo, com atendimento aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
com inicio no 2011;

(2) Escola Estadual Creusa Barreto Dornelas Camara, na cidade do Recife, capital
pernambucana, constituindo experiéncia inicial de politica publica na Rede Estadual
de Ensino do Pernambuco, com os anos finais do Ensino Fundamental e implantagao
no ano 2017;

(3) Escola Municipal Jodo Lyra Filho, no municipio de Caruaru — Agreste de
Pernambuco, como marco inicial de politica educacional implantada em 2018, com
atendimento a 600 estudantes matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental;

(4) Escola Municipal Sagrado Coracao de Jesus, contemplando cerca de 200 estudantes
matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), no municipio de
Olinda — Litoral de Pernambuco, com inicio da politica educacional no ano 2018, em
fase experimental;

(5) Escola Municipal Maria Emilia Vasconcelos, no Municipio de Timbaiba — Mata
Norte de Pernambuco, com experiéncia iniciada no ano 2017, com atendimento a 79
estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental;

(6) Escola Municipal Rinaldo Silva de Oliveira, no municipio de Tamandaré¢ — Mata Sul
de Pernambuco, com experiéncia a partir do ano 2017, e atendimento a 90 estudantes
do 6° Ano do Ensino Fundamental;

(7) Escola Municipal Walderes de Lima Brito, no municipio de Sdo Bento do Una —
Agreste de Pernambuco e inicio da experiéncia no ano 2017, com atendimento a 240
estudantes dos 6° € 7° Anos do Ensino Fundamental;

(8) Escola Municipal Sao Geraldo, municipio de Bom Conselho — Agreste de
Pernambuco, com experiéncia iniciada no ano 2017, com atendimento a 453
estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental;

(9) Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley, no municipio de Arcoverde —
Sertdo de Pernambuco e experiéncia iniciada no ano 2017, com atendimento a 102
estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental;

(10) Escola Municipal Padre Carlos Cottart, no municipio de Afogados da Ingazeira, com
inicio de experiéncia no ano 2017, com atendimento a 215 estudantes do 6° ao 9° Ano

do Ensino Fundamental.
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Importa ressaltar que sendo pioneiras as experiéncias investigadas, ndo se descarta a
possibilidade de que haja outras rarissimas experiéncias de politicas publicas municipais de
oferta de Educagao Integral para os anos finais Ensino Fundamental, enquanto marco inicial,
em outros municipios do Estado de Pernambuco, com implantagdo a partir dos anos de 2017 e
2018, porém, com garantia, todas em fase experimental, e que deverdo compor cenarios de
investigacdes futuras, pressupondo-se que devem apresentar estruturas proprias das suas

experiéncias.

2.2 Objetivos

Em composicdo da estrutura condutora do trabalho investigativo em questdo,
considerando-se o problema indutor justificado, constituiram-se o objetivo geral e cinco
objetivos especificos, de modo que todos se integram aos aspectos investigados, aos
pressupostos elencados, ao desenvolvimento analitico-discussivo dos dados coletados e as

inferéncias finalisticas da pesquisa.

2.2.1 Objetivo Geral

Analisar a estrutura curricular, nas Partes Diversificada, Complementar e Suplementar,
das politicas de Educagdo Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de
Pernambuco, no campo relacional Curriculo, Espacos ¢ Tempos Pedagogicos no cotidiano

escolar.
2.2.2 Objetivos Especificos

I. Examinar as estruturas organizacionais da Parte Diversificada do Curriculo nas
politicas publicas de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

II. Averiguar as configura¢des da Parte Complementar do Curriculo nas politicas publicas
de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental no Estado de
Pernambuco;

III. Verificar como se estrutura a organizacao da Parte Suplementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental

no Estado de Pernambuco;
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IV. Delinear como se configura a estrutura organizacional dos Espagos e Tempos
Pedagogicos nas politicas publicas de Educagdo Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

V. Identificar as diretrizes e tendéncias das Partes Diversificada, Complementar e
Suplementar do Curriculo para Educagdo Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, Espagos e Tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, a luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e

das politicas publicas educacionais no Estado de Pernambuco.
2.3 Definicao de variaveis

Assumindo condigdo de elementos norteadores do trabalho de investigagdo em destaque, a
coleta, tabulagao e tratamento de dados e informag0es, com analises ¢ inferéncias demandadas, foram
elencadas cinco variaveis, conforme seguem definidas, referindo-se ao Curriculo, nas suas Partes
Diversificada, Complementar e Suplementar, Espacos e Tempos Pedagogicos.

(D) Parte Diversificada do Curriculo - varidvel dependente, para efeito desta investigagdo define-se
como a composicao flexivel do curriculo, na perspectiva de Educagdo Integral, que se integra a base
nacional comum, para contemplar as especificidades das diversas regides do territorio brasileiro, na
composicdo global do curriculo, sendo também entendida como uma politica que se insere na base
nacional comum, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as instituigdes escolares possam
implementar suas proprias propostas curriculares tomando a cultura como elemento central.

(Il) Parte Complementar do Curriculo - variavel dependente, que neste estudo assume o significado
de oportunidades de aprendizagem acrescidas aos componentes curriculares da base nacional comum,
nas politicas publicas de oferta de educacdo integral, na perspectiva de completar e/ou aperfeicoar o
curriculo.

(IT) Parte Suplementar do Curriculo - variavel dependente, que nesta pesquisa investigativa assume
a dimensdo de estrutura curricular institucionalizada, com seus tempos e espagos pedagogicos a mais, na
perspectiva de que seja suplemento a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo, em
termos de garantia em suprir e acrescentar o que falta ao todo curriculo para amplia-lo ou aperfeigoa-lo.
(IV) Tempo Pedagogico - variavel independente, que para a investigacao que se propde, compreende o
periodo de vivéncia pedagogica e aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes
educativos e, portanto, traduz-se nos horarios que a instituicdo estabelece na perspectiva da oferta de
Educagio Integral.

(V) Espaco Pedagégico - variavel independente, constituido de ambientes vivos com diferentes

representacgdes, sentidos e significados, Educacdo em Revista, (2011, p. 253) de modo que, para esta
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investigacdo, trata-se dos varios lugares, com valor cultural, em que se desenvolvem as atividades

pedagdgicas com significacdo para o curriculo escolar, vislumbrando-se a oferta de Educagio Integral.
2.4 Contexto da Investigacao

A partir dos pressupostos que demarcam a importancia da metodologia da pesquisa em
uma investigagdo apresenta-se entdo o desenho contextual norteador da investigacdo,
composto da delimitagdo espacial do campo de pesquisa; do roteiro de execucdo de pesquisa

de campo; e das escolas campos de pesquisa.

2.4.1 Delimitacao espacial do campo de pesquisa

Os municipios pernambucanos em que se localizam as escolas campos de pesquisa,
num total de 10 (dez), encontram-se distribuidos geograficamente em 7 (sete) unidades de
desenvolvimento regional, assim dispostos: Regido Metropolitana da Grande Recife (Recife e
Olinda), Mata Norte (Timbauba), Mata Sul (Tamandar¢), Agreste Central (Caruaru), Agreste
Meridional (Bom Conselho e Sao Bento do Una), Sertdo do Moxotd (Arcoverde), Sertdao do
Alto Pajeu (Afogados da Ingazeira e Serra Talhada). No que concerne as Mesorregides em
que se subdivide o Estado de Pernambuco: Litoral-Mata, Agreste e Sertdo, tem-se na
estruturacao da pesquisa de campo, 4, 3 e 3 municipios, respectivamente, por area geografica.

A contemplagdo de municipios em dispersao pelo territorio pernambucano, embora
ndo sendo critério principal de amostragem, pode ser considerado um fator de elevada
importancia, pois alcanga realidades e perspectivas educacionais distintas.

Ressalte-se, mais uma vez, que o critério principal que norteou a escolha amostral do
campo de pesquisa evidencia-se nas experiéncias pioneiras de politicas publicas de oferta de
Educacdo Integral em jornada ampliada para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com
marco inicial no municipio de Serra Talhada (no ano 2011) e com outras iniciativas em fase
de implementagdo, em dimensdes consideraveis a partir do ano 2017, sendo as 10 (dez)
unidades escolares investigadas referenciais do pioneirismo nessa nova organizagcdo da
educacdo, nos respectivos municipios e em todo o Estado de Pernambuco, nessa etapa e

modalidade de ensino.
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Figura 2 — Localizagao Geografica dos Municipios Pernambucanos Campos de Pesquisa
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Fonte: http://www.educacao.pe.gov.br/portal (Adaptacdo do Autor)

Em termos estatisticos, conforme a Figura 2, considerando-se apenas os municipios
selecionados para o trabalho investigativo (10 das 186 municipalidades de Pernambuco), tem-
se um percentual de aproximados 5,4% (cinco virgula quatro por cento), percentagem
representativa dos municipios que largaram a frente, com suas propostas inovadoras em oferta

de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.4.2 Roteiro de execucdo de pesquisa de campo

Quadro 1 - Agenda de Pesquisa de Campo — Plano de Trabalho de Investigac¢do Previsto

ESCOLA MUNICIPIO DATA
Validag@o dos Instrumentos de Pesquisa por Doutores - Recife — PE 21-31/Jan/2019
Roteiros de Entrevista'
Escola Municipal Fausto Pereira — Teste de Aplicacédo Serra Talhada — PE 18-19 / Fev /2019
dos Instrumentos de Pesquisa - Roteiros de Entrevista

Colégio Municipal Coénego Torres Serra Talhada — PE 21-22 /Fev /2019
Escola Municipal Padre Carlos Cottart Afogados da Ingazeira — PE 25-26 / Fev /2019

Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley Arcoverde — PE 28 /Fev -01/Mar /2019
Escola Municipal Sao Geraldo Bom Conselho — PE 04-05 / Mar /2019
Escola Municipal Walderes de Lima Brito Sdo Bento do Uma — PE 06-08 / Mar /2019
Escola Municipal Jodo Lyra Filho Caruaru — PE 11-12 /Mar /2019
Escola Municipal Maria Emilia Vasconcelos Timbauba — PE 13-15/Mar /2019
Escola Municipal Sagrado Coragdo de Jesus Olinda— PE 18-19 /Mar /2019
Escola Municipal Creusa Barreto Dornelas Camara Recife — PE 20-22 / Mar /2019
Escola Municipal Rinaldo Silva de Oliveira Tamandaré — PE 25-27 / Mar /2019

1. Insere-se na coluna de discriminagao de escolas, em virtude da validagdo de instrumentos de pesquisa se destinar a todas as
unidades educacionais investigadas.
Fonte: Produzido pelo Autor
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Quadro 2 - Agenda de Pesquisa de Campo — Plano de Trabalho de Investigacdo Executado

ESCOLA

MUNICIPIO

DATA

Validagdo dos Instrumentos de Pesquisa por Doutores -
Roteiros de Entrevista '

Recife — PE

21-31/Jan/2019

Escola Municipal Fausto Pereira — Teste de Aplicagdo
dos Instrumentos de Pesquisa - Roteiros de Entrevista

Serra Talhada — PE

12-13 /Mar /2019

Escola Municipal Padre Carlos Cottart Afogados da Ingazeira — PE 14 /Mar /2019
Colégio Municipal Conego Torres Serra Talhada — PE 15-18 / Mar /2019
Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley Arcoverde — PE 19 / Mar /2019

Escola Municipal Sdo Geraldo

Bom Conselho — PE

20-21 /Mar /2019

Escola Municipal Walderes de Lima Brito

Sado Bento do Uma — PE

22-27 /Mar /2019

Escola Municipal Jodo Lyra Filho

Caruaru — PE

25-28 / Mar / 2019

Escola Municipal Rinaldo Silva de Oliveira

Tamandaré — PE

01-02 / Abr /2019

Escola Municipal Creusa Barreto Dornelas Camara Recife — PE 03-04 / Abr /2019
Escola Municipal Maria Emilia Vasconcelos Timbaiba — PE 05-09 / Abr /2019
Escola Municipal Sagrado Coragao de Jesus Olinda — PE 04-10/ Abr/ 2019

1. Insere-se na coluna de discriminacéo de escolas, em virtude da validag@o de instrumentos de pesquisa se destinar a todas as
unidades educacionais investigadas.
Fonte: Produzido pelo Autor

Os Quadros 1 e 2, imediatamente anteriores, representam, respectivamente a Agenda
de Programacdo e a Agenda de Execucdo da pesquisa de campo. Conforme programacao, a
finalizagcdo da pesquisa de campo se encerraria em 27 de marco de 2019. No entanto, s foi
possivel conclui-la em 10 de abril de 2019, em virtude das alteragdes de agenda,
principalmente para ajuste ao tempo disponivel dos entrevistados.

Outro fator que convém registrar, ¢ que em 20% das unidades escolares, a autorizacao
para realizar a pesquisa ndo foi emitida pelo Gestor Escolar, e sim, por profissionais
ocupantes de Cargo Superior em hierarquia de Secretaria Municipal de Educacdo ou de
Geréncia Regional de Educagao do Estado de Pernambuco.

Os Quadros 3 e 4, imediatamente posteriores, apresentam as informagdes de “Didrio
de Bordo”, com percursos e locais de realizacao da pesquisa de campo, de modo que foram
percorridos 3.553 Km em visitagao aos 10 municipios de Pernambuco, no periodo de 21 de
janeiro a 11 de abril, com maior intensidade de execugdo tendo ocorrido de 12 de marco a 10
de abril de 2019, periodo em que foram realizadas as entrevistas com os profissionais da

Gestao Escolar, da Coordenacao Pedagogica e da Docéncia.
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Quadro 3 - Percurso 1 em Pesquisa de Campo — Viagens em Automovel

Data Escola Campo de Pesquisa Municipio Roteiro Distancia | Percurso (Ida
e/ou Volta)
21-31/Jan /2019 Validagdo de Roteiros de Recife Serra Talhada — Recife — 415 Km 830 Km
Entrevista Serra Talhada
12/ Mar /2019 Escola Municipal Fausto Serra Talhada Serra Talhada (Sede) — 40 Km 80 Km
Pereira — Teste de Roteiro de (Distrito de Vila Luanda
Entrevista Luanda)
13/ Mar /2019 Escola Municipal Fausto Serra Talhada Serra Talhada (Sede) — 40 Km 80 Km
Pereira — Teste de Roteiro de (Distrito de Vila Luanda
Entrevista Luanda)
14/ Mar /2019 Escola Municipal Padre Carlos Afogados da Serra Talhada — 80 Km 160 Km
Cottart Ingazeira Afogados da Ingazeira —
Serra Talhada
15/Mar /2019 Colégio Municipal Conego Serra Talhada Local Local 6 Km
Torres
18 /Mar /2019 Colégio Municipal Cénego Serra Talhada Local Local 6 Km
Torres
19/ Mar /2019 Centro de Ensino Integral Arcoverde Serra Talhada — 160 Km 160 Km
Ivany Rodrigues Bradley Arcoverde
20/ Mar /2019 Escola Municipal Sao Geraldo Em Transito Arcoverde — Bom 138 Km 138 Km
Conselho
21/Mar /2019 Escola Municipal Sao Geraldo Bom Conselho Bom Conselho Local 6 Km
22 /Mar /2019 Escola Municipal Walderes de Em Transito Bom Conselho — Sao 101 Km 101 Km
Lima Brito Bento do Uma
22 /Mar /2019 Em Transito Em Transito Sao Bento do Una — 20 Km 20 Km
Lajedo
23-24 / Mar/ 2019 (Intervalo) (Intervalo) Lajedo Local 12 Km
25/ Mar /2019 Escola Municipal Jodo Lyra Em Transito Lajedo — Caruaru Local 95 Km
Filho
26/ Mar /2019 Escola Municipal Jodo Lyra Local Caruaru Local 15 Km
Filho
27 /Mar /2019 Escola Municipal Walderes de Sao Bento do Caruaru — Sao Bento do 115 Km 115 Km
Lima Brito Uma Uma
28 /Mar /2019 Escola Municipal Jodo Lyra Caruaru Sao Bento do Una — 115 Km 115 Km
Filho Caruaru
29-31/ Mar/ 2019 (Intervalo) (Intervalo) Caruaru — Serra Talhada 313 Km 313 Km
Total BB1 2.252 Km

Fonte: Produzido pelo Autor

Quadro 4 — Percurso 2 em Pesquisa de Campo — Viagens em Automoével

Data Escola Campo de Municipio Roteiro Distancia Percurso (Ida
Pesquisa e/ou Volta)
01/ Abr/2019 Escola Rinaldo Silva de Tamandaré Serra Talhada — 424 Km 424 Km
Oliveira Tamandaré
02/ Abr /2019 Escola Rinaldo Silva de Tamandaré Local Local 10 Km
Oliveira
03/ Abr /2019 Escola Estadual Creuza Recife Tamandaré — Recife 104 Km 104 Km
Barreto Dornelas Cadmara
04/ Abr /2019 Escola Estadual Creuza Recife Local Local 30 Km
Barreto Dornelas Camara
04/ Abr/2019 Escola Municipal Sagrado Recife/ Olinda Recife — Olinda 15 Km 15 Km
Coracdo de Jesus
05/ Abr/2019 Escola Municipal Sagrado Olinda Olinda Local 10 Km
Coragdo de Jesus
05/ Abr /2019 Em transito Em transito Olinda — Timbatba 109 Km 109 Km
06-08 /Abr /2019 (Intervalo) (Intervalo) Timbatba Local 25 Km
09/ Abr /2019 Escola Municipal Maria Timbatiba Local Local 15 Km
Emilia Vasconcelos
09/ Abr /2019 Em Transito Em Transito Timbatba — Olinda 109 Km 109 Km
10/ Abr /2019 Escola Municipal Sagrado Olinda Local Local 30 Km
Coragdo de Jesus
11/ Abr /2019 Em Transito / Final Em Transito / Olinda — Serra 420 Km 420 Km
Final Talhada
Total BB2 1.301 Km
Total BB1 + Total BB2 3.553 Km

Fonte: Produzido pelo Autor
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2.4.3 Escolas campos de pesquisa

Quanto as escolas campos de pesquisa, seguem as principais informagdes de endereco
e localizag¢do, contatos, demanda estudantil em atendimento, com as respectivas notas de
rodapé que expdem caracteristicas dos municipios pernambucanos em que se localizam as
unidades educacionais, a saber: Recife (Capital de Pernambuco), Olinda, Timbatba,
Tamandar¢, Caruaru, Bom Conselho, Sdo Bento do Una, Arcoverde, Afogados da Ingazeira e

Serra Talhada.

v Escola Estadual Creusa Barreto Dornelas Camara — Recife (PE)

A Escola Estadual Creusa Barreto Dornelas Camara esta localizada na Rua Cantora
Clara Nunes, SN, Torre na cidade de Recife’ — CEP: 50711-550. O telefone da escola ¢ (81)
3181-2945 e o email esccreuza@yahoo.com.br. Conforme dados do Censo Escolar do ano
2016, a escola da rede estadual possui matricula de 364 alunos, sendo 14 no Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano) e 150 no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano). Em se referindo
a oferta de Ensino Integral para o Ensino Fundamental, a escola tem experiéncia registrada na
rede estadual de ensino, em fase de estruturagdo e experimentagdo, com inicio no ano 2017,
com atendimento a 72 estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental. No Ensino Médio,
Pernambuco ja tem 368 escolas de ensino integral, segundo a Secretaria de Educagao.

Convém evidenciar que se trata de iniciativa sem precedentes na Rede Estadual de
Ensino do Estado de Pernambuco, com foco no Ensino Fundamental, na perspectiva de que a
ideia da unidade de ensino sirva de modelo para municipios que estdo introduzindo o ensino
integral em suas redes. De acordo com informagdes da Secretaria Estadual de Educacdo, a
carga horaria, na Creusa Barreto, ¢ de 35 horas semanais, com atividades de segunda a sexta-
feira, das 7h30min as 15h30min. Em 2019, a escola atende em ensino integral a um total de

298 alunos, sendo 85 do 6° Ano, 101 do 7° Ano, 67 do 8° Ano e 45 do 9° Ano.

? Recife ¢ um municipio brasileiro, capital do estado de Pernambuco, localizado na Regido Nordeste do pais.
Pertence a Mesorregido Metropolitana do Recife e a Microrregido do Recife. Com 4area territorial de
aproximadamente 218 km?, ¢ formado por uma planicie aluvial, tendo as ilhas, peninsulas e manguezais como
suas principais caracteristicas geograficas. Cidade nordestina com o melhor indice de Desenvolvimento Humano
(IDH-M), o Recife é a quarta capital brasileira na hierarquia da gestdo federal, apds Brasilia, Rio de Janeiro e
Sao Paulo, e possui o quarto aglomerado urbano mais populoso do Brasil, com 4 milhdes de habitantes em 2017,
superado apenas pelas concentracdes urbanas de S3ao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte. A capital
pernambucana tem, num raio de 300 km, trés capitais estaduais sob sua influéncia direta: Jodo Pessoa (122 km),
Macei6 (257 km) e Natal (286 km). (Fonte: Wikipedia)
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V' Colégio Municipal Conego Térres — Serra Talhada (PE)

O Colégio Municipal Conego Torres estd localizado na Avenida Afonso Magalhaes,
45, Nossa Senhora da Penha na cidade de Serra Talhada'® — CEP: 56.912-903. O telefone da
escola ¢ (87) 3831-5657 e o email conegotorres@hotmail.com. A escola da rede municipal
atende a 400 alunos no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), conforme dados do censo
escolar do ano 2016.

A implementacao da politica de Educagao Integral em tempo integral, no Colégio
Municipal Conego Torres ocorreu no ano de 2011, por meio da Lei Complementar 129, de 10
de junho de 2011, com retroagdo a 1° de fevereiro de 2011, que instituiu o Colégio Municipal
Conego Torres como a primeira escola do municipio de Serra Talhada a ofertar Ensino
Integral aos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com capacidade gerencial
instalada para atender, anualmente, a quinhentas criangas e adolescentes.

O Prefeito do Municipio de Serra Talhada, Estado de Pernambuco, no uso de suas
atribuigdes legais, faz saber que a Camara de Vereadores de Serra Talhada aprovou em
1* e 2* votacdes em Reunides Extraordinarias realizadas nos dias 23 de maio de ¢ 6 de
junho de 2011, a presente Lei e eu Sanciono.

Art. 1° A Lei Complementar 103, de 01 de setembro de 2010, passa a vigorar
acrescida do seguinte Art. 21-A:

Art. 21-A. O Colégio Municipal Conego Torres, trabalhara em regime de ensino
diferenciado, denominado Regime de Ensino Integral, e tem seu funcionamento de
segunda a sexta-feira, no horario das 7h00min as 17h00min.

§ Os Professores da Escola de Ensino Integral — Colégio Municipal Conego Torres,
trabalhardo de segunda a sexta-feira, no horario das 7h0Omin as 17h00min, perfazendo
uma jornada didria em carater de exclusividade de tempo e dedicagao ao Ensino,
Pesquisa e Acompanhamento aos alunos. (Serra Talhada, 2011)

Em 2019 a escola atende a um total de 546 alunos, assim distribuidos: 160 do 6° Ano,

160 do 7° Ano, 146 do 8° Ano e 80 do 9° Ano.

10 Serra Talhada ¢ um municipio brasileiro do estado de Pernambuco. E conhecido como a capital do xaxado e
fica a 415 km da capital pernambucana, Recife. Serra Talhada ¢ a segunda cidade mais importante do Sertdo de
Pernambuco e o principal municipio da Mesorregido do Sertdo Pernambucano. Cidade polo
em saude, educagio e comércio, possui uma populagio estimada em mais de 80 mil habitantes. E a segunda
cidade que mais cresce no sertio pernambucano atrds apenas de Petrolina. E a terra natal
do cangaceiro Virgulino Ferreira da Silva (Lampido). Serra Talhada era uma fazenda de criagdo pertencente ao
portugués Agostinho Nunes de Magalhdes. Recebeu este nome, Serra Talhada, devido ao fato de que perto do
local ha uma montanha cujo formato da a ideia de que foi cortada a prumo. Seu crescimento se deu em fungdo de
sua posicao estratégica, no cruzamento das estradas de acesso a Paraiba, Bahia e Ceara (Fonte: Wikipedia)
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v' Escola Municipal Sagrado Coragio de Jesus — Olinda (PE)

A Escola Municipal Sagrado Coragdo de Jesus encontra-se localizada na Rua Frei
Afonso Maria, 199, no bairro do Amaro Branco, municipio de Olinda“, CEP 53.120-170,
telefones (81) 3831-3071 / 3439-2836, sendo a primeira unidade educacional que por politica
de iniciativa municipal, implanta a oferta de Ensino Integral para 200 alunos do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, no ano 2018. O atendimento em Ensino Integral, no ano 2019 ¢

ofertado para 207 alunos, sendo 80 do 6° Ano, 60 do 7° Ano, 47 do 8° Ano e 30 do 9° Ano.

v' Escola Municipal Jodo Lyra Filho — Caruaru (PE)
Inaugurada como Unidade de Ensino Integral, a Escola Municipal Jodo Lyra Filho se
localiza no Bairro do Salgado, municipio de Caruaru'’, e com iniciativa de politica
educacional, comeca a atender, no ano 2018, a 600 estudantes matriculados do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental. A estrutura possui salas de aulas temadticas e climatizadas, espago de

1 Olinda ¢ um municipio brasileiro do estado de Pernambuco, situado na mesorregido Metropolitana do Recife
e na Microrregido do Recife, Regido Nordeste do pais. Pertence & Regido Metropolitana do Recife, distando sete
quilometros da capital pernambucana. Olinda foi a urbe mais rica do Brasil Coldnia entre o século XVI e as
primeiras décadas do século XVII de acordo com escritores da época como Pero de Magalhdes Gandavo,
chegando a ser referida como uma "Lisboa pequena", dada a opuléncia s6 comparavel a da Corte portuguesa. Foi
sede do Brasil colonial entre 1624 e 1625 por ocasido da primeira das invasdes neerlandesas: Matias de
Albuquerque foi nomeado Governador-Geral, administrando a col6nia a partir de Olinda. A vila manteve-se
prospera até a invasdo holandesa a Capitania de Pernambuco, quando os neerlandeses, apds retirar os materiais
nobres das edificagdes para construir suas casas na capital da Nova Holanda (Recife), incendiaram Olinda. Com
o término da Insurreigdo Pernambucana, Olinda voltou a ser a sede da capitania, porém sem a influéncia de
outrora, o que ocasionou conflitos como a Guerra dos Mascates. Em meados do século XIX, a cidade deixou de
ser a capital de Pernambuco. Fundada em 1535, Olinda ¢ a mais antiga entre as cidades brasileiras declaradas
Patrimonio Historico e Cultural da Humanidade pela UNESCO, ¢ foi o segundo centro histérico do pais a
receber tal titulo, em 1982, apds Ouro Preto. Em que pesem a descaracterizagao de parte do seu casario historico
e a perda de diversos exemplares da arquitetura quinhentista com o ataque holandés, Olinda abriga dezenas de
igrejas e conventos barrocos de inestimavel valor historico, ¢ mantém o seu tragado urbano colonial. E uma
localidade de grande relevo na histdria do Brasil. Olinda foi eleita a primeira Capital Brasileira da Cultura, apos
concorrer com as cidades de Salvador e Jodo Pessoa. Segundo o IBGE, Olinda tinha em 2016 uma populacao
estimada em 390.144 habitantes numa area de 37,9 km?. Olinda é um municipio essencialmente habitacional,
comercial e turistico. Pode-se dizer que ¢ uma cidade dormitorio em relagdo a vizinha capital pernambucana,
Recife. (Fonte: Wikipedia)

12 Caruaru é um municipio brasileiro do estado de Pernambuco, situado na regido nordeste do pais. Pertence a
Mesorregido do Agreste Pernambucano. A sua populacdo em 2017 era de 356 128 habitantes, sendo a mais
populosa cidade do interior pernambucano e a terceira mais populosa do interior nordestino. O municipio
localiza-se a oeste da capital do estado, distando desta cerca de 130 km. Ocupa uma area de 920,611 km?, sendo
que 16,65 km? estdo em perimetro urbano e os 903,961 km? restantes formam a zona rural. Fundado em 18 de
maio de 1857, o municipio comegou a tomar forma em 1681, quando o entdo governador Aires de Souza de
Castro doou a familia Rodrigues de Sa uma sesmaria com trinta léguas de extensdo, com o intuito de desenvolver
a agricultura e a criacdo de gado na regido, as terras na época constituiam a Fazenda Caruru. A fazenda foi
abandonada pelos seus donatarios, s6 voltando a funcionar em 1776, quando José¢ Rodrigues de Jesus decidiu
voltar as terras, apos a morte do seu patriarca. La, ergueu uma capela dedicada a Nossa Senhora da Conceigdo,
sendo por conta dessa constru¢do que foi criado um pequeno povoado ao seu redor, mais tarde originando a
cidade. O municipio exerce um importante papel centralizador no Agreste e interior pernambucano,
concentrando o principal pdlo médico-hospitalar, académico, cultural e turistico da regido. (Fonte: Wikipedia)



Educagao Integral nos Anos Finais ... 85

convivéncia ¢ harmonizagdo, laboratorios de informatica, matematica e ci€ncias, biblioteca,
quadra de esportes e espaco multiuso para a pratica de atividades culturais: danga, musica e
teatro, além de Praca de alimentagdo. A escola, no ano 2019, atende a 58 alunos de 6° Ano,
174 de 7° Ano, 80 de 8° Ano e 48 de 9° Ano, o que totaliza 360 alunos atendidos com Ensino

Integral.

v Escola Municipal Maria Emilia Vasconcelos — Timbatiba (PE)

A Escola Municipal Maria Emilia Vasconcelos, no municipio de Timbauba'’,
encontra-se localizada na rua Santo Antonio, Bairro Sapucaia, CEP 55.870-000, telefone (81)
3631-0358, e-mail escolamariaemiliavansconcelos@hotmail.com. A experiéncia com oferta
de ensino integral teve inicio no ano 2017, com atendimento a 79 estudantes do 6° Ano do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma iniciativa derivada das parcerias firmadas entre o
Governo do Estado de Pernambuco e os municipios que aderiram ao Programa Educacao
Integrada, tendo como bases prioritarias o compartilhamento de técnicas de gestdo, de
informacdes e de metodologias educacionais (Pernambuco, Art. 2°, PLO 1412/2017). No ano
2019 a escola promove o atendimento, a 88 alunos de 6° Ano, 99 de 7° Ano e 55 de 8° Ano,

totalizando 242 alunos atendidos com Ensino Integral.

v' Escola Municipal Rinaldo Silva de Oliveira — Tamandaré (PE)
A Escola Municipal Rinaldo Silva de Oliveira se localiza na Avenida Santos Dumont,

Centro do Municipio de Tamandaré'*, CEP 55.578-000, e-mail escola_rinaldo@hotmail.com,

" Timbatuba ¢ um municipio localizado na Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco, na regido Nordeste
do Brasil. O municipio abrange 5 distritos: Timbauba, Cruangi, Livramento do Titima, Catucé e Queimadas além
dos povoados. Timbatba foi uma forte influéncia no comércio da rede e do calgado, grande parte da populacao
em meados do século XX sobreviviam do comércio da rede. O municipio ja teve varias fabricas de calgados
onde venderam tanto no Brasil quanto no exterior onde passaram a criar: "made in Timbatba". Timbatba
possuiu inumeros engenhos de aglicar na época colonial, mas atualmente se destaca o engenho agucareiro Usina
Cruanji, onde sdo empregadas milhares de pessoas. Atualmente, embora nio tenha perdido sua vocagdo agricola
produtora de agucar, dedica-se as atividades comerciais por estar situada nas proximidades de varias pequenas
cidades do interior de Pernambuco. Também fazem parte de sua economia a pecudria, lavoura permanente,
lavoura temporaria, producdo agricola de cereais, leguminosas e oleaginosas, e a extragdo vegetal ligada a
silvicultura. O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal-IDH-M é de 0,649. Este indice situa o municipio
em 53° no ranking estadual e em 3792° no nacional. (Fonte: Wikipedia)

' Tamandaré ¢ um municipio do litoral sul do estado de Pernambuco, na Regido Nordeste do Brasil. Pertence a
Regido Geografica Intermediaria de Recife e a Regido Geografica Imediata de Barreiros-Sirinhaém, localizando-
se a 109 quilometros a sul da capital pernambucana. Ocupa uma area territorial de 214 307 km?, sendo 1,416 km?
de perimetro urbano. Segundo a estimativa populacional, sua populacdo em 2014 era de cerca de 22 323
habitantes, sendo o 95° mais populoso municipio de Pernambuco. A sede municipal tem uma temperatura média
anual de 24,4 °C, tendo como vegetagdo nativa e predominante a Mata Atlantica, com trechos de restinga e
manguezais. Com 73,23 % da populagdo municipal vivendo na zona urbana, em 2009 Tamandaré dispunha de
oito estabelecimentos de satide. O seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH-M) é de 0,593, sendo
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telefone (81) 3676-1116 / 3676-2630. Apresenta a experiéncia com oferta de ensino integral
com inicio no ano 2017, contemplando 90 estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental, fruto
da parceria firmada com o Governo do Estado de Pernambuco e adesdo ao Programa
Educagao Integrada, tendo como bases prioritarias o compartilhamento de técnicas de gestao,
de informacdes e de metodologias educacionais (Pernambuco, Art. 2°, PLO 1412/2017). O
atendimento em 2019 se da a um total de 170 alunos, assim distribuidos: 72 no 6° Ano, 43 de

7° Ano, 54 de 8° Ano.

v' Escola Municipal Walderes de Lima Brito — Sao Bento do Una (PE)

A Escola Municipal Walderes de Lima Brito oferta atendimento a 240 estudantes dos
6° e 7° Anos do Ensino Fundamental em politica de ensino integral, com inicio da experiéncia
no ano 2017, em virtude da parceria firmada com o Governo do Estado de Pernambuco e
adesdo ao Programa Educacdo Integrada, tendo como bases prioritarias o compartilhamento
de técnicas de gestdo, de informagdes e de metodologias educacionais (Pernambuco, Art. 2°,
PLO PLO 1412/2017).

A Escola se encontra localizada no Municipio de Sdo Bento do Una'”, na Estrada do
Poco Doce, no Bairro Delmario Braga, onde os alunos podem desfrutar de atendimento em
laboratérios, 12 salas de aula, e disciplinas diferentes, como Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil, além de trés refeicoes diarias. O atendimento em 2019 se da a um total de 314 alunos,

assim distribuidos: 140 no 6° Ano, 97 de 7° Ano, 77 de 8° Ano.

considerado como baixo em compara¢dao ao valor estadual. A emancipagdo de Tamandaré ¢é recente, tendo
obtido sua separagdo do municipio de Rio Formoso em 28 de setembro de 1995, tendo, como base, a lei
complementar n° 15, a qual permitia a emancipa¢ao de distritos desde que o mesmo possuisse uma populagao
superior a 10 mil habitantes e pelo menos 30% do eleitorado. A ocupagdo das atuais terras ¢ bastante antiga,
tendo sua denominagdo gragas ao acidente geografico que ¢ a Baia de Tamandaré. Nos dias atuais, o municipio
tem destaque na produgdo da cana-de-agucar e no setor de prestagdo de servicos, influenciado principalmente
pela pratica do turismo na regido litoranea. (Fonte: Wikipedia).

15 Sio Bento do Una é um municipio brasileiro do estado de Pernambuco. Administrativamente ¢ composto
pelos distritos sede e Espirito Santo, e pelos povoados de Jurubeba, Pimenta, Queimada Grande, Manigoba e
Gama. S3o Bento do Una nasceu espontaneamente, por volta de 1825, originada do que foi uma fazenda
chamada Santa Cruz, pertencente a Antonio Alves Soares, fugitivo da grande seca que chegou a regido em 1777.
Em pouco tempo, com a chegada de mais colonos, toda a regido dos vales do Rio Una, Ipojuca e Riachdo tornou-
se habitada e prospera. Preocupados com o incomum aparecimento de cobras venenosas naquelas indspitas
paragens, os novos habitantes, demonstrando profundo sentimento religioso, invocaram em preces fervorosas a
prote¢do de Sdo Bento, santo reconhecido como protetor das vitimas dos ofidios. E foram tantos os apelos, e
tanto se falou em S3o Bento, que culminou com a mudanga de nome do lugar para "Povoado de Sao Bento".
Com a chegada de mais pessoas, inclusive o Padre Francisco José Correia, fez-se erigir um imenso cruzeiro,
transformado anos depois, na Capela onde surgiria a Igreja Matriz. (Fonte: Wikipedia).
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v' Escola de Referéncia em Ensino Fundamental Sao Geraldo - Bom Conselho (PE)

A Escola de Referéncia em Ensino Fundamental Sao Geraldo, iniciou atendimento a
453 estudantes do 6° Ano do Ensino Fundamental em politica de ensino integral, no ano 2017,
por vias da parceria com o Governo do Estado de Pernambuco e adesdo ao Programa
Educacdo Integrada, tendo como bases prioritarias o compartilhamento de técnicas de gestao,
de informagdes e de metodologias educacionais (Pernambuco, Art. 2°, PLO 1412/2017).
Localiza-se no Municipio de Bom Conselho'®, Agreste Pernambucano, na Rua Doutor
Manoel Borba, Centro, CEP 55.330-000. No ano 2019 a escola atende na modalidade de
ensino integral a: 6° Ano (3 turmas e 144 alunos), 7° Ano (3 turmas e 135 alunos), 8° Ano (2

turmas e 72 alunos). Tem-se um total de 351 alunos atendidos.

v Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley — Arcoverde (PE)

O Centro de Ensino Integral Ivany Rodrigues Bradley ¢ anexo da Escola Municipal
Cicero Franklin Cordeiro, com localizagdo a Rua Gumecindo Cavalcanti, Sdo Cristovao, S/N, na cidade
de Arcoverde'” — CEP: 56.512-200. O telefone da escola & (87) 3822-3734. A escola iniciou o
atendimento em Educacdo Integral para os anos finais do Ensino Fundamental no ano 2017,
contemplando 2 turmas do 6° Ano, com 102 alunos. A politica de ensino de referéncia em
Ensino Fundamental deriva da parceria com o Governo do Estado de Pernambuco e adesao ao
Programa Educacdo Integrada, tendo como bases prioritarias o compartilhamento de técnicas

de gestdo, de informacdes e de metodologias educacionais (Pernambuco, Art. 2°, PLO

' Bom Conselho & um municipio brasileiro do estado de Pernambuco, localizado na Regido Nordeste do pais.
Pertence a Mesorregido do Agreste Pernambucano e a Microrregido de Garanhuns. Dista aproximadamente
282 km da capital do estado, Recife, 36 km de Garanhuns, 28 km de Palmeira dos Indios, no estado de Alagoas e
176 km da capital alagoana, Maceid. As referéncias historicas da relagdo do municipio com a presenca holandesa
na cidade vdo desde arquitetura até religido e turismo ao ecoturismo. Um dos locais turisticos ¢ a Caverna dos
Holandeses, que atualmente em uma propriedade privada e precisa-se de guias para levar a uma espécie de gruta,
que foi um abrigo para os holandeses durante a invasdo holandesa no nordeste brasileiro. Também ocorre a
visitacdo nas cachoeiras do Pinta e da Rainha Isabel ¢ a corredeira Pogo da Néga.Localiza-se a uma latitude
09°10'11" sul e a uma longitude 36°40'47" oeste, estando a uma altitude de 654 metros. Sua populagdo estimada
em 2009 era de 45.250 habitantes. Possui uma area de 786,2 km (Fonte: Wikipedia)

17" Arcoverde ¢ um municipio brasileiro do estado de Pernambuco, Regido Nordeste do pais. E integrante da
Mesorregido do Sertdo Pernambucano e pertence a Microrregido do Sertdo do Moxoto. Situa-se a oeste de
Recife, capital estadual, distante desta 256 km. Ocupa uma area de 350,899 km?. Em 2014, o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica estimou a populagdo em 72 672 habitantes, ocupando a 22 colocagdo no ranking dos
mais populosos de Pernambuco. A cidade possui caracteristicas urbanas consistentes, reflexo de sua taxa de 90%
de urbanizagdo, possuindo o maior perimetro urbano, a maior populagdo urbana e residindo no distrito sede da
Mesorregido do Sertdo Pernambucano. Arcoverde ¢ um importante polo comercial, de servigos e de entidades
governamentais do interior do estado. Possui um IDH incomum se comparado a média dos outros municipios
sertanejos. (Fonte: Wikipedia).
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1412/2017). Em 2019, a escola atende a um total de 165 estudantes na modalidade de ensino
integral: 65 — 6° Ano, 55 — 7° Ano e 45 - 8° Ano.

v Escola Municipal Padre Carlos Cottart — Afogados da Ingazeira (PE)

A Escola Municipal Padre Carlos Cottart estd localizada na Avenida Artur Padilha,
957, Centro, na cidade de Afogados da Ingazeira18 — CEP: 56.800-000, telefone (87) 3838-
8819 / 3838-1864. A escola iniciou o atendimento em Educagao Integral para os anos finais
do Ensino Fundamental no ano 2017, por meio politica de ensino de referéncia em Ensino
Fundamental derivada da parceria com o Governo do Estado de Pernambuco e adesdo ao
Programa Educacdo Integrada, tendo como bases prioritarias o compartilhamento de técnicas
de gestdo, de informacdes e de metodologias educacionais (Pernambuco, Art. 2°, PLO
1412/2017). No ano 2019 oferece o seguinte atendimento: 70 alunos - 6° Ano, 70 alunos — 7°

Ano e 105 alunos — 8° Ano, modalidade de ensino integral, num total 245 estudantes.

2.5 Tipo de investigaciao

A investigacdo em destaque ¢ do tipo descritiva, pois como afirma Cervo (2007, p. 60)
observa-se, registra-se, analisa-se, correlaciona-se fatos ou fendmenos sem manipula-los.
Trivitos (2012, p. 110) assegura que os estudos descritivos exigem do pesquisador uma série
de informagdes sobre o que se deseja pesquisar.

E também explicativa, pois vai além da descrigdo de conceitos e/ou comportamentos.
Preocupa-se em responder as causas dos acontecimentos, dos fendmenos que se manifestam
sejam estes fisicos ou sociais que como afirma Sampiere et al. (2006, p. 107) seu interesse
estd em responder por que ocorre um fendmeno e em quais condi¢des ou porque duas ou mais
variaveis estdo relacionadas. Acerca do ato de descrever e explicar, Sampiere et al. (2006)

corrobora dizendo que ndo ha sobreposi¢do, ou seja, ¢ descritiva € a0 mesmo tempo explica

18 . . s g o . . . .
Afogados da Ingazeira ¢ um municipio brasileiro localizado na microrregido de Pajeli, estado de

Pernambuco. Destaca-se por ser o segundo principal centro comercial do Vale do Pajeti e por ser sede de
diversos orgaos publicos como a Geréncia Regional de Educagéo, a Geréncia Regional de Saude, o 23° Batalhdo
de Policia, o TG 07-020 sétima regido, o Sassepe, o Hospital Regional, a 24° Ciretran Especial, ARE Secretaria
da Fazenda-PE, Unidade Avangada Corpo de Bombeiros, CREAS regional, Area Integrada de Seguranga, além
de outros, Possuindo institui¢des de nivel superior e abrigando a Diocese de Afogados da Ingazeira, tnica
diocese de sua microrregido. E a tnica cidade pernambucana com menos de 50.000 habitantes classificada pelo
IBGE como Centro Subregional B, devido sua rede de influéncia.”’? Possui o terceiro maior IDH da regido,
somente atrds de Triunfo e Serra Talhada, e estd situado a 386 km de distancia da capital, Recife.
Administrativamente, o municipio é formado pelo distrito sede e pelos povoados de Carapuca ¢ Queimada
Grande. Sua populagdo estimada no ano de 2017 era de 37.017 habitantes, sendo o 2° municipio mais populoso
da Microrregido do Pajeu. (Fonte: Wikipedia).
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sem perder a esséncia de cada tipo de pesquisa, mas que se relacionam proporcionando de
fato entender as entrelinhas das vozes dadas por todos os sujeitos na pesquisa.

O Estudo realizado estabelece, ainda, relagdo com o tipo transversal, pois a coleta de
dados ocorreu apenas em um dado momento, descrevendo as varidveis que se apresentam nas
entrelinhas da educacdo integral e analisando-as no contexto do espacgo educativo, a escola.

Assim, toma-se por caminho o paradigma interpretativo, que conforme Campoy
Aranda (2018), no caso de uma estratégia metodologica qualitativa, “Se basan en el linguaje
particular de los sujetos, se analisan las palabras, interpretaciones, discursos, qué significado

tiene para ellos, a fin de entender la interioridad de las personas™ (p. 257).

2.6 Modelo de investigacio

A presente pesquisa seguiu 0 modelo ndo experimental, ou seja, se desenvolveu sem a
manipulagdo de varidveis de forma a observar os acontecimentos em ambiente natural e
depois analiséa-los.

Segundo Sampiere et al. (2006) pesquisa ndo experimental:

E uma pesquisa sistematica e empirica na qual as variaveis independentes nio sdo
manipuladas porque ja ocorreram. As inferéncias sobre as relagdes entre variaveis se
realizam sem intervencdo ou influéncia direta e, essas relacdes sdo observadas tal
como se deram em seu contexto natural. (p. 225)

Ainda em se tratando de pesquisa nao experimental Sampiere et al. (2006, p. 239)
contribui afirmando que ¢ na pesquisa ndo experimental que estamos mais perto de variaveis
hipoteticamente “reais” e, como consequéncia, temos maior validade externa (possibilidade

de generalizar os resultados a outros individuos e situagdes cotidianas).

2.7 Enfoque de investigacio

Inobstante a ser o trabalho de pesquisa de predominancia qualitativa, contexto em que
observa Campoy Aranda (2018, p. 262) ndo admitir qualquer tipo de estatistica ou
quantifica¢do, mas somente palavras e imagens, convém ressaltar que os termos quantitativos
presentes nao apresentam “finalidades precipuas” (prima eius) de quantificar. Contudo, faz-se
necessario o uso de nimeros por analisar o fator tempo cronologico, além do tempo subjetivo,
0 que constitui varidvel qualificadora da investigacdo. Logo, defende-se que os numeros
presentes no trabalho ndo apresentam finalidade em si mesmos. E sim, na qualificacdo das

estruturas curriculares e seus espacos, que estes possuem natureza indissocidvel com a
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variavel tempo pedagogico. Ademais, pesquisar Proposta Pedagdgica de Educacdo Integral
pressupde a associagdo a jornada ampliada em tempo reldgio, sendo o tempo um dos recursos
nao periféricos da realidade investigada e presente nas Matrizes Curriculares. O enfoque nao
esta no tempo quantificado, mas no uso qualificado desse tempo. Esse ¢ o significado que
assume os numeros nesse trabalho de investigacao.

Nesse sentido, depreende-se que o método utilizado ¢ qualitativo, embora permeado
de contextos que tendem ao quantitativo.

Como se trata de uma pesquisa com entrevistas gravadas em audio, o contato com as
pessoas, suas informagdes e sentimentos promovem um campo de proximidade propicio para
realizacdo de um trabalho investigativo pautado na coragem do investigador.

De acordo com Campoy Aranda, ndo se pode ter medo de contaminar-se, precisa-se
ter disposicdo para ouvir bem o outro, interpretar discursos, identificar varios aspectos de
sentimento, emocgdes e fantasias.

El investigador cualitativo debe perder el miedo de “contaminarse” del outro; buscar la
proximidad; introducirse en el escenario que observa; estabelecer uma relacion de
simetria con el outro, dasarrollar la técnica de la escucha; despertar el interés por el
outro; ser uno mas sin perder se “lugar” de investigador; analizar e interpretar el
discurso del otro; captar sus fantasias, su realidad, su mundo interior, sus
percepciones, sus emociones y sentimientos. (Campoy Aranda, 2018, p. 256)

Nessa perspectiva vem corroborar Teixeira (2010), de modo que expressa que a

pesquisa qualitativa apresenta as seguintes fases:

7

O pesquisador observa os fatos sob a otica de alguém interno & organizacio; A
pesquisa busca uma profunda compreensdo do contexto da situacdo; A pesquisa
enfatiza o processo dos acontecimentos, isto €, a sequenciados fatos ao longo do
tempo; O enfoque da pesquisa ¢ mais desestruturado, ndo ha hipoteses fortes no inicio
da pesquisa, conferindo a mesma a flexibilidade; a pesquisa em geral mais de uma
fonte de dados. (pp. 137-138)

Ratificando as impressdes de Teixeira, e ainda em se tratando de pesquisa qualitativa,
Chizzotti (2010) afirma que:

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sao reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para
intervir nos problemas que identificam. Pressupde-se, pois, que elas tém um
conhecimento pratico, de senso comum e representacdes relativamente elaboradas que
formam a concepgdo de vida e orientam as suas ac¢des individuais. Isso significa que a
vivencia didria, a experiéncia cotidiana e os conhecimentos praticos reflitam um
conhecimento critico que relacione esses saberes particulares com a totalidade, as
experiéncias individuais com o contexto geral da sociedade. (p. 83)



Educagao Integral nos Anos Finais ... 91

Comungar com Chizzoti, Teixeira ¢ Campoy Aranda ¢ confirmar que a Educacdo
Integral no Ensino Fundamental representa para esta investigacdo objeto constituinte dos
anseios do pesquisador face a um problema detectado, onde a partir de vivéncias e
observagdes, ¢ também de pesquisas ja realizadas, traz contribui¢des relevantes para a
comunidade cientifica, bem como, para as instancias de fomentacdo de politicas publicas
educacionais, quanto aos procedimentos adotados para a pesquisa e, sobretudo, pelos

resultados alcancados e suas aplicabilidades.

2.8 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Na perspectiva de se lograr €xito quanto ao alcance dos objetivos propostos e assim,
por conseguinte, responder a questao problema langada para esta investigagdo, organizou-se a
técnica de coleta de dados por objetivo de pesquisa.

Conforme Oliveira (2004, p.182), a fase pratica da pesquisa tem inicio com a
aplica¢do dos instrumentos elaborados e as respectivas técnicas selecionadas, de modo que a
obediéncia as suas varias caracteristicas alcanca-se a finalidade de coleta dos dados previstos.
Inobstante, precedendo a andlise e interpretagdo, imprescindiu ao decurso da pesquisa,
enquanto técnica de coleta de dados, o cumprimento das etapas de selecdo, codificacdo e
tabulagdo dos dados.

Como para cada técnica existe um instrumento de coleta de dados especificos e nesta
pesquisa ndo se quer aqui afirmar que observagao direta intensiva ¢ a agdo de observar, nao ¢
este o significado. E intensiva pela possibilidade de ir além de meras palavras, é ir as
entrelinhas, na subjetividade das vozes dos sujeitos de investigacao.

Assim utilizou-se da entrevista como instrumento de coleta de dados, acrescida de
criteriosa analise documental de fontes secunddrias: Matrizes Curriculares dos Anos Finais do
Ensino Fundamental e dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas campo de pesquisa.
Ademais, analisou-se as produgdes cientificas sobre curriculo, espaco e tempo pedagdgico
para Educacao Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em Pernambuco.

Quanto a entrevista, de acordo com Marconi e Lakatos (2010), trata-se, pois, de uma
conversagdo efetuada face a face, de maneira metodica. E tem como objetivo principal a
obtengao de informagdes do entrevistado sobre determinado assunto.

Neste sentido, a Entrevista é:

Um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 92

E um procedimento utilizado na investigagdo social, para a coleta de dados ou para
ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social. (Marconi & Lakatos

2010, p. 178)

Quadro 5 — Objetivos de Pesquisa, Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

Objetivo de Pesquisa

Técnica de Coleta de
dados

Instrumento de Coleta de Dados

Examinar as estruturas
organizacionais da parte
diversificada do Curriculo nas
politicas publicas de Educagdo

Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de
Pernambuco

Entrevista — Técnica de 1°
Grau

Analise de Contetidos —
Técnica de 3° Grau

Roteiro de Questionamentos para Entrevista

Documentos: Projeto Politico Pedagodgico ¢ Matriz
Curricular em Educagdo Integral para os Anos Finais
do Ensino Fundamental

Averiguar as configuragdes
organizacionais da parte
complementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educagdo
Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de
Pernambuco

Entrevista — Técnica de 1°
Grau

Analise de Contetidos —
Técnica de 3° Grau

Roteiro de Questionamentos para Entrevista

Documentos: Projeto Politico Pedagodgico ¢ Matriz
Curricular em Educagdo Integral para os Anos Finais
do Ensino Fundamental

Verificar como se  estrutura
organizagdo da parte suplementar
do Curriculo nas politicas publicas
de Educagdo Integral para os Anos
Finais do Ensino Fundamental no
Estado de Pernambuco

Entrevista — Técnica de 1°
Grau

Analise de Contetidos —
Técnica de 3° Grau

Roteiro de Questionamentos para Entrevista

Documentos: Projeto Politico Pedagodgico ¢ Matriz
Curricular em Educagdo Integral para os Anos Finais
do Ensino Fundamental

Delinear como se configura a
estrutura organizacional dos
espacos e tempos pedagogicos nas
politicas publicas de Educagdo
Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de
Pernambuco

Entrevista — Técnica de 1°
Grau

Analise de Contetidos —
Técnica de 3° Grau

Roteiro de Questionamentos para Entrevista

Documentos: Projeto Politico Pedagdgico e Matriz
Curricular em Educagdo Integral para os Anos Finais
do Ensino Fundamental

Identificar as diretrizes e tendéncias
das partes diversificada,
complementar e suplementar do
Curriculo para Educagido Integral

nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional
curriculo, espagcos e tempos

pedagogicos no cotidiano escolar, a
luz dos pensamentos académicos,
das experiéncias investigadas e das
politicas publicas educacionais no
Estado de Pernambuco.

Entrevista — Técnica de 1°
Grau

Analise de Contetidos —
Técnica de 3° Grau

Roteiro de Questionamentos para Entrevista

Documentos: Projeto Politico Pedagdgico e Matriz
Curricular em Educagdo Integral para os Anos Finais
do Ensino Fundamental

Documentos: Produgdes cientificas sobre Curriculo,
espago e tempo pedagdgico para educagdo integral
nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pelo Autor

Apresentar as perspectivas a que tendem as politicas de Educacao Integral para os

Anos Finais do Ensino Fundammental em Pernambuco, nas redes publicas estadual e

municipais, podendo ser acrescida de uma proposta de intervencdo ¢ de fato o momento do

autor, ndo somente se posicionar, reflexiva e analiticamente, acerca do objeto de estudo e seu

problema formulado, mas também de consolidar os dados coletados na pesquisa numa

discussdo abrangente quanto aos conceitos (teoria), aos documentos analisados, as impressoes

coletadas por entrevista aos profissionais entrevistados (docentes, coordenadores pedagogicos
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e dirigentes), e matriz curricular referente as Partes Diversificada, Complementar e
Suplementar.

Por conseguinte, caracacterizou o momento de evidenciar os elementos, leituras e
analises visando (re)dimensionar o entendimento sobre o problema formulado/analisado;
promover contribuicdes para os agentes de fomentagdo, implementacdo e execucdo curricular
de politicas publicas de educagdo integral; e produzir conhecimentos de relevancia para a

comunidade cientifica.

2.9 Amostra da populagio e sujeitos de pesquisa

Para a constru¢do desta pesquisa foi utilizada uma amostra ndo probabilistica
intencional tendo como sujeito de investigacdo, atores com experiéncias vivenciadas em
politicas de educacao integral, quais sejam: Gestores Escolares, Coordenadores Pedagogicos e
Docentes. Ademais, foram consultadas producgdes de pesquisadores académicos e escritores,
no campo de fundamentac¢do das Politicas de Educagao Integral.

A intencionalidade para esta amostra permitiu que se vislumbrasse a escolha de
profissionais com potenciais representativos da populagdo estudada, sendo que, Segundo Gil
(2014, p. 94) a técnica tem como a principal vantagem os baixos custos de sua sele¢ao, o que
afeta positivamente a viabilidade economica e operacional da investigacao.

As 10 (dez) unidades escolares selecionadas para investigagdo desenvolvem iniciativas
pioneiras, enquanto politicas publicas de Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental no Estado de Pernambuco, com inicio no ano 2011 (uma delas) e a demais, com
implantagdo nos anos 2017 e 2018.

Para a presente pesquisa foram adotados os seguintes critérios de amostra:

e Todos os Gestores Escolares e Coordenadores Pedagodgicos de Educagdo Integral, das

10 unidades escolares selecionadas para o trabalho de pesquisa, na condicdo de

agentes publicos a serem entrevistados;

e 1/3 dos professores das escolas pesquisadas, em atuagdo nas Partes Diversificada,

Complementar e Suplementar do curriculo, na oferta de Educacdo Integral para os

Anos Finais do Ensino Fundamental, enquanto representatividade de docentes

entrevistados (Ide ao Quadro 9);

e Matriz Curricular e Projeto Politico Pedagédgico das 10 unidades educacionais

selecionadas como campo de investigacao;
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e Pesquisadores e escritores com produgdes cientificas e académicas que dialoguem com

objeto de estudo.

Segue-se 0 Quadro 6, com estrututa demonstrativa dos Objetivos Especificos e os

respectivos Sujeitos de

Pesquisa/Estudos Analiticos de Produgdes

Académicas/Experiéncias/Politicas Publicas em Educagao Integral:

Quadro 6 — Profissionais sujeitos de pesquisa conforme obejetivos de investigacdo

Objetivo de Pesquisa

Sujeito de Pesquisa de acordo com objetivo de investigacio

Examinar as estruturas organizacionais da
parte diversificada do Curriculo nas politicas
publicas de Educagdo Integral para os Anos
Finais do Ensino Fundamental no Estado de
Pernambuco

- Dirigentes Escolares e Coordenadores Pedagdgicos das Unidades
Educacionais, campo de pesquisa, com oferta de educagio integral para
os anos finais do Ensino Fundamental na Rede Estadual e nas Redes
Municipais de Ensino de Pernambuco;

- Docentes com atuacdo na oferta de educag@o integral para os anos finais
do Ensino Fundamental, nas escolas campo de pesquisa, especificamente,
nas atividades/disciplinas relacionadas a parte diversificada do curriculo.

Averiguar as configuragdes organizacionais
da parte complementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educagdo Integral para
os Anos Finais do Ensino Fundamental no
Estado de Pernambuco

- Dirigentes Escolares e Coordenadores Pedagdgicos das Unidades
Educacionais, campo de pesquisa, com oferta de educagio integral para
os anos finais do Ensino Fundamental na Rede Estadual e nas Redes
Municipais de Ensino de Pernambuco;

- Docentes com atuacdo na oferta de educag@o integral para os anos finais
do Ensino Fundamental, nas escolas campo de pesquisa, especificamente,
nas atividades/disciplinas relacionadas a parte complementar do
curriculo.

Verificar como se estrutura organizagdo da
parte suplementar do Curriculo nas politicas
publicas de Educagdo Integral para os Anos
Finais do Ensino Fundamental no Estado de
Pernambuco

- Dirigentes Escolares e Coordenadores Pedagdgicos das Unidades
Educacionais, campo de pesquisa, com oferta de educagio integral para
os anos finais do Ensino Fundamental na Rede Estadual e nas Redes
Municipais de Ensino de Pernambuco;

- Docentes com atuacdo na oferta de educag@o integral para os anos finais
do Ensino Fundamental, nas escolas campo de pesquisa, especificamente,
nas atividades/disciplinas relacionadas a parte suplementar do curriculo.

Delinear como se configura a estrutura
organizacional dos espacos e tempos
pedagogicos nas politicas publicas de
Educagdo Integral para os Anos Finais do
Ensino  Fundamental no Estado de
Pernambuco

- Dirigentes Escolares e Coordenadores Pedagdgicos das Unidades
Educacionais, campo de pesquisa, com oferta de educagio integral para
os anos finais do Ensino Fundamental na Rede Estadual e nas Redes
Municipais de Ensino de Pernambuco;

- Docentes com atuacdo na oferta de educag@o integral para os anos finais
do Ensino Fundamental, nas escolas campo de pesquisa, especificamente,
sobre a distribui¢do e uso dos tempos e espacos pedagdgicos.

Identificar as diretrizes e tendéncias das
partes  diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educagéo
Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo,
espagos ¢ tempos pedagodgicos no cotidiano
escolar, a luz dos pensamentos académicos,
das experiéncias investigadas e das politicas
publicas  educacionais no Estado de
Pernambuco.

- Dirigentes Escolares e Coordenadores Pedagdgicos das Unidades
Educacionais, campo de pesquisa, com oferta de educagio integral para
os anos finais do Ensino Fundamental na Rede Estadual e nas Redes
Municipais de Ensino de Pernambuco

- Docentes com atuac@o na oferta de educag@o integral para os anos finais
do Ensino Fundamental, nas escolas campo de pesquisa

- Pensadores e Investigadores de experiéncias em politicas de Educacao
Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental

Fonte: Produzido pelo Autor

2.10 Validacao dos instrumentos de coleta de dados

Para que toda esta operacionalizacao de coleta de dados e analise possa ocorrer, apds a

elaboragdo dos instrumentos de pesquisa, seguiu-se a etapa de validagdo dos instrumentos.

A validagdo ¢ o processo de examinar a precisdo de uma determinada predi¢do ou
inferéncia realizada a partir dos escores de um teste. Validar, mais do que a
demonstragdo do valor de um instrumento de medida, ¢ todo um processo de



Educagao Integral nos Anos Finais ... 95

investigacdo. O processo de validagdo ndo se exaure, ao contrario, pressupde

continuidade e deve ser repetido inimeras vezes para o mesmo instrumento. Valida-se

ndo propriamente o teste, mas a interpretacdo dos dados decorrentes de um
procedimento especifico. A cada aplicacdo de um instrumento, pode corresponder,

portanto, uma interpretagao dos resultados. (Pinheiro, 2009, p. 87)

Logo, foram convidados 04 (quatro) Doutores com a finalidade de analisar os
instrumentos de pesquisa e coleta de dados, com a perspectiva de diagnosticar o grau de
concordancia destes com os objetivos da investigagdo, bem como, de analisar a coesdo ¢ a
coeréncia das questdes previamente elaboradas, a luz das variaveis a quem devem conectar
respostas.

Comp0s o grupo de Doutores com atribui¢do de proferir a validagdo dos instrumentos
de pesquisa (Roteiros de Entrevista — Apéndices A, B, C, D, E e F): (1) Doutora Janaina

Freire dos Santos'’; (2) Doutor José Ferreira Junior™ ; (3) Doutora Roseane Soares

Almeida?'; e (4) Doutor Luiz José Vieira de Melo™.

2.11 Entrevista: Gestores (as) Escolares e Coordenadores (as) Pedagogicos (as)

As Entrevistas aos Gestores e profissionais da Coordenagdo Pedagogica das escolas
campo de investigagdo ocorreram no periodo de 12 de marco de margo a 10 de abril de 2019.
Cumprindo protocolo, todas as entrevistas e demais pesquisas documentais na escolas foram
autorizadas pelos Gestores Escolares, e no caso especifico da Escola Estadual Creuza Barreto
Dornelas Camara, no Recife, e da Escola Municipal Coragdo Sagrado Coragdo de Jesus, fez-

se necessario a autorizagdo da Coordenadora da Geréncia de Desenvolvimento de Ensino e da

' Doutora pelo programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Campina Grande
(UFPB). Possui graduagdo em Historia pela Faculdade de Formagdo de Professores de Serra Talhada (2005).
Atualmente, atua como docente pelo Instituto de Apoio a Universidade de Pernambuco (IAUPE/UPE) na
capacitagdo continuada de professores da rede municipal, em Pernambuco. Trabalhou na Unidade de Formagao
Académica Superior e Técnica - UNIFAST (2012).

%% Doutor e Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG);Mestrando em
Ensino de Historia (UFRJ/URCA); Especialista em Historia pela Universidade de Pernambuco (UPE); Graduado
em Histdria pela Faculdade de Formagdo de Professores de Serra Talhada (FAFOPST). Pesquisa as relagdes
existentes entre a memoria lampiodnica e a construcao de identidade na regido do Médio Pajet, em Pernambuco.
Atua como formador de professores na redes publica municipal e estadual de ensino, junto ao Instituto de Apoio
a Universidade de Pernambuco (IAUPE).

! Possui graduagio em Educagio Fisica pela Universidade Federal de Pernambuco (1980), mestrado em
Educagao pela Universidade Federal de Pernambuco (1997) e doutorado em Educagéo pela Universidade Federal
da Bahia (2005).

?2 Possui graduagio em Licenciatura Plena para as disciplinas profissionalizantes do Ensino de Segundo Grau
pela Universidade Federal de Pernambuco, Bacharelado em Engenharia Agronémica pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco, Especializacio em Matematica e Estatistica pela Universidade Federal de Lavras,
Mestrado em Engenharia Agricola pela Universidade Federal de Lavras e Doutorado em Recursos Naturais pela
Universidade Federal de Campina Grande. Professor Titular da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
atuando na area de formacdo profissional, Professor no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do
Acarau-ISEAD.
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Diretora de Ensino, respectivamente. Todos os entrevistados receberam uma Carta Convite
(Apéndice H), em duas vias, com devolu¢do assinada de uma delas. Convém ressaltar,
conforme registros no Quadro 7, que parte dos profissionais com desempenho de atribui¢des
pedagdgicas que responderam a Entrevista assume cargos nominalmente distintos de
Coordenador Pedagbgico, sendo tais cargos, Coordenador de Politicas de Educacdo Integral,
Articulador Pedagogico, Gestor Pedagbgico e Gestor Escolar Adjunto. Evidencie-se que tais
situagdes nao comprometeram a qualidade da investigagdo, quanto aos objetivos delineados.
Inobstante, houve um caso de uma escola em que nao foi possivel entrevistar o Educador de
Apoio (cargo de atribuicdes pedagdgicas), em virtude de cargo em vacancia em processo de
provimento. Contudo, o Gestor Escolar respondeu com propriedade aos itens da entrevista.

Pertinente se faz evidenciar que as entrevistas realizadas com os profissionais de
Gestao Escolar e Coordenacao Pedagbdgica ocorreram simultaneamente, de modo que as
respostas sdo de carater complementar, um para com o outro, em virtude das indagacdes
serem as mesmas, conforme consta nos Apéndices A, B e C - Roteiros de Entrevista. No
conjunto, foram entrevistados 19 Profissionais, com gravagao de audio.

Quadro 7 — Score dos Profissionais de Gestdo Escolar ¢ da Coordenagdo Pedagogica entrevistados nas
unidades escolares e municipios campos de pesquisa

Municipio Escola Campo de Pesquisa Profissionais Entrevistados
Gestor (a) Coordenador (a)
Escolar Pedagégico (a)
Afogados da Escola Municipal de Ensino Integral Padre Carlos Cottart X X
Ingazeira
Arcoverde Escola Municipal de Ensino Integral Ivany Rodrigues X X
Bradley

Bom Conselho Escola Municipal de Ensino Integral Sdo Geraldo X X!

Caruaru Escola Municipal de Ensino Integral Prefeito Jodo Lyra X X?
Filho

Olinda Escola Municipal de Ensino Integral Sagrado Coragéo de X x?
Jesus

Recife Escola Estadual de Ensino Integral Creuza Barreto X Nio *
Dornelas Camara

Sao Bento do Una Escola Municipal de Ensino Integral Walderes de Lima X X
Brito

Serra Talhada Escola Municipal de Ensino Integral Cénego Torres X X’

Tamandaré Escola Municipal de Ensino Integral Rinaldo Silva de X X

Oliveira
Timbauba Escola Municipal de Ensino Integral Emilia Maria X X
Vasconcelos

1. Coordenadora das Politicas de Educacéo Integral na Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Conselho.
2. Articulador Pedagdgico com fungoes ligadas a Coordenacao Pedagogica da Escola Jodo Lyra Filho.

3. Gestora Pedagogica com atribui¢des de Coordenadora Pedagogica na Escola Sagrado Coragéo de Jesus.
4. Momento de transigdo de profissional assumindo o cargo de Educadora de Apoio na Unidade Escolar.

5. Gestora Escola Adjunta com atribui¢des de suporte a Coordenagdo Pedagdgica.

Fonte: Elaborado pelo Autor

2.12 Entrevista aos Docentes de Educacido Integral
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Conforme os dados dispostos no Quadro 8, do total de Docentes de 49 Docentes
Entrevistados, tem-se um quantitativo de 10 (dez) que atuam com mais de uma Disciplina,
sendo elas pertencentes a grupo distinto de Organizacao Curricular, em consonancia coma as
varaveis da investigagdo e suas respectivas defini¢coes. Isso contribui, qualitativamente, com
as andlises a partir dos relatos coletados em entrevistas. Tem-se também, em contribui¢ao de
igual modo, reservadas as proporg¢des de quantidade, 6 (seis) Docentes com a Disciplina com
a qual leciona integrada em primeira ordem em um arranjo de Organizacao Curricular, mas
com caracteristicas que possibilita classifica-las, em segunda ordem, em uma outra estrutura
organizacional de curriculo. Ainda se tem, o caso particular de 2 (dois) Docentes com
atribuicdes de Coordenacio de Area de Conhecimento, o que permite a classificagio no
campo de organizagao curricular da Parte Complementar (D21 e D25).

Ressalte-se que a distribuicdo dos Componentes Curriculares para os Docentes nas
unidades escolares investigadas, salvo rarissimas excecdes, se da de forma integrada, isto €, os
professores lecionam com as Disciplinas da Base Nacional Comum Curricular e também, com
as que compdem as Partes Diversificada, Complementar e Suplementar do Curriculo.
Todavia, conforme expressam os registros do (Quadro 8), confirma-se significativa e segura

quantidade de professores com atuacdo em todas as partes da estrutura curricular, foco da

investigacao.
Quadro 8 — Distribui¢do dos Docentes entrevistados por Organizagdo Curricular
Organizacio Docentes Entrevistados (D1 — D49) *
Curricular !
Parte Diversificada ° D1, D2, “D11”, “D12”, D16, D20, D227, D26", D277, D28%, D327, D39, D417, D42, D467,
D47, D48*
Parte Complementar * “D2”, D5, D6, “D7”, D13, D14, D15, D19, D20%, ‘D21’, D24", ‘D25’, “D27", D49
Parte Suplementar ° D4, D3, “D5” D7, D8, D9, D10, D11, D12, D17, D20%, D227, D23, D24", D26", D277,
D28% D29, D30, D31, D32%, D33, D34, D35, D36, D37, D38, D40, D41%, D43, D44, D45,
D46, D48"

1. Disposi¢ao de Docentes por Organizagdo Curricular, conforme as Variaveis da Investigacgo e suas defini¢des.

2. Codificacao Aleatdria dos Docentes Entrevistados.

3. Variavel dependente, definida como a composicéo flexivel do curriculo que se integra ao nticleo comum, para contemplar
as especificidades das diversas regides do territorio brasileiro, sendo também entendida como uma politica que se insere na
base nacional comum, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as instituicdes escolares possam implementar suas
proprias propostas curriculares tomando a cultura como elemento central.

4. Variavel dependente, que neste estudo assume o significado de quanto a mais de oportunidades de aprendizagem para os
componentes curriculares da base comum, se evidencia nas politicas publicas de oferta de educacdo integral, na perspectiva
de completar e/ou aperfeigoar o curriculo.

5. Variavel dependente, que assume a dimensdo de estrutura curricular institucionalizada, com seus tempos e espagos
pedagogicos a mais, na perspectiva de que seja suplemento ao nticleo comum e a parte diversificada do curriculo, em termos
de garantia em suprir e acrescentar o que falta ao todo curriculo para amplia-lo ou aperfei¢oa-lo.

“” Situagdo aplicada a Organizagdo Curricular, em segunda opg¢ao de classificacdo.

¢’ Profissional Docente com atuagdo em Coordenagdo de area de estudo em composigéo curricular.

# Profissional Docente com atuagdo em mais de uma Disciplina, de distintas Organizagdes Curriculares.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Ao todo, foram entrevistados 49 Profissionais Docentes (Quadro 9), com gravacgdo de

dudio. Em termos de representagdo de conjunto universo, a pesquisa apresentou como
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estratégia entrevistar 1/3 dos Docentes com atuagdo nos componentes curriculares foco da
investigagdo, por unidade escolar. Portanto, foram entrevistados 49 Docentes dentre um
universo de 121, o que representa 40,49% em termos de amostra. Nesse sentido, os dados
coletados creditam elevada margem de confianca ao que se detecta por resultado na
construcao da Tese em destaque.

Registre-se que as variagdes para mais, ou para menos de 1/3 dos Docentes
entrevistados em cada unidade de ensino, dentro de um “campo de flexibilidade da
investigacao cientifica” (hoc genus institutorum continentur agro flexibilitate) ocorreram em
virtude de inscri¢des voluntarias de professores para serem entrevistados (variacdo para mais)
ou obstaculos encontrados no processo de agendamento de entrevistas com alguns professores
(variagdo para menos). No entanto, o caso de variagdo para menos foi registrado somente em
2 (duas), das 10 (dez) unidades escolares integrantes do campo de pesquisa. Nas demais (8
delas), a variacdo para acima da fragdo prevista (1/3 ou 33,33...%) foi consolidada.

Quadro 9 — Situacdo amostral de Docentes entrevistados nas escolas campo de pesquisa, com atuagdo
em Componentes Curriculares das Partes Diversificada (PD), Complementar (PC) e Suplementar (PS)

Escola Campo de Pesquisa Numero Total de Nimero de Docentes Percentual de
Docentes em atuacao entrevistados, com Representatividade
na PD, PC e PS do atuacio na PD, PC e de Docentes
Curriculo PS do Curriculo entrevistados (%)
Escola Municipal de Ensino 11 4 36,36%

Integral Padre Carlos Cottart —
Afogados da Ingazeira (PE)

Escola Municipal de Ensino 10 4 40,00%
Integral Ivany Rodrigues Bradley —
Arcoverde (PE)
Escola Municipal de Ensino 11 4 36,36%

Integral Sdo Geraldo — Bom
Conselho (PE)

Escola Municipal de Ensino 20 6 30,00%

Integral Prefeito Jodo Lyra Filho —
Caruaru (PE

Escola Municipal de Ensino 8 3 37,50%

Integral Sagrado Coragao de Jesus —

Olinda (PE)

Escola Estadual de Ensino Integral 8 3 37,50%
Creuza Barreto Dornelas Camara —
Recife (PE)

Escola Municipal de Ensino 12 6 50,00%
Integral Walderes de Lima Brito —
Sao Bento do Una (PE)

Escola Municipal de Ensino 20 12 60,00%
Integral Conego Torres — Serra
Talhada (PE)

Escola Municipal de Ensino 10 4 40,00%
Integral Rinaldo Silva de Oliveira -
Tamandaré¢ (PE)

Escola Municipal de Ensino 11 3 27.27%
Integral Emilia Maria Vasconcelos
— Timbauba (PE)

Totalizador 121 49 40,49%
Fonte: Elaborado pelo Autor
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2.13 Analise de Conteudo: Documentos

Na etapa de analise documental, de fonte secundaria, foi imprescindivel averiguar a
estrutura das Matrizes Curriculares das propostas de Educagdo Integral do todas as 10
unidades escolares campo de pesquisa, na perspectiva de identificacdo da distribui¢do dos
componentes curriculares nas Partes Diversificada, Complementar e¢ Suplementar do
Curriculo, bem como, do tempo das respectivas cargas horarias. A referida andlise
possibilitou estabelecer cenarios de aspectos convergentes e particularidades na estruturagao
curricular.

Nesta etapa, também se fez necessario consultar os Projetos Politicos Pedagogicos das
unidades educacionais, uma vez, que eles assumem a funcdo de nortear os trabalhos
pedagogicos escolares no campo das politicas, diretrizes e concepgdes de proposta de

Educacao Integral.

2.14 Técnica de analise de dados

Todo trabalho de coleta de informacao atentou ao que enfatiza Minayo (2008. p. 204),
quando menciona que a fala dos sujeitos de pesquisa ¢ reveladora de condigdes estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos e por isso mesmo ¢ tao rica e significativa.

Neste contexto, no que se refere as entrevistas como forma de coletar informacdes,
dedicou-se atencdo a averiguacdo das opinides, emogdes e sentimentos demonstrados pelos
participantes ao responderem aos questionamentos, uma vez o contato com os entrevistados se
guiou pela especificacdo de entrevista por pautas, com um determinado grau de estruturagdo e
inter-relagdes entre si, aspecto a que deve atentar o entrevistador.

Quanto a Andlise de Conteido dos documentos de fonte secundéria, adotou-se a
técnica de analise de dados para uma investigacdo com enfoque qualitativo, respaldando-se na
proposta de Bardin (2011), para o qual, a analise de conteudo deve ter como ponto de partida
uma sistematizagao e organizagdo, as quais sao postas em diferentes fases:

(1) A pré-analise;
(2) A exploracao do material; e, por fim,

(3) O tratamento dos resultados: a interpretacao e a inferéncia.
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Capitulo 3. Analise e Discussdo dos Resultados

Este capitulo trata da andlise e discussdo dos resultados da investigagdo em pesquisa
de campo nas 10 (dez) unidades escolares selecionadas, contemplando 5 (cinco) topicos e
abordagens, em didlogo como os objetivos (geral e especificos) e em resposta aos
questionamentos iniciais, na seguinte sequéncia: Parte Diversificada do Curriculo; Parte
Complementar do Curriculo; Parte Suplementar do Curriculo; Estruturas organizacionais dos
Espacos e Tempos Pedagbgicos; Diretrizes e tendéncias no campo relacional: Curriculo,
Espacos e Tempos Pedagogicos.

Imprescinde observar que o exame, a averiguacao ¢ a verificagdo da composi¢do
curricular, conforme expressam, respectivamente, os trés primeiros topicos supracitados
atrelam-se ao campo perceptivo dos profissionais entrevistados, com atuacdo em Gestdo
Escolar, Coordenagao Pedagogica e Docéncia, nas unidades escolares constituintes do campo
de pesquisa. Ja os dois ultimos topicos enfocam os aspectos estruturais normatizados da
organizacdo dos Espacos e Tempos Pedagogicos e suas relagdes com a formatacao do
Curriculo.

Inobstante, precedendo a abordagem analitico-discussiva dos topicos supra-elencados,
fez-se necessaria ¢ fundamental a inser¢ao e analise documental da Matriz Curricular e do
Projeto Politico Pedagodgico, enquanto instrumentos normativos institucionalizados em
Politicas de Educacao Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco,
contemplando registros coletados em entrevista realizadas com Gestores (as) Escolares e
Coordenadores (as) Pedagdgicos (as).

As experiéncias com politicas de Ensino Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental nos municipios de Afogados da Ingazeira, Arcoverde, Bom Conselho, Sao
Bento do Una, Tamandaré e Timbauba tém inicio registrado no ano 2017, em virtude da Lei
Ordinaria 1412/2017, visando destinar apoio a 15 (quinze), dos 185 (cento e oitenta e cinco)
municipios pernambucanos, por meio de adesdo a proposta de Convénio e parceria com o
Governo do Estado de Pernambuco e o Instituto de Corresponsabilidade com a Educagdo
(ICE). Nesse contexto, a estruturagdo curricular teve sua primeira matriz com vigéncia por
dois anos (2017 e 2018), com alteragdes em 2019. As mesmas diretrizes se aplicam a Escola
da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, instituida unidade de ensino integral pela Lei
Complementar n° 1410/2017, que altera a Lei n° 125, de 10 de 10 de julho de 2008.

Faz-se pertinente registrar que a Lei Complementar n® 1410/2017 traz o seu bojo,

dentre outras finalidades, incluir no programa de educacao integral do Estado de Pernambuco
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(Rede Estadual de Ensino) o atendimento ao Ensino Fundamental, conforme reza o Art. 1°e o
seu Paragrafo unico:

Art. 1° Fica criado, no ambito do Poder Executivo, o Programa de Educacdo
Integral, que tem por objetivo o desenvolvimento de politicas direcionadas a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e a qualificacdo
profissional dos estudantes da Rede Publica de Educacdo do Estado de
Pernambuco. Paragrafo tnico. O Programa de Educacdo Integral serd implantado e
desenvolvido, em regime integral ou semi-integral, nas Escolas de Referéncia em
Ensino Fundamental, nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio ¢ nas Escolas
Técnicas Estaduais, da Rede Publica Estadual de Ensino. (Pernambuco. Lei
Complementar n° 1410/2017)

Quadro 10 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Tempo Integral — Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco e de Municipios Conveniados - Ano de Implantacdo: 2017

CURRICULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 7° 8¢ 9¢
e Lingua Portuguesa 6 6 6 6 960
Eg g s Arte 2 2 2 2 320
g L (“3: =) BASE NACIONAL Educagéo Fisica 2 2 2 2 320
@ e = N COMUM Matemética 6 6 6 6 960
s 3L CURRICULAR Ciéncias 2 2 2 2 320
o S a g Histéria 3 3 3 3 480
23 @0 Geografia 3 3 3 3 480
& 5 = § Ensino Religioso © - --- - - ---
AE8S SUBTOTAL 24 24 24 24 3.840
mg38 Lingua  Estrangeira — 2 2 2 2 320
% & &g | PARTE DIVERSIFICADA | Inglés
IR Iniciacdo Cientifica 1 1 80
E\ g é 3 Préticas Experimentais 2 2 2 2 320
&8¢ & SUBTOTAL a4 a4 5 5 720
SRR Eletivas ° 2 2 2 2 320
2‘; o '§ é ATIVIDADES Protagonismo Juvenil > 1 1 1 1 160
=228 COMPLEMENTARES  [75, ieto de Vida * 2 2 2 2 320
258z Estudo Orientado ° 2 2 1 1 240
3y SUBTOTAL 7 7 6 6 1.040
© TOTAL DA CARGA HORARIA 35 35 35 35 5.600

Fonte: Secretaria de Educagao e Esportes do Estado de Pernambuco (Formatagdo e adaptagao do autor)

1. O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater
reprovativo.

2. As Eletivas se configuram como um espaco de flexibilidade curricular e pratica da interdisciplinaridade, e
assim devem ser propostas pelos docentes considerando os temas de interesses dos estudantes, conforme Art. 17
da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010.

3. Protagonismo Juvenil imprime conceitos tais como: constru¢do de valores, responsabilidade, autonomia, perfil
empreendedor, atitude proativa, entre outros, e implicam em um refinamento de competéncias cognitivas
socioemocionais, estando intimamente ligadas a constru¢do do Projeto de Vida.

4. Projeto de Vida, de acordo também com a resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010, Art. 13, fica contextualizada como
atividades complementares, vivenciadas por meio de tematicas e eixos, tais como identidade e Valores,
Responsabilidade Social, Competéncias, sonhar e Planejar o Futuro, que poderdo ser ministradas sob orientagao
de um (a) professor (a) habilitado (a) em qualquer area ¢ componente curricular.

5. Estudo Orientado destina-se a realizagdo de atividades, sob orientagdo de um (a) professor (a) de qualquer
componente curricular e pode fazer partes dessas aulas: trabalhos em equipe, tertulias literarias, produgdo de
textos, confec¢do de experimentos, grupos interativos, monitoria em sala de aula, entre outras.
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Ainda pelo mesmo dispositivo legal, Lei Complementar n® 1410/2017, reza Art. 2°,
Inciso I, apresentando as finalidades do Programa de Educacdo Integral, “I - executar a
Politica Estadual do Ensino Fundamental e Ensino Médio, em consonancia com as diretrizes
das politicas educacionais fixadas pela Secretaria de Educagdo”. Logo, as Matrizes
Curriculares, Quadros 10 e 11, sdo dispositivos que visam materializar a Politica Ensino
Integral para os anos finais do Ensino Fundamental, no Estado de Pernambuco, evidenciando
o alcance as Redes Municipais de Ensino conveniadas por meio da Lei Ordindria n°

1412/2017.

Quadro 11 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Tempo Integral — Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco e de Municipios Conveniados - Ano de Implantagdo: 2019

CURRICULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 72 8¢2 92

e Lingua Portuguesa 6 6 6 6 960
e g 2 s Arte 2 2 2 2 320
g L ; S BASE NACIONAL Lingua Estrangeira — 2 2 2 2 320
T3S | comum Inglés
g,.'r,, § g o CURRICULAR Educagéo Fisica 2 2 2 2 320
oS o 2 Matemética 6 6 6 6 960
) Ciéncias 2 2 2 2 320
2285 Historia 3 3 3 3 480
533 Geografia 3 3 3 3 480
= g 3 S Ensino Religioso © - - - - -
2283 SUBTOTAL 26 26 26 26 4.160
RN Iniciacdo Cientifica 1 1 80
i g é g PARTE DIVERSIFICADA | praticas Experimentais 2 2 2 2 320
eg g g SUBTOTAL ] 2 2 3 3 400
oSy Eletivas 2 2 2 2 320
SC.‘ ) B é ATIVIDADES Projeto de Vida e 2 2 2 2 320
z 5’__'— S S COMPLEMENTARES Empreendedorismo3
8383 Estudo Orientado * 2 2 400
- LR SUBTOTAL 7 7 6 6 1.040

© TOTAL DA CARGA HORARIA 35 35 35 35 5.600

Fonte: Secretaria de Educagao e Esportes do Estado de Pernambuco (Formatagdo e adaptagao do autor)

1. O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater
reprovativo.

2. As Eletivas se configuram como um espago de flexibilidade curricular e pratica da interdisciplinaridade, ¢
assim devem ser propostas pelos docentes considerando os temas de interesses dos estudantes, conforme Art. 17
da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010.

3. Projeto de Vida e Empreendedorismo, de acordo também com a resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010, Art. 13, fica
contextualizada como atividades complementares, vivenciadas por meio de tematicas e eixos, tais como
identidade e Valores, Responsabilidade Social, Competéncias, sonhar e Planejar o Futuro, que poderdo ser
ministradas sob orientagdo de um (a) professor (a) habilitado (a) em qualquer area e componente curricular.

4. Estudo Orientado destina-se a realizacdo de atividades, sob orientagdo de um (a) professor (a) de qualquer
componente curricular e pode fazer partes dessas aulas: trabalhos em equipe, tertulias literarias, producao de
textos, confec¢do de experimentos, grupos interativos, monitoria em sala de aula, entre outras.
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Quadro 12 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Tempo Integral — Rede
Municipal de Ensino de Olinda: Escola Sagrado Coragdo de Jesus - Ano de Implantagdo: 2018

CURRIiCULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL | CH GLOBAL
62 72 82 9o
) Lingua Portuguesa 6 6 6 6 960
S
K § Arte 2 2 2 2 320
g = o BASE NACIONAL Educagéo Fisica 2 2 2 2 320
a‘;j = 5 COMUM Matematica 6 6 6 6 960
. % 'S | CURRICULAR Ciéncias 2 2 2 2 320
g5l 9 Historia 3 3 3 3 480
g 5|3 Geografia 3 3 3 3 480
= '§ g Ensino Religioso * 1 1 1 1 160
= S 8 SUBTOTAL 25 25 25 25 4.000
T§ é Lingua Estrangeira — 3 3 3 3 480
g8 PARTE Inglés
ity DIVERSIFICADA Musica 1 1 1 1 160
O —
=8 SUBTOTAL 4 640
2= Letramento em Lingua e 2 2 2 2 320
§ ; Linguagem
o Eixo1- Oficina de Leitura 1 1 1 1 160
- 3 LETRAMENTO EM Lot t 2 2 2 2 320
"z LINGUA PORTUGUESA | -E'ramentoem
s 0 E MATEMATICA Matematica
S8 Jogos Matematicos 1 1 1 1 160
SE . Olinda: Patriménio 1 1 1 1 160
S| EIXO 2 - EDUCACAO Cultural
=) «
£ Q = PATRIMONIAL, Oficina de Dangas 1 1 1 1 160
e S = ARTISTICO E Culturais
2| 8 CULTURAL . .
5 Ea g Protagonismo Juvenil: 1 1 1 1 160
A4S g Artes e Cultura
& % 8 Praticas Experimentais de 2 2 2 2 320
8218 R Ciéncias da Natureza
:?E E EIXO 3 — CIENCIA, Protagonismo Juvenil: 1 1 1 1 160
&5 TECNOLOGIA, Educac3o em Direitos
IS SUSTENTABILIDADE E
g8 CIDADANIA Humanos
S = Préticas Experimentais de 2 2 2 2 320
§ § Tecnologia e Inovagdo
[s ) Oficina de Jogos 1 1 1 1 160
= EIXO 4 — PRATICAS Esportivos
E} ES ESPORTIVLAS? . Corpo e Movimento: Vida 1 1 1 1 160
Mmoo PROMOCAO A SAUDE Saudavel
k= auddve
LZ) SUBTOTAL 16 16 16 16 2.560
TOTAL DA CARGA HORARIA 45 45 45 45 7.200

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao, Esportes e Juventude de Olinda (Formatagao e adaptagdo do autor)

1. O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater

reprovativo

2. Carga horéria destinada aos Eixos Complementares em conformidade com as Areas do Conhecimentos.

Observagoes:

a) Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e dos povos Indigenas Brasileiros, serdo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de Arte, Lingua Portuguesa e
Historia, conforme LDBEN, art. 26-A, §2°, texto incluido pela Lei Federal 11.645/08;

b) A Musica devera ser conteido obrigatério, mas ndo exclusivo do componente curricular Arte, conforme
LDBEN n° 9394/96, art. 26 §6°, de acordo com o texto incluido pela Lei Federal n® 11.769/08;

¢) A Educacdo Ambiental, item essencial e permanente da educagdo nacional — Lei Federal n® 9.795/1999, art.
3°, inciso II, o Estatuto do Idoso — Lei Federal n® 10.741/2003, art. 2° e art. 3° ¢ o Codigo de Transito
Brasileiro — Lei Federal n® 9.503/1997, art. 76, inciso I e art. 79, deverdo ser incluidos como temas
transversais, numa abordagem interdisciplinar.
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No que se refere a Politica de Ensino Integral da Rede Municipal de Olinda, por
iniciativa propria do Governo Municipal, com implantacdo do atendimento, a partir de 2018,
para alunos do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental na Escola Sagrado Coracao de Jesus,
segue a Matriz Curricular (Quadro 12), com a estrutura curricular da Base Nacional Comum,
Parte Diversificada e Eixos Complementares, integrados das Disciplinas e respectivas Cargas
horarias, semanal e anual, por Ano/Série de escolarizagdo.

Quanto ao Municipio de Caruaru, com implantagao do atendimento, a partir de 2018,
para alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental na Escola Prefeito Jodo Lyra Filho, a
Politica de Ensino Integral, por iniciativa propria do Governo Municipal, tem sua Matriz
Curricular conforme Quadro 13, com a estrutura curricular disposta em Base Nacional
Comum e Parte Diversificada, com as Disciplinas por Ano/Série de escolarizacdo e
respectivas Cargas horarias, semanal, anual e global.

Quadro 13 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Tempo Integral — Rede
Municipal de Ensino de Caruaru: Escola Prefeito Jodo Lyra Filho - Ano de Implantagdo: 2018

CURRICULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 70 8e 90

5 Lingua Portuguesa 6 6 6 6 960
Zsg j: Arte 2 2 2 2 320
S{(.;E § 5 BASE Educacao Fisica 2 2 2 2 320
LR E NACIONAL Matematica 6 6 6 6 960
> 8 R comum Ciéncias 4 4 3 3 560
$39°¢ CURRICULAR [ Historia 3 3 3 3 480
or 2 z 5 Geografia 3 3 3 3 480
z “3 73 Ensino Religioso 1 1 1 1 160
=G g S SUBTOTAL 27 27 26 26 4.240
%E % g g Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2 2 320
g &"3 g e Disciplinas Eletivas 2 2 2 2 320
R ieSy Pensamento Cientifico --- --- 2 2 160
8= = PARTE -
% 8 & % DIVERSIFICADA Estudo Orientado 3 3 3 3 480
a8 % Protagonismo 1 1 1 1 160
2 o ;‘; % Praticas Experimentais 2 2 2 2 320
Z o 1 o= Projeto de Vida 2 2 2 2 320
0208
DDQ g L:g % Letramento em Programagao 1 1 - - 80
O] SUBTOTAL 13 13 14 14 2.160

= TOTAL DA CARGA HORARIA 40 40 40 40 6.400

Fonte: Secretaria Municipal de Educagido de Caruaru (Formatagdo e adaptagdo do autor)
1. O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater
reprovativo.

No Colégio Municipal Coénego Torres, em Serra Talhada, por meio da Lei
Complementar 129, de 10 de junho de 2011, face as politicas nacionais de implementagdo de
Educacdo Integral em tempo integral, no ano de 2011, a escola, em proposta pioneira no

municipio e em Pernambuco, passa a ofertar Ensino Integral aos alunos dos Anos Finais do
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Ensino Fundamental, com capacidade gerencial instalada para atender, anualmente, a 500

(quinhentos) criangas e adolescentes.

Quadro 14 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Tempo Integral — Rede
Municipal de Ensino de Serra Talhada: Colégio Municipal Conego Torres - Ano de Implantagdo: 2011

CURRIiCULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 9°
CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 7° 8¢2 92
3 o Lingua Portuguesa 8 8 6 6 1.120
g" ES s Arte 2 2 2 2 320
S % g BASE Educagdo Fisica 2 2 2 2 320
§ & 5 | comum Matematica 8 8 6 6 1.120
-8 E CURRICULAR Ciéncias 3 3 - - 240
1: ,g 8 Ciéncias: Biologia, Fisica e - - 6 6 480
g %‘ m Quimica
338 Historia 2 2 2 2 320
TS ~§ Geografia 3 3 3 3 480
<S5 Ensino Religioso * 1 1 1 1 160
‘g S é SUBTOTAL 29 29 28 28 4.560
% = 2 | PARTE Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2 2 320
¥ 8 < | DIVERSIFICADA
%25 SUBTOTAL 2 2 2 2 320
?g; LZ) = Ciclo de Leitura e Produgdo de 3 3 4 4 560
P j: Texto
“ g o Geometria 3 3 3 3 480
T E@ Raciocinio Ldgico 3 3 3 3 480
QA Z - -
e %“ 2 ATIVIDADES Filosofia - - 1 1 80
& & § | COMPLEMENTARES | Aritmética 1 1 20
228 Musica 2 2 2 2 320
-]
o =9 Esporte e Lazer 2 2 2 2 320
=% Elaboracédo de Projetos 1 1 1 1 160
E ?i‘} 2 Comunicagdo e Uso de Midias 1 1 2 2 240
g E SUBTOTAL 16 16 18 18 2.720
= TOTAL DA CARGA HORARIA 47 47 48 48 7.600

Fonte: Secretaria Municipal de Educagio de Serra Talhada (Formatagdo e adaptacdo do autor)
1. O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater
reprovativo.

Pelas diretrizes legais, houve alteragdo da Lei Municipal 103/2010, de 01 de setembro
de 2010 em seu Art. 21, que passou a ter vigéncia acrescida do seguinte Art. 21-A: “O
Colégio Municipal Conego Torres, trabalhard em regime de ensino diferenciado, denominado
Regime de Ensino Integral, e tem seu funcionamento de segunda a sexta-feira, no horario das
7h00min as 17h00min”. Nesse sentido, seguem as Matrizes Curriculares e suas respectivas
Organizagdes de Curriculo, Disciplinas e Carga Horaria (global, anual e semanal) para os
Anos Finais do Ensino Fundamental, a saber: matriz curricular de implantacdo, no ano 2011
(Quadro 14, imediatamente anterior) e matriz curricular alterada, com vigéncia para 2019

(Quadro 15, a seguir).
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Quadro 15 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Tempo Integral — Rede
Municipal de Ensino de Serra Talhada: Colégio Municipal Conego Torres - Ano de Implantagdo: 2019

BASE AREAS DE COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
LEGAL CONHECIMENTO CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
69 70 89 99
m Lingua Portuguesa 8 8 6 6 1.120
@ LINGUAGENS
O e . ’
5 = § | copiGosE suas Arte 2 2 2 2 320
7 % 3 TECNOLOGIAS Educagdo Fisica 2 2 2 2 320
2@ E . Matemética 8 8 6 6 1.120
g b 3 CIENCIAS DA Cigncias 3 3 240
= S | NATUREZA, Biologia 2 2 160
A 3 MATEMATICA E = > > 160
S S SUAS TECNOLOGIAS | 151€@
S © : Quimica - -—- 2 2 160
Sd E CIENCIAS Histdria 3 3 3 3 480
= HUMANAS ESUAS | Geografia 3 3 3 3 480
=287 TECNOLOGIAS Ensino Religioso * 1 1 1 1 160
S SUBTOTAL 30 30 29 29 4.720
D g PARTE Lingua Estrangeira - 2 2 2 2 320
3] Z s DIVERSIFICADA Inglés
50 £ SUBTOTAL 2 2 2 2 320
@) —
g g 2 Ciclo de Leitura 2 2 2 2 320
:n 58 . Producdo de Texto 2 2 2 2 320
S 2 TEMATICAS -
g = " OBRIGATORIAS Geo.me:t|.'|a _ 3 3 4 4 560
< o = [ aclocinio Logico
: 2 = R L 3 3 3 3 480
o
o Q= E Projeto de Vida 2 2 2 2 320
S § SUBTOTAL 12 12 13 13 2.000
Tac | g Mdsica 1 1 1 1 160
29 3 Futsal 1 1 1 1 160
5 & 2 Danca 1 1 1 1 160
) Q -
< 5 3 TEMATICAS Acomp’ar.1hamt?nto 2 2 2 2 320
F 9 S Pedagdgico - Lingua
S A = OPCIONAIS Portuguesa
D S < €
= g Acompanhamento 1 1 1 1 160
£ g Pedagdgico —
E e Matematica
g SUBTOTAL 6 6 6 6 960
- TOTAL DA CARGA HORARIA 50 50 50 50 8.000

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Serra Talhada (Formatacdo e adaptagao do autor)
1. A Disciplina de Ensino Religioso ¢ de matricula facultativa.

A partir do que apresentam, em termos de composi¢do, organizagdo e disposi¢dao dos
Componentes Curriculares, numa primeira analise das Matrizes Curriculares das escolas de
ensino integral investigadas, no que se refere: (a) & composi¢ao de carga hordaria, (b) aos
componentes curriculares comuns e particularidades, (c) a diversificagdo das organizagdes
curriculares para além Base Comum e seus enfoques, e¢ (d) a perspectiva possivel de
organizagdo comum com as Disciplinas que integram a Parte Diversificada, Parte
Complementar e Parte Suplementar, enquanto varidveis desse trabalho investigativo.

Seguem-se o Quadro 16 e o Grafico 1, contendo o consolidado de Carga Horaria das
Matrizes Curriculares de Escolas de Ensino Integral para os Anos Finais do Ensino

Fundamental em Pernambuco.
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Quadro 16 — Consolidado de Carga Horaria das Matrizes Curriculares de Escolas de Educagao Integral
para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco

Talhada — Ano 2019

Matriz Curricular de Escola de Ensino Integral — | Carga Horidria | Carga Horaria Carga

Anos Finais do Ensino Fundamental em da Base além da Base Horaria
Pernambuco Comum (h/a*) | Comum (h/a*) | Global (h/a*)

Rede Estadual de Ensino de Pernambuco e Municipios 3.840 1.760 5.600

Conveniados — Ano 2017

Rede Estadual de Ensino de Pernambuco e Municipios 4.160 1.440 5.600

Conveniados — Ano 2019

Escola Municipal Sagrado Coragdo de Jesus — Municipio 4.000 3.200 7.200

de Olinda — Ano 2018

Escola Municipal Prefeito Jodo Lyra Filho — Municipio de 4.240 2.160 6.400

Caruaru — Ano 2018

Colégio Municipal Coénego Toérres — Municipio de Serra 4.560 3.040 7.600

Talhada — Ano 2011

Colégio Municipal Conego Torres — Municipio de Serra 4.720 3.280 8.000

* Em tempo cronoldgico cada hora/aula (h/a) computa 50 min. (Elaboragdo do Autor)

Grafico 1 — Consolidado de Carga Horaria das Matrizes Curriculares de Escolas de Ensino Integral
ara os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco

1.000

0-

PERNAMBUCO E
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8.000+ 7.600 8.000
7.200 —
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£ 600 Horaria
6.000 5.600 Base
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além
4,000 3280 Base
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Fonte: Matrizes Curriculares de Pernambuco e Municipios (Elaboracdo do Autor)

Quanto a composicdo de carga horaria (Quadro 16 e Grafico 1), as Matrizes

Curriculares apresentam diferencas que oscilam, desde a minima — 880 h/a (de 3.840 h/a a

4.720 h/a), na Base Comum, a maxima — 1.840 h/a (de 1.440 h/a a 3.280 h/a), na organizacao

curricular que se soma a Base Comum).
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A partir dos dados elencados se evidencia uma diferenga na carga horaria global
variando de 5.600 h/a para 8.000 h/a, isto ¢, variagdo maxima de 2.400 h/a. Essa oscilacao
deriva da quantidade de horas/aula de atividade pedagogicas a que os alunos tém acesso,
diariamente, ¢ o tempo de permanéncia na escola. No primeiro caso, os alunos participam de
7 h/a diarias, numa jornada escolar das 7h30min as 15hOOmin. No ltimo caso, 10 h/a diarias,
com jornada da 7h0Omin as 17h00min.

Nota-se que o fator da diferenga reside, substancialmente, na composi¢ao curricular
para além da Base Comum, atrelando-se as distintas jornadas diarias com variacdo de 7 h/a a
10 h/a diarias, o que sinaliza para a tendéncia de variadas estruturagdes curriculares nas
politicas de Educacdo Integral no ambito da mesma Unidade da Federagdo Brasileira
(Pernambuco).

No entanto, nesses aspectos, todas as estruturas obedecem, umas minimamente
(jornada didria = 7 horas/relogio) e outras para mais (jornada didria maior que 7
horas/rel6gio), as Diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em vigéncia no Brasil (2014 —
2024), Lei 13.005/2014, que considera na Meta de n°® 6, a organiza¢ao de oferta de ensino
integral atrelada a jornada diaria minima de 7 horas (relogio), em atividades pedagodgicas, o
que se estende aos tempos de refei¢do e recreacdo, desde que acompanhados por educadores
em carater pedagogico.

Ressalte-se, que se detecta a jornada didria igual a 7 horas/relogio nas estruturas de
matriz curricular da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco e dos Municipios conveniados,
isto ¢, em 7 das 10 unidades escolares investigadas. Destarte que nas propostas de Educagao
Integral implantadas por politicas proprias dos Municipios de Olinda, Caruaru e Serra Talhada
(3 das 10 escolas pesquisadas), em contemplacdo as suas particularidades curriculares, as
jornadas diarias sdo maiores que 7 horas/relogio, sendo, respectivamente, 9, 8 e 10
horas/reldgio.

Concernente aos componentes curriculares comuns e particularidades nos arranjos ha
distintas organizagdes de Matriz Curricular, de que existem Disciplinas, Atividades
Complementares ou Tematicas necessarias a composicao de Curriculo das escolas de Ensino
Integral.

Como exemplo de estruturagdo comum das propostas implantadas, salvo algumas
excegoes, tem-se os componentes voltados aos aspectos de patrimdnio historico e cultural, das
manifestagdes artisticas (musica, danca, teatro, pintura, escultura, artesanato, etc.), a inclusao
digital e uso das ferramentas das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, ao

suporte a escrita, leitura e letramento em Lingua Portuguesa, aos recursos de experimentacao
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pratica da aplicabilidade dos saberes das Ciéncias Exatas e da Natureza, aos atendimentos de

suportes direcionados a Lingua Portuguesa e a Matemadtica, aos jogos e atividades de

raciocinio matematico, aos jogos € praticas esportivas, ao Protagonismo e ao

Empreendedorismo vinculados ao Projeto de Vida dos alunos. Nao obstante, em todos os

casos, hd evidéncias de um direcionamento para formacdo com principios de valores, tais

quais, €tica, responsabilidade, solidariedade, cidadania, dentre outros.

Em particularidades de algumas matrizes curriculares, apresentam-se os casos isolados
com composi¢ao curricular relacionada aos estudos avancados de Programacao Digital, ao
estudo pratico de Robotica, na Disciplina Praticas Experimentais de Tecnologia e Inovagao, a
contemplacdo de Disciplinas da Base Curricular do Ensino Médio (Biologia, Quimica, Fisica,
Filosofia), a estruturacdo de Eixos com Atividades Complementares com enfoque mais
acentuado nos aspectos de cultura local e nos aspectos ambientais e de sustentabilidade.

No tocante a diversificacdo das organizagdes curriculares para além da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e seus enfoques, configuram-se organizagdes curriculares que se
distinguem entre si, principalmente nas denominagdes dos blocos ou agrupamento de
Disciplinas, de maneira que sdo percebidos 4 (quatro) arranjos diferentes dos componentes
curriculares, a saber:

(a) Base Nacional Comum Curricular, Parte Diversificada, Atividades Complementares;

(b) Curriculo Basico (Base Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada), Eixos
Complementares (Eixo 1 — Letramento em Lingua Portuguesa e Matematica / Eixo 2 —
Educagao Patrimonial, Artistico e Cultural, Eixo 3 - Ciéncia, Tecnologia,
Sustentabilidade e Cidadania / Eixo 4 — Praticas Esportivas e Promog¢ao a Saude);

(¢) Base Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada;

(d) Base Nacional Comum Curricular (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias / Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias / Ciéncias Humanas e suas Tecnologias), Parte
Diversificada e Atividades Complementares (Tematicas Obrigatorias e Temadticas
Opcionais).

Face aos arranjos distintos das organizagdes curriculares e seus componentes,
configurem-se trés aspectos, fundamentalmente, o que constitui demanda para investigacdes
futuras: auséncia de definicdo normatizadora para a estruturagdo curricular das escolas de
Educacdo Integral, na perspectiva de uso dos tempos acrescidos com a jornada escolar
ampliada; total autonomia conferida aos entes federados e aos gabinetes de fomentacdo de

politicas educacionais de ensino integral; divergéncia de entendimento em pratica quanto ao
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significado conceitual das partes estruturadoras do curriculo que caracterizam as propostas de
educagdo para as escolas de ensino integral.

Evidenciam-se nas estruturas de matrizes curriculares em tela, uma perspectiva de
alcance a conhecimentos e saberes agregadores ao curriculo formativo de alunos, ao tempo
em que componentes curriculares idénticos ou parecidos sdo classificados em arranjos
nominalmente distintos, promovendo, a certo ponto, cenarios de duvidas conotadas. Isso se
denota ao se verificar Componentes Curriculares que ora se enquadram na Parte
Diversificada, ora na Parte Complementar ou de Atividades Complementares. O mesmo
ocorre, em menor evidenciacdo, em se confrontando os arranjos da BNCC e da Parte
Diversificada.

Diante dos contextos analisados ha a possibilidade de se apresentar perspectiva de
organizagdo comum com as Disciplinas que integram a Parte Diversificada, Parte
Complementar e Parte Suplementar, enquanto varidveis desse trabalho investigativo. Nesse
viés, a estruturagdo de Matriz Curricular (Quadro 17), a seguir, configura-se uma
interpretagdo pautada em defini¢cdes que poderdo ser de utilidade para estudos ou produgao de
arranjos organizacionais de curriculo para Ensino Integral nos anos finais do Ensino
Fundamental, nas mais diversas redes administrativas de ensino.

A proposta que segue apresentada ¢ de carater estritamente analitico-interpretativo,
sem qualquer viés de confronto as autonomias de gestdo conferidas quanto aos arranjos e
composi¢do curricular e mensuragdo de carga horaria. Trata-se, sobretudo, de uma
configuragdo que se respalda na fundamentag¢ao normativa e académica acerca de organizagao
curricular, o que ¢ recorrente em todo esse trabalho de investiga¢do. Por outro lado, convém
evidenciar, que a proposta apresentada, em cumprimento aos objetivos da pesquisa e face aos
cenarios observados, ndo se reveste de nenhum proposito de subdimensionar as caracteristicas
qualificadoras das estruturas de matriz curricular implantadas nas escolas, conforme
registradas e analisadas. Pelo contrario, observar as estruturas na perspectiva do positivismo
avaliativo ¢ de imprescinde a importancia educacional atribuida as iniciativas de carater

pioneiro, com elevada contribui¢do na trajetéria formativa escolar dos estudantes.
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Quadro 17 — Simulagdo de Organizagdo e Arranjos dos Componentes Curriculares de Matriz
Curricular para Educagao Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental

BASE ESTRUTURAGAO CURRICUAR COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
LEGAL E AREAS DE CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
CONHECIMENTO es 7 g8 g8
Lingua Portuguesa 6 6 6 6 960

. § AREA DAS Arte 2 2 2 2 320
§ ] 8] LINGUAGENS Educacdo Fisica 2 2 2 2 320
E g E _ Lingua F_’stcrangelra —Inglés * 2 2 2 2 320
s g a AREA DA' Matematica 6 6 6 6 960
S ©° s MATEMATICA
Qe ) AREA DAS CIENCIAS | Ciéncias 3 3 240
g’ g é DA NATUREZA Biologia ** - - 1 1 80
cE 2 Fisica ** 2 2 160
s} g 2 _ _ Quimica ** 2 2 160
= S S AREA DAS CIENCIAS | Histéria 3 3 3 3 480
9% s HUMANAS Geografia 3 3 3 3 480
B Y Filosofia *** 1 1 1 1 160
S o 3 AREA DO ENSINO | Ensino Religioso **** 1 1 1 1 160
° 3 RELIGIOSO
& 8 SUBTOTAL 29 29 31 31 4.800
s 8 Pensamento Cientifico - - 1 1 80
g ¢ s | composigio pe
E @ E § BASE HISTORICO- Patriménio  Histdérico e 1 1 1 1 160
o o g3 | CULTURAL Cultural do Municipio
@ 5 S Préticas e Manifestagdes 1 1 1 1 160
E S e Culturais e Artisticas
5 5 SUBTOTAL 2 2 3 3 400
5 g Ciclo de Leitura e Produgdo 2 2 2 2 320
o o e de Texto
& § = Acompanhamento 2 2 1 1 240
s 9 3 COMPOSICAO DE Pedagégico -  Lingua
g 3 E SUPORTE AS Portuguesa
S E g DISCIPLINAS DA Acompanhamento 2 2 1 1 240
N S | BASENACIONAL | Pedagogico - Matemstica
oo - CURRICULAR Préticas Experimentais em 2 2 2 2 320
5 & comum Matematica
g z% 8 Préticas Experimentais em 1 1 1 1 160
T3 Ciéncias da Natureza
% 8 SUBTOTAL 9 9 7 7 1.280
" 9 ) Eletivas 2 2 2 2 320
g 2 ";x COMPOSICAO DE Estudo Orientado 2 2 - - 160
Q g " = | ENRIQUECIMENTO Programacio Tecnoldgica e 1 1 2 2 240
g? o IE E DA BASE NACIONAL Inovagdo
Ti @ N E CURRICULAR Protagonismo Juvenil 1 1 1 1 160
g S § COMUM E DA Raciocinio Ldgico 2 2 2 2 320
Q 3 & | PARTE Projeto de Vida e 2 2 2 2 320
C DIVERSIFICADA Empreendedorismo

SUBTOTAL 10 10 9 9 1.520

TOTAL DA CARGA HORARIA 50 50 50 50 8.000

Fonte: Secretaria Municipal de Educagio de Serra Talhada (Formatagéo e adaptagdo do autor)

* Lingua Estrangeira — Inglés, com a homologa¢do da Base nacional Comum Curricular, em 20 de dezembro de 2017, migra da Parte

Diversificada e passa a integrar a Area de Linguagens, na condi¢ao de Componente Curricular obrigatorio.

** Fisica, Quimica e Biologia sdo disciplinas que integram a Base Comum Curricular do Ensino Médio, langadas como desdobramento das

Ciéncias da Natureza, nos 8° ¢ 9° Anos do Ensino Fundamental.

*** Filosofia ¢ disciplina do Curriculo do Ensino Médio, que no Ensino Fundamental se inclui na Area de Ciéncias Humanas, junto aos

Componentes Curriculares Historia e Geografia.
**** O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater reprovativo.

1. Parte Diversificada - varidvel dependente, definida como a composi¢do flexivel do curriculo que se integra ao nucleo comum, para
contemplar as especificidades das diversas regides do territorio brasileiro, sendo também entendida como uma politica que se insere na base
nacional comum, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as instituigdes escolares possam implementar suas proprias propostas
curriculares tomando a cultura como elemento central.

2. Parte Complementar - varidvel dependente, que neste estudo assume o significado de oportunidades de aprendizagem acrescidas aos
componentes curriculares da base comum, nas politicas publicas de oferta de educagio integral, na perspectiva de completar e/ou aperfeigoar
o curriculo.

3. Parte Suplementar - varidvel dependente, que assume a dimensdo de estrutura curricular institucionalizada, com seus tempos e espacos
pedagbgicos a mais, na perspectiva de que seja suplemento ao niicleo comum e a parte diversificada do curriculo, em termos de garantia em
suprir e acrescentar o que falta ao todo curriculo para amplia-lo ou aperfeigoa-lo.
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Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas investigadas (E1 — E10),
apenas em trés delas (E1, E4 e E10), o referido documento se encontra elaborado, ou em fase
de elaboragdo, segundo informagdes dadas pelos Gestores Escolares. Convém registrar que o
unico PPP apresentado fora elaborado com vigéncia bienal, anterior ao ano 2019,
encontrando-se, todavia, desatualizado no ato de realizacdo da pesquisa.

Imprescinde ressaltar que a Lei de Diretrizes e Base da Educac¢do Nacional, no Brasil,
Lei n° 9.394/1996, reza no seu Art. 14, que o Projeto Pedagogico das escolas se constitui
principios de participacdo de profissionais e da comunidade escolar, no processo da gestao
democratica dos sistemas de ensino.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica do ensino

publico na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os

seguintes principios: I — participacdo dos profissionais da educagdo na elaboragdao do
projeto pedagdgico da escola; II — participacdo das comunidades escolar e local em

conselhos escolares ou equivalentes (Brasil, LDBEN, N° 9394/96).

Em 8 (oito) escolas (E1, E2, E3, ES5, E6, E7, E8 e E9) a implantagdo da proposta de
Escola de Ensino Integral ocorreu em parceria firmada pelos entes federados (Municipios,
Estado de Pernambuco) ¢ o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE)™.

As escolas contempladas com a parceria celebrada com o ICE assumiram o
compromisso de implantar um modelo de estruturagdo curricular planejado pelo supracitado
instituto e as equipes técnicas responsaveis pela Diregdo ou Coordenacdo das Politicas de
Educagao Integral das Secretarias de Educag¢do dos entes federados. Assim ocorreu,
recentemente (Anos 2017 e 2018), a “largada” na implantacao das politicas educacionais para
Escolas de Ensino Integral, de modo que os Projetos Politico-Pedagdgicos das unidades
escolares tiveram suas elaboragdes lancadas para a posteriori, em sua maioria, €m processo.
Nesse sentido, evidencia-se que a op¢ao adotada, a priori, foi pela implantacio do modelo
estrutural de composicao curricular proposto pelo ICE, com suas dinamicas de rotina das
diretrizes de ensino e aprendizagem, de administragdo dos tempos e espagos pedagogicos, de
convencimento ¢ adesdo da comunidade escolar, da formacdo e atuagdo dos profissionais
(gestao, coordenacgao, docéncia e apoio).

Corroboram nesse sentido, os relatos do (a) profissional de Coordenagao Pedagbgica

(CP4), que relaciona a participacdo do ICE com melhor uso do tempo, no processo de

2 Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE) - entidade sem fins economicos, que foi criado em 2003
por um grupo de empresarios motivados a conceber um novo modelo de escola e resgatar o padrdo de exceléncia
do entdo decadente e secular Ginasio Pernambucano, localizado em Recife. (http://icebrasil.org.br/sobre-o-ice/ -
Consulta em 21 de abril de 2019).
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implantagdo da proposta, quando afirma, “A implantacdo do Projeto Pedagdgico se deu sob as
diretrizes do Instituto de Corresponsabilidade Educacional (ICE), com o auxilio de
estruturagao do melhor uso do tempo, com foco no aluno” (CP4). Com énfase as iniciativas
de pareceria e a origem da proposta pedagdgica ressalta o (a) profissional de Gestao Escolar
(GE3) que o municipio a recebeu elaborada pelo ICE, nos moldes da Escola da Escolha:

O municipio firmou parceria (em 2015) com o ICE para implantar a Proposta da
Escola da Escolha para as duas escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dois
anos apods (em 2017), o municipio aderiu a proposta de educacao integral para os anos
finais do Ensino Fundamental. Recebemos a Matriz Curricular proposta pelo ICE, a
partir do momento que o municipio aderiu ao modelo de “Escola da Escolha”, que tem
sua Matriz Curricular ja elaborada. Em 2019, estamos com a Matriz proposta pelo
Estado de Pernambuco, com algumas adaptagdes que se deram, consensualmente, com

a participagdo dos Gestores e Coordenadores das Escolas de Ensino Integral do 6° ao
9° Ano. (GE3)

Registrando com detalhes a estrutura curricular de iniciativa da Escola da Escolha
provém do Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE), o (a) profissional de
Coordenacao Pedagogica (CP5) relata:

Sobre a organizagdo curricular, a iniciativa da Escola da Escolha provém do Instituto
de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) e se implanta no municipio por iniciativa
da Gestdo Municipal. O Curriculo toma por referéncia a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e tem como nucleo principal o Projeto de Vida do aluno, em conexao
com todas as Diversificadas: Estudo Orientado, Projeto de Vida, Protagonismo,
Praticas Experimentais, Letramento Digital e Eletiva. Todas ligadas a BNCC. (CP5)

Os (as) profissionais de Gestdo Escolar (GE6) e (GE8) relatam de modo incisivo a
adesdo no ano 2016 e a implantacdo da proposta em 2017 havendo ocorrido em 15
municipios, com Proposta Pedagogica de estrutura curricular oriunda do ICE, pronta, e de sua
propria criagdo, com a Base Comum e a Parte Diversificada permitindo ampliar os horizontes
dos alunos, com histéricos de fracasso, por abandono ou reprovagao escolar.

No inicio de 2016 a proposta foi langada ao municipio, integrando 15 cidades
contempladas pelo Governo do Estado de Pernambuco... Trabalhamos com esse
material do ICE, com maior evidéncia em 2017, quando a parceria estava em
vigéncia... O Curriculo ndo foi uma criacdo nossa. Fomos contemplados com a
proposta e recebemos o modelo pronto, porém em implantacao. (GE6)

O Estado leva agora essa experiéncia para o Ensino Fundamental, estabelecendo a
parceria com 15 Municipios, por meio de um programa denominado “Educacao
Integrada”, na perspectiva, sobretudo, de construir com os municipios essa parceria
agregadora para o Ensino Fundamental, ... Em 2017, comegamos com a parceria com
o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), o motivo diferenciado para a
estrutura curricular, com a Base Comum e a Parte Diversificada permitindo ampliar os
horizontes dos alunos, com historicos de fracasso, por abandono ou reprovacao
escolar. (GES)
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Percebe-se, pelos relatos do (a) profissional de Gestao Escolar (GEIl), grau de
importancia dada a parceria firmada com o ICE em virtude do modelo de Proposta
Pedagobgica apresentado, porém, ja enfatizando que a atuacdo do instituto de deu por certo
tempo, e que ja se fazem abertos os espacgos de sugestdes para mudangas na Matriz Curricular.

Considero importante relatar que naquele momento de implanta¢do houve em parceria

com Instituto de Corresponsabilidade em Educacdo (ICE), assim como em todas as

escolas contempladas em 15 municipios pernambucanos. O modelo pedagégico foi
pensado e estruturado pelo ICE, acerca do que todas as escolas foram orientadas no

momento da implanta¢do da proposta pedagogica. Entdo, a primeira Matriz, de 2017,

foi recebida por todas as Escolas a luz das experiéncias do ICE, a partir de escolas que

j& funcionavam com a referida matriz. O primeiro de trabalho se deu com a matriz

ICE. Com a saida do instituto, o Estado prop0s a abertura de sugestdes para mudangas

na Matriz Curricular, ... (GE1)

Evidenciou-se na fala do (a) profissional de Coordenacdo Pedagogica (CP6), que a
implantacdo da proposta pedagdgica apresentada como modelo passou por processo de
monitoramento na fase de implantacdo. “Em todas as visitas que recebemos do ICE e do
STEM, sempre fomos elogiados, por estarmos no caminho certo, mesmo diante das
dificuldades”, citou (CP6).

Apesar da interrup¢do de parceria, conforme evidenciam os relatos, a proposta
pedagdgica segue em vigéncia. “Nas condi¢des de saida do ICE do processo, pelo que se
acompanha, percebe-se que o modelo continua se desenvolvendo na mesma filosofia inicial,
jé& consolidada nas escolas em suas vivéncias e praticas, ...” (CP1).

Portanto, nas escolas uma vez alcancadas com o modelo de proposta pedagdgica do
ICE, torna-se notorio a continuidade em relagdo as diretrizes curriculares, até que mudangas e
ajustes ocorram e que se constituam os Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades escolares,
com participa¢do dos profissionais da educacdo lotados em cada unidade educacional e suas
respectivas comunidades, representadas por seus conselhos, associagdes ou agremiagoes.

Diante desse cenario, faz-se conveniente o registro de algumas caracteristicas do
Modelo Pedagégico da Escola da Escolha desenvolvido pelo Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacdo (ICE), conforme consta no Livreto Digital Institucional, disponivel em http:
//icebrasil.org.br/wp-content/uploads/2017/05/Livreto_Digital Institucional.pdf.

O documento digital apresenta: (a) o ICE e a Escola da Escolha, (b) a centralidade da
Escola da Escolha, (c) os Objetivos do modelo pedagogico, (d) a perspectiva de jovem

idealizado, (e) a base para a formulagdo do modelo, (f) o processo de adesdo até a

Certificagao.
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No que se refere ao ICE e a Escola da Escolha, trata-se de um instituto surgido no
Recife — PE, com o objetivo de resgatar o padrao de exceléncia do entdo decadente e secular
Ginasio Pernambucano.

Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao - ICE, entidade sem fins econdmicos,

foi criado em 2003 por um grupo de empresarios motivados a conceber um novo

modelo de escola e resgatar o padrao de exceléncia do entdo decadente e secular

Ginasio Pernambucano, localizado em Recife. O Ginasio Pernambucano foi o ponto

de partida da Causa da Juventude e ganhou nova vida com a concep¢ao de um Modelo

de escola inovador, batizado de Escola da Escolha, com foco no Jovem e na

constru¢do de seu Projeto de Vida. (Livreto Digital Institucional, 2017, p 10)

A centralidade da Escola da Escolha com seu modelo pedagogico esta no jovem e seu
Projeto de Vida, visando, conforme consta no Livreto Digital (2017, p. 5), a formacao
académica de exceléncia, a formagdo para a vida e a formacdo para as competéncias para o
Século XXI. Nesse mesmo campo de perspectiva, idealiza-se um modelo de jovem, que ao
final da Educacdao Basica (ap6s concluir o Ensino Médio), por meio das competéncias e
habilidades construidas,

[...] constitua e consolide uma forte base de conhecimentos ¢ de valores; desenvolva a
capacidade de ndo ser indiferente aos problemas reais que estdo no seu entorno e se
apresente como parte da solugdo deles; e agregue um conjunto amplo de competéncias
que o permita seguir aprendendo nas varias dimensdes da sua vida, executando o seu
Projeto de Vida. (Livreto Digital Institucional, 2017, p. 18)

Para formulacdo, o modelo pedagédgico da Escola da Escolha, que deve ser
operacionalizado a partir de “uma estratégia fundamental: a ampliagdo do tempo de
permanéncia de toda a comunidade escolar, equipes de gestdo, professores, corpo técnico-
administrativo e os estudantes, de forma a viabilizar o projeto escolar de educagao integral”,
Livreto Digital Institucional (2017, p. 14), toma por base: o compromisso pleno com a

integralidade da acdo educativa, sendo esta concretizada por meio:

do Artigo 2° da LDB 9394/96 e Artigo 3° da Constitui¢do Federal do Brasil (visdo de

homem e sociedade); das finalidades da Educagdo — UNESCO; do alinhamento

politico e conceitual dos documentos: Paradigma do Desenvolvimento Humano

(PNUD) e Codigos da Modernidade de Bernardo Toro. (Livreto Digital Institucional,

2017, P. 14)

Na formalizagdo das parcerias e convénio, tem-se um trajeto que nasce no processo de
adesdo e culmina com Certificacdo do Programa ao Ente Federado (Estado ou Municipio).
Esse ciclo tem previsdo de conclusdo em trés anos, conforme o passo a passo constante no

Livreto Digital Institucional (2017, p. 15): (1) Governo reconhece resultados da Escola da

Escolha e convida o ICE para implantar o Programa. (2) Parceiros privados sao mobilizados



Educagao Integral nos Anos Finais ... 116

para investir na implantacdo do Programa. (3) Convénio entre as partes ¢ firmado - Governo,
ICE, Investidores, Parceiros. (4) Realizacdo de diagndstico preliminar da infraestrutura da
rede e célculo do Custo Aluno Qualidade Inicial - CAQi. (5) Articulagdo e comunicacdo com
a comunidade e partes interessadas. (6) Elaboragdo dos marcos legais para a implantagcdo do
Programa. (7) Elaboracdo do Plano de Acdo da Secretaria de Educacdo. (8) Processo de
escolha das Escolas Piloto e preparagdo para inicio das aulas. (9) Formacao presencial e EaD,
Acompanhamentos formativos, Monitoramento. (10) Desenvolvimento e acompanhamento do
Plano de Expansdo. (11) Passagem de bastdo do ICE para Secretaria de Educagdo. (12)
Certificagao do Programa.

Ressalte-se, que diante da estrutura da Escola da Escolha que se ancora nas unidades
escolares parceiras, continua em voga a determinante que se volta para a adequagdo dos seus
Projetos Politicos Pedagdgicos, de modo que o plano de acdo da secretaria de educagao e as
diretrizes pedagogicas do modelo o fortalecam, sem, contudo, subdimensiona-lo ou sucumbi-
lo.

Nao obstante, analisando-se os relatos dos (as) profissionais de Gestao Escolar e de
Coordenacdo Pedagogica sdo identificadas marcas estruturais dos Projetos Politicos
Pedagogicos em fase ou perspectiva de adequagao a proposta de escola de ensino integral, em
virtude das praticas pedagdgicas referentes ao curriculo evidenciadas nas entrevistas. Nesse
sentido, registra-se nas falas do (a) profissional de Gestdo Escolar (GE9), “Temos a
perspectiva de formar cidaddos, autonomos, criticos e protagonistas da propria vida”.
Complementam, respectivamente: “Acreditamos na Escola de Ensino Integral na condugao
educativa dos alunos. E uma proposta que supre anos de frieza e falta de afetividade com a
demanda estudantil dos anos finais” (GE3); “O curriculo diversificado ¢ o que faz a diferenga,
que cativa (conquista) os nossos alunos e os resultados t€ém sido muito exitosos” (GEY).
Corroboram afirmando sobre o objetivo de formagdo integral e atuacdo do estudante na
sociedade, (GE8), “Nosso Projeto Pedagogico ¢ Formagdo para a vida, Formagdo para as
competéncias do Século XXI, e Formagdo para a Exceléncia Académica. Esse ¢ nosso
referencial para as parcerias externas que firmamos” e (GES):

Entdo, o objetivo da escola de ensino integral ¢ formar o estudante como um todo,
para ser atuante no mundo, que saiba atuar com responsabilidade, que tenha
consciéncia dos seus direitos e de seus deveres. Com esses conhecimentos
socializados, que eles possam ser cidadaos conscientes e atuantes na sociedade.

O profissional de Gestdo Escolar (GE4) aborda os aspectos educativos curriculares

concernentes aos habitos alimentares e alimentagdo nutritiva e saudavel, “Os habitos
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alimentares proporcionam melhor aprendizagem e reduz a inquietagdo dos alunos e eles
aprendem também sobre como evitar desperdicios de alimentos, o que levam para casa
enquanto ensinamentos para a pratica” (GE4), enquanto que (GE6) faz registros combinando
atitudes e valores de humanizagao, confianga, solidariedade, amor, perdao, comportamento,
participagdo e integracdo de grupo, com habilidades cognitivas, o que considera uma
‘casadinha perfeita’.

No tempo a mais estamos trabalhando a humaniza¢do dos alunos. Nossa Disciplina ¢
com amor. Conquistamos a confian¢a dos alunos com conversa olho no olho. Alunos
se desculpam, abragam-se e choram. Ensinar com amor tem funcionado, e ndo a ferro

e fogo. O Professor preenche ao inicio de cada semana um Guia de Aprendizagem...

Avalia-se a evolugdo dos alunos acerca de comportamento, participagdo, integragao ao

grupo. Habilidades atitudinais e de valores que remetem as demais habilidades

cognitivas. E uma casadinha perfeita. (GE6)

Denota-se énfase na fala, do (a) profissional de Coordenacdo Pedagogica (CP6),
acerca de valores como respeito, ¢ética e familia: “No Curriculo, trabalhamos com valores
como respeito, ética, familia e os alunos melhoraram em atitudes e comportamentos”. Ja
(CP4) faz referéncia aos Quatro Pilares da Educagdo, como bases para o Protagonismo e o
Projeto de Vida dos estudantes, a saber, “Trabalhamos com os quatro pilares da educagao:
Aprender a Conviver, Aprender a Ser, Aprender a Fazer e Aprender a Aprender. Isso ja no
acolhimento, em dois dias no inicio do ano letivo, preparando-se para o Protagonismo e para o
Projeto de Vida”. Em complementagdo aos valores nas praticas curriculares da escola, (CP7)
ressalta a ludicidade como fator atrativo aos alunos e a pedagogia da Presenga, como um

principio de cuidado.

Trabalhamos o curriculo de forma mais ludica e atrativa em virtude da jornada

ampliada, para que os alunos ndo se sintam cansados. A Pedagogia da Presenca ¢

responsabilidade de todos os funcionarios e ndo apenas do professor. Todos assumem
essa responsabilidade com a presenga educativa e no sentido de cuidar uns dos outros.

(CP7)

Conforme relato do (a) Coordenador (a) Pedagogico (a) (CP5), hé por parte dele (a) a
compreensdo de que o Programa de Acdo equivale ao Projeto Politico Pedagdgico, com metas
prospectadas e monitoramento bimestral. Isso remete ao contexto da parceria pubico-privada
inerente a0 modelo da Escola da Escolha do Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao
(ICE), pois o foco na gestao educacional para produzir resultados satisfatorios e crescentes
esta presente, com maior énfase, nas situagdes em que ha financiamento privado na educacao
publica.

O PPP da Escola da Escolha ¢ um Programa de A¢do, que € revisto a cada bimestre,
pela Gestao, Coordenacao e Professores. No Programa de agdo sao registradas metas a
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serem atingidas, de modo que quando isso ndo ocorre, retomamos o plano de acdo e
analisamos os detalhes e impedimentos para o ndo alcance da meta, sempre ocorrendo
pela Gestao, Coordenacgdo e Professores, bimestralmente. (CP5)

Em campo relacional das caracteristicas do modelo de proposta pedagdgica da Escola
da Escolha, com as perspectivas curriculares de Projeto Politico Pedagdgico, assentadas nos
relatos dos profissionais de Gestdo Escolar e de Coordenagdo Pedagogica, nitido se faz
possivel perceber que existem definidos pontos de sintonia, porém, ha identidade de modelo
proprio de gestdo se constituindo nas unidades escolares em consequéncia das politicas locais
de gestdo educacional e das posturas e habilidades voltadas para a gestdo de pessoas e de
processos. Portanto, nota-se praticas de gestdo com maior énfase nas pessoas, com evidéncias
de diretrizes para a gestdo de processos. Nessas duas perspectivas tendem a se estruturar os
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas.

Dentre os Projetos Politicos Pedagogicos elaborados, ou em fase de elaboragdo,
(Escolas E1, E4 e E10), no tocante ao curriculo, foco dessa investigacao, hd um destaque nos
aspectos a seguir:

» Escola E1: Apresenta como Principios Educativos o Protagonismo Juvenil, com Clubes de
Protagonismo e Conselhos de Lideres; Os Quatro Pilares da Educacdo: Aprender a
Aprender, Aprender a Fazer, Aprender a Ser ¢ Aprender a Conviver; a Pedagogia da
Presenca ¢ a Educagdo Interdimensional. No que se refere as Diretrizes Pedagdgicas,
orienta-se pelas emanadas do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo com
centralidade do curriculo no Projeto de Vida do aluno, com aspectos de inovagao na Parte
Diversificada (Disciplinas Eletivas, Estudo Orientado). Da énfase ao trabalho pedagogico
interdisciplinar, na perspectiva de enriquecer, diversificar e aprofundar os conhecimentos.
Em relagdo a performance do estudante, direciona as ag¢des educativas com estimulo ao
autodidatismo, a autonomia, a autogestao, a responsabilidade pessoal. Quanto aos valores e
atitudes, pauta-se por ética, compromisso, respeito, autonomia, inovagao e transformagao.

» Escola E4: Com a visdao de promover a formac¢do humanistica-integral dos discentes,
oferecendo-lhes educacao de exceléncia, a fim de desenvolver o protagonismo juvenil para
o compromisso cidaddo de atuar com proficiéncia nas areas de ensino, pesquisa e extensao,
apresenta como principios, fazendo referéncia a Guard (2016), a educagdo integral
ocupando-se do desenvolvimento do individuo ao longo da vida, do homem com ser
multidimensional, da construgdao das relagcdes na diregdo do aperfeicoamento humano, da
constitui¢do do processo de humaniza¢do, da organizacdo da convivéncia humana nas

relacdes e interacdes da vida pessoal e social. Pauta-se também no pressuposto de uma
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formacdo mais completa para o ser humano-cidadao-estudante e, todavia, na Pedagogia
Historico-Critica, que visa a formagdo integral do ser humano e vé a escola como uma
institui¢ao social mediadora entre o conhecimento significativo e o estudante, que busca se
apropriar dos conhecimentos basicos cientificos, tendo como funcdo a socializagdo do
conhecimento acumulado historicamente. Quanto a organizagao curricular contempla: (a) o
Curriculo Bésico, que deve considerar a ampliagdo de oportunidades de acesso a
conhecimentos, de modo que a ampliagdo do tempo de permanéncia deve garantir o
desenvolvimento de acdes e conteudos contextualizados e integrados as vivéncias dos
estudantes; (b) o Curriculo Complementar deve ser desenvolvido sob a forma de oficinas
multidisciplinares, com a finalidade de aprimorar, ampliar, fortalecer ou enriquecer os
Saberes, integrados aos componentes curriculares que agregam a Proposta Pedagogica
Curricular Municipal; (c) as aulas de ambos os curriculos devem ser organizadas de forma
alternada, evitando o tratamento de contraturno. Assim, torna-se imprescindivel que haja
um planejamento cooperativo entre os professores no sentido de garantir relacdo,
aprofundamento de estudo, bem como o atendimento aos estudantes em suas
especificidades.

» Escola E10: Em termos de Curriculo, a instituicdo educacional tem o Projeto Politico
Pedagogico (em fase de elaboracdo) com foco na historia e na cultura do bairro, em todos
os Componentes Curriculares, na perspectiva de Resgate da Identidade Comunidade e da
Sustentabilidade de sua Gente. Com isso, desenvolve os trabalhos escolares de formagao
dos estudantes pelo crivo da interdisciplinaridade, pautando-se em valores como respeito,
direitos, deveres e solidariedade, de modo que as atividades inserindo os aspectos de fora,
dentro da escola, na integra¢do com a cidade e seus os espacgos (museu, mercados, igrejas,
casarios, pragas, monumentos, farol, bibliotecas) considerados o grande laboratorio de
trabalho em todas as Disciplinas. As atividades pedagogicas em rotina escolar sdo de modo
intercalado entre componentes da base comum e das partes diversificadas, complementares
e suplementares do curriculo e outras oficinas com o proposito de que haja leveza na rotina
da escola, em jornada didria completa. Ainda no que se refere ao principio motriz da
identidade, com ele se vislumbra no Projeto Politico Pedagdgico fortalecer os sentimentos
de pertencimento e empoderamento e, assim, alcangar a integralidade do processo de

formacao educativa do cidaddo estudante, na escola e para toda vida.

Importa ressaltar que, no contexto, as unidades educacionais que se encontram em fase

de elaboragdo de seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), alinha-os as diretrizes de escolas
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de Educac¢do Integral, ao tempo que seguem o modelo pedagdgico da Escola da Escolha. Por
outro lado, quando se faz o espelhamento com o contexto das escolas que ja apresentam PPP
elaborado, ou em processo de atualizagdo, denota-se muito mais aspectos de proximidade com
a proposta da Escola da Escolha, do que de afastamento.

Logo, nessa largada da oferta de Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental no Estado de Pernambuco evidencia-se uma ampla rede de servigos e saberes
que esta sendo constituida, e que, sobretudo nas relagdes de troca de experiéncias que se
estabelecem, todos os atores tendem a trilhar um caminho com perspectivas de resultados
exitosos concernentes a melhoria da educacao das criangas e jovens estudantes. O contexto
em tela sinaliza para uma modalidade de politica educacional que busca ancoragem em
visdes, principios, valores fundamentados no campo das habilidades cognitivas,

procedimentais e atitudinais.

3.1 Parte Diversificada do Curriculo

A Parte Diversificada do Curriculo para Educagdo Integral no Ensino Fundamental —
Anos Finais, varidvel dependente, apresenta-se definida como a composicao flexivel do
curriculo que se integra ao nicleo comum, para contemplar as especificidades das diversas
regides do territério brasileiro, sendo também entendida como uma politica que se insere na
base nacional comum, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as instituigdes
escolares possam implementar suas proprias propostas curriculares tomando a cultura como
elemento central.

Objetiva-se, especificamente, com o exame minucioso das estruturas organizacionais
da Parte Diversificada do Curriculo, emitir resposta ao primeiro questionamento deste
trabalho investigativo: Como se configura a estrutura organizacional da parte diversificada do
Curriculo nas politicas publicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, implementadas ou em fase de implementacao, no Estado de Pernambuco?

Ao se proferir os referidos exames da disposicdo dos componentes curriculares da
Parte Diversificada nas Matrizes Curriculares das experiéncias de ensino integral em estudo,
nao se pode prescindir de recorrer a definigdo normativa e a fundamentagao dessa composigao
de curriculo, sobretudo, por constituir variavel e compor nucleo de objetivo especifico dessa
investigacao.

Percebe-se que a Parte Diversificada assume relagdo de integragdo com a Base

Comum, tendo como objetivo alcancar os aspectos particulares das regides brasileiras,
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tomando como elemento central a cultura. O Art. 15 da Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010
expressa que “A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da comunidade escolar...”. Convém evidenciar que ndo se trata de determinagdo, mas de
orientacdo, por ser de composicdo flexivel, que pode se dirigir aos aspectos também
econdmicos. O que ndo desvincula é o fator atenuante as caracteristicas regionais das
localidades em que as escolas se encontram inseridas.

Quadro 18 — Consolidado da Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Educac¢édo
Integral em Pernambuco — Parte Diversificada do Curriculo

CURRICULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
(PARTE DIVERSIFICADA) CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 7° 82 92
Rede Estadual de Ensino de Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2 2 320
Pernambuco e de Municipios | Iniciagdo Cientifica --- - 1 1 80
Conveniados - Ano de Préticas Experimentais 2 2 2 2 320
Implantagdo: 2017 ** TOTALIZADOR 4 4 5 5 720
TOTAL EM ANALISE 4 4 5 5 720
Rede Estadual de Ensino de Iniciagdo Cientifica --- --- 1 1 80
Pernambuco e de Municipios [ praticas Experimentais ** 2 2 2 2 320
Conveniados - Ano de
Implantagdo: 2019 TOTALIZADOR 2 2 3 3 400
TOTAL EM ANALISE 2 2 3 3 400
Escola Municipal de Ensino Lingua Estrangeira — Inglés 3 3 3 3 480
Integral Sagrado Coragdo de —
Jesus — Olinda - Ano de Musica 1 1 1 1 160
Implantacdo: 2018 TOTALIZADOR 4 4 4 4 640
TOTAL EM ANALISE 4 4 4 4 640
Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2 2 320
Pensamento Cientifico --- --- 2 2 160
Praticas Experimentais 2 2 2 2 320
Disciplinas Eletivas * 2 2 2 2 320
Escola Municipal de Ensino -
Integral Prefeito Jodo Lyra Estudo Orientado * 3 3 3 3 480
Filho — Caruaru - Ano de Protagonismo * 1 1 1 1 160
Implantagdo: 2018 Projeto de Vida * 2 2 2 2 320
Letramento em Programagdo * 1 1 - - 80
TOTALIZADOR 13 13 14 14 2.160
TOTAL EM ANALISE 4 4 6 6 800
Colégio Municipal Conego
Torres - Escola de Ensino Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2 2 320
Integral — Serra Talhada - Ano
de Implantag3o: 2011 TOTALIZADOR 2 2 2 2 320
TOTAL EM ANALISE 2 2 2 2 320
Colégio Municipal Conego
Torres - Escola de Ensino Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2 2 320
Integral — Serra Talhada - Ano TOTALIZADOR 2 2 2 2 320
de Implantagdo: 2019 TOTAL EM ANALISE 2 2 2 2 320

Fonte: Elaboragido do autor, mediante dados coletados.

* Os Componentes Curriculares: Disciplinas Eletivas, Estudo Orientado, Protagonismo, Projeto de Vida e Letramento em
Programagédo poderiam ser realocados para a Parte Suplementar. Logo, serdo analisadas na Parte Suplementar

** A Rede Estadual de Ensino e Municipios Conveniados compreendem a Escola Estadual Creuza Barreto Dornelas Camara
(Recife), a Escola Ivany Rodrigues Bradley (Arcoverde), a Escola Padre Carlos Cottart (Afogados da Ingazeira), a Escola
Sdo Geraldo (Bom Conselho), a Escola Rinaldo Silva de Oliveira (Tamandaré), a Escola Walderes de Lima Brito (Sdo Bento
do Una) ¢ a Escola Emilia Maria Vasconcelos (Timbatba)
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O Quadro 18, a seguir, apresenta o cenario das 10 escolas de ensino integral para os
anos finais do Ensino Fundamental em Pernambuco, no sentido de como a composi¢ao de
curriculo, na Parte Diversificada, se estrutura nas Matrizes Curriculares.

Em primeira analise, nitidas se fazem as distancias entre os componentes curriculares
e, por conseguinte, entre os tempos de carga horaria escolar. No entanto, convém que se
proceda com analises técnicas, conforme seguem dispostas.

Os Componentes Curriculares, compreendendo as Disciplinas Eletivas, Estudo
Orientado, Protagonismo, Projeto de Vida e Letramento em Programacao, poderiam ser
realocados para a Parte Suplementar, uma vez que articulam suporte e aperfeigoa o curriculo
de todas as disciplinas da Base Comum. Ademais, apresentam estreita relacdo com tematicas
extracurriculares de trabalho interdisciplinar e/ou na transversalidade.

A Disciplina de Praticas Experimentais, por se relacionar diretamente aos
componentes Ciéncias e Matematica, poderia ser realocada na Parte Complementar, uma vez
que traz consigo um direcionamento exclusivo de complementagdo de curriculo com
perspectiva de enriquecimento da teoria com as atividades praticas de experimentagao.

A Disciplina Lingua Estrangeira — Inglés, a partir da homologacdo da BNNC, em
dezembro de 2017, ja poderia estar alocada na Base Comum Curricular.

Os Componentes Curriculares de Iniciacdo Cientifica e Pensamento Cientifico, a luz
das variaveis da investigacdo e da normatizacdo referencial, carecem de uma relacdo
estabelecida com as especificidades regionais - cultura, economia, organizagdao da
comunidade, para justificar a composi¢ao da Parte Diversificada. Do contrario, poderia se
articular com todas as disciplinas (Base Comum e Parte Diversificada), o que lhe conduziria a
compor a Parte Suplementar ao todo curriculo. Todavia, respondendo as caracteristicas
culturais locais, o Componente Curricular se posiciona em acordo com as orientacdes
normativas, supramencionadas, para compor a Parte Diversificada.

No que concerne aos tempos (horas/aula) para cada Componente Curricular, deve-se
seguir as Instru¢cdes Normativas de cada rede de ensino, obedecendo aos tempos minimos
estabelecidos pela legislacdo vigente, podendo amplid-los em consondncia com tempo
(hora/reldgio) que os estudantes permanecem na escola e com as necessidades de

aprofundamento de estudo dos saberes curriculares e espagos a serem utilizados.
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3.1.1 Parte Diversificada Curricular em campo perceptivo de Gestores (as) Escolares e
Coordenadores (as) Pedagdgicos (as)

Ao se proceder com a pesquisa de campo, com o recurso de entrevista, a partir de
gravacdo dos relatos em audio, buscou-se informagdes referentes ao Curriculo junto aos
Gestores Escolares e Coordenadores Pedagogicos, de modo que especificamente sobre a Parte
Diversificada se estabeleceu enfoque: a) nos Componentes Curriculares que constituem a
proposta pedagogica implantada, face a Politica de Educagao de Integral para os anos finais
do Ensino Fundamental; b) o processo de escolha desses componentes, atores envolvidos,
flexibilizagdo e determinantes no decurso da estruturacdo curricular; as caracteristicas
regionais, a titulo de manifestagdes culturais locais conhecidas pela maioria da populagdo, que
impulsionaram a selecdo a dos componentes curriculares; ¢) o processo de elaboragao da
proposta pedagodgica, considerando o mapeamento e utilizacdo dos espagos internos e
externos a escola onde sdo desenvolvidas as atividades com frequéncia e carga horaria
semanais; d) o registro de desenvolvimento dos estudantes nos tempos pedagodgicos que
ocorrem fora da escola, no convivio em comunidade local e sociedade; e) a flexibilidade do
tempo pedagodgico na construgdo do conhecimento em situagdes orientadas pelos Docentes em
sala de aula, em atividades e dimensdes protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio
ritmo, mediante conhecimentos e vivéncias peculiares.

Nesse sentido, os aspectos supra-elencados nortearam a elaborag¢do e uso do Roteiro
da Entrevista, que foi aplicada em igual situacdo aos profissionais da Gestdo Escolar e da
Coordenacdo Pedagogica, com ambos entrevistados simultaneamente e suas respostas sendo
registradas e interpretadas em perspectivas de complementariedade.

Neste bloco seguem efetuadas as andlises referentes aos aspectos dos componentes
curriculares, atores envolvidos, flexibilizagdo e determinantes no decurso da estruturagdo
curricular; as caracteristicas regionais, a titulo de manifestacdes culturais locais, que
impulsionaram a sele¢cdo a dos componentes curriculares, em sendo de conhecimento da
maioria da populagdo, no bairro, no municipio e na regido; o processo de elaboracdo da
proposta pedagdgica, considerando o mapeamento e a utilizacdo dos espacos externos em que

ocorrem as principais manifestagdes culturais e a abertura desses espacos ao publico.

3.1.1.1 Componentes Curriculares da Parte Diversificada em Educagdo Integral

Enquanto Componentes Curriculares da Parte Diversificada das propostas pedagogicas

implantadas, face as Politicas de Educac¢do de Integral para os anos finais do Ensino
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Fundamental, em percepcdes dos Gestores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos, seguem
os registros referentes a Iniciagdo Cientifica, Praticas Experimentais, Eletivas, Projeto de Vida
e Empreendedorismo, Protagonismo, Estudo Orientado e Lingua Estrangeira — Inglés.

A Disciplina Inicia¢ao Cientifica apresenta estruturas com atividades que se focam em
“conhecimentos oriundos de espacos de vivéncias, tempos e ritmos dos alunos, em que escola
remete todos a perspectiva interdimensional, expandindo-se para além dos tempos
pedagdgicos escolares” (GE1); em “promover a ampliacao da formagao e descoberta dos pré-
cientistas, com embasamentos prévios para o Ensino Médio, na perspectiva do elo entre
teorias e praticas” (GE4); em “abrir espago para os alunos escolherem temas de seus proprios
interesses, onde eles possam investigar, inicialmente, até alcangarem os padrdes da
estruturacao cientifica, a partir de situagdes de curiosidade, movidos pelo interesse” (CP1); em
“permitir que os alunos escolham os seus temas de pesquisas, em que serdo acompanhados
pelos seus orientadores, visando, ao final do 9° Ano, a apresentag¢do do trabalho de conclusao
de curso” (CP4). Conforme (GE7), “O curriculo diversificado ¢ o que faz a diferenga, cativa
os alunos e os resultados tém sido muito exitosos”.

Concernente a Disciplina Praticas Experimentais, de acordo com os entrevistados, “a
escola trabalha na perspectiva de experimentar o que se estuda na Base Nacional Curricular
Comum, com experiéncias realizadas também com materiais que os alunos possuem em suas
proprias casas” (CP1); e “sdo direcionadas e vinculadas as Disciplinas de Ciéncias e
Matematica da BNCC” (CP3 e CP4).

Ademais, a diversidade de atividades conduz Gestores Escolares ¢ Coordenadores
Pedagogicos a perceberem e interpretarem como sendo da estrutura curricular Parte
Diversificada as atividades e temadticas atreladas a complementagdo e suplementacdo dos
saberes curriculares, a saber: “as Eletivas permitem que os alunos escolham a Disciplina que
tem curiosidade ou necessidade de aprendizagem, em articulacdo com Disciplinas da BNCC,
na perspectiva interdimensional de alcance intelectual, fisico, social” (CP3); “¢ percebido que
as praticas sao incentivadas no proprio tempo pedagdgico da escola, como no caso de Estudo
Orientado, em que se estrutura a orientagdo das criangas na perspectivas do pensar, do
estudar, do desenvolver o autodidatismo” (GE1); e para (GE6),

a Parte Diversificada permite a relacdo direta e de proximidade com os alunos e
promove a ampliacdo da sensibilidade aos profissionais da educag¢do para com os pais
e os estudantes, em virtude de uma pedagogia da presenga ¢ de uma educacao
interdimensional.

Para o profissional de Coordenagao Pedagdgica,
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a Parte Diversificada ajuda a escola ndo ter registros de evasdo escolar, a promover

mais tempo de vivéncia e a conhecer melhor os alunos, suas familias e realidades e,

assim, instigar os docentes a perceberem o lado socioemocional dos estudantes e

fortalecerem os lagos de afetividade. (CP6)

Corroborando, de acordo com (GE3 e GE6), as Eletivas sdao para as questdes culturais
ou outras necessidades da escola, da sala de aula, da disciplina, de modo que com o modelo
vivenciado a partir das Diversificadas promove-se a diferenca impactante na educagdo e na
transformagdo dos alunos. Em mesmo entendimento, dirige-se (CP4) aos componentes
curriculares Projeto de Vida e Empreendedorismo, Protagonismo em todas as areas de
conhecimento, Estudo Orientado para a autonomia nos estudos, Eletivas com projetos em
areas de conhecimento pelo viés da interdisciplinaridade e com flexibilidade por semestre
letivo, as atividades de tutoria em que os alunos escolhem profissionais da escola para
acompanha-los nas suas atividades. Conforme Gestor Escolar, “no horario da manha se
trabalham as Disciplinas da BNCC e no turno da tarde, trabalhamos a parte diversificada, nas
salas tematicas, a partir de escolhas dos alunos e dos professores, com organizagdo e
decoragdo especificas” (GES). “Por meio das Diversificadas se pretende aumentar a qualidade
da aprendizagem do aluno no curriculo da BNCC, junto com a Parte Diversificada”, assegura
(CP5). Para (GE2), “O Protagonismo faz os alunos aprenderem que a escola ¢ deles e para
eles e precisa de zelo, bem como de exemplo para os que chegam a escola”. De acordo com
(CP7), “As diversificadas tém como carro-chefe o Projeto de Vida que embasa todo o
processo do ensino e da aprendizagem”.

Enfatiza o Gestor Escolar (GES), ainda sobre a Parte Diversificada:

Temos as Disciplinas Eletivas, de natureza tematica e de aprofundamento de
conteudos, que tém funcionado dando espago ao interesse dos alunos. Uma Eletiva
tem me chamado a aten¢do — Escola Bonita — sobre a qual nos chegam noticias que
tem sido sugerida e replicada em outras escolas. Ha uma elevada carga de interesse
dos alunos em participar dessa Eletiva, para cuidar das areas de convivéncia: jardim,
horta, sala de aula, a escola como um todo. Projeto de Vida, que esta como atividade
complementar, promove atividades para os estudantes, na perspectiva de que
permanegam na escola com sucesso e que garantam pleno ingresso no Ensino Médio
(Visdo da Escola). A meta da escola ¢ que todas as criangas que ingressam no 6° Ano
concluam o 9° Ano e se matriculem numa escola de Ensino Médio Integral, sem
interrupgao desse ciclo. Estudo Orientado que se trata de uma experiéncia brilhante,
pois podemos ver alunos de 7° Ano construindo agenda de estudo, cronograma de
estudo, prioridade de estudos, fazendo projecdes com metas e prioridades, na
perspectiva de adolescente, considero isso fantastico. Em 2017, Protagonismo foi
vivenciado enquanto componente curricular, que por mais que se entenda como tema
transversal, perpassando pelos demais componentes, de modo integrativo. (GES)
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Nao ha registros especificos dos profissionais de Gestdo Escolar e Coordenagdo
Pedagobgica acerca de Lingua Estrangeira - Inglés, que integra a Parte Diversificada de 5
(cinco) das 6 (seis) matrizes curriculares (Ide ao Quadro 18). Também ndo se evidenciou
relatos especificos acerca da Disciplina Musica, presente na Parte Diversificada de uma das
matrizes curriculares.

Inobstante, percebe-se que o foco dos profissionais entrevistados estd nas Disciplinas
Iniciacdo Cientifica e Praticas Experimentais, pois sd3o componentes curriculares recém
integrados e que representam inovagdo no processo educativo. Nesse sentido, a esses
componentes sdo atribuidas qualificagdes, como: promoventes de oportunidades de escolhas,
de investigagdo, de experimentacdes e de descobertas, onde o aluno ¢ protagonista.

Englobando a Parte Diversificada do Curriculo e as atividades diversificadas,
aparentemente como sendo de mesma composicao, os Gestores Escolares e Coordenadores
Pedagogicos evidenciam serem elas as responsaveis: por ndo ter registros de evasao escolar,
promover mais tempo de vivéncia e a conhecer melhor os alunos, suas familias e realidades;
por permitir que os alunos fagam suas opg¢oes pelos temas a serem estudados; pela perspectiva
de formagdo interdimensional de alcance intelectual, fisico e social; pela orientagdo das
criangas na perspectivas do pensar, do estudar, do desenvolver o autodidatismo; por promover
a ampliacdo da sensibilidade aos profissionais da educagdo para como os pais e os estudantes,
em virtude de uma pedagogia da presenca e de uma educacdo interdimensional; por promover
a diferenca impactante na educagdo e na transformacao dos alunos; por promover a autonomia
dos alunos nos seus estudos; dentre outras qualificadoras.

Ainda se percebe uma énfase dada ao Projeto de Vida, que assume condi¢do de
“Carro-Chefe”, ou seja, nucleo das Diversificadas (atividades e Parte Diversificada).

Portanto, torna-se possivel inferir que se denota um encantamento perante as
Disciplinas da Parte Diversificada e as atividades diversificadas da rotina escolar de ensino
integral, remetendo ao sentido que se trata, certamente, do que falta nas unidades
educacionais de modelo regular de ensino.

Nao se configura, todavia, pelo que se observa nos relatos dos Gestores Escolares e
Coordenadores Pedagogicos, que as Disciplinas da Base Comum ndo cumpram o seu papel.
Precisam, no entanto, conforme denotam os registros, de suporte complementar e suplementar

em organizagao de tempos, espacos e atividades diferenciadas.
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3.1.1.2 Componentes Curriculares da Parte Diversificada, atores envolvidos e flexibilidade
no processo de escolha

Seguem-se evidenciados os relatos de Gestores Escolares e Coordenadores
Pedagdgicos que correspondem, e emitem respostas acerca do processo de escolha e dos
atores envolvidos na perspectiva de um campo de flexibilidade na defini¢do dos componentes
curriculares integrantes da Parte Diversificada. Nesse sentido, os registros fazem referéncia
em campo evolutivo de participacdo que percorre desde a atuagdo indutiva da Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco, passando pela parceria com a Organizacdo Nao Governamental
(ONG) - o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), e alcangando a atuagdo de
Conselho Municipal de Educacao.

Sobre a atuacdo indutora da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, registra (GES):
“O Estado leva agora essa experiéncia para o Ensino Fundamental, estabelecendo a parceria
com 15 Municipios, por meio de um programa denominado Educagdo Integrada”. Ainda
completa (GES8), “Em 2017, comegamos a parceria com o Instituto de Corresponsabilidade
pela Educacao (ICE), o motivo diferenciado para a estrutura curricular, com a Base Comum e
a Parte Diversificada...”. Conforme (GE1), “A Escola faz parte de um Programa de Educagao
Integrada, que foi langado pelo Governo do Estado de Pernambuco, em que participam 15
municipios...”. E Acrescenta (GEI), “O modelo pedagogico foi pensado e estruturado pelo
ICE, acerca do que todas as escolas foram orientadas no momento da implanta¢do da proposta
pedagogica”.

Na perspectiva da parceria com o ICE, conforme o (a) Gestor (a) Escolar (GE3), “O
municipio firmou parceria com o ICE para implantar a Proposta da Escola da Escolha”.
Ressalta o(a) Coordenador(a) Pedagogico(a) (CP4), “A implanta¢do do Projeto Pedagogico se
deu sob as diretrizes do Instituto de Corresponsabilidade Educacional (ICE)”. Para (GE6), “O
Curriculo nao foi uma criagdo nossa. Fomos contemplados com a proposta e recebemos o
modelo pronto, porém em implantacdo”. Corroborando, (CP5) enfatiza: “Sobre a organizacao
curricular, a iniciativa da Escola da Escolha provém do Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao”.

No contexto de atuacdo do Conselho Municipal de Educacdo e participacdo de
Coordenagdo Municipal de Politicas de Educagdo Integral, conforme (CP2), “Sdo muitos
professores engajados que tém trabalhado conforme as sugestdes da Coordenagdo Municipal
de Ensino Integral, contemplando-se o que seja melhor para os alunos e comunidade”.
Imprime (GE10), “Implantamos, por meio de aprovagao do Conselho Municipal de Educagao,

uma proposta com a nossa identidade, sem imitar outras”.
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Diante do exposto pelos entrevistados acerca dos atores envolvidos e processos
determinantes de escolha da composi¢ao curricular, apesar do ponto de partida ter ocorrido
por decisdes de conotacdes centralizadoras, evidencia-se a abertura para atuacao de diversos
atores envolvidos na Gestao Escolar e na Coordenacdo Pedagdgica, o que denota um sinal
tendente de flexibilidade necessaria a estruturagdo do curriculo. Tem-se, como resultado dessa
abertura, a primeira situacao de alteracdo de matriz curricular implantada em 2011, que sofre
mudanca em 2019. Tem-se, ainda, o caso de matriz curricular implantada em 2017, com
alteracao em 2019.

Seguem tais evidéncias registradas no relato do profissional de Gestao Escolar:

Recebemos a Matriz Curricular proposta pelo ICE, a partir do momento que o
municipio aderiu ao modelo de “Escola da Escolha”, que tem sua Matriz Curricular ja
elaborada. Em 2019, estamos com a Matriz proposta pelo Estado de Pernambuco, com
algumas adaptacdes que se deram, consensualmente, com a participacdo dos Gestores
e Coordenadores das Escolas de Ensino Integral do 6° ao 9° Ano. Debatemos sobre a
finalidade do Protagonismo, sobre o sentido como Disciplina ou Principio, € o espago
foi e esta sendo preenchido pela Disciplina Projeto de Vida e Empreendedorismo. Em
2019, estamos com a Matriz proposta pelo Estado de Pernambuco. Nos 8° ¢ 9° Anos,
Estudo Orientado era composto de apenas 1 hora/aula semanal. Ampliou-se o tempo
para Estudo Orientado, para que os alunos ndo levassem tarefas para casa, pois ja
passam o dia inteiro na escola. E se inseriu a Disciplina Projeto de Vida e
Empreendedorismo. (GE3)

Corrobora com (GE3) o (a) profissional de Coordenagdao Pedagogica (CP3), no que
tange as Disciplinas de Lingua Estrangeira — Inglés, Iniciacdo Cientifica, além dos
Componentes Curriculares Protagonismo e Projeto de Vida e Empreendedorismo:

Inglés compunha a Parte Diversificada, mas em 2019 integra a Base Nacional Comum
Curricular. Nos dois primeiros anos (2017 e 2018), Protagonismo integrava como
Disciplina, no entanto, em 2019, passou a ser um Principio do Ensino Integral, em
todas as demais Disciplinas e trabalhado por todos os Professores. Essa perspectiva ¢
assumida quando o ICE sai da parceria e o Governo do Estado de Pernambuco assume
a rede de suporte aos municipios. Projeto de Vida e Empreendedorismo assume o
lugar de Protagonismo. Nos 8° e 9° Anos se trabalha a Iniciacdo Cientifica.
Protagonismo em 2019 se encaixa em Projeto de Vida e demais Disciplinas. Ainda
passamos por dificuldades em virtude da nossa formagao académica, de modo que
temos pouco material para o trabalho. Sdo Disciplinas importantes, de modo que nao
se pode pensar em Educagado Integral sem Protagonismo e Projeto de Vida. (CP3)

Infere-se, pois, que o processo de escolha dos Componentes Curriculares da Parte
Diversificada, de acordo com relatos dos profissionais entrevistados, ocorreu em quatro
contextos, com a atuagdo prevalecente e decisiva dos atores da gestdo central de Governo e

das Secretarias de Educacdo, com Diretoria e Coordenagdes especificas de Educacao Integral:

a) no caso da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco a matriz curricular e seus componentes



Educagao Integral nos Anos Finais ... 129

tém raizes no modelo da Escola da Escolha, o que se efetivou com a celebracdo de convénio
com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE); b) nos municipios em adesdo ao
convénio com o Governo do Estado de Pernambuco, em virtude da parceria ja celebrada, o
modelo da Escola da Escolha trouxe consigo as Disciplinas da Parte Diversificada; ¢) em caso
particular de municipio que firmou convénio direto com o ICE e implantou a estrutura
curricular da Escola da Escolha; d) situagdo de municipios que implantaram politica propria
de escola de ensino integral, estruturando seus proprios arranjos curriculares, o que nesse caso
houve a atuacdo do Conselho Municipal de Educac¢dao aprovando a estrutura do curriculo

adotado.

3.1.1.3 Manifestagoes culturais: influéncia na escolha dos Componentes Curriculares da
Parte Diversificada e na elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico

Conforme analise das diretrizes do modelo pedagdgico da Escola da Escolha, o que se
faz presente em 8 (oito) das 10 (dez) unidades de ensino campo de pesquisa, 0 componente
curricular das Eletivas se constitui o espago para as tematicas de cunho cultural. Ocorre que
em apenas uma das oito escolas que adotam o modelo, as Eletivas aparecem dispostas na
Parte Diversificada do Curriculo. Nas demais, encontra-se no bloco das atividades
complementares, sendo que, em conformidade com as varidveis dessa investigacdo, o
enquadramento se d4 na Parte Suplementar. “As Eletivas tém carater de diversificagdo e mais
acolhem as manifesta¢des culturais, como também podem ocorrer em outras Disciplinas em
forma interdisciplinar. As atividades de cunho cultural sdo desenvolvidas bimestralmente nas
Eletivas” (GE3). Corrobora (CP4), “Temos varias festividades culturais do municipio, onde
os conhecimentos sdo resgatados nas Disciplinas Eletivas e demais areas de conhecimento”.

Especificamente, a Parte Diversificada, nas matrizes estudadas apresentam dispostas
as Disciplinas Praticas Experimentais, Iniciagdo ou Pensamento Cientifico e Lingua
Estrangeira — Inglés. Nesse contexto, j4 em processo de transicdo para a Base Nacional
Comum Curricular, seria a Disciplina com influéncia cultural e até econdmica, por ser a
Lingua Internacional mais usada nas relagdes entre os povos e de uso exaustivo no comércio,
além de outras areas, a exemplo das académicas e cientificas.

Quanto ao uso mais evidente dos espacos de manifestagdes culturais no
desenvolvimento de projetos educativos, os depoimentos dos Gestores Escolares e
Coordenadores Pedagdgicos assim se constatou durante as entrevistas: para o (a) profissional
de Gestao Escolar (GE2), “Em aulas de musica, os meninos aprendem a tocar violdo, flauta.

Oferecemos aulas de danga, teatro e esportes, sendo essas de carater optativo aos alunos.
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Ainda se trabalha com Projetos de Cultura Afro e Indigena”; complementa (CP9), profissional
de Coordenacdo Pedagogica, “Somos convidados a fazer apresentacdes em eventos e na
semana cultural do municipio, cantata natalina na comunidade” (CP9).

Ainda nesse processo de execugdo de projetos e participagdo em eventos, por convite,
dentre outras situagdes, afirmam os Gestores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos nos
relatos que seguem.

As areas tematicas estdo sempre ligadas a cultura e aos espagos de manifestacdo da
nossa cidade, onde as atividades sdao vivenciadas com os alunos. Eles fazem visitacao
a Casa da Cultura, a Feira de Caruaru, o Morro Bom Jesus, o Museu do Barro, a Serra
dos Cavalos, Universidade Federal de Pernambuco, Instituto Tecnologico. Os alunos
sempre visitam esses espagos académicos e culturais. Os professores fazem aula de
visitagdes as pracas e estudo do relevo da cidade. A perspectiva ¢ trabalhar
concretamente o que esta nos livros e nas orientagdes curriculares, numa perspectiva
de que as aulas sejam vivas em todas as areas. Sempre buscamos parcerias com todos

0s espagos para que os alunos conhegcam nao somente pelas siglas. (GES)

Nas Eletivas, podemos promover parcerias com a comunidade e inserir conteudos da
nossa cidade. Por exemplo, temos 2 Eletivas: “Pais Caruaru” e o “Trem do Forro™.
Essas Eletivas tratam da nossa historia, a histéria do forr6 e um passeio sobre toda
Caruaru até a atualidade. S3o 2 h/a semanais para as Eletivas e os alunos conhecem
sobre nossa historia e cultura. Para isso, firmamos parcerias com a Fundacdo de
Cultura, Empresas da Industria Téxtil, Empresas de Tecidos. As Eletivas integram as
Diversificadas e abrem oportunidade para a comunidade dentro da escola e escola na
comunidade. Protagonismo também estabelece parcerias no fortalecimento dos alunos
nas suas escolhas. (CP5)

A Escola da Escolha, de ensino integral, ¢ sempre convocada e participa das
manifestagdes e movimentos culturais da nossa cidade. Somos convidados e
participamos. Pretendemos estruturar um Clube fixo sobre Musica, Canto e Danga.
Temos um Coral de Canto na escola, com participacdo dos alunos em comemoragdes
municipais e escolares. A nossa cidade tem muitos artesaos e musicos. Temos uma
proposta de resgate das musicas antigas, MPB, para estimular outros gostos musicais.
(GE9)

Geralmente, usa-se as datas comemorativas, adapta o calendario municipal ao da
Secretaria Estadual de Educagdo. Os temas culturais sdo trabalhados nas Eletivas e em
Projetos a parte. Ou ainda com adesdao aos Projetos desenvolvidos pela Rede
Municipal de Ensino em todas as escolas. (GE3)

Nos ndo somos uma ilha, ndo vivemos isolados. Estamos em parceria, € embora sendo
uma escola de ensino integral, participamos do todos os eventos do municipio, com as
Secretarias de Turismo, Satde, Assisténcia Social, Eventos. A escola participa de
todos os eventos culturais que ocorrem no municipio. A populacao sempre espera algo
a mais da escola de educacdo integral, e temos registrado participacdes exitosas
durante os 2 anos e 3 meses de existéncia da escola (em 02/04/2019). Participamos dos
eventos do governo, a exemplo de um mutirdo de atendimento a populacdo de bairros
carentes, com acoes de todas as secretarias de governo. Nossa escola marca presenca
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com uma tenda de leitura para a populagdo que vai em busca de atendimento: de
saude, de beleza, de orientagdo, etc. A escola atua de forma muito ativa na
comunidade. (GE7)

Temos parcerias com o Projeto Escola Legal, da Secretaria Estadual de Educagao;
com o Projeto Adolescer, desenvolvido por uma ONG que faz formagao em lideranga
para adolescentes e as competéncias para o Século XXI; com o Projeto Barnabé e o
Projeto ABCC, cada um com um vié¢s alinhado ao projeto da escola; com o 13°
Batalhdao de Policia Militar de Pernambuco, com um Projeto chamado Preciso, com
foco em prevengdo que se integra a uma estratégia da Escola chamado PAPO —
Programa Aberto para Ouvir, onde ouvimos os pais, alunos, comunidade e fazemos
teatro, filmes de curta metragem, fotografias; com o Centro Social Dom Jodo Costa,
que tem grande credibilidade na comunidade e com ele desenvolvemos a formacao dos
pais; Fazemos encontros com Especialistas para tratarem com os pais, sempre no
inicio do ano letivo. (GES)

A escola desenvolve desde 2018 um projeto da Rede de Ensino Municipal, que trata
do fortalecimento da cultura local, com visitas ao Museu da Radio, dos espacgos
histéricos da cidade. Os espagos de visitagdo sao programados e coordenados pela
Secretaria Municipal de Educagdo. Em 2018 a escola Padre Carlos participou e
aguarda as diretrizes da Secretaria de Educag¢do sobre o espago a ser visitado e
integrado aos demais espacos de vivéncias pedagogicas. A escola, com perspectiva de
trabalhos na mesma linha, numa eletiva, direcionou suas agdes a estrutura do projeto
desenvolvido pela Secretaria de Educagdo. (GE1)

Temos vdrias festividades culturais do municipio, onde os conhecimentos sio

resgatados nas Disciplinas Eletivas e demais areas de conhecimento. Temos

comunidades quilombolas, com suas manifestacdoes artisticas, dancas, musicas,
capoeira, de modo que os alunos estdo sempre registrando participacdes. (CP4)

No conjunto, os profissionais de Gestdo Escolar e de Coordenagao Pedagodgica
enfatizam que os usos de espacos das manifestacdes culturais, sem frequéncia de definigdo
precisa, no sentido cronoldgico, ocorrem por meio de parcerias com a comunidade dentro da
escola e com a esta inserida naquela, o que permite a inser¢cdo de contetidos no cotidiano
escolar. Esses conteudos, as vezes se relacionam com aulas de musica, danga, teatro e
esportes, de carater optativo aos alunos. Ainda se trabalha com Projetos de Culturas Afros e
Indigenas, participa-se das manifestagdes e movimentos culturais da cidade, quando
formulado convite, em comemorag¢des municipais € escolares, eventos, cantata natalina, datas
comemorativas. Inobstante, faz-se adesao Projetos desenvolvidos pela Rede Municipal de
Ensino em todas as escolas e participa-se dos eventos do municipio, principalmente, com as
Secretarias de Turismo, Saude, Assisténcia Social, Eventos do governo.

Torna-se possivel inferir, em se referindo as caracteristicas regionais, a titulo de
manifestagdes culturais locais, conhecidas pela maioria da populacdao, que impulsionaram a

escolha dos Componentes Curriculares, na Parte Diversificada e na elaboracdo do Projeto
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Politico Pedagégico de Educagdo Integral para os anos finais do Ensino Fundamental, a
principio, conforme os relatos dos Gestores Escolares e Coordenadores Pedagogicos, trés
aspectos predominantes de registro: primeiro, em oito das dez escolas pesquisadas a proposta
pedagdgica adotada foi o modelo padrao da Escola da Escolha; segundo, a Parte Diversificada
e os seus componentes curriculares, como ja analisados, ndo apresentam centralidade nos
aspectos culturais; terceiro, o uso dos espacos de manifestacdes culturais locais, sem
mapeamento prévio, ocorre em virtude de projetos de estudo desenvolvidos pelos Docentes.
Contudo, face ao cenario de largada, e ndao ponto de chegada, numa perspectiva de
proposta inovadora, desafiadora e de experimentagdo, emplaca o (a) profissional de
Coordenacgdo Pedagogica (CP9), “Por se tratar de um modelo novo, estamos aprimorando os

conhecimentos”.
3.1.2 Parte Diversificada Curricular em campo perceptivo dos Docentes

Cumpridos os procedimentos de pesquisa de campo, com o recurso de gravacdo dos
relatos em audio das entrevistas aos Docentes, segue-se a analise dos registros referentes a
Parte Diversificada do Curriculo, em acordo com roteiro tragado e observando-se os espagos
internos e externos a escola, bem como, a flexibilidade do tempo pedagodgico, com
especificidade para: a Parte Diversificada do Curriculo e a participagdo docente no processo
de escolha dos componentes curriculares; os Saberes vivenciais dos estudantes desenvolvidos
em comunidade local e sociedade e seus registros nos componentes da Parte Diversificada do
curriculo.

Em consonancia com os objetivos da investigacdo e, especificamente, com a variavel
definida como Parte Diversificada, como também, em virtude dos arranjos de matriz
curricular em analise, as Disciplinas que compdem este bloco analitico sdo Lingua Estrangeira
— Inglés, Praticas Experimentais, Iniciacdo Cientifica ou Pensamento Cientifico e Musica.
Lingua Estrangeira — Inglés enquanto Componente Curricular vivenciado nas turmas de 6° ao
9° Ano, com carga horaria de 2 horas/aula semanais de 50 minutos, com excecdo de uma das
dez escolas investigadas, em que sdo 3 horas/aula semanais. A Disciplina de Praticas
Experimentais presente em nove das dez escolas ¢ trabalhada nas turmas de 6° ao 9° Ano, com
carga horaria de 2 horas/aula semanais de 50 minutos em todas as unidades escolares. O
componente de Iniciacdo Cientifica integra a matriz curricular de oito escolas, dentre dez, e se
destina apenas as turmas de 8° e 9° Anos, com carga horéria semanal de 1 hora/aula semanal
de 50 minutos, de modo que, em uma das unidades educacionais a Disciplina ¢ denominada

Pensamento Cientifico e também se destina apenas as turmas de 8° e 9° Anos, porém, com
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carga horaria de 2 horas/aula semanais de 50 minutos. Hé que se considerar, que a Disciplina
Musica integra a Parte Diversificada da Matriz Curricular de apenas uma das dez escolas
pesquisadas, com carga horaria semanal de 1 hora/aula de 50 minutos, nas turmas de 6° ao 9°
Ano do Ensino Fundamental.

Quanto aos Docentes e respectivos relatos, os quais seguem evidenciados, trata-se de
um estrato do total de 49 (quarenta e nove) entrevistados, que neste bloco contribuem os
registros daqueles que lecionam com as Disciplinas mencionadas em paragrafo imediatamente
anterior, num quantitativo de 15 (quinze), conforme Quadro 8. Considerar que na linha 2 do
quadro em destaque registram-se 17 (dezessete), sendo que os Docentes “D11” e “D12”

apresentam-se em primeira op¢ao de classificagdo, linha 4 — Parte Suplementar.

3.1.2.1 Parte Diversificada do Curriculo e a participa¢do docente no processo de escolha dos
componentes curriculares

Ressalte-se, a principio, que os Docentes da Parte Diversificada em analise, para
atuarem com as Disciplinas: Lingua Estrangeira — Inglés, Praticas Experimentais, Iniciagdo
Cientifica ou Pensamento Cientifico e Musica participaram de um processo de selecao e sao
contemplados com Formacao Continuada em servigo. “Todas as escolas de Ensino Integral de
Pernambuco contam com a parceria da Secretaria Estadual, com o Programa STEM Brasil
responsavel pela formacgdo dos Professores de Ciéncias e de Matematica, com 180 horas em
Certificacao”, cita (D2). Essa realidade se aplica a oito das dez escolas investigadas.

O processo de distribuicao das Disciplinas obedeceu ao requisito primeiro do Docente
ter formacao inicial na area especifica ou area afim. Em segundo momento, a distribui¢do se
deu em funcao da necessidade de se completar a carga horaria contratual dos Docentes.

Quanto a participagdo dos Docentes no processo de escolha das Disciplinas em
destaque, para integrar a matriz curricular da Parte Diversificada, consta nos relatos que
nenhum deles, em nenhum momento, exerceu atuagdo com esse fim. Nesse sentido, seguem
alguns relatos de Docentes.

Acerca de Iniciagdo Cientifica, afirma Docente (D1), “A Disciplina Iniciagao
Cientifica pretende ajudar aos alunos do Ensino Fundamental dos 8° ¢ 9° Anos, integrada a

13

Matriz Curricular no Ano 2019”. E completa: “... Tem como foco apoiar os alunos na
constru¢do do Trabalho de Conclusdao do Ensino Fundamental ao final do 9° Ano”. Também
registra (D20), “Por meio de processo seletivo, ingressei na escola para lecionar com as
Disciplinas da Parte Diversificada, sendo que Iniciacao Cientifica ¢ a tnica sobre a qual ndo

tinha conhecimento prévio”. E acrescenta: “As Disciplinas foram nos dadas por visdo e ato da
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Gestao Escolar, também para completar a carga horaria docente” (D20). Em corroboragao,
conforme (D32), “Nos docentes, passamos por uma selecdo e a gestdo nos escolhe para as
Disciplinas, conforme o perfil identificado”.

Referente a Disciplina de Praticas Experimentais, evidencia o Docente (D2) “Ao
trabalhar as Praticas Experimentais eu procuro atividades que agreguem conhecimentos aos
conteudos que fora trabalhados nas aulas de Ciéncias. Entdo, ¢ como se as praticas
experimentais fossem uma ampliagdo do ensino de Ciéncias”. Em corroboragdo, expressa
(D39), “Fui escolhida por atuar com Ciéncias, que faz parte da minha pratica”. Enfatiza
(D22), “Costumo dizer que a Disciplina me escolheu, pois Praticas Experimentais veio
acalhar com os trabalhos na Disciplina de Ciéncias”. Em confirmacdo, registra (D42),
“Cheguei para lecionar apenas Ciéncias, quando a escola funcionava na modalidade regular.
Fiz a selegdo para educacgdo integral e como pela minha formagdo eu ja dominio de algumas
praticas de laboratorio, eu aceitei trabalhar com Préaticas Experimentais”. Docente (D46)
comunga com os relatos anteriores, registrando, “A escolha da Disciplina com a qual leciono
¢ realizada pela Coordenagdo da Secretaria Municipal de Educagdo. Praticas Experimentais
sao trabalhadas pelos Professores de Ciéncias”. De modo mais detalhado, contudo, no mesmo
aspecto corroborativo, evidencia o profissional Docente (D27):

A distribuicao da Disciplina para o Docente se da pela Coordenacdao da Escola, de

modo que o Professor até pode sugerir com qual Disciplina se identifica. H4 uma

especificidade com a Disciplina de Pratica Experimental, em que o Docente deve ser
da area de Ciéncias Exatas ou da Natureza, ou seja, professores de Matematica e de

Ciéncias. As demais Disciplinas podem ser ministradas por todos os Professores,

conforme sua aproximacao.

No tocante a Lingua Estrangeira — Inglés registra (D16), “A Lingua Inglesa, de longe,
faz parte do curriculo. E a minha escolha se deu por haver me destacado num curso de Inglés,
por ter feito por merecer um espaco ao Sol”.

Diante dos relatos evidenciados pelos Docentes, convém destacar que a Disciplina de
Praticas Experimentais se constitui, na pratica, um componente de complementagdo a
Ciéncias e Matematica. Nesse sentido, ha sustentacdo analitica para se inferir que numa
estruturacdo de matriz curricular possa constar na Parte Complementar duas Disciplinas
parecidas em propodsito, porém distintas entre si, quais sejam: Praticas Experimentais em

Ciéncias e Praticas Experimentais em Matematica. Registra-se a proposi¢do, como

contribuicao desse trabalho de investigacao.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 135

3.1.2.2 Saberes vivenciais dos estudantes desenvolvidos em comunidade local e sociedade e
seus registros em componentes da Parte Diversificada do curriculo

Imprescinde que os saberes dos alunos com raizes nas suas vivéncias em familia, na
comunidade e na sociedade, sejam, ndo somente ponto de partida para o saber curricular
estruturado nas unidades educacionais e nos sistemas de ensino. Carece que esses saberes se
integrem na composi¢ao curricular, e que para isso, haja estratégias de registro e inclusao nos
planos de aula dos Docentes. Nessa perspectiva buscou-se saber e compreender como ocorre
essa dinamica com os Componentes Curriculares da Parte Diversificada nas dez escolas de
ensino integral para os anos finais do Ensino Fundamental, investigadas no Estado de
Pernambuco.

Consoante a Disciplina de Praticas Experimentais seguem relatos dos Docentes
entrevistados (D27, D39, D41, D42 e D46) sobre tais procedimentos.

Relata (D27) que sempre parte de uma conversa prévia com os alunos sobre um novo
conteudo ou um novo conceito, na perspectiva de estabelecer conexdes com o contexto dos
alunos. Para o intento, por meio de situacdes praticas e atitudes de empatia busca
aproximagao como os alunos. Assim afirma:

A minha estratégia ¢ comecgar com cada contetido ou conceito novo partindo de uma
conversa prévia. Ou entdo puxo algum saber de suas praticas nos diversos espagos € 0s
fendmenos percebidos, ou seja, contextualizo a aula. Tento fazer conexdes também
com situagdes praticas envolvendo plano inclinado, engrenagem. Como eu fui aluna
de tempo integral, na segunda escola de Pernambuco, em Bezerros, tenho bastante
experiéncias sobre o mundo de possibilidades e me inspirei nos meus professores para
também ser professora. Estou do outro lado da experiéncia, como professora e ndo me
vejo mais sendo professora em escola que nao seja de ensino integral. Na escola
integral eu aprendi a olhar para o aluno e perguntar: Tudo bom? Como ¢ que vocé
esta? Comeco todas as minhas aulas perguntando como os alunos estao e, se algum diz
que estd mal, busco saber a causa em uma conversa particular. (D27)

Em postura semelhante atua o profissional Docente (D42), afirmando tentar ouvir os
alunos sobre o que sabem em relagdo a fendmenos e situacdes do cotidiano. Expressa-se o
Docente nos seguintes termos:

Tento ouvir os alunos e perceber que informagdes eles tém, algumas proximas,
algumas erradas, outras falas fora de contexto. E assim, vamos organizando as
atividades que podem ser vivenciadas na pratica. Os livros ndo trazem exemplos de
vegetacao condizente com a nossa realidade. Temos que falar de mangueira, de cactos,
coentro, tomate. Muitas familias cultivam algo em casa. Eles falam da decomposigao,
achando que as coisas somem. Desse modo vamos construindo as informacdes acerca
de fungos e bactérias presentes no solo. E assim seguimos. Todos conseguem absorver
o conteudo? Nao. Nao posso ser hipdcrita nem ingénua para acreditar nisso. Mas
muitos conseguem. (D42)
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No mesmo sentido, corrobora Docente (D46), quando relata vivenciar atividades
envolvendo garrafas PET ou situagdes de trato com a terra e com o plantio, cendrio de
conhecimento vivencial dos alunos, em que eles apresentam seus saberes de praticas
familiares ou comunitarias. Segue relato Docente:

Estamos vivenciando nas turmas de 8° Ano, um projeto em que trabalhamos com as
garrafas PET. Eles estdo conhecendo a composicao quimica, a producdo industrial
com o polimero teleftdlico de etileno e o que fazer com o descarte. Eles estdo
reciclando e estamos construindo uma horta vertical com garrafas PET. Entdo, eles
tém a vivéncia sim de rogado e plantagdo com os pais e nos dizem: - Professora,
algumas sementes ndo estdo nascendo porque ndo fizemos a cova direito, tem
problema com a terra, o estrume. Eles observam tudo isso, no cotidiano, o horario para
melhor irrigar. E assim, conseguimos inserir os conhecimentos deles nas praticas
desenvolvidas nas aulas. (D46)

Para a Docente (D39), “Os alunos sdo bastante curiosos € criam canais, constroem
foguetes e apresentam na escola, por iniciativa propria”. Enquanto posicao adotada afirma,
“Sugiro alguns aplicativos e eles de repente ja apresentam as possibilidades de
reconfiguragdo, fungdes que eu desconheco enquanto professora”. Conclui a Docente: “E uma
troca de saberes. Nao ha mais sala de aula em que o professor chega com a verdade e o aluno
silencia. Escuto o aluno e aprendo com ele . Conclui profissional docente (D39).

Na percepcao da Docente (D39) os saberes se ajustam e se complementam em
condi¢do dialogica.

Inobstante, o Docente (D 41) menciona uma situagdo de responsabilidade comunitaria
que nasce de um problema ambiental localizado, que afeta a todos e a escola foi contemplada
e engajada no projeto de intervengdo, que promoveu formagao de consciéncia, mudanca de

atitude e oportunidades de novos saberes.

A comunidade se encontra numa area altamente degradada. Os alunos sabem disso e
presenciam a polui¢do ambiental ao redor deles. Diante disso, em relagdo a questdo
ambiental, a escola se organizou como ponto de coleta de 6leo saturado, uma vez que
foi detectado pela Secretaria de Meio Ambiente da Prefeitura Municipal. Em 2018, por
meio de parceria com a Prefeitura transformamos a escola num ponto de coleta de 6leo
e fazemos sabdo liquido, sabdo em barra, e os produtos sdo usados na limpeza da
escola. Trabalhamos com escultura em sabao em barra. Trata-se de uma das atividades
que marcou. (D41)

Em se tratando da Disciplina Iniciagdo Cientifica seguem relatos dos Docentes
entrevistados (D16, D20, D28 e D32), onde enfatizam como procedem com os saberes de

vivéncia dos alunos, sobretudo, no acolhimento e inser¢ao desses saberes nos planos de aula.
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Conforme expressa Docente (D16), os alunos demonstram curiosidades e interesses
em pesquisar sobre temas do seu convivio, de modo que j& buscam e trazem informacdes que
descobrem em consultas a internet, livros, jornais. Expressa Docente em seu relato:

Os alunos terdo seus orientadores e ainda estd em processo de discussdo se as
producdes serdo coletivas ou individuais. Percebo alunos que estdo muito além no
processo de pesquisa, a exemplo de um delas que tem despertado interesse por
industria animal, que o incomoda e que quer se aprofundar em pesquisa, defendendo
ser o tema de seu interesse para producdo do Trabalho de Conclusdo do Ensino

Fundamental (TCEF). Outros relatam interesse em investigar sobre questdes

ambientais, o que tem sido despertado pelas praticas experimentais. Percebo alunos

avancados em pesquisas realizadas na escola, em casa, na internet, livros, jornais, com
visdo e foco no que pretendem trilhar enquanto rumos de pesquisa. (D16)

De acordo com Docente (D28), faz-se uso de um cronograma em que a partir das
sugestoes dos alunos se estruturam os roteiros de desenvolvimento dos saberes. Afirma, “O
cronograma nos ajuda. Os alunos trazem as sugestdes e fazemos juntos, o cronograma de
desenvolvimento do conhecimento, a partir de seus proprios questionamentos” (D20). E
completa o mesmo Docente: “Considera-se o ritmo proprio dos alunos e o professor os
orienta, valorizando as suas vivéncias, no meio, suas expressoes, por intermediacdo nas aulas.
As aulas s3o de muita conversa, dinamismo e observagdes”. Relata, na mesma linha de
posicionamento o Docente (D28), “Os alunos pesquisaram em casa € apresentaram seus
argumentos, opinides e fontes. Considero importante que todos exerceram o direito de
expressao com respeito € sem nenhum tipo de censura. Espaco aberto para o debate”.

Numa perspectiva de proximidade com as familias, buscando sempre o apoio familiar,
Docente (D32) aponta para uma via de mao dupla, onde faz mapeamento dos saberes dos
alunos e sugere que apds o aprimoramento os saberes sejam vivenciado em casa, na familia.
Assim expressa: “Fazemos mapeamentos e agrupamos os alunos de modo que haja a ajuda de
uns para com os outros. Buscamos a presenca dos pais e sugerimos que os conhecimentos
vivenciados pelos alunos na escola, também sejam em casa, na familia” (D32).

No que tange a Lingua Estrangeira — Inglés, os Docentes (D16 e D23) relatam sobre a
influéncia da Lingua, enquanto integradora das sociedades e como os saberes dos alunos sao
trazidos e inseridos nos trabalhos escolares, enfatizando a musica e as expressoes idiomaticas.
Registra (D16), “Ha alunos que ndo falam uma sequer palavra em Inglés, mas cantam uma
musica completa, embora sem saber o que esta escrito, o conteudo”. E justifica: “Isso ¢ fruto
do convivio e da influéncia do Inglés na sociedade, considerando que se trata de uma Lingua

de integragdo com outras sociedades” (D16). Ressalta Docente (D23), “H4 busca de

conhecimento ao redor da escola, onde o aluno traz seus saberes de fora para dentro da escola.
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Percebo em questionamentos sobre o que eles observam na internet, nas redes sociais, no
mundo virtual”. E conclui: “Dai promovemos uma tematica sobre a influéncia da Lingua
Inglesa nas redes sociais, de modo que descobrimos o encaixe de expressdes idiomaticas da
Lingua Inglesa” (D23).

Possivel se faz inferir que se denota nos relatos dos Docentes, que nos Componentes
Curriculares da Parte Diversificada, nas escolas pernambucanas de ensino integral para os
anos finais do Ensino Fundamental os saberes dos alunos, frutos de suas vivéncias em familia,
na comunidade e na sociedade, ocupam espago na composicdo da pratica curricular, bem
como, nas estratégias de registro e inclusdo nos planos de aula dos professores. Em sintese, no
campo perceptivo dos docentes entrevistados, os registros se ancoram na importancia
atribuida ao didlogo e a contemplagdo de experiéncias vivenciais dos alunos, o que
nitidamente se evidencia nos registros de que: os conteudos ou conceitos novos partem de
uma conversa prévia ou do saber de suas praticas nos diversos espacos internos e externos a
escola; a escuta aos alunos faz perceber suas informag¢des em contexto de constru¢do do
saber; a vivéncia dos alunos com o ro¢ado e a plantacdo, em experiéncias vivenciais com seus
pais os fazem intervir nas aulas praticas de contato com a terra, adubacdo e plantio de
sementes; o uso de aplicativos e apresentacdo das possibilidades de reconfiguragdo e fungdes
propostos pelos alunos enriquecem e introduzem novas perspectivas as aulas ministradas
pelos docentes; a troca de saberes, onde o professor e aluno chegam juntos as verdades
conhecidas integram as praticas escolares do dia a dia; a percepcdo que os alunos t€m e
presenciam saberes sobre as questdes ambientais norteias as aulas; as sugestdes dos alunos
sdo acolhidas no cronograma de desenvolvimento do conhecimento, a partir de seus proprios
questionamentos; a orientagdo do professor parte da valorizagdo das vivéncias dos alunos em
seus respectivos meios; a pesquisa em casa € a apresentacdo em sala de aula fortalece os
argumentos, opinides e confiabilidade das fontes; o direito de expressdo com respeito e
repudio & censura integram as praticas escolares; a abertura de espago para o debate se faz
constante no cotidiano da vivéncia escolar; a busca da presenga dos pais para proposi¢do e
adogdo de sugestoes acerca de conhecimentos a serem vivenciados na escola, em casa e na
familia; a integracdo que as linguas estabelecem com outras sociedades assumem importancia
nas praticas educativas; a percepcao da internet, das redes sociais e do mundo virtual como
espacos de elevada influéncia da Lingua Inglesa e suas expressdes idioméaticas constituem

aspectos relevantes no processo dialdgico de ensino e aprendizagem.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 139

3.2 Parte Complementar do curriculo

A Parte Complementar do Curriculo para Educagdo Integral no Ensino Fundamental —
Anos Finais - se constitui variavel dependente, que neste estudo assume o significado de
oportunidades de aprendizagem acrescidas aos componentes curriculares da base comum, nas
politicas publicas de oferta de educacao integral, na perspectiva de completar e/ou aperfeigoar
o curriculo, estabelecendo relacdo distinta com Disciplinas da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC).

Especificamente, objetiva-se com o acurado exame das estruturas organizacionais da
Parte Complementar do Curriculo, alcangar resposta ao segundo ponto de questionamento
deste trabalho de investigacdo cientifica: Como se apresenta a estrutura organizacional da
parte complementar do Curriculo nas politicas publicas de Educacdo Integral para os Anos
Finais do Ensino Fundamental, implementadas ou em fase de implementagao, no Estado de
Pernambuco?

Na composicdo de objetivo especifico, averiguar as configuracdes da Parte
Complementar do Curriculo nas politicas publicas de Educagdo Integral para os Anos Finais
do Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco, corresponde ao sentido de investigar
verificar, apurar.

Por conseguinte, as andlises que se seguem apresentam ancoragem: (1) nos desenhos
estruturais dos componentes da Base Comum Curricular que recebem aten¢do com atividades
complementares em carga hordria extra a obrigatoria, na perspectiva de aperfeicoar e ou
completar o curriculo, nas propostas pedagogicas normatizadas e implementadas nas unidades
de ensino integrantes do campo desta pesquisa, face a Politica de Educagao de Integral para os
anos finais do Ensino Fundamental; bem como, (2) nas percep¢des dos Profissionais de
Gestao Escolar e de Coordenagdo Pedagogica, acrescidas das impressdes dos profissionais
Docentes, acerca da Parte Complementar do curriculo, dos atores envolvidos nos processos de
discussao e escolha das Disciplinas e, dos registros do desenvolvimento das aprendizagens

dos estudantes, mediante atividades cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 140

3.2.1 Organizagdo Curricular da Parte Complementar em Politicas de Educacgao Integral
para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco e a relagcido com as
Disciplinas da Base Curricular Comum

O Quadro 19, a seguir, apresenta o cendrio das 10 escolas campo de pesquisa com
oferta de ensino integral para os anos finais do Ensino Fundamental em Pernambuco, no
sentido de como a composic¢ao curricular, na Parte Complementar, se estabelece nas Matrizes

Curriculares normatizadas e implementadas nas Redes de Ensino em que se inserem.

Quadro 19 — Consolidado da Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Educac¢édo

Integral em Pernambuco — Parte Complementar do Curriculo

CURRICULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
(PARTE COMPLEMENTAR) CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 72 8¢ 92
Eletivas * 2 2 2 2 320
Rede Estadual de Ensino de Protagonismo Juvenil * 1 1 1 1 160
Pernambuco e de Municipios | Projeto de Vida * 2 2 2 2 320
Conveniados - Ano de Estudo Orientado * 2 2 1 1 240
Implantaggo: 2017 **** TOTALIZADOR 7 7 6 6 1.040
TOTAL EM ANALISE 0 0 0 0 0
Eletivas * 2 2 2 2 320
Rede Estadual de Ensino de Projeto de Vida e 2 2 2 2 320
Pernambuco e de Municipios Empreendedorismo *
Conveniadkos - Ano de Estudo Orientado * 3 3 2 2 400
Implantacgo: 2013 TOTALIZADOR 7 7 6 6 1.040
TOTAL EM ANALISE 0 0 0 0 0
Letramento em Lingua e 2 2 2 2 320
Linguagem
Oficina de Leitura 1 1 1 1 160
Letramento em Matematica 2 2 2 2 320
Jogos Matematicos 1 1 1 1 160
Escola Municipal de Ensino Olinda: Patrimdnio Cultural * 1 1 1 1 160
Integral Sagrado Coracdo de | Oficina de Dancas 1 1 1 1 160
Jesus — Olinda - Ano de Culturais *
Implantacdo: 2018 Protagonismo Juvenil: Artes e 1 1 1 1 160
Cultura *
Praticas Experimentais de 2 2 2 2 320
Ciéncias da Natureza
Protagonismo Juvenil: Educagdo 1 1 1 1 160
em Direitos Humanos *
Praticas Experimentais de 2 2 2 2 320
Tecnologia e Inovagao *
Oficina de Jogos Esportivos 1 1 1 1 160
Corpo e Movimento: Vida 1 1 1 1 160
Saudavel
TOTALIZADOR 16 16 16 16 2.560
TOTAL EM ANALISE 10 10 10 10 1.600
Escola Municipal de Ensino Praticas Experimentais ** 2 2 2 2 320
Integral Prefeito Jodo Lyra
Filho — Caruaru - Ano de TOTALIZADOR 2 2 2 2 320
Implantagdo: 2018 TOTAL EM ANALISE 0 0 0 0 0
Continua...
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CURRICULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
(PARTE COMPLEMENTAR) CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 7° 8e 90
Ciclo de Leitura e Produgdo de 3 3 4 4 560
Texto
Geometria 3 3 3 3 480
Raciocinio Légico * 3 3 3 3 480
Colégio Municipal Cénego Filosofia *** - - 1 1 80
Torres - Escola de Ensino Aritmética 1 1 - — 30
Integral — Serra Talhada - Ano Misica ® 5 5 5 5 390
de Implantagdo: 2011 usica
Esporte e Lazer * 2 2 2 2 320
Elaboragdo de Projetos * 1 1 1 1 160
Comunicagdo e Uso de Midias * 1 1 2 2 240
TOTALIZADOR 16 16 18 18 2.720
TOTAL EM ANALISE 7 7 7 7 1.120
Ciclo de Leitura 2 2 2 2 320
Produgdo de Texto 2 2 2 2 320
Geometria 3 3 4 4 560
Raciocinio Légico * 3 3 3 3 480
Colégio Municipal Cénego Projeto de Vida * 2 2 2 2 320
Torres - Escola de Ensino Musica * 1 1 1 1 160
Integral — Serra Talhada - Ano |
de Implantagdo: 2019 Futsa 1 1 1 1 160
Danga * 1 1 1 1 160
Acompanhamento Pedagodgico - 2 2 2 2 320
Lingua Portuguesa
Acompanhamento Pedagdgico 1 1 1 1 160
— Matematica
TOTALIZADOR 18 18 19 19 2.960
TOTAL EM ANALISE 11 11 11 11 1.760

Fonte: Elaboracao do autor, a partir das Matrizes Curriculares pesquisadas.

* Componentes Curriculares que por defini¢do de varidveis da investigagdo se enquadram como Parte Suplementar, bloco em
que estdo analisadas.

** Matriz Curricular da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco ¢ Municipios Conveniados, que compreendem: a Escola
Estadual Creuza Barreto Dornelas Camara (Recife), a Escola Ivany Rodrigues Bradley (Arcoverde), a Escola Padre Carlos
Cottart (Afogados da Ingazeira), a Escola Sdo Geraldo (Bom Conselho), a Escola Rinaldo Silva de Oliveira (Tamandaré), a
Escola Walderes de Lima Brito (Sdo Bento do Una) e a Escola Emilia Maria Vasconcelos (Timbauba)

*** Filosofia é uma Disciplina da Base Comum do Ensino Médio e uma vez inclusa no Ensino Fundamental, deveria com a
Parte da Base Curricular Comum.

Convém ressaltar que em conformidade com as defini¢cdes das variaveis desse trabalho
investigativo, somente uma parcela dos Componentes Curriculares se enquadram como Parte
Complementar de Curriculo. Os demais componentes com marcagdes de (*) se enquadram na
composicao estrutural da Parte Suplementar, onde recebem os devidos tratamentos e analises
inerentes a pesquisa de campo e a producado deste Trabalho de Conclusdo de Curso (Tesis).

No que concerne aos tempos (horas/aula) para cada Componente Curricular, sdo
seguidas as Instru¢cdes Normativas de cada rede de ensino, obedecendo aos tempos minimos

estabelecidos, permitindo-se amplid-los em consonancia com tempo (hora/relogio) que os
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estudantes permanecem na escola e as necessidades de aprofundamento de estudo dos saberes
curriculares e espagos a serem utilizados.

Em inicial analise, a partir do enquadramento consoante as varidveis, percebe-se
distancias numéricas significativas quanto aos tempos de carga horaria semanal e global da
Parte Complementar das Matrizes Curriculares, bem como, no que concerne a diversificacao
dos Componentes Curriculares, especificamente, mais evidenciadas no Grafico 2, onde, de
acordo com os dados, a variacao referente a carga horaria global da Parte Complementar se da
em grande escala, em dois cenarios: (a) considerando-se os dados originais extraidos das
Matrizes Curriculares analisadas, em estrutura dos Componentes Curriculares; (b) tomando-se
por base a estruturacdo ajustada da composi¢do curricular, quanto aos Componentes

Curriculares, em virtude da defini¢ao de variaveis.

Grafico 2 — Carga Horaria Global de Parte Complementar da Matriz Curricular — Escolas de Ensino
Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco
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Fonte: Matrizes Curriculares de Pernambuco e Municipios (Elaboracdo do Autor)

No primeiro cenario, a variacdo entre carga horaria minima (320 h/a) e carga horaria
maxima (2.960 h/a) se equivale. Ja no segundo cenario, apds ajuste, a variacao se da na
ordem de (0 h/a) — carga horaria minima a (1.760 h/a) — carga horaria maxima. Convém
ressaltar que ndo ha exclusdo de componentes curriculares ou carga horaria. Apenas ha
realocacao de uma estrutura curricular para outra, considerando-se as definigdes referentes as

Partes Diversificada, Complementar e Suplementar do Curriculo. Cabe ainda considerar que a
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carga horaria global se refere ao somatorio dos quatro anos finais do Ensino Fundamental (6°,
7°, 8° € 9° Anos).

Imprescinde também, em sequéncia analitica, atentar para o fato de, apds o ajuste da
distribuicao das Disciplinas, conforme definicdo de Parte Complementar e Suplementar do
Curriculo, em 3 (trés) das 6 (seis) estruturas curriculares (ordem de 50%), ndo mais se
enquadrar nenhum componente curricular na condi¢do de Parte Complementar e haver a
indicacao de migragdo de todos eles para a Parte Suplementar.

Portanto, em panorama detalhado, compde o conjunto das Disciplinas da Parte
Complementar: Praticas Experimentais, Praticas Experimentais de Ciéncias da Natureza
(complementar a Disciplina de Ciéncias), Letramento em Lingua e Linguagem, Oficina de
Leitura, Ciclo de Leitura e Producdao de Texto, Acompanhamento Pedagdgico — Lingua
Portuguesa (complementar a Disciplina de Lingua Portuguesa), Letramento em Matematica,
Jogos Matematicos, Acompanhamento Pedagdgico — Matematica, Geometria, Aritmética
(complementar a Disciplina de Matematica), Oficinas de Jogos Esportivos, Corpo e
Movimento: Vida Saudavel, Futsal (complementar a Disciplina Educacao Fisica). Convém
enfatizar que a Disciplina Corpo ¢ Movimento: Vida Saudavel também pode estabelecer
relacdo complementar com a Disciplina de Ciéncias da Natureza).

A Disciplina Praticas Experimentais, por se relacionar diretamente aos componentes
Ciéncias e Matematica, poderia ser realocada na Parte Complementar, uma vez que traz
consigo um direcionamento exclusivo de complementacdo de curriculo com perspectiva de
enriquecimento da teoria com as atividades praticas de experimentagdo. Todavia, em bloco
anterior de enquadramento e andlise a referida Disciplina ja se encontra integrando a Parte
Diversificada do curriculo, por compreensdo adotada na estruturag@o curricular pelas unidades
e redes de ensino.

Procedendo com enfoque nas Disciplinas da Base Curricular Comum, contempladas
com a complementa¢do de carga horaria, na condicdo de Parte Complementar, tém-se:

v Escola Sagrado Coragio de Jesus — Olinda:
Matematica: Letramento em Matematica (2 h/a semanais de 50 minutos) e Jogos
Matematicos (1 h/a semanal de 50 minutos);

Lingua Portuguesa: Letramento em Lingua e Linguagem (2 h/a semanais de 50

minutos) e Oficinas de Leitura (1 h/a semanal de 50 minutos);

Educagao Fisica: Oficinas de Jogos Esportivos (1 h/a semanal de 50 minutos);

Ciéncias: Corpo e Movimento: Vida Saudével (1 h/a semanal de 50 minutos).
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v Colégio Municipal Conego Torres — Serra Talhada:
Matematica: Geometria (3 h/a semanais de 50 minutos, nos 6° ¢ 7° Anos ¢ 4 h/a
semanais de 50 minutos, nos 8° ¢ 9° Anos) ¢ Acompanhamento Pedagogico em
Matematica (1 h/a semanal de 50 minutos);

Lingua Portuguesa: Ciclo de Leitura (2 h/a semanais de 50 minutos), Produ¢do de

Texto (2 h/a semanais de 50 minutos) e Acompanhamento Pedagdgico em Lingua
Portuguesa (2 h/a semanais de 50 minutos)

Educacao Fisica: Futsal (1 h/a semanal de 50 minutos).

No que concerne a carga horaria semanal especifica das Disciplinas da Parte
Complementar, segue Quadro 20 de analise, contendo os Componentes Curriculares e as

respectivas Cargas Horérias semanais, bem como as globais.

Quadro 20 — Componentes Curriculares de Parte Complementar do Curriculo com Carga Horéaria
Semanal e Global

CURRiCULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
(PARTE COMPLEMENTAR) CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 72 8e 90
Letramento em Lingua e 2 2 2 2 320
Linguagem
Oficina de Leitura 1 1 1 1 160
Escola Municipal de Ensino Letramento em Matemdtica 2 2 2 2 320
Integral Sagrado Coragdo de —
Jesus — Olinda - Ano de Jogos Matematicos 1 1 1 1 160
Implantag&o: 2018 Praticas Experimentais de 2 2 2 2 320
Ciéncias da Natureza
Oficina de Jogos Esportivos 1 1 1 1 160
Corpo e Movimento: Vida 1 1 1 1 160
Saudavel
TOTAL EM ANALISE 10 10 10 10 1.600
Ciclo de Leitura 2 2 2 2 320
Producdo de Texto 2 2 2 2 320
Colégio Municipal Conego Geometria 3 3 4 4 560
Torres - Escola de Ensino Futsal 1 1 1 1 160
Integral — Serra Talhada - Ano
de Implantaco: 2019 Acompanhamento Pedagdgico - 2 2 2 2 320
Lingua Portuguesa
Acompanhamento Pedagdgico 1 1 1 1 160
— Matematica
TOTAL EM ANALISE 11 11 11 11 1.760

Fonte: Elaboracao do autor, a partir das Matrizes Curriculares pesquisadas.

As Matrizes Curriculares com implantacdo em 2018 e 2019, respectivamente, em
apenas duas (20%) das dez escolas investigadas, Sagrado Coragdo e Conego Torres,
apresentam algumas caracteristicas que se aproximam quanto ao quantitativo de Componentes
que integram a Parte Complementar (7 e 6), bem como, na carga hordria global (1.600 h/a e

1.760 h/a) e na carga horaria semanal, por ano/série (10 h/a e 11 h/a). Convém registrar que
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em ambas matrizes, por atendimento as varidveis em estudo, parte dos Componentes
Curriculares aparecem realocados na Parte Suplementar do Curriculo, fato também ocorrido
nas Matrizes Curriculares das demais unidades escolares.

Quanto as Disciplinas contempladas com a Parte Complementar nas duas escolas de
ensino integral, em destaque analitico, no que se refere as atividades e a relacdo com a Base
Comum Curricular, h& perspectiva de semelhanca envolvendo Lingua Portuguesa e
Matematica, como Disciplinas que prevalecem no cenario de atencdo dada a ampliacdo da
carga horaria. Ciéncias e Educagdo Fisica também registram participagdo, distintamente em
cada uma das escolas, porém, com carga horaria minima semanal de 1 h/a (uma hora/aula).

Diante dos cenarios em tela, torna-se possivel inferir que somente 2 (duas) das 10
(dez) unidades de ensino campo de pesquisa apresentam matrizes de componentes
curriculares, especificamente enquadradas na composicao de Parte Complementar (Ide ao
Quadro 19). Nas demais escolas, na ordem de 80%, apesar de denominar um bloco de
componentes curriculares como sendo Parte Complementar, pelas diretrizes e definigdes
sustentadas por esta investigacdo, tais componentes se classificam, e assim recebem
tratamento, como integrantes da Parte Suplementar.

Denota-se, conclusivamente, a auséncia de padrao ou diretrizes para estruturagdo de
curriculo, para além da Base Nacional Curricular Comum, o que pode ser considerado como
aspecto positivo, ao se pautar no campo da autonomia assumida pelas redes de ensino, no
entanto, por outro lado, evidenciam-se divergéncias significativas quanto a defini¢ao das
composi¢des estruturais e da classificagdo dos Componentes Curriculares, enquanto Parte
Diversificada, Complementar e Suplementar. Corrobora com a estratégia analitica desta Tesis,
profissional de Gestdo Escolar entrevistado em pesquisa de campo, quando afirma:
“Considero que a Parte Diversificada deveria de chamar Parte Complementar, pois
complementa a parte cognitiva que o estudante do 9° ano deve contemplar ao concluir o

ensino fundamental” (GE6).

3.2.2 Parte Complementar curricular em campo perceptivo de Gestores (as) Escolares e
Coordenadores (as) Pedagdgicos (as)

A partir da etapa de entrevistas com os profissionais da Gestdo Escolar e da
Coordenacdo Pedagbgica, seguem as analises sobre os atores envolvidos no processo de
discussdo e escolha das Disciplinas no campo da flexibilidade e dos determinantes, e
referentes aos registros do desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes mediante

atividades cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade.
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3.2.2.1 Componentes curriculares da Parte Complementar, atores envolvidos na discussdo e
escolha, flexibilidade e determinantes no processo

Conforme relato de Gestor Escolar (GE2), denota-se evidéncias sobre justificativa da
escolha de Lingua Portuguesa e Matematica para receber a maior carga de suporte dos
componentes da Parte Complementar.

Sobre o Acompanhamento Pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica, temos
procurado ofertar suporte aos alunos que apresentam dificuldades, o que, apesar do
porte da escola (grande) ha caréncia de mais espacos. Nesse caso, foi necessario
adaptar espagos e disponibilizar duas salas de aula para os referidos suportes. Além de
nas salas de aula sdo desenvolvidas atividades em outros espacos, a exemplo do Clube

da Matematica em que os alunos aprendem jogando, com despertar e empolgagao, o

que tem gerado resultados na aprendizagem dos alunos. Sdo alternativas criadas para

que os alunos aprendam de forma prazerosa. Nas aulas de campo se trabalham
medigdes, impacto, for¢a, fendmenos do ar. O Professor trabalha com skates, colagem

de canudos plésticos por meio do atrito. As aulas sdo diversificadas em atividades e

ambientes. (GE2)

Corrobora nesse sentido do suporte as Disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
profissional de Gestdo Escolar (G10), enfatizando: “Temos 30 h/a semanais para Lingua
Portuguesa e Matematica (Base Comum), acrescidas de 15h/a para Praticas de Letramento,
Oficinas de Leitura e Jogos Matematicos, na perspectiva de complementar as atividades
dessas Disciplinas, com maior carga horaria na escola”.

Quanto ao processo de escolha dos Componentes Curriculares da Parte
Complementar, assim como da Diversificada e da Suplementar, conforme relatos dos
profissionais entrevistados, a escolha ocorreu em quatro contextos, porém, todos eles com a
atuacao e decisdo dos atores da gestao central de Governo e das Secretarias de Educagao, com
Diretoria e Coordenacdes especificas de Educagao Integral: a) no caso da Rede Estadual de
Ensino de Pernambuco a matriz curricular e seus componentes tém raizes no modelo da
Escola da Escolha, o que se efetivou com a celebracdo de convénio com o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacao (ICE); b) nos municipios em adesdo ao convénio com o
Governo do Estado de Pernambuco, em virtude da parceria ja celebrada, o modelo da Escola
da Escolha trouxe consigo as Disciplinas da Parte Diversificada; c¢) em caso particular de
municipio que firmou convénio direto com o ICE e implantou a estrutura curricular da Escola
da Escolha; d) situagdo de municipios que implantaram politica propria de escola de ensino

integral, estruturando seus proprios arranjos curriculares, o que nesse caso houve a atuacao do

Conselho Municipal de Educagdo aprovando a estrutura curricular.
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Em caso especifico promovido pelo ajuste de estrutura curricular em que Disciplinas
migram da Parte Complementar para a Parte Suplementar, de modo que no quadro derivado
se enquadram apenas as Matrizes Curriculares de Olinda e Serra Talhada, recai no quarto
contexto, em que os proprios municipios que implantaram politica propria de escola de ensino
integral, estruturando seus proprios arranjos curriculares, o que nesse caso houve a atuagdo do

Conselho Municipal de Educagdo aprovando a estrutura curricular.

3.2.2.2 Registros do desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes mediante atividades
cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade

Em atividades e dimensdes protagonizadas pelos estudantes, em seu préprio ritmo,
mediante conhecimentos e vivéncias peculiares, na Parte Complementar e também nas
estruturas Suplementar e Diversificada do Curriculo, evidenciam-se nos relatos dos Gestores e
Coordenadores Pedagogicos entrevistados, aspectos como: protagonismo, tutoria, monitoria.
Isso, numa relagdo dialdgica concernente aos registros de desenvolvimento dos estudantes nos
tempos pedagogicos que ocorrem fora da escola, no convivio em comunidade local e
sociedade.

No que se refere a flexibilidade do tempo pedagogico na construgdo do conhecimento
em situacdes orientadas pelos Docentes em sala de aula, os saberes trazidos pelos ganham
novas dimensdes no espago escolar. Para profissional de Gestdo Escolar (GE2), por vias do
protagonismo eles ganham espacos, de modo que registra, “Embora havendo um grupo de
multiplicadores em protagonismo, com as devidas credenciais, na escola se diz que todos sao
protagonistas e que desenvolvem o protagonismo, pois ambos podem falar sobre o que
percebem na rotina escolar e apresentar sugestoes”.

Contribui com essa percepcdo referente a importdncia dos saberes dos alunos, o
Docente (D15), quando enfatiza o conhecimento de origem no contato com o campo ¢ as
praticas agrarias:

Temos alunos de area rural ou com muito contato com o campo. Talvez a juncao do
conhecimento informal do campo com o formal da escola possa de alguma maneira ser
vetor de transformagdo da pratica de seus pais, quanto ao uso do solo, dos agrotoxicos,
dos meios de obtencdo de alimentos mais saudaveis. O objetivo da Educacdo ¢ fazer
com que os espagos rurais sejam adequadamente transformados, na perspectiva de
desenvolver suas localidades.(D15)

Corrobora Coordenador (a) Pedagogico (a): “Existem pais que solicitam que incluam
seus filhos na equipe de Protagonistas, por perceber a elevada importancia das atividades de

multiplicador para com os colegas” (CP2). Ainda acrescenta (CP2), “Sdo situagdes que



Educagao Integral nos Anos Finais ... 148

promovem mudancgas de valores, uma vez que se trabalha o perfil dos alunos, que passam a
serem espelhos para os demais”.

Logo, conforme expressam os profissionais da Gestdo Escolar e da Coordenacao
Pedagdgica, Lingua Portuguesa e Matematica sdo as Disciplinas escolhidas para receberem
suporte prioritario dos componentes da Parte Complementar, o que contempla praticas de
letramento, oficinas de leitura e jogos matematicos, de modo que a opgao se justifica pela
deteccao de dificuldades dos alunos, o que em pratica, promoveu a necessidade de adaptacgao
de espacos de sala de aula nas unidades escolares e de se buscar espagos alternativos. Quanto
a participagcdo dos alunos, em seus proprios ritmos, desejos e necessidades, aspectos como
protagonismo, tutoria e monitoria norteiam a relacdo dialégica concernente aos registros de
seus desenvolvimentos, nos tempos pedagogicos que ocorrem também fora da escola, no
convivio em comunidade local e sociedade, alcancando, inclusive as experiéncias discentes
com praticas agrarias, cenario em que o conhecimento informal do campo atrela-se ao
conhecimento formal da escola e se constitui vetor de transformacao da pratica dos pais dos
estudantes, quanto ao uso do solo, dos agrotdxicos e dos meios de obtengao de alimentos mais
saudaveis. Nessas praticas de protagonismo, de acordo com Gestores Escolares e
Coordenadores Pedagogicos, os estudantes se tornam multiplicadores e passam a ser espelhos
para os demais colegas.

Concernente ao processo de escolha dos componentes curriculares para a
complementacdo de tempo (carga horaria) e atividades, a decisdo tem passado por atores da
gestdo central de Governo e das Secretarias de Educagdao, com Diretoria ¢ Coordenagdes
especificas de Educacdo Integral em nivel de Redes Estadual e Municipal, incluindo os
parceiros de convénio, como o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) e a
estrutura curricular da Escola da Escolha. No caso de municipios fomentadores de politicas
proprias de ensino integral, t€ém eles estruturado seus proprios arranjos curriculares, com a
atua¢do do Conselho Municipal de Educag¢do em aprovacdo de estrutura curricular, contexto
em que se enquadram as duas redes municipais de Ensino (de Olinda e Serra Talhada), onde
se evidenciam as estruturas em destaque da Parte Complementar do Curriculo, com prioridade
lancada aos componentes curriculares de complementagdo as Disciplinas Lingua Portuguesa e

Matematica.
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3.2.3 Parte Complementar curricular em campo perceptivo dos Docentes

No executar a pesquisa de campo, com realizagdo de entrevistas aos profissionais
Docentes, coletou-se informagdes acerca de suas participagdes no processo de escolha dos
Componentes Curriculares da Base Comum contemplados com as atividades da Parte
Complementar; espagos internos e externos a escola onde sdo desenvolvidas as atividades;
registros de desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes mediante atividades
cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade; ¢ a flexibilidade na construgdo do
conhecimento com énfase nas atividades protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio
ritmo, mediante conhecimentos e vivéncias peculiares.

Logo, na sequéncia, encontram-se as analises concernentes a participacdo docente no
processo de escolha dos componentes curriculares da Base Comum contemplados com as
atividades da Parte Complementar, bem como, aos registros de saberes dos estudantes
mediante atividades cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade, com énfase no
protagonismo estudantil, ressaltando-se que os aspectos referentes aos Espacos e Tempos
Pedagbgicos em campo relacional com a composicdo curricular recebem registros e
tratamento analitico especifico no topico 3.4.

Por conseguinte, seguem respostas e respectivas analises das respostas emitidas pelos
profissionais Docentes: D5, D6, D13, D15 e D49, que lecionam com os Componentes
Curriculares classificados como integrantes de Parte Complementar do Curriculo, por vias de
suporte com relagdo direta estabelecida com as Disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica,

Ciéncias ou Educacao Fisica, com predominio das duas primeiras, conforme Quadros 18 e 19.

Gréafico 3 — Indice de relagio dos componentes da Parte Complementar do Curriculo com as
Disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Educagdo Fisica

[ Lingua Portuguesa

B Matematica

50%
[]Ciéncias

[1 Educagao Fisica

Fonte: Elaborag¢do do Autor
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Logo, sdo contemplados no contexto da pesquisa de campo os Docentes supracitados,
que lecionam com apenas um, ou mais de um componente curricular: Letramento em Lingua
e Linguagem, Oficinas de Leitura, Ciclo de Leitura, Produgdo de Texto, Acompanhamento
Pedagbdgico em Lingua Portuguesa, Letramento em Matematica, Jogos Matematicos,
Geometria, Acompanhamento Pedagdgico em Matematica, Oficinas de Jogos Esportivos,
Corpo e Movimento: Vida Saudéavel e Futsal, com indices de relagdo, componente curricular

complementar x Disciplinas, expressos no Grafico 3, imediatamente anterior.

3.2.3.1 Participag¢do docente no processo de escolha dos componentes curriculares da Base
Comum contemplados com as atividades da Parte Complementar

Dispdem-se os relatos de Docentes cujos processos de ingresso nas escolas de ensino
integral para lecionar com os Componentes Curriculares da Parte Complementar se deram por
um processo de selegdo simplificada ou por convite de autoridade de gestdo educacional.
Contudo, mantendo-se o foco da analise que ¢ a participacao dos Docentes no processo de
escolha dos Componentes Curriculares, afirmam todos, sem excecdo, que a estruturacao
curricular foi de incumbéncia de equipe técnica da Secretaria de Educagdo (6rgao de gestao
de rede de ensino) com atuagcdo do Conselho Municipal de Educacao (instancia consultiva,
deliberativa e normatizadora) no processo de aprovagdo. Trata-se, contudo, da andlise em
contexto, como anteriormente ja fora elucidado, das experiéncias pedagdgicas de 2 (20%) das
dez unidades de ensino investigadas (Colégio Municipal Conego Torres — municipio de Serra
Talhada e Escola Sagrado Coragdo de Jesus — municipio de Olinda), por terem constituidas as
matrizes curriculares com classificagdo especifica dos componentes curriculares integrando a
categoria da Parte Complementar Curricular (Ide aos Quadros 18 e 19).

Referindo-se a importancia atribuida ao Letramento enquanto componente
complementar a Lingua Portuguesa, apesar da centralidade administrativa do processo de
escolha, afirma Docente de Letramento em Lingua Portuguesa, proferindo créditos a
iniciativa: “A proposta de curriculo veio pronta para a escola. Nao participamos da elaboragao
da matriz curricular, mas acredito que Letramento ¢ uma Disciplina Complementar de grande
importancia para a Lingua Portuguesa e demais Disciplinas” (D49). Nessa perspectiva,
ratifica Docente de Producao de Texto: “A Disciplina foi escolhida pela Coordenacao de
Educagao Integral do Municipio, enxergando ser uma necessidade do aluno para o momento

presente e para a vida futura, nos estudos e na sociedade” (D5).
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Ancorando-se, também, no aspecto da necessidade dos alunos, Docente (D15), de
Acompanhamento Pedagogico em Matematica registra que apesar da decisdo ter sido tomada
por técnicos da gestdo educacional, a proposta nasceu dos alunos integrantes do Clube da
Matematica. “A escolha partiu de um trabalho que desenvolvemos no Clube da Matematica,
que oferece suporte aos no despertar o gosto pela Matematica, bem como, nas Avaliagdes
Externas”, emplaca (D15).

Infere-se, pois, que embora se faga presente a decisdo da estruturagdao curricular,
moldes evidenciados, na perspectiva de gestdo centralizada, os relatos dos Docentes sao
ratificadores de que as proposi¢des tém seu nascedouro em campo comum - as necessidades
apresentadas pelos estudantes. Inobstante, denota-se a caracterizacdo do suporte prevalecente
voltado para as Disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica: 50% e 30% dos componentes

complementares de curriculo, respectivamente (Grafico 3).

3.2.3.2 Registros de saberes dos estudantes mediante atividades cotidianas do convivio local
em sociedade na Parte Complementar curricular

Em se referindo a énfase que se vincula as atividades e experiéncias dos estudantes,
fruto do convivio em comunidade local e sociedade, a historia e cultura do bairro ganha
espaco, junto com os assuntos da atualidade, em situagdes de escrita e leitura em sala de aula,
em virtude das possibilidades que surgem com a carga hordria ampliada. Essas
circunstancias se evidenciam nos registros do Docente (D49), quando afirma: “Trabalhamos
com foco na historia e na cultura do bairro”. Complementa: “Temos espago a mais de tempo,
onde podemos dar énfase também a assuntos da atualidade, da leitura, da escrita...”. Assim, as
informagdes que os alunos dizem conhecer sobre o bairro, encontram ancora nas atividades
pedagogicas desenvolvidas pelo (a) professor (a), bem como, quando tratam de questdes da
atualidade. Formula-se uma relacao dialdgica entre os saberes que os alunos trazem consigo €
os que consolidam na escola. Conforme Docente (D13), “Hé4 uma troca de saberes que os
alunos trazem consigo e os que constroem na escola, e vice-versa”.

Docente (D6), nas atividades envolvendo leitura, afirma que os alunos, além de
compartilharem suas descobertas com as leituras em sala de aula, sugerem obras a serem
trabalhadas, que sdo inseridas sempre nos bimestres subsequentes. Tem-se, portanto, a
constru¢do do protagonismo estudantil, o que impacta no plano de trabalho dos professores,
que se potencializa com as oportunidades de constru¢do do conhecimento propiciado pelo uso

da internet, musica e jogos, o que ¢ proposto pelos alunos na condicdo de ferramentas
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pedagogicas de suas preferéncias. Essas perspectivas de revelam no relato do profissional
Docente (D6):

De inicio, fechamos as obras a serem trabalhadas para o bimestre em curso. No
entanto, quando surgem propostas, nds encaixamos no planejamento para os proximos
bimestres letivos, pois consideramos que se aluno esta sugerindo, a obra mexeu com
ele e deve se considerar de forma relevante, uma vez que se caminha para a quebra de
tabu, uma vez que os alunos preferem internet, musica, video game, a estar com um
livro na mao. As sugestdes advindas dos alunos sdo sempre acatadas.

Possivel se faz inferir acerca dos saberes que advém das atividades cotidianas dos
alunos, conforme relatos dos Docentes D6, D13 e D49, que o acolhimento e registro no plano
de ensino dos professores se ddo em quatro perspectivas: valorizagdo do conhecimento dos
alunos sobre a cultura e historia do bairro; conhecimentos da atualidade norteando as praticas

de leitura e produgdo textual; partilha dos diversos conhecimentos e saberes; e uso da

internet, musica e jogos em atividades protagonizadas pelos estudantes.

3.3 Parte Suplementar do curriculo

Adotando-se estratégia de analise da estruturagdo dos componentes curriculares da
Parte Suplementar nas Matrizes Curriculares das experiéncias de ensino integral em estudo,
imprescinde evidenciar a defini¢do dessa composi¢dao de curriculo, por constituir variavel e
compor nucleo de objetivo especifico dessa investigacdo. Assim, Parte Suplementar do
Curriculo para Educagao Integral no Ensino Fundamental nos Anos Finais se constitui
variavel dependente, que assume a dimensdo de estrutura curricular institucionalizada, com
seus tempos e espacgos pedagdgicos a mais, na perspectiva de que seja suplemento a Base
Nacional Comum e a Parte Diversificada do curriculo, em termos de garantia em suprir ¢
acrescentar o que falta ao todo curriculo para amplia-lo ou aperfeicoa-lo.

Em sentido especifico, objetivou-se com a verificagdo da composiciao curricular da
Parte Suplementar, elucidar o terceiro ponto de questionamento deste trabalho de investigagao
cientifica: Como se estabelece a estrutura organizacional da Parte Suplementar do Curriculo
nas politicas publicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental, ou
em fase de implementacdo, no Estado de Pernambuco?

Na composicdo de objetivo especifico, verificar assume sentido de examinar, de
investigar, como se estrutura a organizagao da Parte Suplementar do Curriculo nas politicas
publicas de Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental no Estado de

Pernambuco.
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De acordo com a definicdo, a Parte Suplementar estabelece relagdo distinta com
Disciplinas da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e alcanga os Componentes
Curriculares da Parte Diversifica numa perspectiva de ampliar ou aperfeigoar o Curriculo
Bésico.

Segue-se o conjunto de dados e informagdes provenientes deste trabalho investigativo,
com tratamento analitico disposto em trés subtdpicos: Cendrio estrutural da Parte Suplementar
do Curriculo nas matrizes curriculares da politica educacional de ensino integral, Parte
Suplementar curricular em campo perceptivo de Gestores (as) Escolares e Coordenadores (as)

Pedagogicos (as); e Parte Suplementar curricular em campo perceptivo dos Docentes.

3.3.1 Cenario estrutural da Parte Suplementar do Curriculo nas matrizes curriculares da
politica de Educacdo Integral

No Quadro 21, a seguir, consta o cenario estrutural na Parte Suplementar nas Matrizes
Curriculares das 10 escolas campos de pesquisa, com politica educacional de ensino integral
para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco.

Convém ressaltar que a estruturacdo e disposi¢ao dos Componentes Curriculares na
Parte Suplementar ¢ contribuicdo exclusiva e fundamentada desta investigacdo, mediante
defini¢dao de variaveis com perspectiva de agrupamento da Matriz Curricular de educacgao de
ensino integral em quatro composic¢des distintas entre si e integradas em campo educativo de
acdo: (1) Base Nacional Curricular Comum, (2) Parte Diversificada, (3) Parte Complementar
e (4) Parte Suplementar.

Nao se pode, todavia, prescindir de reafirmar que essa investigacao teve como foco a
analise das composi¢des (2), (3) e (4), no campo relacional com Tempos e Espagos
Pedagodgicos.

Considere-se que Filosofia ¢ uma Disciplina da Base Comum do Ensino Médio e uma
vez inclusa no Ensino Fundamental, deveria compor a Parte da Base Curricular Comum.
Portanto, a referida disciplina ndo integra composicao curricular foco de estudo desse trabalho

investigativo.
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Quadro 21 — Consolidado da Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Educagéo
Integral em Pernambuco — Parte Suplementar do Curriculo

CURRiCULO COMPONENTES ANOS / SERIES 62 AO 92
(PARTE COMPLEMENTAR) CURRICULARES CARGA HORARIA (CH) SEMANAL CH GLOBAL
62 72 82 92
Eletivas 2 2 2 2 320
Rede Estadual de Ensino de Protagonismo Juvenil 1 1 1 1 160
Pernambuco e de Municipios | Projeto de Vida 2 2 2 2 320
Conveniados - Ano de Estudo Orientado 2 2 1 1 240
Implantagdo: 2017 * TOTALIZADOR 7 7 6 6 1.040
TOTAL EM ANALISE 7 7 6 6 1.040
Eletivas 2 2 2 2 320
Rede Estadual de Ensino de Projeto de Vida e 2 2 2 2 320
Pernambuco e de Municipios Empreendedorismo
Conveniadkos - Ano de Estudo Orientado 3 3 2 2 400
Implantagdo: 2019 * TOTALIZADOR 7 7 6 6 1.040
TOTAL EM ANALISE 7 7 6 6 1.400
Olinda: Patrimdnio Cultural 1 1 1 1 160
Oficina de Dangas 1 1 1 1 160
Escola Municipal de Ensino Culturais
Integral Sagrado Coracdo de Protagonismo Juvenil: Artes e 1 1 1 1 160
Jesus — Olinda - Ano de Cultura
Implantacéo: 2018 Protagonismo Juvenil: Educagao 1 1 1 1 160
em Direitos Humanos
Préticas Experimentais de 2 2 2 2 320
Tecnologia e Inovagdo
TOTALIZADOR 6 6 6 6 960
TOTAL EM ANALISE 6 6 6 6 960
Escola Municipal de Ensino Disciplinas Eletivas 2 2 2 2 320
Integral Prefeito Jodo Lyra Estudo Orientado 3 3 3 3 480
Filho — Caruaru - Ano de Protagonismo 1 1 1 1 160
Implantagdo: 2018 Projeto de Vida 2 2 2 2 320
Letramento em Programacao 1 1 - - 80
TOTALIZADOR 9 9 8 8 1.360
TOTAL EM ANALISE 9 9 8 8 1.360
Raciocinio Légico 3 3 3 3 480
Filosofia ** --- --- 1 1 80
Colégio Municipal Conego Mdsica 2 2 2 2 320
Torres - Escola de Ensino Esporte e Lazer 2 2 2 2 320
Integral — Serra Talhada - Ano - -
de Implantaco: 2011 Elaboragdo de Projetos 1 1 1 1 160
Comunicagdo e Uso de Midias 1 1 2 2 240
TOTALIZADOR 9 11 11 1.600
TOTAL EM ANALISE 9 9 10 10 1.520
Raciocinio Légico 3 3 3 3 480
Colégio Municipal Conego Projeto de Vida 2 2 2 2 320
Torres - Escola de Ensino Musica 1 1 1 1 160
Integral — Ser|~'a Talhada - Ano Danca 1 1 1 1 160
de Implantagdo: 2019
TOTALIZADOR 7 7 7 7 1.120
TOTAL EM ANALISE 7 7 7 7 1.120

Fonte: Elaboracao do autor, a partir das Matrizes Curriculares pesquisadas.

* Matriz Curricular da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco e Municipios Conveniados, que compreendem: a Escola
Estadual Creuza Barreto Dornelas Camara (Recife), a Escola Ivany Rodrigues Bradley (Arcoverde), a Escola Padre Carlos
Cottart (Afogados da Ingazeira), a Escola Sdo Geraldo (Bom Conselho), a Escola Rinaldo Silva de Oliveira (Tamandaré), a
Escola Walderes de Lima Brito (Sdo Bento do Una) e a Escola Emilia Maria Vasconcelos (Timbauba)

** Filosofia ¢ uma Disciplina da Base Comum do Ensino Médio e uma vez inclusa no Ensino Fundamental, deveria com a
Parte da Base Curricular Comum.
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Grafico 4 — Carga Horaria Global de Parte Suplementar da Matriz Curricular — Escolas de Ensino
Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco
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Fonte: Matrizes Curriculares de Pernambuco e Municipios (Elaboragdo do Autor)

Analisando-se o enquadramento da carga horaria destinada a Parte Suplementar, em
cada Matriz Curricular em estudo (Quadro 21 e Grafico 4) percebe-se uma proximidade
quanto aos tempos de carga horaria semanal e global da Parte Complementar das Matrizes
Curriculares, bem como, no que concerne aos dos Componentes Curriculares.

Faz-se pertinente considerar que varia de 4 a 5, o nimero de Componentes
Curriculares que se classificam como de aperfeicoamento as Disciplinas da Base Comum e da
Parte Diversificada, numa perspectiva integradora (Parte Suplementar). As diferengas, ainda
que pequenas, de carga horaria global, com maior quantidade nas Escolas Sagrado Coracao e
Conego Torres derivam de um pouco maior carga hordria semanal de suas estruturas
funcionais (variando de 45 h/a semanais a 50 h/a). No caso das demais escolas, a carga
horaria semanal varia de 35h/a a 40h/a.

Infere-se, por conseguinte, que a diferenca na ordem aproximada de 28% (entre as
minimas) a 25% (entre as maximas) de carga horaria a mais semanal, na estrutura¢do da Parte
Suplementar do Curriculo, reflete nas diferencas de carga horaria global, na mesma
propor¢ao. Logo, trata-se de um argumento de ordem numeérica para justificar a proximidade

na composicdo da Parte Suplementar entre as Matrizes Curriculares em investigagdo. Isso
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implica na conclusdo de que ha uma relagdo diretamente proporcional entre carga horaria e
componentes da Parte Suplementar, e que indo além do campo da obviedade, denotam-se
evidentes necessidades de suplementagdo nas estruturas curriculares das modalidades
regulares de ensino, o que se faz possivel suprir com as propostas de Educagao Integral da
pesquisa em tela, a partir dos tempos e possibilidades a mais que sdo propiciados.

Em sentido da especificagdo dos componentes curriculares da Parte Suplementar,
importante se faz registrar, de modo conclusivo, que inexiste padrdo de organizacdo a ser
seguido, de modo que o fator determinante da escolha reside nas particularidades de redes e
unidades de ensino, num campo de autonomia de gestdo e de perspectivas de atendimento as
necessidades que provém de distintas realidades.

Nesse contexto, infere-se também que Protagonismo e Projeto de
Vida/Empreendedorismo constituem a notoria intersec¢ao na Parte Suplementar das estruturas
curriculares em andlise, alcangando 75% das matrizes curriculares e contemplando 90% das
unidades de ensino investigadas. A disciplina que se volta para as composicdes Eletivas
contemplam 80% das unidades de ensino, sendo um dos fatores distintivos do Protagonismo
Estudantil, por flexibilizar a escolha de novas tematicas a cada semestre letivo. No demais,
denota-se a diversificagdo estrutural das composi¢des de curriculo, merecendo destaque para a
presenca de componentes atrelados ao uso das novas tecnologias da informacdo e
comunicagdo, a saber: Comunicacdo e uso de Midias, Letramento em Programacdo e Praticas
Experimentais de Tecnologia e Inovacgdo. Inobstante, componentes que contemplam Esporte,
Danga e Manifestagdes Culturais também exercem forte influéncia nas estruturas de
suplementagdo curricular, estando presentes em todas as matrizes curriculares, embora que em

arranjos distintos.

3.3.2 Parte Suplementar curricular em campo perceptivo de Gestores (as) Escolares e
Coordenadores (as) Pedagogicos (as)

Cumprindo-se estratégia metodologica de investigagdo, coletou-se informacgdes na
etapa de entrevistas com os profissionais da Gestdo Escolar e da Coordenagao Pedagogica. As
respostas foram proferidas, em particularidade ou em bloco, contemplando os aspectos
referentes aos Componentes Curriculares da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada
das propostas pedagogicas implantadas, face a Politica de Educacdo de Integral para os anos
finais do Ensino Fundamental, que recebem aten¢do com atividades suplementares visando

suprir e acrescentar o que falta ao todo curriculo para amplia-lo ou aperfeicoa-lo; o processo
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de escolha desses componentes e atores envolvidos no processo; espagos internos e externos a
escola, onde s3o desenvolvidas as atividades suplementares do curriculo; os registros de
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes mediante atividades cotidianas do
convivio em comunidade local e sociedade, considerando-se as oportunidades de
aprendizagem em tempos pedagodgicos que ocorrem fora da escola; e a flexibilidade do tempo
pedagogico na constru¢do do conhecimento em situacdes orientadas pelos Docentes em sala
de aula, por vias de suplementacao com atividades protagonizadas pelos estudantes, em seu
proprio ritmo, mediante conhecimentos e vivéncias peculiares.

Enquanto procedimento de registro e analise das informagdes coletadas em entrevista
com Gestores Escolares e Coordenadores Pedagbgicos, os relatos e outras informagdes
provenientes da Matriz Curricular relacionados aos espagos pedagdgicos internos e externos a
escola sdo recebem tratamento em campos especificos (subitens 3.4.5 e 3.4.6). Os demais
aspectos seguem tratados em contemplacdo aos componentes curriculares de Parte
Suplementar e a relacdo com a Base Comum e a Parte Diversificada das propostas
pedagdgicas implantadas; aos atores envolvidos e a flexibilidade no processo de escolha dos
componentes curriculares da Base Comum e da Parte Diversificada contempladas com as
estruturas da Parte Suplementar; e ao desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, no
convivio em comunidade local e sociedade, e seus registros na Parte Suplementar do
curriculo.

Imprescinde, todavia, destacar a existéncia de contexto de natureza indissociavel na
pratica das atividades da Parte Complementar, Diversificada ou Suplementar do Curriculo.
Nesse sentido, os relatos dos Gestores e Coordenadores Pedagogicos sdo atribuidos, em certos
casos, com abrangéncia geral. Isso se d4 em virtude dos mesmos espagos estarem a servigo do
todas as composi¢des curriculares.

No caso em particular da Parte Suplementar, como o enquadramento dos
Componentes Curriculares nas Matrizes Curriculares, por visdo de Gestdo de Gestdo e
Coordenacdo Pedagogica, ocorrem como classificagdo em Parte Diversificada ou
Complementar, os relatos dos profissionais da Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagodgica
também se encontram, em parte, contemplados em outras evidéncias, as quais recebem
importacdo e ajustes particulares nos comentarios proferidos, no campo das suas
peculiaridades. Contudo, atendendo as diretrizes das varidveis em estudo investigativo e
analise, seguem-se as evidéncias em campo de enquadramento dos componentes curriculares
da Parte Suplementar, assim classificados, por estabelecer uma relacdo de suprimentos e

acréscimo ao todo curriculo, na perspectiva de amplid-lo ou aperfeigoa-lo.
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3.3.2.1 Componentes curriculares da Parte Suplementar e relagoes com a Base Comum e a
Parte Diversificada das propostas pedagogicas implantadas

No que concerne ao alcance das atividades desenvolvidas a partir dos Componentes
Curriculares da Parte Suplementar, na perspectiva de suprir e acrescentar o que falta ao todo
curriculo para amplid-lo ou aperfeicoa-lo, sdo contempladas, conforme a defini¢do dessa
varidvel em andlise, indistintamente, todas as Disciplinas da Base Nacional Curricular
Comum e da Parte Diversificada. Por esse viés estrutural, na analise que se procede,
estabelece-se a leitura analitica de relatos dos Gestores Escolares e Coordenadores
Pedagdgicos ancorados na estruturacdo dos componentes suplementares de curriculo.

Importa registrar que, em contexto de transi¢do, as matrizes que passam a ter vigéncia
em 2019 ndo anulam as matrizes de 2011 e 2017, enquanto houver alunos que iniciaram os
estudos em submissao referencial as mesmas. Nesse caso, quem inicia numa matriz precisa
fechar o ciclo na mesma (6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental). Logo, temos as duas matrizes
em vigéncia, nos casos em que houve alteracdo curricular, a citar: Colégio Municipal Conego
Torres e Escola Estadual Creuza Barreto Dornelas Camara e as Escolas Municipais
Conveniadas com o Governo de Pernambuco: Escola Ivany Rodrigues Bradley (Arcoverde),
Escola Padre Carlos Cottart (Afogados da Ingazeira), Escola Sdo Geraldo (Bom Conselho),
Escola Rinaldo Silva de Oliveira (Tamandar¢), Escola Walderes de Lima Brito (Sao Bento do
Una) e Escola Emilia Maria Vasconcelos (Timbatba).

De acordo com os dados expressos no Grafico 5, os Componentes Curriculares Projeto
de Vida e Empreendedorismo, Estudo Orientado, Projeto de Vida, Protagonismo e Eletivas
sd0 0os componentes que integram a composi¢ao curricular no maior namero das 10 escolas
investigadas, sendo, (7, 8, 9, 7, 8), respectivamente, em nimero de unidades escolares.

O componente Projeto de vida aparece com maior frequéncia, em 90% das escolas.
Outros Componentes Curriculares aparecem em apenas uma das escolas, denotando aspectos
particulares de seus contextos educacionais e realidades locais. Diante do cenario posto,
afirma profissional Docente (D30), “Projeto de Vida ¢ o cora¢do da escola, de modo que a
BNCC anda junto com a Parte Diversificada da Escola, ou seja, uma parte complementa a
outra”. E Assegura (GE7), “Projeto de Vida e Empreendedorismo e Protagonismo, fazem a

diferenca”.
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Grafico 5 — Cenario de Integracdo de Componentes Curriculares de Parte Suplementar as Matrizes
Curriculares — Escolas de Ensino Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco
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Fonte: Matrizes Curriculares de Pernambuco e Municipios (Elaboragdo do Autor)

Na relacdo da Parte Suplementar com a Base Comum e a Parte Diversificada, registra
profissional de Coordenacdo Pedagogica (CP5S): “Toda Diversificada (Componente
Suplementar) precisa estar conectada a uma Disciplina da Base Comum. Por meio das
Diversificadas (suplementares) se pretende aumentar a qualidade da aprendizagem do aluno
no curriculo da BNCC, junto com a Parte Diversificada” (CP5).

Sobre as Eletivas e Protagonismo, afirma (CP5): “As Eletivas integram as
Diversificadas (Suplementares) e abrem oportunidade para a comunidade dentro da escola e
escola na comunidade. Protagonismo também estabelece parcerias no fortalecimento dos
alunos nas suas escolhas”. Corrobora (CP4) expressando: “Temos varias festividades culturais
do municipio, onde os conhecimentos sdo resgatados nas Disciplinas Eletivas e demais areas
de conhecimento”. “Nas Eletivas, os alunos podem escolher os que querem estudar durante, a
cada 6 meses”, afirma (GE7). Complementa (GE3), “As Eletivas sdo para as questdes
culturais ou outras necessidades da escola, da sala de aula, da disciplina. Faz-se as Ementas
das Eletivas com as Disciplinas da Base Comum, com as quais se estabelece vinculos”. Em
corroboracdo com a importancia das Eletivas, também registram, respectivamente, (GE1):

“H4 um espago muito importante na Matriz Curricular composto pelas Eletivas, em que as
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vivéncias sdo direcionadas a cultura local” e (CPl): “As eletivas tém por finalidade
aprofundar os estudos e enriquecer os conhecimentos trabalhados na Base Nacional Comum
Curricular”.

Em se tratando do desenvolvimento dos alunos, Protagonismo e Estudo Orientado
também, conforme enxergam profissionais de Gestdo e Coordenagdo Pedagodgica, sdo
responsaveis pela postura de vencedor e alavancagem de vida dos alunos, na perspectiva de
que desenvolvam autonomia, solidariedade e competéncia. Assim, ratifica (GEO),
expressando: “As aulas de Protagonismo fazem os alunos terem um foguete em suas maos e
decolar. E impossivel os alunos ndo quererem vencer na vida apdés 4 anos de aulas de
Protagonismo”. Acrescenta, ainda, “Trabalhamos Estudo Orientado na perspectiva de
autonomia, solidariedade e competéncia, tendo em cada sala um eixo com aluno no centro”.

Face as evidéncias, denota-se que os componentes curriculares da Parte Suplementar,
Projeto de Vida, Projeto de Vida e Empreendedorismo, Protagonismo Juvenil, Eletivas e
Estudo Orientado, constantes em 90%, 70%, 70%, 80% e 80% das propostas pedagogicas,
respectivamente, assumem elevada importancia nos desenhos curriculares adotados, de modo
que, conforme os profissionais entrevistados, caracterizam-se a partir da relagdo com os
componentes da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, o Projeto de Vida como o
‘Coracao da Escola’, Projeto de Vida e Empreendedorismo junto ao Protagonismo Juvenil
como responsaveis por ‘fazer a diferenga’ no aumento da qualidade da aprendizagem do
aluno. No mesmo cenario, tem-se as Disciplinas Eletivas como as promoventes de
oportunidades de interagdo escola — comunidade e escola - festividades culturais locais e do
municipio; de escolha semestral, pelos proprios alunos, das tematicas a estudadas e
vivenciadas, o que fortalece o protagonismo estudantil; e de aprofundar os estudos e
enriquecer os conhecimentos dos estudantes. Ademais, o Protagonismo também estabelece
parcerias no fortalecimento dos alunos nas suas escolhas e junto com Estudo Orientado
ofertam suporte aos alunos, na perspectiva de que desenvolvam autonomia, solidariedade e

competéncia.

3.3.2.2 Atores envolvidos e flexibilidade no processo de escolha dos componentes
curriculares da Base Comum e da Parte Diversificada contempladas com as estruturas da
Parte Suplementar

Quanto ao processo de escolha dos Componentes Curriculares da Parte Suplementar,
assim como das Partes Diversificada e Complementar, de acordo com relatos dos

profissionais entrevistados, ocorreu também em quatro contextos, com a atuagdo e decisdo
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dos atores da gestdo central de Governo e das Secretarias de Educagdo, com Diretoria e
Coordenagdes especificas de Educagdo Integral: a) no caso da Rede Estadual de Ensino de
Pernambuco a matriz curricular e seus componentes tém raizes no modelo da Escola da
Escolha, o que se efetivou com a celebracio de convénio com o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE); b) nos municipios em adesdo ao convénio com o
Governo do Estado de Pernambuco, em virtude da parceria ja celebrada, o modelo da Escola
da Escolha trouxe consigo as Disciplinas da Parte Diversificada; ¢) em caso particular de
municipio que firmou convénio direto com o ICE e implantou a estrutura curricular da Escola
da Escolha; d) situacdo de municipios que implantaram politica propria de escola de ensino
integral, estruturando seus proprios arranjos curriculares, o que nesse caso houve a atuagdo do
Conselho Municipal de Educacao aprovando a estrutura curricular.

Entretanto, convém ressaltar que o Componente Curricular, Disciplinas Eletivas ¢ de
escolha da Gestdo Central e Equipe Técnica, somente no sentido da institucionalizacdo na
Matriz Curricular. No que concerne as diversas tematicas vivenciadas a cada semestre letivo,
a escolha ¢ livre para as escolas, com as sugestdes partindo também dos alunos, por meio da
realizagdo de evento especifico, em que se justifica as razdes das escolhas das tematicas e se
promove a adesdo e matricula dos alunos. Trata-se de um forte marco no Protagonismo
Juvenil. “A escolha se d4 por meio de pesquisas com os Docentes e em conversa com 0s
alunos. Partimos da necessidade latente”, afirma Docente (D26) e completa Docente (D25):

E na Disciplina Eletiva que os estudantes detém a voz maior, onde a partir de suas
necessidades, os professores elaboram as Eletivas que por sua vez se articulam com
todas as Disciplinas da BNCC, em dinamismo diario, ndo apenas para cumprir
curriculo, mas percebendo o aluno enquanto agente de transformagdo social,
protagonista, € ndo o aluno como mero expectador. O aluno ¢ responsavel, autor de
seu conhecimento, sendo o professor apenas mediador.

No que concerne aos primeiro e segundo contextos, politica educacional da Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco, com adesdo expandida as Redes Municipais de Ensino, o
processo de escolha e seus tramites tém como marco a ado¢do do modelo Escola da Escolha,
do Instituto de Corresponsabilidade pela Educag¢dao — ICE, o que contempla 70% das 10
unidades de ensino em investigagdo. Confirma-se tal procedimento nos relatos dos
profissionais de Gestdao Escolar e Coordenacao Pedagogica.

Afirma profissional de Gestdo Escolar (GE8): “Em 2017, comegamos com a parceria
com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE), o motivo diferenciado para a

estrutura curricular, com a Base Comum e a Parte Diversificada...”. Em seguida, completa o

mesmo Gestor: “O Estado leva agora essa experiéncia para o Ensino Fundamental,
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estabelecendo a parceria com 15 Municipios, por meio de um programa denominado
Educacdo Integrada”, (GES). Face ao mesmo contexto, conforme (GE1), “A Escola faz parte
de um Programa de Educagdo Integrada, que foi lancado pelo Governo do Estado de
Pernambuco, em que participam 15 municipios...”. E Acrescenta: “O modelo pedagogico foi
pensado e estruturado pelo ICE, acerca do que todas as escolas foram orientadas no momento
da implantagdo da proposta pedagdgica” (GE1). Em mesmo viés ratifica (GE3): “O municipio
firmou parceria com o ICE para implantar a Proposta da Escola da Escolha”. Endossa o(a)
Coordenador(a) Pedagogico(a) (CP4), “A implantacao do Projeto Pedagodgico se deu sob as
diretrizes do Instituto de Corresponsabilidade Educacional (ICE)” e ressalta (GE6), “O
Curriculo ndo foi uma criacdo nossa. Fomos contemplados com a proposta e recebemos o
modelo pronto, porém em implantagao”.

Imprescinde registrar que no segundo contexto, ja se percebe a abertura para atuagao
dos atores envolvidos na Gestdo Escolar e na Coordenagdo Pedagogica, o que denota um sinal
de flexibilizagdo necessaria a estruturagdo curricular. Isso se evidencia no relato do (a)
profissional (GE3), quando afirma: “Em 2019, estamos com a Matriz proposta pelo Estado de
Pernambuco, com algumas adaptagdes que se deram, consensualmente, com a participagado
dos Gestores e Coordenadores das Escolas de Ensino Integral do 6° ao 9° Ano”.

No terceiro contexto, caso de adesdo direta do municipio ao modelo Escola da Escolha
do ICE, o que contempla 10% das 10 escolas campo de pesquisa, profissional de Coordenagao
Pedagodgica (CP5) enfatiza: “Sobre a organizagdo curricular, a iniciativa da Escola da Escolha
provém do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao”. Nesse cendrio, a adesdo a
proposta metodologica Escola da Escolha ocorre por iniciativa propria da Rede Municipal de
Ensino, no entanto, em cendrio metodologico integra o conjunto de 80% das unidades
escolares investigadas que adotam estratégia pedagogica do Instituto de Corresponsabilidade
com a Educacao.

Em se tratando do quarto contexto, o das iniciativas proprias dos municipios,
composto por 20% das 10 propostas pedagdgicas investigadas, conforme os Profissionais de
Gestao Escolar e Coordenacdo Pedagogica as escolhas das composicdes curriculares,
inclusive da Parte Suplementar ocorrem por fomentagdo de politica educacional da
Coordenagdo Municipal de Ensino Integral, seguidas de aprovada pelo Conselho Municipal
de Educacdo. Assim ratifica (CP2), “Sao muitos professores engajados que tém trabalhado
conforme as sugestdes da Coordenacao Municipal de Ensino Integral, contemplando-se o que

seja melhor para os alunos e comunidade”, com a corroboracao de (GE10): “Implantamos, por
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meio de aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo, uma proposta com a nossa
identidade, sem imitar outras”.

Face as evidéncias acerca dos atores envolvidos presentes nas falas dos entrevistados
procede a tendéncia quanto a flexibilidade na alteracdo e adaptagdo das matrizes curriculares
para Educagdo Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco, com
alcance também a Parte Suplementar, embora, com as evidéncias de haver, em 80% das
propostas pedagbgicas analisadas, adesao inicial a estrutura de modelo proveniente de terceiro
setor ¢, em 20% dos casos, estruturagdo de curriculo em ambito das instancias centrais da
administracdo, com abertura para atua¢do do Conselho Municipal de Educacao — entidade de
natureza deliberativa —, porém, sem marcas de envolvimento de profissionais docentes, de
gestdo escolar e de coordenagao pedagdgica, tampouco, de responsaveis por alunos e agentes
da comunidade ou da sociedade civil organizada. Isso, sem deixar de considerar a primeira
situacdo de alteracdo de matriz curricular implantada em 2011, no caso de uma politica de
iniciativa municipal, que sofre ajustes em 2019; e a segunda, ainda, no caso de matriz
curricular implantada em 2017 pelo Governo do Estado € Municipios conveniados, com
alteragcdo ocorrida a partir do ano 2019, o que deriva de proposi¢des dos profissionais do

campo da docéncia, da gestdo e coordenagdo pedagogica.

3.3.2.3 Desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes no convivio em sociedade e seus
registros na Parte Suplementar do curriculo

Na perspectiva de inser¢ao dos saberes dos alunos nos planos de aula dos Docentes,
contemplando as relagdes com seus familiares, noticias a que tém acesso e até o trajeto que
fazem de casa para a escola e vice-versa, evidencia profissional de Gestao Escolar (GE3),

O saber dos alunos, fruto de suas vivéncias, integram o plano de aula dos Docentes,
uma vez que se observa os movimentos, brincadeiras e conflitos dos alunos. Tudo
parte do que se sabe sobre o aluno. Ha constante dialogo e exercicio da calma, do
respeito, para que se constituam espelhos para os alunos. H4 uma constante
preocupacao com as companhias das criangas no trajeto casa-escola-casa, sobre como
os pais as tratam. Prima-se por confiar nos alunos, o que ¢ abordado no acolhimento
com 0s pais ao inicio de cada ano letivo. Buscamos saber sobre as relacdes dos alunos
como os familiares, com as noticias que assistem na TV.

Na contemplagdo dos saberes vivenciais dos alunos e possiveis percepcdes nas
mudangas que eles demonstram, inclusive quanto ao comportamento e atitudes, (GE7)

ratifica: “J4 percebemos mudangas nos alunos. Embora professor seja sonhador e queira
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resultados imediatos, num piscar de olhos, percebemos claramente as mudangas de
comportamento, hdbitos e atitudes dos alunos”.

Pelas mesmas vias dos saberes comportamentais e atitudinais, em modificagdo do
antes visto para o hoje percebido, (CP7) registra: “Percebo um orgulho positivo neles, de
modo que demonstram para outros colegas que sdo da escola integral, que estudam o dia
inteiro, que tém outro comportamento, que precisam demonstrar o seu melhor nos eventos”. E
acrescenta: “Nos habitos domésticos, os alunos apds suas refeicoes em casa, levantam da
mesa e recolhem o prato para a pia e destina corretamente os restos de comida, habito
aprendido na escola, que os pais nos relatam, satisfeitos” (CP7).

Conforme (GE2), por vias do protagonismo eles ganham espacos, de modo que
registra, “Embora havendo um grupo de multiplicadores em protagonismo, com as devidas
credenciais, na escola se diz que todos sdo protagonistas e que desenvolvem o protagonismo,
pois ambos podem falar sobre o que percebem na rotina escolar e apresentar sugestdes”.
Reforga (CP2), “Existem pais que solicitam que incluam seus filhos na equipe de
Protagonistas, por perceber a elevada importancia das atividades de multiplicador para com os
colegas”. Ainda completa (CP2), “Sao situacdes que promovem mudancas de valores, uma
vez que se trabalha o perfil dos alunos, que passam a serem espelhos para os demais”. Em
perspectiva da dindmica nas interagdes, afirma (CP8): “Eles inserem seus conhecimentos no
recreio animado, com o auxilio dos professores: jogos e brincadeiras, venda de lanches e
musica”. Também sobre a importancia do protagonismo na relagdo com os sabres vivenciais,
afirma (CP4), “Protagonismo incentiva o cuidado com a escola, com a carteira, com o
ambiente. Cuidados fora da escola para ndo estd sujando a rua, jogando lixo na rua, ndo
desperdicar energia elétrica, ndo desperdigar agua”. E acrescenta, “Entdo, tratamos a educacao
no ambito escolar e também na comunidade, em casa”.

Evidenciando o papel da pratica educativa de tutoria aos alunos, na relagao direta com
seus saberes vivenciais, dificuldades, perspectivas, autoestima e desenvolvimento, registra
(GE1l), “A pratica da tutoria, apesar de ndo integrar a Matriz Curricular, tem sido de
importante suporte, pois os Professores sdo escolhidos pelos alunos para seus tutores, com os
quais se reunem nos intervalos e em momentos livres”. Para (CP1), “Na Tutoria, o aluno
escolhe para Tutor um Docente com qual tem afinidade, confianga, indo além de uma
conversa de cunho pedagogico e alcangando questdes particulares de casa, da familia” (CP1).

Ressalte-se que nas experiéncias investigadas, todos os profissionais da escola podem

ser escolhidos para ser tutor dos alunos.
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“Tutoria gera felicidade para os pais, uma vez que os filhos relatam sobre a
importancia desse atendimento educacional”, ainda expressa (CP1), fazendo questao de ainda
enfatizar: “Percebe-se fortemente na tutoria - A Pedagogia da Presengca - que me faz
encantada pela doagdo para o outro. Isso tem proporcionado a maturidade dos alunos e
posturas exemplares na escola e fora dela”.

Ja com o propdsito de valorizar os saberes dos alunos e imprimir importancia aos seus
espacos, (GE8) assegura: “... ai se encontram os saberes de vivéncia dos alunos. No circuito
de Cinema, em que sao prospectadas fotografias que os eles fazem da sua comunidade, da sua
rua”.

Portanto, conforme relatam os Gestores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos o
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes no convivio em comunidade local e
sociedade e seus registros na Parte Suplementar do curriculo, na perspectiva de inser¢ao dos
seus saberes nos planos de aula dos Docentes se evidenciam em situagdes de: a) atividades de
fotografias e cinemas retratando cendrios e culturas locais e regionais; acdes de tutoria nos
molde da Pedagogia da Presenca com foco nas posturas exemplares dos alunos fora da escola;
b) tutoria em prol da afinidade e confianca, indo além de uma conversa de cunho pedagogico
e alcangando questdes particulares de casa e da familia dos estudantes; c) exercicio do
Protagonismo incentivando o cuidado com a escola, com a carteira, com o ambiente, evitando
praticas de jogar lixo na rua, de desperdicio de agua e de energia elétrica; d) inser¢do dos
conhecimentos dos alunos no recreio animado, na pratica venda de lanches, de jogos,
brincadeiras e musicas; ¢) atividades de escolha de aluno multiplicador para com os colegas
em situagdes que se trabalham os perfis dos alunos e promovem mudangas de valores, num
sistema espelhamento das atitudes positivas entre os estudantes; f) habitos domésticos
corretos dos alunos apds suas refeicdes na escola e em casa; g) demonstragdo positiva das
boas praticas por ser aluno de escola de ensino integral; h) primar pela confianca nos alunos a
partir do conhecimento sobre as relagcdes dos alunos como os familiares, com as noticias a que

assistem e/ou tém acesso.

3.3.3 Parte Suplementar curricular em campo perceptivo dos Docentes

Na realizagdo de entrevistas junto aos profissionais Docentes que atuam na Parte
Suplementar do Curriculo, coletou-se informagdes em seus relatos na perspectiva de
identificar de que modo se deu a participacdo no processo de escolha dos Componentes

Curriculares da Parte Suplementar; espacos internos e externos a escola onde sdo
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desenvolvidas as atividades; os registros de desenvolvimento das aprendizagens dos
estudantes mediante atividades cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade; e
flexibilidade do tempo pedagdgico na construcdo do conhecimento em atividades
protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio ritmo, contemplando conhecimentos e
vivéncias peculiares.

Por vias de estratégia de registro e andlise das informagdes coletadas em entrevista
com profissionais da docéncia, os relatos e outras informacgdes referentes a tempos e espagos
pedagdgicos seguem analisados, especificamente, no item 3.4. Assim sendo, as informagdes
nesse bloco se relacionam com os Componentes Curriculares classificados como integrantes
de Parte Suplementar do Curriculo, conforme Quadro 20 e Grafico 5, por vias de suporte de
suplementagdo e aperfeicoamento curricular as Disciplinas Base Nacional Comum Curricular
e da Parte Diversificada.

Inserem-se no contexto os relatos dos Docentes que lecionam com: Eletivas,
Protagonismo Juvenil, Projeto de Vida, Estudo Orientado, Projeto de Vida e
Empreendedorismo, Olinda - Patrimonio Cultural, Oficina de Dangas Culturais, Protagonismo
Juvenil: Artes e Cultura, Protagonismo Juvenil: Educacdao em Direitos Humanos, Praticas
Experimentais de Tecnologia e Inovacdo, Eletivas, Protagonismo, Letramento em
Programagdo, Raciocinio Logico, Musica, Elaboracdo de Projetos, Comunica¢do ¢ Uso de
Midias e Danga.

Logo, seguem registros e analises concernente a participacdo docente no processo de
escolha dos componentes curriculares da Parte Suplementar e aos saberes vivenciais dos
estudantes, conforme percepcdes de 24 profissionais da docéncia, codificados como: D4, DS,
D10, D11, D15, D17, D18, D24, D25, D28, D29, D30, D31, D34, D38, D40, D41, D43, D44,
D45, D44, D45, D45 e D49.

3.3.3.1 Participagdo docente no processo de escolha dos componentes curriculares da Parte
Suplementar de Educag¢do Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental

A participagdo docente no processo de escolha dos Componentes Curriculares,
tratados pelos parametros desse trabalho investigativo como integrantes da Parte Suplementar
do Curriculo, se configura nas falas dos professores entrevistados, com coleta de relatos por
meio de abordagem direta com gravagao em audio.

Acerca de Letramento em Programacdo, componente presente em apenas 10% das dez
experiéncias pedagogicas, afirma Docente (D29), que comegou com um programa a parte, por

se tratar de um projeto do Instituto Ayrton Senna, com o qual o municipio firmou convénio e
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comegou com uma Disciplina Eletiva. “Por ter dado tdo certo, migrou de Eletiva, passando a
integrar a Parte Diversificada (Suplementar) como Disciplina” (D29). Complementa: “Eles
(os alunos) aprendem a programacdo, a parte de robotica e a medida que avanga nas
séries/anos ele vai se aprofundando até chegar a etapa de producao de robo até aplicativos de
celular, no 9° ano” (D29). Confirmam-se as declaracdes nos relatos do Docente (D28),
quando expressa: “Apos teste em dois semestres, Letramento Digital galgou de Eletiva para a
Parte Diversificada do Curriculo. Introduzimos com os trabalhos de jogos, programagao,
comandos”.

Nos relatos se evidencia que a primeiro momento a escolha do componente
Letramento Digital se deu por adesdo a um pacote pedagdgico com matriz curricular
apresentada pronta. No entanto, por flexibilidade no processo foi permitido que uma Eletiva
(componente extracurricular de vivéncia semestral) evoluir para o status de Disciplina
(componente permanente na matriz curricular).

Nao obstante, além do exemplo citado, os Componentes Curriculares sdo escolhidos
por equipes técnicas vinculadas a gestdo central da educacdo, nas redes de ensino, como ja
argumentado em situagdes anteriores.

“Patrimonio Historico e Cultural ¢ uma Disciplina nova no curriculo da escola em fase
de experiéncia. A Disciplina foi proposta pela Diretora das Escolas de Ensino Integral da
Secretaria Municipal de Educacao”, afirma (D11). Seguindo processo semelhante de escolha
tem-se a Disciplina de Raciocinio Logico, que foi proposta por profissional de consultoria
técnica especializada. “Privilégio para mim, lecionar com Raciocinio Logico. Quando, em
2011, o Consultor que nos apresentou a Disciplina alertou que seria algo que nunca tinhamos
visto, inclusive na Faculdade”, relata (D7).

Nao diferente ocorre com a Disciplina Projeto de Vida no processo escolha. “Fiquei
receoso ao receber o convite para atuar com essa Disciplina em virtude da seguinte
inquietacdo: - Como trabalhar e falar em Projeto de Vida para alunos do 6°, 7° e 8° Anos do
Ensino Fundamental?”, assim relata Docente (DS8). Docente (D44) também corrobora, no que
se refere ao processo de escolha das Disciplinas Estudo Dirigido e Patrimoénio Cultural.
“Patrimonio - Nao tive participagdao na escolha da Eletiva. Trata-se de uma Disciplina nova
para mim, que ndo faz parte da minha area de formacdo. Sou da area de Educagdo e por isso
fui escolhida para Lecionar com Estudo Orientado, ...” (D44).

No que se refere as Disciplinas Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida, os Docentes
afirmam que foram escolhidos para lecionar com os referidos Componentes Curriculares. “A

minha escolha para ser professor de Protagonismo Juvenil também se deve ao fato de eu ter
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sido aluno de escola de Ensino Integral, no Ensino Médio. L4, tinhamos as Disciplinas
Eletivas e Protagonismo Juvenil” (D45). “Como nio completava a carga horaria docente (180
horas mensais) somente com Educagdo Fisica fui direcionado a trabalhar com outras
Disciplinas distintas do nosso Curriculo de Formagao, sendo Projeto de Vida”, relata docente
(D17).

No caso das Eletivas, uma excecao, o processo de escolha se d4 nas unidades escolares
com a participacao de docentes e alunos.

A escolha se da por meio de pesquisas com os Docentes ¢ em conversa com os alunos.

Partimos da necessidade latente. E o caso da Eletiva sobre Sexualidade, pois os

adolescentes estdo com a libido aflorada, muitas adolescentes gravidas, dentre outros

fatores. (D26)

Em corroboragdo, conforme profissional de Coordenagdo Pedagogica (CP2), nas
Eletivas os professores tém fortalecido o seu direito de escolha e apresentar proposi¢des, ou
seja, de exercer seu protagonismo referente as suas necessidades e seus interesses. “As
Eletivas e os componentes opcionais inseridas se deram por necessidades e proposi¢cdes dos
professores em virtude das Avaliagdes Externas. Algumas estdo atreladas a Base Nacional
Comum Curricular, a exemplo da Educacdo Ambiental” (CP2).

Como afirma Docente (D25), nas Eletivas os estudantes detém a voz maior e suas
necessidades sao contempladas.

E na Disciplina Eletiva que os estudantes detém a voz maior, pois a partir de suas
necessidades, os professores elaboram as Eletivas que por sua vez se articulam com
todas as Disciplinas da BNCC, em dinamismo didrio, ndo apenas para cumprir
curriculo, mas percebendo o aluno enquanto agente de transformacdo social,
protagonista, € ndo o aluno como mero expectador. O aluno ¢ responsavel, autor de
seu conhecimento, sendo o professor apenas mediador. (D25)

Possivel se faz inferir que ¢ no conjunto dos Componentes Suplementares das
Eletivas, de conotacdo extracurricular, que os professores e, sobretudo os alunos, podem
exercer o ‘papel de propositor’ — protagonismo - dos conteudos a serem abordados nas
atividades pedagogicas. Isso exerce cardter de positividade, principalmente por ja se ter o
exemplo de um componente curricular das Eletivas sendo promovido a Disciplina permanente

da Parte Suplementar da Proposta Curricular de Educacao Integral para os Anos Finais do

Ensino Fundamental em Pernambuco.

3.3.3.2 Saberes vivenciais dos estudantes na Parte Suplementar do curriculo

Considerando-se que os espagos de vivéncia dos alunos, onde interagem com

familiares e com a comunidade, constituem-se espacos de producdo de saberes, convém numa
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proposta de escola de ensino integral saber acolher e lidar com esses os diversos saberes que
trazem consigo os estudantes. Nessa perspectiva, apds relatos coletados de docentes
entrevistados, com atuacdo em 10 escolas de municipios diferentes de Pernambuco seguem os
registros referentes aos saberes vivenciais dos estudantes na Parte Suplementar do Curriculo,
contemplando as oportunidades de aprendizagem em tempos pedagdgicos que ocorrem fora
da escola e como sdo inclusos nos trabalhos curriculares e extracurriculares.

A principio, ressalte-se que nas experiéncias investigadas as criangas e adolescentes
atendidos sao residentes em comunidades com acumulo de desencantos e de problemas
sociais diversos. Portanto, os saberes referentes a desencontros na caminhada da vida e aos
insucessos sdo de alto acimulo de influéncias negativas.

Em relato chave para anélises nesse bloco, importa que se inicie com as percepgoes do
profissional Docente (D31), que expressa sobre a importancia do acolhimento dos estudantes
e no encaminhamento de suas trajetorias, rendendo-lhes os suportes para romperem as
barreiras que os separam de uma vida bem sucedida e de decisdes acertadas, onde o insucesso
¢ o ciclo que ndo se quebra por parte de seus familiares mais proximos.

Entendo que ndo ¢ facil para o aluno enxergar que seu irmao, seus parentes proximos
nunca quebraram o ciclo de permanecer sem evolu¢ao no proprio meio (uma espécie
de sociedade de casta por for¢a das circunstancias). Entendo que com a postura da
escola de educagdo integral, dos professores, da gestdo, e que de modo engrenado o
estudante estar sendo posto como uma pessoa com cuidado especial, possibilitando a
partir do seu meio enxergar novas perspectivas, que a escola promove um tratamento
diferenciado e apresenta portas e novo caminho, creio que os alunos tomam decisdes.
Essas decisoes alimentadas no sentido das possibilidades de mudar a prépria historia, a
historia dos que estdo em volta, afirmando que quer ser um policial, um médico, um
advogado, um enfermeiro. O caminho ¢ longo, mais estdo sendo proporcionados os
meios favoraveis para que os alunos alcancem seus sonhos. (D31)

Por exemplificacdo, relata o professor sobre a formagdo de um dos bairros em que se
localiza uma das escolas de ensino integral: “O bairro foi formado por dois momentos, o de
construcdo pelas pessoas e o da intervencdo do Estado nessa luta por moradias” (D43). O
mesmo Docente afirma que os conhecimentos e saberes da comunidade sdo diversos, no
entanto a escola brasileira tem um historico de ser conteudista, onde e as praticas nao sao
muito vivenciadas e percebe essas vivéncias na escola como uma grande dificuldade. Logo,
pondera:

Essas comunidades fazem com que a populagdo tenha saberes e experiéncias bastante
diversificadas. Temos alunos aqui, que os pais sdo pescadores. Essa diversidade de
saberes dificulta o nosso trabalho, porém, procuramos trabalhar na medida do possivel.
Historicamente a escola ¢ muito conteudista e as praticas ndo sdo muito vivenciadas e
vejo essas vivéncias na escola como uma grande dificuldade. Dentre tantos saberes, ¢
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um desafio para a escola contempla-los. O saber conviver com os saberes dos alunos,

uma vez que ficamos dia inteiro com eles, ¢ muito presente na escola de ensino

integral. Passamos a nos envolver até afetivamente, que ¢ um principio desse modelo
de educacdo integral. (D43)

Seguem-se, diante dessa amostra de canarios, as estratégias de acolhimento de saberes
registradas pelos professores.

Conforme expressa (D24), “Os alunos trazem um universo de saberes e buscamos
identificar, nos apropriar e melhorar esses saberes a partir das necessidades criticas, imediatas
e preocupantes. Sempre que temos oportunidade estamos conversando com os estudantes”.
Acerca de como se da o didlogo, complementa, “Essa conversa vai além dos momentos de
tutoria. Temos essas aberturas e percebemos as angustias dos alunos, seus problemas, seja por
fala ou por gestos. Identificamos, promovemos melhorias e eles retornam para suas casas com
outras posturas” (D34). Reforca (D49), “Trabalhamos com foco na histéria e na cultura do
bairro (Resgate da Identidade)”.

Na percep¢do dos Docentes os saberes externos trazidos pelos alunos influenciam
diretamente na escolha de seus futuros, de suas profissoes. “Os saberes externos trazidos pelos
alunos, muitas vezes influenciam na escolha deles, quer seja na area da medicina, ou em outra
area. A nos professores cabe incentiva-los, mostrar caminhos e estratégia de como superar as
dificuldades e alcangar os objetivos”, afirma docente (D38). Por isso, precisa-se acolher a
bagagem de conhecimento dos alunos. Assim entende docente (D18): “Os alunos trazem uma
bagagem muito grande e a gente adapta os horarios e as atividades. Buscamos tirar as diividas
e assim, na verdade, aperfeicoamos os conhecimentos que eles ja tém”.

Nesse contexto, os trabalhos de tutoria sdo apresentados como um recurso para o
acolhimento dos saberes dos alunos, suas perspectivas e dificuldades e direcionar suas
trajetdrias para vida, a partir da escola. Conforme relata profissional docente, a Tutoria

permite que os alunos sejam ouvidos nos aspectos sociais, econdmicos, culturais,
emocionais, dando suporte aos estudantes com dificuldade em alguma Disciplina,
sendo o tutor de escolha do proprio aluno. A tutoria, inclusive, ajuda muito aos alunos
preservarem e cuidarem do espago escolar, com sentimento de pertencimento. (D25)

De acordo com o Docente (D30), os Guias de Aprendizagem constituem recursos
importantes, pois permite que se realizem trabalhos interdisciplinares. “Trabalhamos com
Guias de Aprendizagem que sdo elaborados com muita atengdo, contemplando os conteudos
da BNCC, da Parte Diversificada e os Contetdos Interdisciplinares”, afirma. O Protagonismo
Juvenil também permite que os saberes vivenciais dos alunos ganhem vida e que as suas vidas

assumam mais sentido.
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Iniciamos o trabalho com Protagonismo Juvenil, disciplina sobre a qual muitos nunca
haviam ouvido falar, mas que rapidamente compreenderam o significado para a vida
deles e aceitacdo se deu naturalmente por todos. A Disciplina ajuda aos alunos
desenvolverem uma autonomia e protagonismo expressivos, algo que acredito nao ter
havido em outras escolas das quais sdo regressos. Os alunos compreenderam que
estdo escrevendo sua historia de vida, enquanto protagonistas de uma historia
belissima de vida, de acordo com seu proprio esforco, participagdo, disponibilidade,
abracando a disciplina e entendendo que ¢ o caminho para se tornar um grande lider,
um grande empresario, um grande profissional. Espero assim, contribuir nesse sentido.

(D3)

Na sequéncia de registros dos Docentes, afirmacdes sobre a importancia de inserir o
conhecimento dos alunos nas praticas educativas atribuem relevante sentido a essas praticas
pedagogicas das escolas de ensino integral. Ademais, apresenta situacdes reais de como
ocorrem as interagdes de saberes.

Docente (D45) assegura:

Sabemos que a escola estad no seio da sociedade, num espaco de transversalidade,
articulando-se com as vidas externas. Sondamos e aproveitamos os conhecimentos
prévios que os alunos detém, fruto das entidades, das associacdes, das igrejas. Com
isso, hd uma soma com o temos aqui, de modo que na sala de aula a gente materializa

o conhecimento dos alunos.

Conforme docente (D44), “Com certeza o conhecimento de mundo colabora com o
conhecimento cientifico. Os alunos socializam seus saberes e desenvolvem suas
competéncias”. De acordo com profissional de docéncia (D40), as praticas das familias,
inclusive nas artesanais promovem saberes que os alunos precisam socializar e potencializar

na escola a multiplicacao desses saberes.

Muitos alunos nossos t€ém vivéncia com os saberes, uma vez que existem maes de
alunos que trabalham com o artesanato, de modo que algumas delas ja participaram
das atividades escolares conosco, nas oficinas. Outros alunos estdo se descobrindo € se
identificando com as habilidades na confec¢do de quadros com linhas e pregos,
decoracdo das garrafas com tintas, confec¢do de pesos de portas com garrafas pets,

fitas e tecidos. (D40)

Nas praticas de preservagdo ambiental, brincadeiras antigas, jogos, produgdo de texto,
confeccdo de objetos e utensilios com garrafa PET, leitura, em espagos internos e externos,
dentre outras situacdes e contextos, os saberes dos alunos podem ser protagonizados nas
atividades escolares, sendo os Componentes Curriculares da Parte Suplementar do Curriculo
estruturas propiciadoras dessas realizagdes pedagogicas.

De acordo com Docente (D4),

Na tematica - Jogos e Brincadeiras Antigas - sdo trabalhados os géneros textuais e
outras atividades envolvendo Matematica. Os alunos se envolveram em outras
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atividades, confeccionando e pintando ‘jogo da velha’, ‘amarelinha’ em espagos
externos da escola. Também os alunos fazem a acolhida, todos os dias, com
apresentacao dos jogos trabalhados em sala as demais turmas participantes de outras
eletivas. Percebemos avangos dos alunos na oralidade, na organizacdo, uma espécie de
empoderamento, fazendo questdo de transmitirem aos demais estudantes da escola.
Ainda sobre as brincadeiras, Docente (D24) faz afirmagdes sobre as sugestoes dos
alunos, inclusive sobre saberes de Matematica observaveis nos locais de comércio, de esporte
e lazer. “As brincadeiras sdo pesquisadas e sugeridas pelos alunos. Quando o aluno se dirige
ao mercado ele esta explorando outros espagos. No caso da Academia das Cidades, podemos

trabalhar medidas e grandezas”. Acrescenta suas observacdes:

Eles trazem conhecimentos de fora para a escola e nos conseguimos estender o

planejamento para além da escola e do livro didatico. Os alunos conseguem ampliar

seus conhecimentos em espacgos extraescolares. No caso dos esportes, ¢ possivel
estruturar situagdes-problema a partis de suas vivéncias. (D24)

Ja para Docente (D10) em seus relatos ressalta: “Desenvolvemos um projeto com
recolhimento de materiais descartados no meio ambiente, onde a culmindncia apresentara as
possibilidades de reuso na confec¢do de outros objetos, a exemplo de garrafas pets na
confec¢do de bancos, sofés, organizagao de jardins”.

Face aos registros dos relatos dos profissionais docentes entrevistados, denota-se
elevada atencdo aos saberes vivenciais dos alunos e sua contemplacao nos planos de trabalho
dos professores. Tais aspectos, pelo que expressam os docentes, sdo evidenciados quando se
atribui importancia e a pratica docente se reveste das percepcdes que: (a) o acolhimento dos
estudantes e o encaminhamento de suas trajetorias se fazem essenciais, uma vez que 0s
suportes para romperem as barreiras que os distanciam do sucesso carecem vir da escola,
compreendendo-se que os ciclos de insucesso nos seus meios de vivéncia ndo sdo desfeitos,
somente pelas possibilidades de familiares mais proximos; (b) carecem ser alimentadas as
decisdes no sentido das possibilidades de mudar a prépria historia, e a historia dos que estao
em volta, o que envolve a luta por moradia; (c) importa o saber conviver com os saberes dos
alunos, uma vez que os profissionais os acompanham pelo dia inteiro, aspecto que qualifica o
uso da jornada ampliada na escola de ensino integral; (d) os alunos trazem um universo de
saberes e se busca na escola, identificar, apropriar-se e melhorar esses saberes a partir das
necessidades criticas, imediatas e preocupantes; (€) se percebe as angustias dos alunos, seus
problemas, seja por fala ou por gestos e se promove as intervengdes necessarias para que
retornem para suas casas com outras posturas, positivas e motivadoras; (f) os saberes externos

trazidos pelos alunos influenciam diretamente na escolha de seus futuros, de suas profissoes,
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aspecto pelo qual se trabalha com foco na historia e na cultura dos bairros em que residem os
estudantes, elucidando as duvidas e assim, na verdade, aperfeicoando os conhecimentos que
eles ja tém; (g) se sonda e se aproveita os conhecimentos prévios que os alunos detém, fruto
das suas vivéncias nas entidades, nas associagdes, nas igrejas, e praticas das familias,
inclusive nas artesanais; (h) os conhecimentos trazidos de fora para a escola promovem a
expansdo do planejamento para além da escola e do livro didatico, de modo que alunos
conseguem ampliar seus saberes em espacos extraescolares; (i) o Protagonismo Juvenil se
constitui fator possibilitador para que os saberes vivenciais dos alunos ganhem vida e que as

suas vidas assumam mais sentido.

3.4 Estruturas organizacionais dos Espacos e Tempos Pedagogicos nas Partes
Diversificada, Complementar e Suplementar do Curriculo

Em virtude do questionamento motriz: “Como se desenha a estrutura organizacional
dos espacgos e tempos pedagodgicos nas politicas publicas de Educagao Integral para os Anos
Finais do Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco?”, objetivou-se delinear a referida
estrutura organizacional, em sentido investigativo de descrever de forma concisa e direta,
esbogar. Para tanto, estabeleceu-se Espaco Pedagogico - variavel independente - constituido
de ambientes vivos com diferentes representagdes, sentidos e significados (Educacdo em
Revista, 2011, p. 253) de modo que, para esta investigacdo, trata-se dos varios lugares, com
valor cultural, em que se desenvolvem as atividades pedagodgicas com significacdo para o
curriculo escolar, vislumbrando-se a oferta de Educacdo Integral. Nao obstante, Tempo
Pedagogico - varidvel independente - compreende nesta investigacdo o periodo de vivéncia
pedagogica e aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes
educativos e, portanto, traduz-se nos horarios que a institui¢ao estabelece na perspectiva da
oferta de Educagao Integral.

Logo, em aspectos das analises que se seguem, dispdem-se os relatos e as percepgdes
dos profissionais da Gestdo Escolar, da Coordenagao Pedagdgica e da Docéncia referentes aos
Espacos e Tempos Pedagdgicos inerentes as propostas pedagogicas das 10 unidades escolares
campo desta investigagdo, com foco nas Partes Diversificada, Complementar e Suplementar

do curriculo para Educagado Integral — Anos Finais do Ensino Fundamental.

3.4.1 Espacos Pedagdgicos e a Parte Diversificada do Curriculo

Em se tratando dos espacos internos da escola onde sdo desenvolvidas as atividades

pedagodgicas dos Componentes Curriculares da Parte Diversificada, com frequéncia e a carga
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horaria semanal, conforme se evidenciam nos relatos de Gestores Escolares ¢ Coordenadores
Pedagodgicos, o espago de sala de aula continua sendo o de maior tempo de uso, seguido de
outros espagos, usados em momentos especiais de aula, pesquisa ou recreagdo, como
Biblioteca, Quadra Poliesportiva, Refeitério, Patio Recreativo, Area de convivéncia,
Laboratorio de Informatica, Laboratério de Ciéncias.

Convém ressaltar, que apesar da importancia desses espagos no desenvolvimento das
atividades pedagodgicas, Quadra Poliesportiva, Laboratorio de Informatica e Laboratorio de
Ciéncias sdo espagos existentes em menor parcela das unidades escolares, variando de 20% a
50%, apenas, dentre os trés equipamentos de espacgos pedagogicos em destaque.

Quiosques de leitura ¢ realidade de apenas duas das dez escolas investigadas, isto &,
10% da unidades educacionais.

Para o (a) profissional de Coordenacao Pedagdgica (CP2), “As atividades em espacos
externos ocorrem frequentemente, de acordo com os planos de aula dos professores”.
Corrobora (GE3), sem mencionar os espagos: ‘“Trabalha-se com os Docentes na perspectiva
de que as atividades sejam desenvolvidas em espagos externos a escola”. Completa (CP4),
envolvendo varias Disciplinas além da Parte Diversificada, especificamente, ... as atividades
de campo se dao com as Eletivas, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Inglés, Projeto de
Vida (Laboratério de Geografia da Faculdade, Historia, Sitios Arqueologicos do Catimbau e
Barro Preto, embaixo de arvores)”.

Ressalta também (GE7), “Temos os espagos no entorno da escola e outros espagos de
praticas de educagdo fisica: quadra poliesportiva e campo de futebol. Temos também as
pragas e a praia, locais em que os professores, frequentemente, estdo indo ministrar aulas
diferenciadas”. Conforme profissional de gestdo Escolar (GES), as atividades em espagos
externos contemplam Biblioteca, Parque, Universidade, Jardim, Horta Comunitéria.

Os espagos externos em que trabalhamos sdo a Rioteca (espaco privado de leitura,
tertulias literarias, manutengdo da Rioteca), onde as atividades ocorrem sem uma
frequéncia preestabelecida. Sao ditadas pelas dinamicas das aulas, em intervalos
variaveis. Temos atividades na horta comunitaria, no espago da Rioteca. Utilizamos os
Espagos do Parque Santana, com o desenvolvimento de projetos esportivos (volei,
patinagdo, dia da crianca), em que os alunos ampliam suas jornadas das 15h as 17h.
Fazemos atividades de limpeza cidada na Vila Santa Luzia. Atividades de estudo de
percurso, em parceria com a UFRPE. Organizacdao de um jardim nas calcadas da
escola, e com isso, conquistamos o respeito da comunidade. Intervengao urbanistica na
ponte que liga a escola ao Parque Santana. (GES)

Conforme (GE1), fazendo referéncia as aulas de campo em visitagdes, “... os alunos

visitam os espacos culturais da propria cidade e de outras do Estado de Pernambuco, inclusive
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museus da Capital Recife”. De acordo com profissional de Coordenacdo Pedagogica (CPS),
em atividade de campo “Identificou-se como importante ponto cultural da cidade, um espago
denominado Cuscuz, que serd reativado, com reforma e ampliagdo. Trata-se de um espago
para apresentagdes culturais”.

Em sintese, conforme expressam Gestores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos,
denota-se um caminhar que se direciona para atividades realizadas fora dos espacos internos
escolares, explorando saberes locais e regionais, porém, pelas evidéncias dos relatos, trata-se
de uma possibilidade pedagdgica a ser ampliada, o que na Parte Diversificada, sera
potencializada quando se contemplar Disciplinas com relacdo de maior proximidade com os
saberes curriculares peculiares aos espagos de vivéncia dos alunos e das comunidades.
Inobstante, apesar do uso predominante dos espagos internos escolares nas atividades,
necessario se faz considerar que o uso de espagos externos tem sua importancia creditada na
agregacdo de saberes curriculares. Nesse sentido, nos relatos de Gestores Escolares e
Coordenadores Pedagdgicos os espagos externos integram os campos de atividades de ensino,
de aprendizagem, de pesquisa e de aulas praticas.

No que concerne aos espagos internos escolares em uso pelos professores, utilizados
para desenvolvimento das atividades, os Docentes da Disciplina Praticas Experimentais fazem
os registros que permitem uma leitura importante da realidade. Conforme Docente (D2), “O
fato da escola ndo possuir um espago adequado para as atividades praticas, como um
laboratorio com todos os aparatos, todas as vidrarias, como existe em outras escolas, ¢ o que
mais sentimos falta, desse espago fisico adequado”. Ainda complementa, “Porém, a
inexisténcia desse espaco ndo me impede de realizar as atividades, pois consigo me adaptar
aos espacos e materiais existentes” (D2). Em metodologia detalhada, evidencia Docente
(D22),

Trabalho com as Praticas Experimentais no patio da escola, uma vez que os alunos
fazem pesquisa e trazem de fora os elementos necessarios para um trabalho dentro da
escola. Eles trazem material de acesso no cotidiano: plantas, insetos, garrafas pet.
Trabalhamos bastante o externo dentro da escola.

De acordo com relatos que desenvolve atividades no proprio espago interno da escola,
no Laboratdrio, Docente (D26) afirma:

[...] ha uma integracdo com as atividades desenvolvidas no Laboratorio. Em 2019,
tivemos a mudanca de Biologia para Quimica e Fisica na Matriz Curricular, e quando
ha dificuldade por parte dos alunos, o professor nos informa sobre qual pratica
experimental devemos trabalhar no laboratério, a exemplo, torre de liquidos com
misturas homogéneas, heterogéneas. Para alunos do 7° Ano, por exemplo, o professor
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esta trabalhando com Alavancas. Ai no laboratorio a gente desenvolve as aulas
praticas no laboratorio.

Também conforme expressa o Docente (D27), suas aulas sdo desenvolvidas em

13

espacgos internos. Registra: nas praticas experimentais, trabalhamos com Ciéncias e

Matematica explorando conceitos nos experimentos. Sempre com aplicag¢do pratica”.

Em trabalho com Ciéncias e Matemadtica nas Praticas Experimentais na perspectiva
interdisciplinar, conforme Docente (D41), sdo desenvolvidas atividades acessiveis aos
estudantes, com os recursos de laboratério e informatica, em que Matematica dialoga com
Arte e Lingua Portuguesa.

Em Praticas Experimentais, Disciplina que teve inicio em 2019 (2h/a semanais),
desenvolvo um trabalho a partir de temos que s3o vivenciados em Ciéncias, que ¢ com
outra colega Professora. Temos também temas extras (do Ensino Médio) em Quimica
e Fisica, com os quais podemos trabalhar de forma mais aprofundada e os meninos
conseguem aprender de uma forma ludica e diferenciada. Por exemplo, nos
trabalhamos a investigagdo do PH, usando indicadores quimicos que mudam de cor e
indicam a acidez e a basicidade das substancias. Com isso, os alunos conseguem
identificar o que ¢ base e o que ¢ acido e comprovam com o uso do papel de PH. Em
Matematica, pedi que os alunos criassem uma empresa, que desenhassem a logomarca.
Al trabalhamos Matematica com Arte e Lingua Portuguesa. Tudo isso com recurso do
computador, no Point. No Word ele fez a Descricdo da loja. No Excel, os alunos
detalharam os produtos, os precos ao lado e o total que eles poderiam gerar de fluxo de
entrada de capital. Eles aprendem e sabem usar as formulas no Excel, de modo bem
interdisciplinar. A nossa linha de trabalho se d4 nesse sentido. Nos Professores,
pegamos os parametros de curriculo e planejamos as atividades em analise do que se
pode desenvolver, em pratica, com os conteudos. (D41)

Também em Praticas Experimentais, com uso amplo dos espagos internos escolares,
registra Docente (D42), que desenvolve atividades nas salas de aula e de video, uma vez que o
laboratério de ciéncias ndo possui as condi¢cdes adequadas para o trabalho. Evidencia:

Temos um laboratdrio de Ciéncias, porém, com estrutura muito precaria, sem janelas,
sem ar condicionado, muito quente e invidvel. O calor ¢ muito grande para colocar 35
alunos num espago nessas condi¢des, para a aula fluir. Eu desenvolvo as atividades
nas salas de aula ou na sala de video. Trabalho com laminas de células animais,
usando ratos como cobaia, que tem células sanguineas iguais as nossas € outras
parecidas. Conseguimos apresentar as hemadcias, globulos brancos, globulos
vermelhos, para todas as turmas. Temos um microscopio e trabalhamos na sala de
video, que ndo tem refrigeracdo, mas existem ventiladores e uma boa ventilagdo. Dai,
trabalhamos com todos os alunos para ninguém fique excluido. Dai, pedimos que eles
desenhassem o que observaram e fizeram as producdes. Outros conteudos sao
trabalhados com videos — Documentarios, pois nao ¢ possivel explicar, a exemplo, o
surgimento dos seres vivos. Baixamos video da Discovery Chanel, pois existem
recursos de imagens computadorizadas. Utilizamos também salas de informatica, com
jogos. (D42)
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Completa Docente (D46), alegando ndo haver laboratério de ciéncias para se realizar
as aulas de Praticas Experimentais, de modo que as atividades sdo realizadas na improvisagao
de salas de aula. Logo, enfatiza:

Para Praticas Experimentais, infelizmente ndo temos os recursos de um Laboratério.
Os experimentos sdo feitos em sala de aula, ou no patio da escola. No segundo caso,
quando precisamos utilizar alguma substancia quimica ou produtos que sujam o
espaco. Em experimentos menores ndés usamos a sala de aula mesmo, até que se
construa o laboratdrio, o que € proposta da gestdo municipal. (D46)

Referente a Iniciagao Cientifica ou Pensamento Cientifico, afirma Docente (D1):

Estamos estruturando material de trabalho e as atividades até o momento se voltaram

para a apresentacdao dos objetivos da Disciplina, sobre o processo de elaboracdo do

Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental (TCEF), bem como, para a

estruturacao do conhecimento cientifico.

Enfatiza Docente (D20), “A partir desses questionamentos em rodas de conversa, o
porqué da existéncia das coisas, dos acontecimentos? ... sdo desenvolvidas aulas. Utilizamos
0s espacos possiveis da escola: biblioteca, auditorio”. Em registros do Docente (D28), tém-se
énfase o laboratorio e a sala de aula como espacos internos em que se desenvolvem as
atividades do Pensamento Cientifico, “Temos uma sala exclusiva para o Letramento Digital,
que ¢ o Laboratorio de Informatica. Pensamento Cientifico se desenvolvem as aulas nos
espacos normais de sala de aula” (D28). Conforme Docente (D32), “Nos espagos escolares,
formamos grupos de estudo conforme a necessidade e a vontade dos alunos”.

A partir do que ressalta o Docente (D39), com Inicia¢do Cientifica os trabalhos se
realizam em espagos internos, com tendéncia de avangar para espagos externos, em momentos
proprios e necessarios de pesquisa de campo. “A partir de 2019, os alunos decidem com o que
querem trabalhar, investigar. Sdo realizadas pesquisas bibliograficas para producdo e defesa
do Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental (TCEF) ao final do 9° Ano, no inicio do 4°
bimestre” (D39).

Em se tratando de Lingua Estrangeira — Inglés relata Docente (D16): “Temos 2
horas/aula semanais de 50 minutos para cada turma, o que considero pouco tempo”. E ainda
complementa, “Trabalhamos em sala de aula a parte gramatical por exigéncia curricular e a
parte de desenvolvimento de fala e leitura e, por Ultimo a parte da escrita, que ndo ¢ muito
trabalhado”. Em seguida, finaliza: “Damos énfase ao trabalho com textos e atividades teatrais,
na perspectiva do desenvolvimento da fala. Consideramos a comunicag@o oral o ponto mais

importante da Lingua Inglesa” (D16).
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Acerca dos espagos externos, na realizacdo das atividades de Praticas Experimentais,
afirma Docente (D2),

[...] fizemos trabalhos de campo, com visitas aos sitios, com praticas de agricultura
familiar e producdo de alimentos organicos. Os produtores, muito atenciosos,
explicaram as funcdes e funcionalidade do dessalinizador, do biodigestor. Conteudos
que estudamos em sala de aula e os alunos contemplaram na pratica. Observamos a
estruturacdo dos canteiros, a criagdo de peixes, uma experiéncia riquissima com o
trabalho tedrico e a visita de campo. Conseguimos ir além dos espagos escolares,
passeamos, dentre outras coisas. Os produtores rurais da Agricultura Familiar tém
muito a acrescentar aos conhecimentos dos alunos, pois recebem capacitagdes e
repassam para nds, alunos e professores, tudo o que eles estudaram. (D2)

Ressalta Docente (D22), apontando para interacdo que os alunos tém com o campo,

sobretudo os que habitam ou convivem com o meio rural.

Sugiro que eles observem o ambiente, no traslado casa-escola. Assim, podemos
selecionar o que eles percebem e inserir no nosso plano de trabalho. Os nossos alunos
tém bastante interacdo com o meio rural e insiro nas atividades os seus diarios de vida,
dentro e fora da escola. Temos as aulas de campo, agora, num Projeto Reino das
Plantas, o que promove a busca de conhecimentos no meio externo. (D22)

De acordo com afirmag¢des de Docente (D46), sdo desenvolvidas atividades em
espagos externos, sem nomina-los. Afirma: “Fazemos aula de campo na comunidade, fora da
cidade, visitamos outros ambientes, para fazermos as conexdes com a pratica, nao ficando
apenas nos livros, nem somente na teoria. Fazemos as relagcdes praticas com os conteudos
trabalhados”.

Quanto a Disciplina Iniciagdo Cientifica, registra Docente (D1), “Vislumbrando
espacos e tempos pedagdgicos externos a serem utilizados, a escola dispde de 1 hora/aula
semanal, o que considero ainda pouco para as atividades, porém serdo por dois anos de
trabalho”. Conforme Docente (D20), “A Iniciacdo Cientifica tem como proposta introduzir no
8° Ano, os projetos de pesquisa a que se submeterdo no futuro, tornando-os alunos
pesquisadores de campo e de referenciais bibliograficos”. Nesse viés, denota-se a necessidade
de uso de espacos externos para realizagao das atividades.

Acerca do uso dos espagos externos no Pensamento Cientifico, assegura Docente
(D28): “Fazemos visitas ao Espago Ciéncia, Instituto Brenan e demais institui¢des de saberes
culturais ou tecnoldgicos. As aulas em 4areas externas ocorrem sempre vinculadas a projetos
investigativos de cunho cientifico. Tudo ocorre na perspectiva de formacdo de pequenos
cientistas”. Conforme aponta Docente (D32), “Nos espacos externos, trabalhamos com
projetos que vao desde o reforco nas Disciplinas da Base Comum. Fazemos aulas passeio, na

perspectiva de tornar a escola mais agradavel para o aluno”.
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No que tange a Lingua Estrangeira — Inglés, afirma Docente (D16), “Eles (os alunos)
levam atividades para casa, pesquisam, buscam ajuda na realizagdo das leituras, ensaiam as
falas nos intervalos e sempre buscamos incentivar a comunicagao oral”.

Ao que se percebe nos relatos dos Docentes, a dificuldade mais evidente reside nas
escolas que ndo possuem laboratorio de Ciéncias, ou que possuem, com instalagdes
inadequadas, o que compromete a eficécia dos trabalhos desenvolvidos, pois o cenério remete
a uma improvisagao de espacos para as aulas de Praticas Experimentais.

Em se referindo a Disciplina de Iniciagcdo Cientifica, a primeira leitura que se faz ¢ que
se trata de um componente novo, com implantacdo no ano 2019, nas turmas de 8° Ano, com
perspectiva de apresentarem ao final do 9° Ano, o Trabalho de Conclusdo do Ensino
Fundamental, o que sinaliza para muitos trabalhos de pesquisa de campo e consolidagao de
trabalho, o que demanda a ampliagdo de estruturas e suportes aos Docentes e, sobretudo, aos
estudantes.

Ademais, faz-se notorio a prevaléncia das atividades dirigidas para os espacos internos
escolares, o que recobra recursos estruturais adequados e satisfatorios das unidades escolares,

o que podera ser traduzido em novas e enriquecedoras oportunidades de aprendizagem.

3.4.2 Tempos Pedagdgicos e a Parte Diversificada do Curriculo

No que concerne a carga hordria semanal especifica das Disciplinas da Parte
Diversificada (Ide ao Quadro 17), considerada nesse bloco de andlise apresenta Lingua
Estrangeira — Inglés enquanto Componente Curricular vivenciado nas turmas de 6° ao 9° Ano,
com carga horaria de 2 horas/aula semanais de 50 minutos, com exce¢do de uma das escolas
investigadas, em que sdo 3 horas/aula semanais.

O componente de Iniciagdo Cientifica integra a matriz curricular de oito escolas e se
destina apenas as turmas de 8° e 9° Anos, com carga horéria semanal de 1 hora/aula semanal
de 50 minutos, de modo que, em uma das unidades educacionais a Disciplina ¢ denominada
Pensamento Cientifico e também se destina apenas as turmas de 8° e 9° Anos, porém, com
carga horaria de 2 horas/aula semanais de 50 minutos.

A Disciplina de Praticas Experimentais presente em nove das dez escolas ¢ trabalhada
nas turmas de 6° ao 9° Ano, com carga horéria de 2 horas/aula semanais de 50 minutos em

todas as unidades escolares.
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Ha que se considerar, que a Disciplina Musica integra a Parte Diversificada da Matriz
Curricular de uma das dez escolas pesquisadas, com carga horaria semanal de 1 hora/aula de
50 minutos, nas turmas de 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental.

No caso de Praticas Experimentais, ha registros de aulas desenvolvidas e espacos
externos, em aulas de campo, com maior frequéncia que nas demais Disciplinas analisadas,
porém, por necessidades das atividades, sem uma precisdo cronoldgica.

Quanto aos registros de desenvolvimento dos estudantes nos tempos pedagogicos que
ocorrem fora da escola, no convivio em comunidade local e sociedade, bem como, no que se
refere a flexibilidade do tempo pedagodgico na constru¢do do conhecimento em situagdes
orientadas pelos Docentes em sala de aula, em atividades e dimensdes protagonizadas pelos
estudantes, em seu proprio ritmo, mediante conhecimentos e vivéncias peculiares,
evidenciam-se nos relatos dos Gestores Escolares e Coordenadores Pedagogicos
entrevistados, aspectos como: protagonismo, tutoria, monitoria.

Em se tratando dos saberes que os alunos trazem dos seus meios de vivéncia,
conforme (GE2), por vias do protagonismo eles ganham espagos, de modo que registra:
“Embora havendo um grupo de multiplicadores em protagonismo, com as devidas
credenciais, na escola se diz que todos sdo protagonistas e que desenvolvem o protagonismo,
pois ambos podem falar sobre o que percebem na rotina escolar e apresentar sugestdes”.
Reforga (CP2): “Existem pais que solicitam a inclusdo de seus filhos na equipe de
Protagonistas, por perceberem a elevada importancia das atividades de multiplicador para
com os colegas”. Ainda completa (CP2), “Sao situagdes que promovem mudancgas de valores,
uma vez que se trabalha o perfil dos alunos, que passam a serem espelhos para os demais”.
Em perspectiva da dinamica nas interacdes, afirma (CP8): “Eles inserem seus conhecimentos
no recreio animado, com o auxilio dos professores: jogos e brincadeiras, venda de lanches e
musica”. Também sobre a importancia do protagonismo na relagdo com os sabres vivenciais,
afirma (CP4), “Protagonismo incentiva o cuidado com a escola, com a carteira, com o
ambiente. Cuidados fora da escola para ndo estd sujando a rua, jogando lixo na rua, ndo
desperdigar energia elétrica, nao desperdicar agua”. E acrescenta, “Entdo, tratamos a educagao
no ambito escolar e também na comunidade, em casa”.

Na perspectiva de insercao dos saberes dos alunos nos planos de aula pelos Docentes,
contemplando as relagdes com seus familiares, noticias a que tém acesso e até o trajeto que
fazem de casa para a escola e vice-versa, evidencia profissional de Gestao Escolar (GE3),

O saber dos alunos, fruto de suas vivéncias, integram o plano de aula dos Docentes,
uma vez que se observa os movimentos, brincadeiras e conflitos dos alunos. Tudo
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parte do que se sabe sobre o aluno. Ha constante didlogo e exercicio da calma, do
respeito, para que se constituam espelhos para os alunos. H4 uma constante
preocupacao com as companhias das criangas no trajeto casa-escola-casa, sobre como
os pais as tratam. Prima-se por confiar nos alunos, o que ¢ abordado no acolhimento
com os pais ao inicio de cada ano letivo. Buscamos saber sobre as relagcdes dos alunos
como os familiares, com as noticias que assistem na TV.

Na perspectiva de observagdo e contemplagdo dos saberes vivenciais dos alunos,
torna-se possivel perceber as mudangas ocorridas, inclusive quanto ao comportamento e
atitudes. Nesse sentido, conforme (GE7), “J4 percebemos mudangas nos alunos. Embora
professor seja sonhador e queira resultados imediatos, num piscar de olhos, percebemos
claramente as mudangas de comportamento, habitos e atitudes dos alunos”. Ainda sobre os
saberes comportamentais ¢ atitudinais, em modificagdo do antes visto para o hoje percebido,

detalha profissional de Coordenagao Pedagogica:

Percebo um orgulho positivo neles, de modo que demonstram para outros colegas que
sdo da escola integral, que estudam o dia inteiro, que tém outro comportamento, que
precisam demonstrar o seu melhor nos eventos. Nos habitos domésticos, os alunos
apOs suas refei¢cdes em casa, levantam da mesa e recolhem o prato para a pia e destina
corretamente os restos de comida, hébito aprendido na escola, que os pais nos relatam,
satisfeitos. (CP7)

Com o objetivo de valorizar os saberes dos alunos e dd importancia aos seus espagos,
(GERB) evidencia: “Ai se encontram os saberes de vivéncia dos alunos. No circuito de Cinema,
em que sdo prospectadas fotografias que os eles fazem da sua comunidade, da sua rua”.

Evidenciando o papel da pratica educativa de tutoria aos alunos, na relagdo direta com
seus saberes vivenciais, dificuldades, perspectivas, autoestima e desenvolvimento, registra
(GE1):

Sobre conhecimentos em espagos de vivéncias, tempos e ritmos dos alunos, a escola
remete todos a perspectiva interdimensional que se expande para além dos tempos
pedagogicos escolares. A pratica da tutoria, apesar de ndo integrar a Matriz Curricular,
tem sido de importante suporte, pois os Professores sdo escolhidos pelos alunos para
seus tutores, com 0s quais se reinem nos intervalos € em momentos livres. O Tutor,
além de espelho, ¢ procurado para auxiliar os seus tutorados. Esse processo de tutoria
influencia positivamente a autoestima dos estudantes, aspecto importante ao
desenvolvimento do estudante, de modo que alunos tristes e recatados ao conversar
com seus tutores gera-se a prevencao de alguns males que possam ocorrer.

Completando o relato de (GE1), afirma profissional de Coordenagao Pedagogica: “Na
Tutoria, o aluno escolhe para Tutor um Docente com qual tem afinidade, confianga, indo além
de uma conversa de cunho pedagdgico e alcangando questdes particulares de casa, da familia”

(CP1). Convém ressaltar que nas experiéncias investigadas, todos os profissionais da escola

podem ser escolhidos para ser tutor dos alunos. “Isso gera felicidade para os pais, uma vez
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que os filhos relatam sobre a importancia dessa tutoria”, completa (CP1), fazendo questdo de
ainda enfatizar, “Percebe-se fortemente na tutoria A Pedagogia da Presenca, que me faz
encantada pela doag¢do para o outro. Isso tem proporcionado a maturidade dos alunos e
posturas exemplares na escola e fora dela”.

Pertinente se faz considerar que na varidvel Tempo Pedagogico se fazem presentes
aspectos cronologico e de subjetividade, de modo que no primeiro ha uma forte evidéncia da
mensuragao, enquanto que no segundo, hd uma relatividade face ao contexto em que se
encontram e interagem as pessoas e seus saberes. Nessa perspectiva, no que tange ao tempo
pedagogico de vivéncia educativa nos Componentes Curriculares da Parte Diversificada do
Curriculo de ensino integral para os anos finais do Ensino Fundamental em escolas de
Pernambuco, imprescinde analisar o grau de flexibilidade e organizagdo escolar diante dessa
dimensao, a partir do proprio ritmo e conhecimentos prévios particulares dos estudantes.

Na Disciplina de Praticas Experimentais ha registros evidenciados em relatos de
profissionais Docentes entrevistados (D2, D26, D27, D41 e D42), sobre os quais se profere
analises a seguir.

Com especificidade para a Disciplina de Praticas Experimentais, os professores
relatam perceber a diferenca de ritmo de aprendizagem dos alunos, uns mais avangados e
outros mais lentos, e expressam suas estratégias perante o contexto. Conforme externa
Docente (D2), “Todas as atividades sdo desenvolvidas em grupo de alunos, de modo que os
alunos com niveis mais elevados de organizagdao ajudam aos demais que se encontram em
niveis inferiores”. Sobre a organizacdo de grupos, completa, “H4 uma mesclagem na
composi¢ao dos grupos, na perspectiva de que todos os alunos alcancem os objetivos das
atividades”, afirma (D2). Para o Docente (D26), que considera existir alguns alunos que
evoluem mais que outros e evidencia a sua estratégia: “Na sala de aula, eu trabalho com
alunos tutores, de modo que os alunos que conseguem desenvolver mais rapidamente alguns
conhecimentos sdo convidados a auxiliar os demais colegas” (D26). O Docente (D27),
corroborando com (D26), com énfase ao sistema de tutoria, afirma:

Trabalhamos com o sistema de tutoria em que o aluno escolhe dentre os profissionais
por quem quer ser cuidado. Assim, conversamos com eles semanalmente e
entendemos seus contextos, o que explicam seus comportamentos e atitudes,
deficiéncias, atencao, o que nao ¢ possivel numa escola de ensino regular. Quando um
aluno falta, passamos a saber as razdes. Essa ¢ a grande diferenca, essa formacao no
completo. Falamos em formar cidaddos e na escola de ensino integral conseguimos
formar cidadaos com muito mais qualidade. (D27)
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Evidencia o Docente (D26), que existem casos em que a linguagem dos alunos que
auxiliam os colegas ndo ¢ a mesma do professor, onde este promove intervencao de tutoria.

Mas, as vezes, a linguagem do aluno ndo ¢ a mesma do Professor, face a que a gente
auxilia o aluno tutor a como ajudar o colega com dificuldade naquele tema, assevera.
Eles ja sabem quem estd dominando o tema e quando o tutor ndo a alcanga a
dificuldade do colega, nés o auxiliamos na melhoria da linguagem utilizada. (D26)

Seguindo o fator auséncia de rotina de estudo como um agravante ao ritmo em Tempo
Pedagogico enfatiza Docente (D41): “No inicio, percebiamos pelas atividades lancadas, que
eles ndo tinham rotina de estudo. Possivelmente, também ndo tinham rotina em outras
situagdes”. Completa o Docente: “Na escola, eles foram adquirindo o habito de comegar e
terminar as coisas, como uma construc¢ao. Isso, quer seja um projeto, quer seja o que for. Na
atuacdo do aluno fora da escola, tudo ocorre por conscientizacdo” (D41). Nessa mesma
perspectiva do auxilio no comegar e concluir as tarefas, no administras as rotinas, o Docente
(D22) atribui importancia ao trabalho com a Disciplina Praticas Experimentais, no que tange a
melhoria do ritmo de estudo dos estudantes.

Com as Praticas Experimentais tenho percebido que os alunos de ritmo mais lento

(tempo subjetivo), por praticar as atividades, eles conseguem melhorar seus proprios

ritmos, uma vez que além da teoria se vivencia a pratica. Comparando as turmas,

tenho conseguido trazer para as aulas, com bons resultados, inclusive aqueles alunos

que ndo demonstram tanto interesse pelas aulas de Ciéncias. Observo maior interesse e

melhor desenvolvimento dos alunos que apresentavam dificuldades, acompanhando

assim, o ritmo dos demais. (D22)

Contudo, trata-se de um processo em que as estratégias nao conseguem alcangar a
totalidade dos alunos, face a que os desafios continuam. Ressalta (D26): “Consideramos ser
impossivel que todos fiquem no mesmo nivel, mas assim, vamos tentando ajudar um ao outro
e os proprios alunos ja se organizam na perspectiva de ajudar aos colegas com dificuldade”. E
pondera Docente (D42): “Muito complicado. Ir de aluno por aluno, para saber quem sabe
escrever, resolver uma prova, fazer alguma produgdo escrita. Temos alunos que ndo sabem

ler. Muitos ndo dizem que ndo sabem”. Ainda complementa (D42):

A gente busca conversar com o Professor de Lingua Portuguesa, que faz a diagnose,
para sabermos se o aluno nao faz porque nao quer ou porque ndo sabe. O que nao sabe
diz que ndo estd a fim. Nao quero e nao vou fazer. Nao temos como conduzir todos
num mesmo ritmo.

Quanto a Disciplina de Iniciagdo Cientifica se posicionam os Docentes (D20, D32 e

D39) quanto ao protagonismo, ao apoio das familias e sobre apresentagdo oral de trabalhos,

como estratégias de suporte aos ritmos pedagogicos dos alunos, num campo de flexibilidade.
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Enfatiza Docente (D20): “Quando os alunos trazem suas duvidas e proposicdes, estao
praticando o Protagonismo. Eles pesquisam, buscam resposta e repassam para os demais”.
Sobre a estratégia quanto ao papel e postura docente, afirma, “Eu sigo na condi¢ao de
orientadora do processo. Fazemos pesquisa, estruturamos o produto final e se langa para toda
a escola colocar em pratica” (D20).

Para (D32), a estratégia ¢ a busca por apoio junto aos familiares. “Buscamos a
presenca dos pais e sugerimos que os conhecimentos vivenciados pelos alunos na escola,
também sejam em casa, na familia”. Ainda assegura (D32):

Temos tido ganhos significativos nesse sentido, pois os alunos chegam na escola no 6°

Ano, com ritmos de aprendizagem bem diferentes, ¢ com o trabalho realizado eles

mudam a forma de ser na escola e em casa. Ouvimos relatos dos pais sobre isso.

Num campo estratégico diferenciado, de oportunizar os alunos com dificuldades e
rirmos de tempos pedagogicos mais lentos, situagdes em que se expressem oralmente para a
turma na apresentagdo de trabalhos de pesquisas, tem atuado Docente (D39), pois evidencia:
“Sugiro atividades para que estudem um bloco de conteudos e em sala de aula, pego que fale
sobre um, especificamente. Eles ainda apresentam alguma dificuldade em apresentacao oral e
postura. O Estudo Orientado ¢ um suporte nesse sentido”.

Concernente a Lingua Estrangeira — Inglés, a estratégia usada tem sido o trabalho com
jogos eletronicos, enfoque na autoestima e incentivos a quebra de timidez e comodismo.

Assegura Docente (D16):

Os alunos aprendem muito em jogos eletronicos, com rica expressividade em Lingua

Inglesa. Eles sempre trazem frases identificadas nos jogos com os colegas. Paramos as

aulas, muitas vezes, para ler e explicar aos alunos sobre essas freses (acidentalmente).

No entanto, situagdo de interesse do aluno e do seu cotidiano.

Registra Docente (D23): “Observamos que nao sao todos os alunos que demonstram
interesse pela linguagem”. E Acrescenta: “Percebemos certa rejeicao dos alunos, talvez, pela
timidez, pelo ndo conhecimento, por ndo quererem se eXpor, ou quererem pesquisar mas nao
quererem ou ndo se sentirem a vontade para apresentar”. Assim conclui sobre a postura dos
alunos e sua estratégia: “Eles se comportam como quem ndo conhece € que nao conseguem
fazer uma boa apresentagdo. Sempre trabalho com o aspecto de que eles podem fazer, que ¢
possivel, apesar de dificil, bastando sair do comodismo” (D23).

Ancorando-se nos relatos dos Docentes, acerca do desafio em lidar com a diferenca de
ritmo pedagogico (tempo subjetivo) dos alunos, bem como, de promover a reducdo dessas
diferencas, possivel de faz inferir que embora sendo um elemento inerente ao contexto

educacional, desafiador e sempre recorrente em discussdes que tratam de performance de
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estudantes, mesmo diante da consciéncia de que se trata de um processo em que as estratégias
ndo conseguem alcangar a totalidade dos alunos, os professore das escolas de ensino integral
nao adotam postura de inércia, pelo contrario, evidenciam a pratica de estratégias diversas:
tutoria, monitoria, apoio dos familiares, pesquisas e apresentagdes orais, jogos eletronicos,
suportes motivacionais.

Nessa organizacdo se constitui a flexibilidade do tempo pedagdgico dos estudantes,
nos Componentes Curriculares da Parte Diversificada do Curriculo de ensino integral para os
anos finais do Ensino Fundamental em escolas de Pernambuco, campo desse trabalho

investigativo.

3.4.3 Espacgos Pedagdgicos e a Parte Complementar do Curriculo

No que se refere aos espacos internos da escola onde sdo desenvolvidas as atividades
pedagdgicas dos Componentes Curriculares da Parte Complementar, conforme se evidenciam
nos relatos de Gestores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos, o espago de sala de aula
continua sendo os de maior tempo de uso, seguido de outros espacos, usados em momentos
especiais de aula, pesquisa ou recreagdo, como Biblioteca e Patio Recreativo.

Alega profissional de Gestdo Escolar (GE2), expressando caréncia de espagos extras
para o desenvolvimento de atividades nas Complementares.

[...] foi necessario adaptar espacos e disponibilizar duas salas de aula para os referidos
suportes. Além de nas salas de aula sdo desenvolvidas atividades em outros espagos, a
exemplo do Clube da Matematica em que os alunos aprendem jogando, com despertar
e empolgacdo, o que tem gerado resultados na aprendizagem dos alunos. Sao
alternativas criadas para que os alunos aprendam de forma prazerosa. (GE 2)

Corrobora com o Gestor Escolar o Docente (D14), afirmando que “A escola nao
dispde de espago especifico para as atividades de reforco em Matematica. E importante o
trabalho com atividades diversificadas, com jogos e interag@o entre os alunos, no auxilio aos
colegas com algum grau maior de dificuldade”.

Evidencia Docente (D13), ressaltando que dinamismo ¢ fator necessario as aulas de
Acompanhamento Pedagédgico, de modo que se deve considerar as dificuldades
socioeconomicas do aluno e da familia e evitar qualquer conotacao de reforgo.

A Disciplina Acompanhamento Pedagogico tem uma perspectiva de oferecer aulas
com muito dinamismo, o que gera mais interesse aos alunos que necessitam desse
acompanhamento. Nao usamos o termo “Refor¢o” para que os alunos ndo se sintam
fracos. O termo Acompanhamento Pedagdgico tem a finalidade de excluir qualquer
conotacdo de Reforco. Os proprios alunos cobram mais aulas e ndo querem perder
nenhuma aula. Os alunos comentam que viram algo referente a aula, em casa, na TV,
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0 que sinaliza para nés que estd dando certo. O Acompanhamento Pedagdgico tem

grande importancia também em virtude de muitas familias, por serem de baixo poder

econdmico, ndo apresentarem condi¢cdes de oferecer algum tipo de reforco (aulas
extras com professores extras) aos seus filhos, pagando do préprio. H4 uma troca de
saberes que os alunos trazem consigo € 0os que constroem na escola, e vice-versa.

(D13)

Enquanto espacos externos sao citados varios contextos pelos Docentes: casa, internet,
livros, embaixo de arvores, pique-nique, feira livre. Assim afirma (D5): “... embaixo de
arvores, pique-nique, visitas a locais externos, com énfase nas experiéncias vivenciais dos
alunos e histdria de vida, nos espagos de convivio social, familiar, escolar, com as pessoas”. O
Docente (D14) faz mengdo: “Considero uma atividade interessante o trabalho em feira livre,
analisando precos, medidas de massa. Os alunos descobrem caminhos diferentes para alcancar
resultados das questdes propostas em seus proprios tempos, ritmos e descobertas” (D14).

Ja para Docente (D6), os espacos podem ser considerados expandidos para além dos

muros da escola, em diversas situagoes de leitura e de uso das midias. Assim afirma:

Fora da escola, ao usar o telefone, no wathssap, trata-se de um novo género que esta
sendo trabalhado, embora, inconscientemente. Iniciamos com o trabalho de um Clube
de Leitura, de modo que os alunos que demonstram interesse em participar do clube
podem ficar com o livro e fazer a leitura em seus proprios tempos, seguida do
compartilhamento da leitura em sala de aula. As atividades alcangam varios contextos:
em casa, lendo livros e revistas, vendo algo na internet, na televisdo. Tudo isso,
caracteriza o trabalho expandido para além dos muros da escola. (D6)

De acordo com profissional de Coordenacao Pedagdgica (CP9), as atividades dos
componentes da Parte Complementar do Curriculo sdo os seguintes: “Temos a Biblioteca.
Estamos elegendo os monitores da escola, onde os alunos gostam de participar. Sala de
informatica e robotica. Auditério com recurso de audio e video. Refeitério, sala de Artes,
Quadra Poliesportiva. Envolvimento de todos os profissionais” (CP9).

Nesses cendrios relatados se revela os espacos internos escolares e externos a escola,
como amostra, dos campos de atividades em que ocorrem as aulas das Disciplinas da Parte
Complementar do Curriculo em ensino integral.

No tocante aos espacos utilizados nas atividades, os Docentes afirmam, conforme
segue, haver um maior uso dos espagos internos, e especificam. Quanto aos espacos externos
escolares, apesar de ser atribuida elevada importancia ao uso, a pratica segue atrelada a
projetos ou a aulas especiais.

Diante desse contexto, Docente (D5), de Produgdao de Texto, afirma usar diversos

espacos: ‘“sala de aula, patio escolar, embaixo de arvores, pique-nique, visitas a locais

externos, com énfase nas suas experiéncias vivenciais e historia de vida, nos espagos de
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convivio social, familiar, escolar, com as pessoas”. J& conforme Docente (D14), ndo ha
espago definido na escola para o Acompanhamento Pedagdgico em Matematica. “A escola
nao dispde de espago especifico para as atividades de reforco em Matematica. O aluno com
dificuldade sai da sala regular e se dirige a sala de Acompanhamento Pedagogico, disciplina
especifica”, registra (D14) e acrescenta sobre o uso de espacos externos: “Considero uma
atividade interessante o trabalho em feira livre, analisando pregos, medidas de massa. Os
alunos descobrem caminhos diferentes para alcangar resultados das questdes propostas em
seus proprios tempos, ritmos e descobertas”. Expressando somente usar os espagos internos
escolares, afirma Docente (D49): “Utilizamos a sala de aula, Biblioteca, Laboratorio de
Informatica com internet”.

No que se refere as praticas direcionadas a Disciplina de Ciéncias, Docente (15) faz
registros significativos que expressam nao somente a importancia de atividades de campo,
fora da escola, mas também o sentimento de alguns alunos se sentirem presos quanto ao uso
somente dos espagos internos escolares. Assegura (D15):

Como os alunos passam o dia inteiro na escola, ocorre que os alunos ficam sem tempo

para realizar as atividades praticas. E preciso que a pratica venha até eles. Por isso a

importancia de levéa-los a outros espagos além da “prisdo” em que se encontram (fala

dos alunos).

Denota-se, quanto ao uso dos Espacos Pedagdgicos, que as atividades relacionadas a
Parte Complementar do Curriculo sdo desenvolvidas com predominancia dos espagos
internos, sendo os mais comuns: sala de aula, biblioteca, laboratorio de informaética, patio
escolar. No que concerne ao uso de espacos externos escolares, apesar de ser atribuida
elevada importancia ao seu uso, quer pelos profissionais da gestdo escolar e da coordenagdo
pedagogica, quer pelos docentes, a pratica segue atrelada a projetos ou a aulas especiais, com
alegagoes de caréncia de espacos diversificados e auséncia de um mapa de possibilidades de
exploracdo pedagdgica dos ambientes educativos existentes no entorno das unidades

educacionais e nas comunidades em que se inserem.

3.4.4 Tempos Pedagdgicos e a Parte Complementar do Curriculo

No que diz respeito aos ritmos proprios de aprendizagem dos estudantes (Tempos
Pedagogicos Subjetivos), em fungdo de seus saberes prévios e espagos de vivéncia, na Parte
Complementar do Curriculo, o principio do Protagonismo ¢ cultivado e assim referenciado

pela Gestao Escolar:
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O Protagonismo faz os alunos aprenderem que a escola ¢ deles e para eles e precisa de

zelo, todos aprendem a cuidar bem do espago escolar, atrelando as praticas de valores

e bons costumes ao ajudar ao outro, ao ser cordial, ao evitar bullings. (GE2)

Para o mesmo profissional de gestdo, (GE2): “E um trabalho de valores para entender
e praticar o cuidado, o respeito, o pedido de desculpas para com os outros. Isso se expande
para além da sala de aula”, acrescenta.

Especificamente quanto ao ritmo de aprendizagem, enfatizando a importancia da
jornada ampliada escolar, para que os alunos desenvolvam todas as atividades e nao
necessitem conclui-las em casa, o Docente (D6) registra:

No caso de o aluno, no seu ritmo de aprendizagem, ndo concluir uma atividade, o

tempo ¢ prorrogado para até a semana seguinte, de modo que conclua na propria

escola. E um método da escola nio encaminhar atividades para casa.

Nesse sentido, pelas praticas protagonistas e de tutoria, assevera (D13): “Sempre
aceito proposta de atividades que advém dos alunos, de modo que ‘eles com eles’ se ajudam,
ou seja, os mais avangados ajudam aos colegas com maiores dificuldades”. Ainda afirma
(D13), expressando: “A escola percebeu a necessidade de trabalhar o acompanhamento na
propria escola, uma vé que os alunos ja permanecem por 10 horas diarias, de segunda a sexta-
feira, na escola. A casa ¢ para descansar em suas rotinas de vida” (D13).

Na percepgdo da Gestao Escolar (GE10), respeito aos ritmos préprios dos alunos e ao
grau de avanco ou dificuldade que t€ém, em particular, realiza-se na escola um trabalho eficaz,
acompanhando e diagnosticando cada aluno, individualmente, e prospectando metas
direcionadas e acompanhadas, com os devidos suportes pedagogicos.

O mais prazeroso na escola € que a gente consegue enxergar o coletivo, mas também o
individual, dentro de uma mesma turma, respeitando as dificuldades de alguns.
Sempre foi o nosso desafio estimular os alunos em todas as nossas dindmicas e
estratégias. Ensinamos para a vida, mas sem perder de vista a formagdo académica que
os alunos precisam ter no Ensino Fundamental. Percebemos mudancas nos alunos.
Fazemos diagnosticos na perspectiva de aumentar o grau de aprendizagem dos alunos.
Conseguimos identificar em que etapa do saber os alunos se encontram, cada um, e os
estimulamos a vencer cada etapa. Isso ¢ fruto de uma avaliagdo continua. Entendemos
os alunos e sabemos quais sao as metas de cada um. Isso € parametro para avaliacao
final do aluno a cada ano. Eles sabem as razdes de estarem na escola e sabem o que
aprenderam. (GE10)

Face aos cendrios de depoimentos expostos, de muito entendimento, o respeito ao
ritmo dos alunos se faz eficaz na promocao de seu proprio trajeto estudantil, quando os

recursos de diagnostico, de monitoria, de tutoria, de estudo orientado, dentre outros,

promovem situagdes didatico-pedagogicas de acompanhamento individualizado, com suporte
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a tempo e na medida certa. Fazer-se cumprir a alternativa proposta, diante dos diversos
contextos, constitui-se o desafio das escolas e seus educadores, e em maior propor¢do nas
estruturas de oferta de educagao na modalidade ensino integral.

No que concerne a flexibilidade do tempo no trabalho com os componentes da Parte
Complementar, em respeito ao ritmo pedagdgico dos alunos e suas dificuldades, o que se
ancoram nas suas experiéncias de vida e em outras particularidades.

Na perspectiva de ensino integral os professores afirmam em suas estratégias, a
realizagdo de atividades com jogos interativos € o auxilio aos colegas como importantes
alternativas pedagogicas. De acordo com o Docente (D14): “E importante o trabalho com
atividades diversificadas, com jogos e interacdo entre os alunos, no auxilio aos colegas com
algum grau maior de dificuldade”. Nessa perspectiva também se pauta (D19), “Os alunos se
predispdem a ajudar os demais colegas com dificuldades. As atividades se voltam para os
jogos e aulas praticas experimentais”. Corrobora, dando énfase ao dinamismo necessario as
praticas de suporte aos alunos, (D13), expressando: “A Disciplina Acompanhamento
Pedagdgico tem uma perspectiva de oferecer aulas com muito dinamismo, o que gera mais
interesse aos alunos que necessitam desse acompanhamento”.

Para Docente (D5), a estratégia de trabalhar com Memorias Literarias, associando
pratica e teoria auxilia as produgdes dos alunos, numa relagdo de escrita com leitura.

Iniciamos com as Memorias Literdrias, de modo que os alunos terdo participagdo nas
Olimpiadas Nacionais de Lingua Portuguesa. Para os alunos, trata-se de uma estratégia
inovadora, associando pratica e teoria. A leitura, nesse sentido, auxilia a producao,
onde esta ¢ resultado daquela. (D5)

Na percepcao de Docente (D49), investir no despertar da autoestima do aluno, na
perspectiva que entenda a oportunidade de constru¢cdo de vida melhor por vias da educacgao.
Nesse viés, afirma:

Despertar a autoestima ¢ outra finalidade. Pois percebiamos os alunos estando na
escola apenas para cumprir uma jornada de tempo (cronolégico). Nosso desafio ¢ fazé-
los entender que estdo tendo oportunidade de construir algo diferente para a vida deles
(tempo subjetivo). Algo melhor, tomando a educagdo como principio. (D49)

Com atengdo centrada nas diretrizes pedagogicas a professora, em fungdo de
Coordenacgdo Pedagogica (CP9), promove uma aula em resumo abordando a importancia de
observar: as condi¢cdes em que se encontra a aprendizagem do aluno; as deficiéncias, na
escrita e leitura, e como acontecem em virtude de outros bloqueios; os recursos de teatro para

auxiliar aluno a aprender a ler e a se expressar; que o aluno dizer que nao sabe, também faz

parte do seu tempo pedagdgico, pois ndo significa necessariamente que ele ndo sabe; como
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cada aluno se comporta diante de atividades coletivas e individuais. Nesses aspectos,
sabiamente assegura:

Avalio os alunos, um a um, e percebo em condi¢des se encontra a aprendizagem.

Alguns alunos chegam a escola, no 6° Ano, sem saber ler. No nivelamento a gente

percebe que muitas das deficiéncias, na escrita e leitura, acontecem em virtude de

outros bloqueios, para os quais se precisa de estimulos diferentes. J& utilizei de
recursos de teatro para auxiliar aluno a aprender a ler e a se expressar, com o auxilio
dos familiares. O aluno dizer que ndo sabe, também faz parte do seu tempo
pedagbgico, pois ndo significa necessariamente que ele ndo sabe. Significa que ele tem
0 seu tempo para mostrar o que realmente sabe. Considerando esse tipo de leitura,
podemos avangar, percebendo que existe o tempo e o contexto do estudante. Dificil
sim, muitos alunos em sala de aula. Mas precisamos saber como cada aluno se
comporta diante de atividades coletivas e individuais. Os professores pontuam
avaliacdes todos os dias, continuamente. Ha uma vinculagao professor-aluno, o que
facilita os suportes. Temos estratégias de teatro, atividades ludico-pedagogicas, datas
comemorativas, rodas de didlogo sobre profissdes para alunos do 9° Ano. Percebemos

alunos despontando, com o despertar ao seu proprio tempo. Integralidade tem muito a

ver com respeito a individualidade, a historia de cada. Tudo isso deve ser e ¢

considerado. (CP9)

Possivel se faz concluir que na percep¢ao dos docentes os Componentes Curriculares
classificados como integrantes de Parte Complementar do Curriculo a escolha se deu por
incumbéncia de equipe técnica da Secretaria de Educacdo, com atuacdo do Conselho
Municipal de Educagdo, com uma abertura para acatar sugestdo de clube de Matematica
composto pelos alunos.

No tocante aos espagos utilizados nas atividades, assume, quase em totalidade, maior
uso os espacos internos, de modo que os espagos externos a escola, embora de elevada
importancia, na pratica, segue atrelada a projetos ou a aulas especiais. Contudo, ha avangos no
sentido de se buscar mais alternativas para uso dos espagos ‘além muros da escola’.

Sobre os saberes que advém das atividades cotidianas dos alunos, o acolhimento e
registro ja evidenciam, de acordo com relatos dos Docentes nos conhecimentos dos alunos
sobre a cultura e histéria do bairro, atualidade, obras literarias, diversos saberes e partilha.

Concernente a flexibilidade do tempo, em respeito ao ritmo pedagogico dos alunos e
suas dificuldades, o que se ancoram nas suas experiéncias de vida e em outras
particularidades, trabalhos com jogos interativos e auxilio dos colegas sdo alternativas
pedagogicas, assim como, o dinamismo aplicado as praticas de suporte aos alunos, as
Memorias Literarias associando pratica e teoria nas producdes dos alunos, o investir no
despertar da autoestima do aluno, a importancia de observar as condigdes se encontra a
aprendizagem do aluno, as deficiéncias na escrita e leitura € como acontecem, os recursos de

teatro no auxilio a leitura e expressdo do aluno, o perceber que o aluno dizer que ndo sabe
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também faz parte do seu tempo pedagogico, a saber como cada aluno se comporta diante de

atividades coletivas e individuais.

3.4.5 Espacgos Pedagaogicos e a Parte Suplementar do Curriculo

Cumprindo-se estratégia de analise do trabalho investigativo em tela, seguem relatos
dos profissionais da Gestdo Escolar, da Coordenagao Pedagodgica e da Docéncia, concedidos
em entrevistas com gravagdo em audio, com o endosso de suas percepcoes de como fazem
uso dos Espacos Pedagdgicos, em quais contextos e com quais perspectivas, no campo
relacional com os componentes da Parte Suplementar do Curriculo em Educacao Integral para
os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Conforme profissional de Gestao Escolar (GE3): “Trabalha-se com os Docentes na
perspectiva de que as atividades sejam desenvolvidas em espagos externos a escola, sem
mencionar os espagos”. Em mesma perspectiva corrobora o profissional de Coordenagao
Pedagogica (CP4), envolvendo varias Disciplinas além da Parte Suplementar,

13

especificamente, “... as atividades de campo se dao com as Eletivas, Historia, Geografia,
Lingua Portuguesa, Inglés, Projeto de Vida (Laboratorio de Geografia da Faculdade, Historia,
Sitios Arqueoldgicos, embaixo de arvores)”. Para o (a) profissional de Coordenacdo
Pedagogica (CP2), “As atividades em espagos externos ocorrem frequentemente, de acordo
com os planos de aula dos professores”.

Ressalta também (GE7): “Temos os espagos no entorno da escola e outros espacos de
praticas de educagdo fisica: quadra poliesportiva e campo de futebol. Temos também as
pragas e a praia, locais em que os professores, frequentemente, estdo indo ministrar aulas
diferenciadas”. Ja conforme profissional de gestdo Escolar (GES), as atividades em espacgos

externos contemplam Biblioteca, Parque, Universidade, Jardim, Horta Comunitéria.

Os espagos externos em que trabalhamos sdo a Rioteca (espago privado de leitura,
tertilias literarias, manutencdo da Rioteca), onde as atividades ocorrem sem uma
frequéncia preestabelecida. Sdo ditadas pelas dinamicas das aulas, em intervalos
variaveis. Temos atividades na horta comunitaria, no espago da Rioteca. Utilizamos os
Espagos do Parque Santana, com o desenvolvimento de projetos esportivos (volei,
patinagdo, dia da crianca), em que os alunos ampliam suas jornadas das 15h as 17h.
(GES®)

Com o proposito de ampliar as possibilidades de encontrar conhecimento e construir
saberes, a partir da exploracdo de espagos externos de contexto histdrico e cultural afirma

Docente (D48), registrando aspectos locais da comunidade:
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Como nos pautamos na sustentabilidade, estamos em busca de inserir os aspectos de
fora, dentro da escola. Para isso, estamos identificando como as coisas funcionam
dentro da escola, a participagdo de cada um, para depois sairmos a campo na
identificacdo de como as coisas acontecem. Temos proximo da escola, espagos
culturais como Escola de Samba, Escola de Coco, o proprio Sitio Historico. Primeiro
um trabalho interno para depois, nos espacos fora da escola: no bairro e na cidade.

Ressaltando agdes pedagogicas ja desenvolvidas, na perspectiva defendida por
Docente (D48) se posiciona (D46): “O trabalho em 2018 se pautou no Patrimoénio material.
Na cultura material e ndo ainda imaterial. Andamos pela cidade, Sitio Histdrico, Altos,
Pracas, Igrejas, Placa de Consagragdo da cidade como Patrimoénio Historico e Cultural da
Humanidade”. O Docente (D43) enxerga a importancia dos espagos externos a escola,
relatando:

Aqui no bairro tem uma Biblioteca popular chamada Rioteca, que possui um acervo de
literatura. A populacdo e os alunos frequentam. As associagdes de moradores sdo
muito atuantes e essas liderancas participam das agdes da escola, ligadas ao meio
ambiente.

Na Disciplina Projeto de Vida, como exemplo de atividade desenvolvida para
alimentar e conduzir o sonho de uma aluna explora espago externo e afirma Docente (D38):

[...] inclusive nas aulas de campo, momentos em que os alunos se identificam com o
que desejam. A exemplo, uma aluna que sonha ser Bidloga Marinha, quando fazemos
uma aula de campo com visitagdo a praia ela se identifica com os fatos e o que almeja
no futuro.

Em mesma perspectiva corrobora (D40), expressando: “De inicio as nossas aulas estao
sendo ministradas dentro da escola, nas salas de aula. Mas, em outros momentos irei com 0s
alunos a casa do artesdo, casa da cultura”. Complementa Docente (D30):

Somos professores € ndo queremos os nossos alunos somente em sala de aula. Temos
aulas de campo, fora da escola, tocando na terra, na vegetacdo, tipo de solo, solo
préprio ou improprio para o cultivo. Nossas aulas vao além da sala de aula, inclusive,
na orienta¢do e encaminhamento dos alunos para a Escola Técnica Estadual (ETE) e o
Instituto Federal de Educag¢do Ciéncias e Tecnologia (IFPE). Eles sdo levados a
conhecer esses espagos, o que ¢ ofertado. Queremos que 0s nossos alunos prosperem.
Trabalhamos com aulas-passeio para o Museu do Brenan, Serra dos Cavalos. Todos os
Professores diversificam os trabalhos e os conteudos sdo tratados de forma
interdisciplinar.

Conforme expressa Docente (D17) ¢ possivel desenvolver atividades intercalando o

uso de espagos internos com os externos, porém sem precisar com que frequéncia.

Usamos sala de aula, auditorio e utilizamos videos, filmes, palestrantes de diversas
profissoes, visitas as instituicdes de Ensino Superior para conhecimento de cursos,
quadra poliesportiva, embaixo de arvores. Temos total liberdade para trabalhar com os
alunos em espagos fora da sala de aula. Trabalho muito com rodas de conversas, com
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énfase maior do que ¢ dada aos contetidos. Projeto de Vida do aluno depende do que
ele estd fazendo na escola. Entdo ele precisa projetar seus estudos em Matematica,
Lingua Portuguesa, etc., para obter €xito no projeto de vida. (D17)

O profissional da Docéncia (D33) também enxerga com boas perspectivas os trabalhos

em espagos internos e externos, em parceria com a comunidade e as entidades.

Temos e utilizamos laboratoério, cozinha, patio, area externa, auditorio, quiosques, na
perspectiva de que facilite a aprendizagem dos estudantes. Temos um retorno muito
positivo. Na cidade, somos muito beneficiados, pois somos ber¢o de cultura. Sempre
contamos com as parcerias das igrejas, do pessoal da saude. Nao hé resisténcia alguma
das pessoas em nos receberem e nos apoiarem. (D33)

Quanto ao projetar os alunos para uso autonomo dos seus proprios espacos externos €

uma estratégia presente nos relatos de Docente (D29):

Os alunos comecaram em 2018 (20 alunos) e ja desenvolvem projetos, jogos e
publicam em seus espagos, de maneira autonoma. Eles desenvolvem atividades para
uso na escola, a exemplo de um aluno que programou um joguinho para trabalharmos
com a tabuada por todos os alunos na escola. Como eles tém uma motivagao extra para
o uso de celulares, computadores e robdtica, acabam por desenvolver melhor suas
atividades fora da escola, o que eles consideram fascinante.

Nessa linha de ampliacdo dos espacos para as redes e grupos sociais, tem-se um
exemplo de atividades de Raciocinio Ldgico: “Os alunos formam grupos no wathssap para
trocar desafios em seus tempos de intervalo, almogo. Lancam desafios ao professor e buscam
novos desafios constantemente em diversos espacos e tempos, a ponto de transformar a
sociedade” (D7).

Evidenciam-se também os Docentes que atuam com dinamismo e maestria no uso dos
espacos internos, a saber: sala de aula, laboratorio de informatica, laboratorio de Ciéncias,
patio escolar. Afirma Docente (D41):

Uso a sala de aula como espaco mol e também outros espagos em rotina programada,
com finalidades. Uso, em Matematica, sala flexivel com jogos matematicos e outros
recursos. Uso tecnologias da informatica na sala de informatica, onde os alunos ja
sabem utilizar a maior parte do pacote Office, como o Excel, Programas de logica
matematica como scrept, programas de constru¢do de textos, sempre com interagao e
interdisciplinaridade. E essencial que se tenha os espagos: laboratério de Ciéncias ¢ a
sala de video. Ainda os demais espagos, como o patio, onde posso trabalhar
movimentacdo e orientacdes pela Rosa dos Ventos. Ensino os alunos a usarem a
bussola e fazerem deslocamentos em rotas, usando o patio.

Completa nessa linha estratégica Docente (D31): “Usamos todos os espagos
disponiveis na escola, sala de aula, espacos abertos, refeitorio, quiosques, auditorio, na

dinamizacao da aprendizagem e troca de conhecimento entre estudantes e professor”.

Também se posiciona (D35): “... trabalho bastante a leitura dindmica, de imagens, de
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organizagdo do tempo, para melhor efetivacdo em todas as disciplinas. Eles tém muita
consciéncia de serem autdbnomos, competentes e solidarios”. E acrescenta:

Os espagos em sala de aula ndo apresentam carteiras enfileiradas, e sempre em forma

de “U”, onde todos se vejam de forma global, com ajuda de uns aos outros. O tempo

pedagbgico deles € muito bem aproveitado. Até nos esportes, eles se apresentam muito
bem integrados. (D35)

Quanto aos espacos internos da escola onde s3o desenvolvidas as atividades
pedagogicas dos Componentes Curriculares da Parte Suplementar, conforme se evidenciam
nos relatos de Gestores Escolares, Coordenadores Pedagogicos € Docentes, o espaco de sala
de aula continua sendo o ‘espago mol’ em tempo de uso, seguido de outros espagos, usados
em momentos especiais de aula, pesquisa ou recreacdo, como Biblioteca, Quadra
Poliesportiva, Refeitorio (Praga de Alimentagdo), Patio Recreativo, Area de convivéncia,
Laboratorio de Informatica, Laboratério de Ciéncias, Sala de Informatica e Robotica, Sala de
Artes e Quiosques.

Considere-se, contudo, que se trata de um contexto em que Quadra Poliesportiva,
Laboratdrio de Informatica e Laboratorio de Ciéncias sdo espagos existentes em parcelas das
unidades escolares, com variacdo de 20% a 50%. Ja os Quiosques de Leitura e Sala de
Informatica e Robdtica ¢ realidade de apenas duas (20%) das dez escolas investigadas. Sala de
Artes ¢ realidade de apenas uma escola (10%) no grupo das unidades escolares com propostas
pedagogicas de Educacdo Integral investigadas.

Portanto, embora os espagos externos tenham sua importancia creditada na agregagao
de saberes curriculares, Gestores Escolares, Coordenadores Pedagdgicos e Docentes afirmam
que tais espagos integram os campos de atividades de ensino, de aprendizagem, de pesquisa e
de aulas praticas.

Em sintese, denota-se um direcionamento para a realizacdo de atividades em espagos
externos as escolas, na perspectiva de que sejam explorados saberes locais e regionais,
contudo, pelas evidéncias dos relatos, trata-se de uma possibilidade pedagdgica a ser
ampliada, o que na Parte Suplementar, assim como nas demais composi¢des curriculares, serd
mais potencializada a medida que se estabelecer maior contemplagdo de componentes
curriculares com relagdo de maior proximidade com os saberes peculiares aos espagos de
vivéncia dos alunos e das comunidades. Necessario se faz, para tanto, que se elabore um mapa
de espagos pedagogicos e oportunidades de socializagdo de saberes e constru¢do de
aprendizagens em cada unidade educacional, considerando as caracteristicas e potenciais dos

seus respectivos entornos e de suas comunidades de localizagdo. Enquanto isso nao faz
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realidade plena, o espago de sala de aula continua sendo o de maior tempo de uso, seguido de
outros espacos, usados em momentos especiais de aula, pesquisa ou recreagdo, como
Biblioteca, Quadra Poliesportiva, Refeitério (Praca de Alimentagao), Patio Recreativo, Area
de convivéncia, Laboratorio de Informatica, Laboratorio de Ciéncias, Sala de Informatica e

Robotica, Sala de Artes e Quiosques, conforme suas instalagdes nas unidades escolares.

3.4.6 Tempos Pedagogicos e a Parte Suplementar do Curriculo

No que tange a carga horaria semanal especifica das Disciplinas da Parte Suplementar,
considerada nesse bloco de andlise, (Ide ao Quadro 20), os Componentes Curriculares sao
disponibilizadas cargas horarias semanais que variam de lh/a a 2 h/a de 50 minutos, com
excecdo de Raciocinio Logico, que alcanca 3h/a semanais de 50 minutos. Esse tempo se
destina ao uso de espagos internos escolares, em predomindncia, ¢ de externos a escola,
quando demandam as situagdes, no campo das possibilidades e em conformidade com os
planos de aulas dos profissionais docentes.

Conforme o trabalho desenvolvido, sdo dadas aos alunos as oportunidades de dialogar
sobre suas proprias praticas, em construcao coletiva e de emancipacao de saber.

Sobre Estudo Orientado, de acordo com (GE1), trata-se de uma oportunidade em que
promove o autodidatismo dos estudantes, o que os alcanca nas proprias casas, na organizagao
dos estudos. “Entdo, na escola, as aulas sdo desenvolvidas de modo que os alunos organizem
seus momentos de estudo em casa e em outros espagos em seus proprios tempos”, afirma
(GE1). Confirma (GE10), quando expressa: “Os Estudos Orientados apresentam situagdes
estruturadas que conduzem os alunos ao movimento de tutoria, do aluno que se dispde a
ajudar aos demais e ao autodidatismo”. Nesses aspectos, Estudo Orientado se “vincula a todas
as Disciplinas e tem a finalidade orientar os alunos de como estudar” (CP6). Logo, “Trata da
autonomia dos alunos. O aluno precisa ser competente, solidario e autobnomo” (CPS).

Nos trabalhos suplementares de Estudo Orientado, com um professor mediador
responsavel, os alunos podem resolver atividades pendentes de Matematica e Lingua
Portuguesa, estudar qualquer contetido dele ou auxiliar algum colega com dificuldade. Ha a
atuacdo de alunos voluntarios (Tutores) e o Professor observa os Guias de Aprendizagem e
segue também o cronograma de atividades programadas pelos demais professores.

Nos cenarios de respeito aos ritmos de aprendizagem peculiares dos alunos e de
promocao de suporte as dificuldades de aprendizagem, as Disciplinas Eletivas também

assumem papel de elevada importancia. De acordo com Gestor (a) Escolar (GE1), “Ha na
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parte das eletivas os espagos necessdrios para o refor¢o de atividades desenvolvidas nas
Disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, de modo que s3o pensadas a partir das
necessidades dos estudantes ¢ seus interesses”. Faz-se men¢ao a uma Eletiva denominada
‘Aprendizagens e descobertas, cada um com seu jeito’, pensada para atrair os estudantes.
“Dela participam os estudantes que precisam desenvolver ou fortalecer algumas habilidades
que ndo foram alcangadas em anos anteriores em Matemadtica e Lingua Portuguesa, e demais
Disciplinas, na perspectiva de nivelamento”, afirma (GE1).

Para nortear as praticas de suporte aos alunos por via dos componentes curriculares da
Parte Suplementar, a partir de suas demandas especificas, e pela pratica escolar da ‘Pedagogia
da Presenga’, “... ao inicio do ano, pais e alunos preenchem um questionario de expectativas,
onde registram o que esperam da escola. Assinalam o que gostam, ou ndo gostam, na escola”,
enfatiza profissional de gestao escolar (GE3). Assim ¢ possivel identificar as necessidades dos
alunos, a partir de suas posturas, conversa com os pais € no acompanhamento pedagdgico.
Essa expectativa revela o ponto de partida, dificuldades e possibilidades de cada aluno. A
escola se constitui guia de potencializa¢ao das possibilidades. “Eles - os alunos - se espelham
no que enxergam, perguntam, argumentam, € a partir desses questionamentos as aulas sdo
elaboradas para sanar as dividas em relacao as posturas para as profissdes, o conhecimento, o
lidar”, assegura (D17).

Quanto ao tempo, no seu sentido cronolégico, bem como no campo da subjetividade, a
escola carece ser lugar das flexibilidades possiveis, de modo que se respeite os ritmos dos
alunos e se ofereca suportes aos estudantes com posturas ritmicas mais lentas e acessiveis, na
perspectivas de ambos avancem conforme suas proprias possibilidades numa escalada
individualizada e peculiar, embora que em atividades coletivas.

Os alunos, em atitudes protagonizadoras “... apresentam sugestoes de atividades que
acessam na televisdo, na internet”. Assim revela docente (D18). Para o profissional de
docéncia (D44):

Eles (os alunos) pesquisam na internet, levam livros da Biblioteca para casa. Isso ¢

muito importante. E o saber fazer pensando no seu Projeto de Vida, no seu futuro.

Cada aluno tem seu sonho € 0 nosso objetivo € prepara-lo para que o alcance.

No processo de administracdo e superacdo dos tempos subjetivos dos alunos os
professores enxergam o suporte que se estabelece nas Disciplinas Eletivas, de modo que o
Docente (D34) profere o seguinte relato:

Nao posso dizer que sdo as mais importantes, mas sdo as que eles mais amam. Eles
fazem competi¢des sadias, de superagdo, cada um querendo apresentar o seu melhor. E
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eles proprios sentem confianca no que estao realizando e retribuem no mesmo grau de

energia positiva transmitida pelos professores. (D34

Nesse contexto de tempo subjetivo e suas variagdes entre os alunos afirma Docente
(D12): “Quanto as variagdes de tempo subjetivo de aprendizagem dos alunos, dou énfase a
interacdo dos alunos, participagdo nas atividades”.

Na trajetoria de interacdo e participagdo das atividades potencializadas, as atividades
de Monitoria, regidas pelos principios da autonomia, solidariedade e competéncia assumem
crédito na eficacia dos resultados de desenvolvimento dos alunos. Ratifica sobre Monitoria e
seu papel, docente (D45):

Com foco na Base Comum e na Parte Diversificada, esta ajudando aquela, ensinamos,

na Parte Diversificada (Suplementar), que os alunos devem ser autdnomos, solidarios

e competentes. Autonomo — Gerenciar situagdoes de aprendizagem com os colegas.

Solidario - Compartilhar os conhecimentos com os colegas. Competente — Utilizar na

vida os conhecimentos da base académica da escola. Esses trés principios regem o

trabalho no Protagonismo. Existe uma via de mao dupla: o que se aprende na Parte

Diversificada se aplica na Base Comum e o que se aprende na Base Comum se aplica

na Parte Diversificada.

Ainda sobre o papel da Tutoria, expressa (D32): “O tutor auxilia os alunos na solugao
de problemas diversos de suas vidas, em casa, na escola, no seu meio, identificando as
questdes de afetividade e de atengdo pela propria familia, em muitos casos”. Refor¢ando o
papel de assistir em proximidade os alunos promove resultados significativos até diante de
situagdes extremas. “Ja conseguimos evitar que alunos com pensamento suicida realizassem o
intento. A tutoria ¢ uma das agdes mais validas que temos na escola. E um marco na escola”,
assegura Docente (D32).

A Tutoria gera animo aos estudantes, pelo fato de serem ouvidos e lhes promove
confianca e autoestima pela aproximagdao que se estabelece com os professores e demais

profissionais da escola.

Os estudantes, por muito tempo, identificaram os professores como pessoas
inacessiveis, ndo passando de disseminadores de conhecimento, sem humanizagdo. Na
escola de ensino integral essas barreiras sao rompidas. Sinto-me especial quando sou
escolhida como tutora pelos alunos, por poder olhar para eles e ter a retribui¢do por
reconhecimento deles, quando afirmam que em outras escolas os professores nao
atuam assim, préximos aos alunos. (D35)

Estudo Orientado tem sido outra Disciplina de fundamental importancia nesse
processo de sanar ou minimizar dificuldades quanto ao ritmo de desenvolvimento dos alunos.

Conforme docente (D36):
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Em Estudo Orientado, incutimos o desejo e o habito pelo estudo, de modo que se

existem alunos em atraso, sd3o montados grupos de estudo nas mais variadas

Disciplinas, onde cada grupo conta com um monitor (aluno) que auxilia os demais

conforme as necessidades, duvidas, dificuldades, sempre com o apoio do professor de

Estudo Orientado. O Professor acaba otimizando o tempo e sanando as dificuldades e

duvidas dos alunos. Os professores também se ajudam nesse processo.

Diante das estruturas de apoio aos alunos, afirma (D38), que existem alunos que nos
trazem os retornos de suas conquistas e atuagdes, sobretudo aqueles que participam de outras
atividades educativas fora da escola. “Relatam que ao participar de determinado evento se
identificaram com tal profissdo. Sempre numa perspectiva de futuro” (D38). Exemplificando,

a mesma profissional docente reforca:

[...] temos um aluno que sonha em trabalhar com Politica e me relatou: - Professora,

quando eu crescer vou criar um Partido Politico, que serd o Partido dos Cidadaos de

Bem. Registra que comenta muito com a familia sobre politica e ele traz tudo isso para

a gente, nas aulas. (D38)

Todavia, hé registro de Docente que enxerga e relata dificuldades no lidar com as
deficiéncias de saberes dos alunos, sobretudo na alfabetizacdo dos estudantes que ingressam
no 6° Ano, o que considera um complicador de ritmo de desenvolvimento dos alunos.
Registra docente (D42): “Temos alunos que ndo sabem ler. Ir de aluno, por aluno, para saber
quem sabe escrever, resolver uma prova, fazer alguma producdo escrita, ¢ complicado”. E
complementa, estabelecendo uma conclusao:

Muitos ndo dizem que ndo sabem. A gente busca conversar com o Professor de Lingua

Portuguesa, que faz a diagnose, para sabermos se o aluno nao faz porque nao quer ou

porque ndo sabe. O que ndo sabe diz que ndo estd a fim. Nao quero e ndo vou fazer”.

Nao temos como conduzir todos num mesmo ritmo. (D42)

Alegando falta de apoio das familias e auséncia na vida dos alunos evidencia Gestor
Escolar (GES8): “... quando temos um feriado prolongado ocorre uma descontinuidade no
processo formativo dos alunos, dadas as influéncias negativas que recebem em seus meios. A
falta de participagao da familia ndo se da na escola, se da na vida da crianga”. E complementa
(GES), acerca do componente curricular Estudo Orientado: “O Estudo Orientado tem por
finalidade que o aluno também organize o seu tempo de estudo na sua casa. Esse ¢ um
desafio”.

Centrada nas diretrizes pedagogicas a professora em funcdo de Coordenagao
Pedagoégica (CP9) promove uma aula em resumo abordando a importancia de observar as
condi¢cdes se encontra a aprendizagem do aluno; as deficiéncias, na escrita e leitura,

acontecem em virtude de outros bloqueios; dos recursos de teatro para auxiliar aluno a
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aprender a ler e a se expressar; do perceber que o aluno dizer que ndo sabe, também faz parte
do seu tempo pedagdgico, pois ndo significa necessariamente que ele ndo sabe; de saber como
cada aluno se comporta diante de atividades coletivas e individuais. Logo, assevera (CP9):

Ha uma distancia muito grande entre os contetdos e a vida pratica da pessoa. Nesses

aspectos, o mediador atua na propiciacao da constru¢do do conhecimento. O ‘modus

operandi’ fica a cargo dos alunos, com o professor apenas mediando e fixando alguns
aspectos.

Pela perspectiva dos avangos ja sinalizados, de modo significativo, ressalta docente
(D33): “Acho eu o ensino integral vem fazendo a diferenca em nds professores e muito mais
nos estudantes. J& enxergamos, € mais importante, eles mesmos, novos horizontes para quem
ingressou sem maiores perspectivas, sem sonhos, timidos, descrentes, incapazes”.

A formacdo de cidaddo ¢ o que mais importa para os alunos em realidades critica de
vida, de atencdo, de perspectiva, de abandono. Nessa perspectiva se posiciona Docente (D43),
afirmando: “... se na escola, formarmos cidaddos, j4 ¢ um grande passo. Nao importa o
conhecimento, as notas altas ou baixas”. E sabiamente completa: “Aquele que demonstra
baixo desempenho, e que tem consciéncia, precisa ter consciéncia que ¢ um cidadao, que faz
parte dessa comunidade, que faz parte desse pais. Esse ¢ o grande proposito, face ao grande
desafio”, assegura docente (D43). E Conclui: “Eles comecam a entender tudo isso ja no 8°
Ano. Deveria ser no 6°. Mas ¢ o processo, nao podemos atropelar” (D43).

Ademais, ndo se pode prescindir de todas as atenc¢des requeridas pelos desafios, face a
amostra de obstaculos nos relatos de (D42) e (GES). E possivel que em maior ou menor
propor¢ao, vencer desafios quanto ao uso do tempo e converté-lo em oportunidades que de
aprendizagem significativa para os estudantes, seja fator presente em todas as escolas, dadas
as caracteristicas de comunidades atendidas, conforme apontam os profissionais entrevistados,
de gestdo escolar, coordenacdo pedagdgica e docéncia. O tempo do aluno na escola precisa
encontrar ressonancia com o fora da escola, no seio das familias e nos saberes de vivéncia
comunitaria. A proposta de educagdo integral, quem tem como um dos principais recursos a
ampliacdo da jornada (e o seu uso adequado) sinaliza para um cendrio de positividade no
desenvolvimento dos estudantes, em aspectos cognitivos, de valores, de exercicio da
cidadania e, sobretudo, quando consegue converter sonhos timidos, descrencas e pensamentos
de incapacidade dos estudantes em prospeccdo de novos horizontes e de relevantes

perspectivas de Projetos de Vida.
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3.5 Diretrizes e tendéncias no campo relacional: Curriculo, Espacos e Tempos
Pedagogicos

Especificamente, constitui-se objetivo desse trabalho investigativo identificar as
diretrizes e tendéncias das Partes Diversificada, Complementar e Suplementar do Curriculo
para Educacdo Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no campo relacional
Curriculo, Espacos e Tempos Pedagdgicos no cotidiano escolar, & luz dos pensamentos
académicos, das experiéncias investigadas e das politicas publicas educacionais no Estado de
Pernambuco.

No referido objetivo, identificar assume sentido de determinar, estabelecer e, por sua
vez, se vincula ao questionamento que se dirige as politicas publicas educacionais em
Educagdo Integral na etapa final do Ensino Fundamental implementadas, ou em fase de
implementag¢ado, nas Redes Estadual e Municipais de Ensino do Estado de Pernambuco.

Na constru¢do de um panorama envolvendo as diretrizes normativas, tendéncias
politicas e pensamentos académico-cientificos para as escolas com propostas pedagogicas em
Educagdo Integral apresenta-se uma andlise das caracteristicas detectadas que norteiam as
politicas educacionais do atendimento nas escolas campo de pesquisa. Logo, no cendrio
analitico que se imprime, constroi-se uma abordagem argumentativa em paralelo acerca das
perspectivas de estrutura de politica de Educacdo Integral em constru¢do no Estado de
Pernambuco, com enfoque nas fundamentacdes de curriculo, espagos e tempos pedagdgicos.

Portanto, as analises que se seguem, concernente ao campo de tendéncias das politicas
de Educacao Integral, em contexto com as diretrizes normativas do Brasil e do Estado de
Pernambuco, enquanto politicas inovadoras e pioneiras, em fase de implementagdo ou de
consolidacdo, encontram ancoragem nas experiéncias historicas do Brasil e de outros paises, a
exemplo da(e): Finlandia, Suica, Russia, Dinamarca, Israel, Hawai (EUA), Chile e Argentina.
Inobstante, as analises se atrelam as concepgdes e pensamentos de estudiosos sobre proposta
pedagogica de Educagdo Integral. Considera-se, imprescindivelmente, no mesmo contexto, os
relatos dos Gestores Escolares, Coordenadores Pedagogicos e Professores entrevistados neste
trabalho de investigacao.

A partir das consultas bibliograficas, da observacao direta em campo de pesquisa e de
coleta de dados, identificou-se enquanto principais aspectos de tendéncias a serem abordados
nas experiéncias de Educacdo Integral para os anos finais do Ensino Fundamental, em
Pernambuco: Organizagdo dos componentes curriculares; Jornadas escolares; Espacos
pedagdgicos, saberes e praticas; Demanda estudantil; Integracdo dos principios de formacgao

dos estudantes; Principio da Pedagogia da presenca; Projeto de vida dos estudantes.
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3.5.1 Organizacdo dos componentes curriculares

Conforme demonstra o Grafico 6, apresentam-se 4 tipos de estruturacdo de matriz
curricular nas propostas pedagogicas em Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental em Pernambuco: (1) Base Nacional Comum Curricular, Parte Diversificada e
Atividades Complementares, presente em 70% das escolas investigadas, isto €, em sete das
dez unidades de ensino; (2) Base Nacional Comum Curricular, Parte Diversificada e Eixos
Complementares, contemplando uma das dez escolas, ou seja, apenas 10% delas; (3) Base
Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada, com evidéncia em uma das dez escolas —
10%; (4) Base Nacional Comum Curricular e Atividades Complementares — Temaéticas
Obrigatorias e Temadticas Opcionais, também compondo matriz curricular de 10% das

unidades de ensino, uma do total de dez escolas.

Grafico 6 — Organizagdo de Matriz Curricular em Educagdo Integral por quantidade de Escolas

O Base Nacional Comum Curricular, Parte
Diversificada e Atividades Complementares

B Base Nacional Comum Curricular, Parte
Diversificada e Eixos Complementares

[ Base Nacional Comum Curricular e Parte
7 Diversificada

O Base Nacional Comum Curricular e Atividades
Complementares - Tematicas Obrigatorias e
Opcionais

Fonte: Matrizes Curriculares das redes estadual ¢ municipais de ensino (elaborac¢do do autor)

Evidenciam os dados do Grafico 6, que com exce¢do da Base Nacional Comum
Curricular, estrutura obrigatéria em todos os curriculos da Educacdo Bésica, ha uma
diferenciagdo quanto as demais composi¢cdes. Nao obstante, essas diferenciacdes ndo se
ancoram em justificativas no campo conceitual. Logo, uma das importantes contribuigdes que
esse trabalho investigativo promove ¢ a proposta de organizagdo curricular nos molde de: (a)
Base Nacional Comum Curricular, com as diretrizes gerais e especificas, areas de
conhecimento, componentes curriculares, habilidades e objetos de conhecimento definidos
pelo Ministério da Educacao; (b) Parte Diversificada conceituada a partir da Lei de Diretrizes

e Base da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), sendo definida a composi¢do flexivel do
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curriculo que se integra ao nucleo comum, para contemplar as especificidades das diversas
regides do territorio brasileiro, sendo também entendida como uma politica que se insere na
base nacional comum, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as instituicdes
escolares possam implementar suas proprias propostas curriculares tomando a cultura como
elemento central; (c) Parte Complementar definida como oportunidades de aprendizagem
acrescidas aos componentes curriculares da base comum, nas politicas publicas de oferta de
educagdo integral, na perspectiva de completar e/ou aperfeigoar o curriculo; (d) Parte
Suplementar definida como a dimensdo de estrutura curricular institucionalizada, com seus
tempos e espagos pedagodgicos a mais, na perspectiva de que seja suplemento ao nicleo
comum e a parte diversificada do curriculo, em termos de garantia em suprir € acrescentar o
que falta ao todo curriculo para amplia-lo ou aperfeigoa-lo.

Grafico 7 — Carga Horaria Global ¢ Carga Horaria Semanal da Matriz Curricular — Escolas de Ensino
Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco
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Fonte: Matrizes Curriculares de Pernambuco e Municipios (Elaboragao do Autor)

No que concerne a estruturagdo de carga horaria para cada Componente Curricular,
convém evidenciar que as propostas seguem as Instrucdes Normativas em cada rede de
ensino, obedecendo aos tempos minimos estabelecidos, podendo amplia-los em consonancia
com a permanéncia dos estudantes na escola e as necessidades de aprofundamento de estudo
dos saberes curriculares e espacos a serem utilizados. Face a esses aspectos, em termos de
estrutura global a carga hordria para os 4 anos/séries da etapa final do Ensino Fundamental
tem variacao de 5.600 a 8.000 horas/aula, o que deriva da carga horaria semanal, com minimo

de 35 e maximo de 50 horas/aula (Grafico 7, imediatamente anterior).
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Seguindo-se os parametros normativos acerca de curriculo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei n°® 9. 394/1996) expressa no seu artigo 26:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (Brasil, Lei 9.394 / 1996)

Registra-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais que a parte diversificada enriquece e
complementa a base nacional comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar, e que deve ser organizada em
forma de eixos tematicos, selecionados de modo colegiado pelos sistemas educativos ou pela
unidade escolar. Seguem explicitos Artigo 15 e § 1°:

Art. 15 — A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espagos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independente do
ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola.

§ 1° A parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixos
tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar (Brasil, DCN, Resolucao n° 4 de 13 de julho de 2010).

A Base Nacional Comum Curricular, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao
em 17 de dezembro de 2017 e homologada em 20 de dezembro de 2017, teve sua elaboragao
com respaldo nas As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (DCN)
— Resolu¢ao CNE/CEB n° 04/2010.

Pelas diretrizes da Lei n® 13.005 / 2014, que institui o Plano Nacional de Educagao
com vigéncia decenal (2014 — 2024), a Meta 6) versa sobre oferecer educagdo em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos
alunos da educacdo basica. Segue Meta 6, com suas respectivas estratégias:

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacao basica. 6.1
Estender progressivamente o alcance do programa nacional de ampliagdo da jornada
escolar, mediante oferta de educagdo basica publica em tempo integral, por meio de
atividades de acompanhamento pedagdgico e interdisciplinares, de forma que o tempo
de permanéncia de criancas, adolescentes e jovens na escola ou sob sua
responsabilidade passe a ser igual ou superior a sete horas didrias durante todo o ano
letivo, buscando atender a pelo menos metade dos alunos matriculados nas escolas
contempladas pelo programa. 6.2. Institucionalizar e manter, em regime de
colaboracdo, programa nacional de ampliacdo e reestruturacao das escolas publicas
por meio da instalagdo de quadras poliesportivas, laboratdrios, bibliotecas, auditorios,
cozinhas, refeitorios, banheiros e outros equipamentos, bem como de producao de
material didatico e de formagdo de recursos humanos para a educagcdo em tempo
integral. 6.3 Fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espacos educativos e
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equipamentos publicos como centros comunitarios, bibliotecas, pracas, parques,

museus, teatros e cinema. 6.4 Estimular a oferta de atividades voltadas a ampliagdo da

jornada escolar de estudantes matriculados nas escolas da rede publica de educagdo
basica por parte das entidades privadas de servico social vinculadas ao sistema

sindical, de forma concomitante e em articulacdo com a rede publica de ensino. 6.5

Orientar, na forma do art. 13, § 1o, inciso I, da Lei no 12.101, de 27 de novembro de

2009, a aplicagdo em gratuidade em atividades de ampliacdo da jornada escolar de

estudantes matriculados nas escolas da rede publica de educacdo basica, de forma

concomitante e em articulagdo com a rede publica de ensino. 6.6 Atender as escolas do
campo na oferta de educagdo em tempo integral, considerando as peculiaridades locais

(Brasil. Lei 13.005/2014).

Convém que no processo de fomentagdo de politicas publicas de educagdo com ensino
integral sejam observadas as estratégias da Meta 6 (Plano Nacional de Educagdo). A
estratégia 6.1 aborda sobre o acompanhamento pedagégico e interdisciplinar, de forma que o
tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens na escola ou sob sua
responsabilidade passe a ser igual ou superior a sete horas didrias durante todo o ano letivo.
Nesses aspectos, as dez experiéncias investigadas evidenciam vinculacdo e adequacdo a essas
diretrizes estratégicas.

A estratégia 6.2, da Meta 6 observa sobre a ampliagdo e reestruturagdo das escolas
publicas, que devem ocorrer por meio da instalacdo de quadras poliesportivas, laboratorios,
bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitdrios, banheiros e outros equipamentos, bem como de
produgdo de material didatico e de formagdo de recursos humanos para a educagdo em tempo
integral. Nesse cenario, ao que pode se perceber pelas descobertas da investigacao, as escolas
e suas redes de ensino caminham nesse processo de adequagdo, mas com algumas lacunas a
serem preenchidas no tocante aos espagos fisicos, formacdo dos docentes e producdo de
material didatico especifico para educagdo integral.

Pela perspectiva da estratégia 6.3, no que se refere a fomentar a articulacao da escola
com os diferentes espagos educativos € equipamentos publicos como centros comunitarios,
bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros e cinema, ja se percebe aten¢do voltada para
esses aspectos, mas ainda em ateng¢do a menor que o necessario. Nao foi possivel identificar
no cumprimento da investigacdo estruturas de mapeamento sistematizado dos espacos
educativos externos as escolas, nem tampouco as suas inser¢cdes nas prévias de construgao de
Projeto Politico Pedagdgico ou de Proposta Pedagogica adotada.

Em fortalecimento das parcerias e do regime de colaboracdo em Pernambuco, o
Projeto de Lei Ordinaria 1412/2017, institui o Programa Educacao Integrada, objetivando a

“formacdo de parcerias com municipios direcionadas a melhoria da qualidade da Educagdo

Infantil e do Ensino Fundamental ofertados pelas redes municipais de educagdo”
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(Pernambuco, Lei Ordinaria n° 1412/2017, Art. 1°), de modo que no Art. 2° se contemplam,
com prioridade, o ‘“compartilhamento de técnicas de gestdo, de informagdes e de
metodologias educacionais”.

Adotando-se como pardmetro o enriquecimento do curriculo, denota-se semelhanga
nos modelos de Pernambuco e da Argentina, ao se observar que durante as refeicdes se
presencia a funcdo assistencial complementar a pedagogica, onde as normas de conduta se
integram a um estilo de vida, o que expressa o proposito das atividades desenvolvidas,
também de carater educativo no espaco do refeitorio escolar.

Los comedores escolares cumplen un cometido asistencial en cuanto colaboran en el
desarrollo fisico del nifio y un cometido estrictamente pedagdgico por quanto
suministran normas de conduta, mediante la practica de las mismas durante el
almuerzo diario, tan el significativo en el processo de capacitacion de un estilo de

vida. (Consejo Nacional de Educacion, 1968, p. 11, como se cita en Gluz, 2018, p.

336)

Nesse contexto, a Escola de Jornada Completa (2017) na Argentina apresenta no seu
bojo aspectos revolucionarios no processo de ensino, o que, conforme o Conselho Nacional
de Educagdo Argentino se pauta na formacao integral e no trabalho ordenado e criativo. Tudo
isso, ancorado em experiéncias de enriquecimento curricular integradas aos componentes

curriculares tradicionais.

La escuela de JC representa también un movimiento de reniovacioén de la ensenanza:

formacion integral y trabajo ordenado y creador. El mayor tiempo de permanencia

posibilitaba segin sus formadores , enriquecer el programa de estudios a traves de
nuevas experiencias de trabajo y de su integracion con las materias tradicionales.

(Consejo Nacional de Educacién, 1968, p. 11, como se cita en Gluz, 2018, p. 336)

Ademais, caracteristica de nitida notoriedade nas estruturas curriculares das
experiéncias analisadas ¢ que ndo se segue padrdo definido quanto a disposi¢ao dos
componentes nas partes do curriculo, tempo de carga horaria destinado a cada etapa que
acresce & Base Nacional Curricular Comum, tampouco a intercalagdo das atividades dos
componentes da BNCC com os demais.

Todavia, diante de todo o aporte estrutural, torna-se possivel estabelecer ancora no que
afirma Menezes (2009, p. 72): “a ampliacdo da jornada escolar faz-se associar a concepg¢do da
centralidade da escola no que tange ao processo ensino-aprendizagem, centralidade que so6 faz
sentido se tiver por fim reforcar a centralidade do aluno no sistema educacional”. E
acrescenta, dirigindo-se aos termos da LDBEN 9394/96, referentes a Educacao Integral para o

Ensino Fundamental, ressaltando que embora haja determina¢des sobre a ampliagdo do

tempo, ndo se pode afirmar que se contemple uma concepcao que objetive a formacao integral
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do ser humano. Nesse sentido, em corroboracdo com Menezes ¢ possivel afirmar que o tempo
¢ apenas um imprescindivel recurso, e ndo a garantia de resultados. No entanto, como se usa o
tempo na perspectiva de “uma pratica pedagdgica globalmente compreensiva do ser humano
em sua integralidade, em suas multiplas relacdes, dimensdes e saberes, reconhecendo-o em
sua singularidade e universalidade” (Menezes, 2009, pp.70-71), ¢ onde reside o sentido da

educagdo integral com a ampliagdo da jornada escolar.

3.5.2 Jornadas escolares

Nas experiéncias investigadas as jornadas diarias variam de 7h/a a 10h/a, o que perfaz
uma carga horaria semanal de 35h/a a 50h/a (tempos de 50 minutos para cada hora/aula).
Quanto aos horarios de permanéncia dos alunos nas escolas, tem-se a variacdo de 7 horas e 30
minutos a 10 horas ao dia (tempo reldégio de 60 minutos). Anualmente sdo trabalhados nas
unidades de ensino 200 dias letivo, de acordo com o Art. 24, Inc. I da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN N° 9394/96). Também pela LDBEN, em seu Art. 34,
reza que a carga horaria minima diaria de trabalho efetivo em sala de aula deve ser de ao
menos 4 horas, o que significa 20 horas minimas semanais. “Art. 34. A jornada escolar no
ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (LDBEN N°
9394/96).

No Chile se cumpre carga horaria de 38 horas semanais (manha e tarde) em 190 dias
letivos. J& no que se refere a destinacdo do tempo, nas escolas chilenas, o ensino primario
destina 26 horas semanais para os planos de estudo e 12 horas para as demais atividades. Nas
ultimas séries/anos da educagdo basica (7° e 8° anos), a distribuicao ¢ de 30 horas e 8 horas,
respectivamente.

No caso da Finlandia, a jornada escolar diaria tem inicio as 8h30 e vai até as 15h ou
16h, perfazendo de 6 horas e 30 minutos a 7 horas e 30 minutos de jornada diaria. Porém, os
alunos contam com mais intervalos que os brasileiros, sendo que ap6s cada aula, eles tém uma
pausa que dura cerca de 15 minutos.

Na Espanha, ja a partir da Educagdo Infantil, as aulas iniciam, normalmente, as Sh da
manha e finalizam pela parte da tarde, por volta das 16h45min, a depender da provincia,
sendo que alguns colégios oferecem uma jornada continua, de 9h da manha as 14h da tarde,

com flexibilidade horaria durante os meses de verao e inverno.
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Na Dinamarca, segundo Pereyra (1992 a), como citado em Mauricio (2014), “o tempo
relativo a escola, no caso da Dinamarca, a partir do 4° ano primario, ja chegou a superar a
jornada de trabalho da sociedade, que na época era de 38 horas semanais” (p. 8).

Nas experiéncias de Pernambuco, em andlise, perante esses cenarios evidenciam-se os
tempos destinados aos planos de estudo de 24h/a a 30h/a semanais e as demais atividades
complementares, em variacdo de 11h/a a 21h/a semanais. Portanto, apesar das proximidades
quanto aos tempos destinados aos planos de estudo, que no Brasil significa a Base Nacional
Comum Curricular, no que se refere aos tempos para atividades complementares identificam-
se situacdes com diferencas proximas de 100%.

Grafico 8 — Carga Horaria Semanal das Escolas de Educagao Integral (hora/relogio)

O Jornada nas Escolas investigadas em Pernambuco -
37,5 média de horas/semana

38,75 M Jornada nas Escolas do Chile - horas/semana

OJornada nas Escolas da Finlandia - horas/semana

O Jornada nas Escolas da Espanha - horas/semana

B Jornada nas Escolas da Dinamarca - horas/semana

Fonte: Elaboracao do autor.

Inobstante, os tempos de jornada semanal nas escolas pernambucanas campos de
pesquisa (em média de 38 horas/semana) se aproximam dos tempos das escolas do Chile (38
horas/semana), da Finlandia (37,5 horas/semana), da Espanha (38,75 horas/semana) e
Dinamarca (38 horas/semana).

Convém registrar que nas 10 escolas pernambucanas investigadas as cargas horarias
variam de 35 horas/semana (7 escolas), a 40 horas/semana (1 escola), 45 horas/semana (1
escola) e 50 horas/semana (1 escola). Nesse sentido, pelo critério da jornada predominante ser
de 35 horas semanais, obtém-se a média aritmética de 38 horas/semana.

Em aspecto de predominéncia de jornada de 35 horas/semana, denota-se a observacao
as diretrizes do Plano Nacional de Educagao vigente no Brasil (Lei 13.005/2014), que em sua
Meta 6, Estratégia 6.1, referente as politicas de Educacao Integral estabelece como jornada
minima, 7 horas/didrias (35 horas/semana) de permanéncia dos estudantes na escola, em

situacdes de atividades pedagdgicas sob orientacdo docente.
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Promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagdo basica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagogico e multidisciplinares,
inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos

(as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete)

horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada de

professores em uma unica escola (Brasil. PNE. Lei 13.005/2014, Meta 6, Estratégia

6.1).

Denota-se, todavia, nas 10 unidades escolares investigadas, duas estruturas de
organizagdes de jornada escolar: a primeira, com predominancia de 35 horas/semana, com
alcance de 70% das escolas, atendendo as diretrizes de jornada minima estabelecida pelo
Plano Nacional de Educagdo para o Brasil; e a segunda, com iniciativas em 30% das unidades
pesquisadas, acima do minimo prescrito do PNE e da média praticada em paises como o

Chile, a Espanha, a Dinamarca e a Finlandia, alcangando tempos de 40, 45 a 50 horas/semana

de jornada escolar.

3.5.3 Espacos pedagdgicos, saberes e prdticas

No que concerne ao uso dos espacos pedagogicos (internos e externos a escola) ha
predominio das utilizagdes de espagos internos: sala de aula, refeitério, patio recreativo,
biblioteca, laboratorios, quadra poliesportiva, porém, com registros de que quadra
poliesportiva, laboratério de ciéncias e laboratorio de informatica, ndo faz parte da realidade
de uma parcela significativa de escolas (50 a 70%) delas. Os espagos externos sao usados de
acordo com projetos ou planos de aula especiais que exigem atividades de visitacao a espacos
historico-culturais ou de atividades praticas, contudo, sem uma previsao definida ou
mapeamento dos espacos e saberes que serdo explorados;

Pelas diretrizes normativas para estruturagdo de oferta de politicas de educagdo
integral no Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN,
n° 9.394/96, em interpretacdo de Silveira (2014, p. 45), imprescinde compreender e inserir nos
processos formativos escolares, que educacao integral alcanga os saberes que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais; que a
educacdo a educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social; que
devera se valorizar as experiéncias extraescolares; numa jornada escolar de trabalho
pedagdgico efetivo ndo inferior a quatro horas diarias.

Art.1°) a educacdo integral abrange todos os processos formativos, que por sua vez,
apesar dos que defendem a centralidade educacional da escola, sdo desenvolvidos na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e
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pesquisa, nos movimentos sociais € organizacdes da sociedade civil e nas

manifestagdes culturais. Nao obstante, nos § 1° e 2° do mesmo Art. 1° (LDBEN, 1996),

a referida Lei disciplina a educagdo escolar desenvolvida predominantemente, por

meio do ensino em instituicdes proprias e explicita que A educacdo escolar deverd

vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. O Art. 3°, que trata dos principios
sob os quais a educacdo serd ministrada, enfatiza no Inc. X “a valorizacdo da
experiéncia extra-escolar. Logo, para que haja progressiva melhoria da oferta do
ensino preconiza o Art. 34 (LDBEN, 1996) A jornada escolar no ensino fundamental
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo

progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. (Silveira, 2014, p.45)

Diante do contexto, importa observar que as politicas de educacao investigadas, em
processo de implementacdo em Pernambuco, a medida que avangam com o tempo para além
das quatro horas minimas determinas pelo Art. 34 da LDBEN, Lei 9394/96, atente para
contemplar na expansdo do tempo, em variacdo detectada de 7h30min/dia a 10h/dia de
permanéncia dos alunos na escola, atividades que contemplem e ampliem os saberes de
origem nos espacos de vivéncia dos estudantes em seus mais variados espagos de organizagao
social, que se vincule a educacdo ao mundo do trabalho, que valorize as praticas
desenvolvidas pelos estudantes nos espagos e tempos que se expandem para além dos que se
configuram na escola.

Ainda acerca das praticas escolares vinculadas aos saberes vivenciais dos estudantes,
considerando-se que eles convivem com pessoas € experiéncias em seus proprios espagos, na
perspectiva da educagdo progressista / experimental como complementar a educacao holistica,
Cavaliere (2002), como citado em Coelho & Portilho (2009, p. 93) defende “educagdo como
reconstru¢do de experiéncia”. A partir desse enfoque conceitual, a educagdo integral se
apresenta em desenho ‘“como concepcdo e metodologia que asseguram vivéncias e
experiéncias que além dos saberes e contetdos ministrados, sdo ampliados pelas institui¢cdes
escolares que, gradativamente, comegam a ampliar suas func¢des para a sociedade” (Coelho, &
Portilho, 2009, p.93).

De acordo com Cavaliere (2009), a vivéncia democratica cotidiana, no sentido da
experimentacdo das relagdes humanas baseadas em regras justas e no respeito ao proximo e a
coletividade, aliada a vivéncia cultural diversificada, seriam os fundamentos para a construgao
de uma educagdo escolar que pudesse ser chamada de educacdo integral. Em face dessa
concepgdo contemporanea de vivéncia democratica da educagdo integral de Cavaliere embasa

a compreensdo de que ‘“as fungdes dessa instituigdo sdo multiplas, historicamente

determinadas e cada vez mais exclusivas, ou seja, sem paralelos em outras instituigdes”
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(Cavaliere, 2009, p. 50). O fundamento estaria nas regras justas, com respeito ao proximo e a
coletividade, num cenario de vivéncia cultural diversificada.

Analisando-se pelas perspectivas de Cavaliere, ha vinculagdo da escola de educacao
integral com escola de valores de coletividade: democraticos, solidarios, de saberes
diversificados. Esses fundamentos, em cada escola ao seu modo, sdo observados como marcos
nas estruturas de educagdo investigadas, sobretudo, nos arranjos de tutoria, monitoria,
protagonismo e oportunidades democraticas de lidar com os diversos saberes dos alunos e da
comunidade proporcionadas pelas Eletivas, com forte evidéncia nas “Feiras de Eletivas” que
sdo realizadas sob a batuta dos estudantes. Para Docente (D37), “As Eletivas partem do
principio de que deveremos desenvolver outras atividades que irdo ajudar (Suplementar) aos
alunos se desenvolverem melhor na Base Curricular (Comum e Diversificada)”.

Os Clubes de Protagonismo Juvenil também se inserem nesse contexto. De acordo
com Gestor Escolar (GE7), a escolha dos clubes pelos alunos representa seus proprios
interesses. “Nos clubes, os alunos escolhem onde interessam participar ¢ a gestdo escolar
promove o suporte. Temos clubes exitosos, a exemplo do de Libras, que sdo ¢ requisitado
para apresentagdes na comunidade. Temos o clube de flautas” (GE7).

No que se refere a vinculagdo de educacdo integral com as praticas do mundo do
trabalho, encontra-se respaldo tedrico na Pedagogia do Trabalho de Owen, conforme
Dommanget (1972) e Moraes (2009). Assim, de certo modo, a filosofia de Owen acaba que
sendo tocada, embora que num contexto desvirtuado de praticas exaustivas, abusivas e
obrigatorias.

Conforme Moraes (2009, p. 26), “a concepc¢do de formagdo politécnica e de educagio
integral encontram na filosofia e na pedagogia do trabalho o seu fundamento”. Complementa:
“a aproximagdao da educagdo com as atividades manuais voltadas para a formagdo mais
completa das criangas, apesar do carater utopico e da crenga na educagdo como a solugao para
todos os males” (Moraes, 2009, p. 23) ¢ marco do arranjo de Educagdo Integral pela
Pedagogia do Trabalho. Para Dommanget (1972), referenciado por Moraes (2009), constitui-
se de educacao, higiene e trabalhos manuais. Bakunin (1814-1876), citado por Moraes (2009,
p. 27, 28), corrobora afirmando que “a instrucao integral poderia ser alcangada apenas apos a
emancipa¢ao econdmica, politica, intelectual e moral dos trabalhadores...” Nessa perspectiva,
todos deviam trabalhar, sem qualquer divisdo entre que faz ciéncia (cientista) e que ¢
proletario (trabalhador). Todos, sendo humanos, precisam trabalhar. Moraes (2009, p. 29)

conclui por essa linha conceptiva de educacao integral: “ao lado do ensino cientifico ou
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teorico, estaria necessariamente o ensino industrial ou pratico, pois ¢ somente assim que se
formard o homem completo: o trabalhador que compreende e sabe”.

Nos modelos de Educagao Integral em Pernambuco ndo ha relagdo estabelecida com a
Pedagogia do Trabalho, com praticas exaustivas vivenciadas por alunos na faixa etaria de 10 a
15 anos, aproximadamente, pois sdo proibidas pelos termos do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Lei n° 8069/90. No entanto, as aulas de praticas experimentais em Matematica e
Ciéncias, de cunho pedagodgico, acabam por antecipar algumas praticas de trabalho de
profissionais da engenharia civil, da topografia, da quimica industrial, da agricultura,
refrigera¢do, dentre outros. Por outras vias, de acordo com os relatos de profissionais de
gestdo escolar, ha um direcionamento dos alunos egressos do Ensino Fundamental para os
cursos técnicos ofertados pela rede estadual de ensino de Pernambuco (Escolas Técnicas) e
pela rede federal de ensino (Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (DCN) —
Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010, seus artigos 14, § 3° e 15, § 1° enfatizam a importancia da
ampliacdo do entendimento acerca da constituicdo de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente com enfoque cientifico e tecnologico, sem perder de vista o mundo
do trabalho, as linguagens, as atividades desportivas e corporais, a producdo artistica, o
exercicio da cidadania e os movimentos da sociedade.

Em conformidade com as DCNss, faz-se nitido a contemplacdo na estrutura curricular e
de rotina dos estudantes variadas atividades com enfoque nas as linguagens, nas atividades
desportivas e corporais.

O Enfoque cientifico e tecnologico ¢ perceptivel com arranjos curriculares que
contemplam atividades atreladas aos componentes curriculares: Letramento Digital,
Pensamento Cientifico, Iniciagdo Cientifica, Praticas Experimentais em Robotica. Desenha-
se, nesse sentido, uma tendéncia nas politicas de educacdo integral para os anos finais do
Ensino Fundamental.

A perspectiva de utilizagdo dos espacos ¢ entendida como via de fortalecimento da
proposta de Educacdo Integral na Argentina, o Programa La escuela sale del aula - Escola fora
da sala de aula — que se fundamenta no fortalecimento de vinculos com a comunidade,
promovendo uma certa desresponsabilizacdo do Estado quanto a infraestrutura dos espagos
educativos. Vislumbra-se a vinculacdo institucional com alcance dos espacos externos a
escola e o seu devido uso como espagos pedagdgicos. Assim propde a Resolucion CFE N°
318/17, de mayo de 2017, que introduz uma nova proposta para a jornada ampliada de ensino

e aprendizagem com enfoque no “pedagodgico, ludico e social”. Nesses moldes, “Propone una
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vinculacion institucional con municipios y organizaciones de la sociedad civil (clubes,
instituiciones artisticas, culturales e sociales, entre otras) adquiere relevancia para su
implemetacion”. (MENyD, 2017, como se cita en Gluz, 2018, p. 351)

Na Espanha, para Pereyra (1992), como citado em Mauricio (2014), ha que se da
importancia ao uso do espago escolar (externo) no que se refere ao desenvolvimento de
atividades complementares, mediado por parcerias e convénios com prefeituras e outras
institui¢des, sem perder de vista a preparagao pedagogica do pessoal - monitores, animadores
culturais - que desenvolve tais atividades. “As escolas, as prefeituras, os albergues e clubes de
tempo livre eram fundamentais neste sentido” (Mauricio, 2014, p.7), de modo que, segundo o
autor, as escolas oferecem suas instalagdes, mas as autoridades municipais e os pais que
estabelecem a estruturagao do uso dos tempos livres nos planos de educagdo, com fixagdo em
consenso, dos requisitos para os referidos tempos, bem como, das pessoas encarregadas da
oferta da educagao.

A proposta de Educagdo com Jornada Escolar Completa no Chile, que recebera a
denominacdo de Concertacion (Pactuagdao) firmada entre as entidades institucionalizadas, se
constituiu por 4 pilares, com perspectivas de garantia de: (1) educacdo com qualidade e
equidade; (2) contetidos obrigatdrios para todo o sistema chileno; (3) formagdo inicial e
continuada dos docentes e (4) jornada integral dos docentes dedicada a escola.

Em se tratando do item qualidade e equidade na educagdo ha uma contemplagdo de
exceléncia quanto ao uso dos espacgos e dos tempos pedagodgico em favor da promogdo de
cada, no seu proprio campo de particularidades, no seu préprio ritmo e partir das suas
habilidades. Cabe a escola prover o suporte em medida propria, para cada um, conforme suas
necessidades, anseios e projeto de vida. Dai a importancia de se conhecer de proximo cada
estudante, o que ¢ facultado pelas estruturas de tutoria, monitoria € protagonismo juvenil,
marco presente e tendéncia evidenciada nas propostas pedagogicas de Educacdo Integral
investigadas.

A partir de todas as exposi¢des, percebe-se que nas politicas educacionais de ensino
integral, a medida que se ampliam os espacos pedagogicos para além dos internos escolares e
da melhor forma se administram os tempos e ritmos dos estudantes, mais se fortalece a
formacdo na perspectiva de Educacdo Integral. Assim tende trilhar a implementacdo e as
ampliagdes dessa organizacdo de atendimento educacional nas Redes Estadual e Municipais

de Ensino do Estado de Pernambuco.
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3.5.4 Demanda estudantil

Prevalece nas unidades educacionais pesquisadas, conforme depoimentos de gestores
escolares, coordenadores pedagodgicos e professores, o atendimento educacional em Educacao
Integral atrelado a um viés para além do campo educacional, pois os estudantes atendidos,
salvo raras excegdes, integram o estrato da sociedade com maiores indices de pobreza e de
desestruturacao familiar.

Para Velloso (2009), na experiéncia dos Cieps do Rio de Janeiro coube a leitura de que
“o que se divisava por trds do carater formador da escola, voltado para as classes
trabalhadoras era a concepcao de pobreza como problema moral, que devia ser eliminado por
meio da educacgao integral”, afirma (Velloso, 2009, p. 61).

Voltando-se o atendimento na modalidade Educacdo Integral em jornada ampliada
para os estratos da sociedade com acentuados problemas de ordem socioecondmica e cultural,
estabelece-se uma relagdo direta com os moldes da oferta que ocorrera no Rio de Janeiro, na
Década de 1980, uma vez que nas experiéncias pioneiras no Estado de Pernambuco para os
anos finais do Ensino Fundamental, hd uma perspectiva instalada (tendéncia) de que se trata
de uma politica educacional voltada para as camadas pobres da sociedade, principalmente,
considerando-se que as escolas foram instaladas, em 80% dos casos, em bairros com sérios
desarranjos sociais.

Nesses aspectos, instala-se um carater assistencial, embora que sem alarde, semelhante
ao que ocorrera na Italia, no inicio do século XX, com o movimento denominado doposcuola
(apo6s-escola), de cunho assistencialista, com caracterizacdo de “gueto” (bairro) para
atendimentos reservados aos estudantes de familias pobres e desprivilegiados, um marco na
ampliacdo do tempo escolar, em um pais dividido entre norte rico e sul com pouco
desenvolvimento e com caracteristicas pouco “europeias’.

Confirma-se a caracterizagdo de que os alunos, nas escolas investigadas em
Pernambuco, sdo oriundos de familias pobres nos relatos dos Docentes, Coordenadores
Pedagogicos e Gestores Escolares. Para Docente (D13), “O Acompanhamento Pedagdgico
tem grande importancia também em virtude de muitas familias, por serem de baixo poder
econdmico, ndo apresentarem condi¢des de oferecer algum tipo de reforco (aulas extras com
professores extras) aos seus filhos, pagando do proprio”. Corrobora Gestor (GE7): “Temos a
participagdo, mais muito menos do que desejamos. A comunidade ¢ carente e queremos mais
a participacdo das familias. Estamos sempre estudando estratégias. Ja percebemos que

aumenta a frequéncia apds cada reunido realizada”. Ratificando em aspectos contextuais,
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registra Docente (D37): “No Ensino Publico, temos que suprir o que a familia ndo consegue
oferecer. Enxergo como positivo a escola poder suprir essas caréncias, embora sabendo que a
familia € base e que nunca iremos assumir o seu papel”. Ainda acrescenta Docente (D37):

Temos alunos filhos de lideres religiosos que auxiliam os seus filhos em casa, temos

maes que nos relatam utilizar métodos cientificos para ensinar os meninos nas

atividades. Mas temos maes que eu digo para o filho, “tu sabes que vai ter que segurar

a barra da tua mae”. Nas familias estruturadas os filhos ja tém nocao dos seus rumos,

das suas escolhas. Nas nao estruturadas, a mae cata lixo, o filho vai vender cocada na

praia. Se ensinar a sonhar para uns ¢ facil, para outros ¢ complicadissimo, pois para
este ¢ preciso ensind-los a criar projecdo de algo fora de sua realidade. A escola
precisa tentar suprir essas caréncias € que se a escola nao o fizer, a coisa nao funciona.

(D37)

Nos relatos do Docente (D37), torna-se nitido a complexidade em lidar com os
desafios da escola quando lhe incube suprir o papel da familia. Diferentemente de quando o
aluno integra uma familia capaz de lhe oferecer suporte na educagdo doméstica, na educagao
formal, na educacao para a vida.

Os contextos em que os estudantes derivam de lares com baixo potencial de
contribui¢do sdo predominantes, chegando as vezes, em situagdes extremas, como se percebe
na fala, em tom emotivo, do Gestor Escolar (GES), “A falta de participacdo da familia ndo se
da na escola, se d4 na vida da crianga. Nossa Escola estd sendo construida enquanto - Escola
da Escolha - pois sempre foi a - Escola da Sobra”.

Com as divisdes de classes sociais existentes no Brasil, com maior acentuacdo das
classes baixas nos estados do Nordeste e seus municipios, cenario a que se integra o Estado de
Pernambuco, ao que se percebe nas experiéncias de ensino integral analisadas, a largada
ocorre com foco nas criancas e adolescentes pobres, em sua maioria, 0 que traz consigo
também um carater assistencialista. Ha sinais de que essa seja uma tendéncia predominante na

primeira etapa de expansdo dessa proposta de ensino nas redes municipais e estadual de

ensino.

3.5.5 Integracdo dos principios de formacdo dos estudantes

Denotam-se evidéncias voltadas para a formacao integral dos estudantes, a partir do
enfoque nos principios da autonomia, da solidariedade e da competéncia, na perspectiva de
Projeto Politico Pedagogico, o que, conforme definicdo dada por Docente (D45), tem-se:
“Autonomo — Gerenciar situacdes de aprendizagem com os colegas. Solidrio - Compartilhar

os conhecimentos com os colegas. Competente — Utilizar na vida os conhecimentos da base
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académica da escola”. Esses principios se ancoram em um principio maior que ¢ o
Protagonismo Juvenil.

Convém observar que no processo de implantacdo das politicas educacionais em
analise, as acdes t€m se iniciado pela adogdo de uma proposta pedagogica, com matriz
curricular definida nas instancias centrais de administragdo e, por conseguinte, avangando
para a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico, onde se contemplam os aspectos culturais,
econdmicos ¢ sociais das comunidades, bairros, municipios ou regioes. Nesse sentido,
caracteriza-se uma inversdao quanto ao tempo ¢ momento politico de constru¢do do Projeto
Politico Pedagogico, que deve anteceder o processo de implementacdo da proposta
metodoldgica, e ndo, sucedé-la.

No que concerne a formagao integral do ser humano para o exercicio da cidadania e
seu desenvolvimento pleno, com alcance ao mundo do trabalho, as concepgcdes sao
defendidas, a partir das dimensdes: a racionalidade, a afetividade, a espiritualidade e a
corporeidade (Costa, 2008); fisico, intelectual e moral, por Robin (1901) como citado em
Moraes (2009 p. 30-31) e Boletin da Escuela Moderna, de Barcelona. Considerar esses
aspectos, denota ser tendéncia das politicas de educacao integral em investigagao, quando ao
que revelam os profissionais entrevistados, pautam-se também nos Quatro Pilares da
Educacdo: Aprender a aprender, Aprender a fazer, Aprender a ser e Aprender a conviver.
Racionalidade e intelectualidade estabelecem relacdo de proximidade com Aprender a
aprender, Aprender a fazer; J& a afetividade, espiritualidade, corporeidade, fisico e moral se
articulam, semelhantemente, com Aprender a ser € Aprender a conviver.

Em contexto de didlogo, para Robin (1901), como citado em Moraes (2009),
“educacdo integral ¢ a cultura, o desenvolvimento harmonico de todas as faculdades do ser
humano, saude, vigor, beleza, inteligéncia e bondade, e repousa exclusivamente sobre as
realidades experimentais depreciando as concepg¢des metafisicas™ (p. 32).

Nesse campo de tendéncias, refor¢a-se a importancia de nas etapas que precedem a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico se permitir que haja um mapeamento completo de
todas as manifestacdes culturais e espacos de uma comunidade, de um bairro, de uma cidade,
de uma regido, situacdo em que o conjunto de saberes vivenciais deve se articular com o
curriculo formal, a fim de que se tenha a configuracdo consolidada de identidade, de

autonomia, de sustentabilidade, de protagonismo.
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3.5.6 Principio da Pedagogia da presenga

Em aspectos pedagdgicos, a Pedagogia da Presenca ¢ evidenciada pelos profissionais
da educacao integral entrevistados nesse trabalho investigativo, como sendo uma das grandes
estratégias para aproximar todo o corpo de profissionais das escolas aos estudantes, seus
familiares, suas realidades socioeconOmicas e culturais, seus saberes de vivenciais, seus
desafios e suas perspectivas de vida. Nesse contexto, os servi¢os de tutoria, monitoria e
protagonismo sdo essenciais a promocdo dessas aproximacgdes, com repercucdo direta no
respeito e tratamento aos diferentes ritmos pedagdgicos dos estudantes. “A Tutoria se refere a
presenca educativa. A Pedagogia da Presenga ¢ responsabilidade de todos os funcionarios e
nao apenas do professor. Todos assumem essa responsabilidade com a presenca educativa e
no sentido de cuidar uns dos outros”. Assim afirma em entrevista profissional de Coordenagao
Pedagogica (CP7). Complementa (CP1): “Percebe-se fortemente na tutoria - A Pedagogia da
Presenca - que me faz encantada pela doagdo para o outro. Isso tem proporcionado a
maturidade dos alunos e posturas exemplares na escola e fora dela”.

Também ¢ perceptivo um viés de educacdo na perspectiva de auto-afirmacdo pelo
resgate da identidade e pelos pardmetros da auto-sustentabilidade. Nesse sentido, hd uma certa
relagdo com o modelo de Pedagogia Aloha, do Hawai, que em suas estruturas, permite que as
comunidades controlem o processo de educagao a nivel comunitario, e desse modo, conforme
percebem suas necessidades criem medidas que lhes permitam atingir os seus marcos, afirma
Kahakalau. Os Clubes de Protagonismo Juvenil e as Disciplinas Eletivas nas unidades de
ensino campos de pesquisa permitem o fortalecimento nessa direcao.

Ainda pela Pedagogia Aloha, em mesma estrutura funcional tem a escola o poder de
alocar e decidir sobre os recursos, com um gerenciamento de “baixo para cima” que permite
as comunidades utilizarem plenamente seus recursos exclusivos “a medida em que criam
modelos de educacgdo relevantes, baseados no local que se concentram alunos aprendendo
sobre seu lugar, e encontrando solugdes para questdes ambientais, sociais e culturais
enfrentadas por suas comunidades” (Kahakalau, 2017, p. 206-206). De acordo com
Kahakalau: “Para implementar tais modelos comunitdrios e orientados para a familia de
ensino e aprendizagem, Educa¢do com Aloha defende a criacdo de kauhale, ou destinos de
aprendizagem intergeracional...” (Kahakalau, 2017, p. 207). Nesse modelo, ainda ressalta que
os alunos de todas as idades podem se reunir para praticar a lingua e cultura havaianas, no

caso do Hawai.
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A Pedagogia Aloha defende um modelo pedagogico que integra as geragcdes com seus
saberes e experiéncias que sdo praticados e perpetuados pelas geragdes. Isso tem tudo a ver
com identidade e sabedoria de um povo, de modo que a area de sustentabilidade abordada
pelo kauhale havaiano, ou destinos de aprendizagem, diz respeito a soberania alimentar.

Na Suicga, palco da Pedagogia de Pestalozzi, também conhecida como "A Pedagogia
do Amor", acredita-se enquanto viés da Educacao Integral, “que uma das principais metas do
ensino ¢ desenvolver as habilidades naturais e inatas”, de modo que a escola ¢ concebida “nao
somente uma extensao do lar, mas, um ambiente inspirado na familia e que proporcione uma
atmosfera de seguranca e afeto” (Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/dino/o-sistema-de-
educacao-suico). Ainda, de acordo com o educador sui¢o Pestalozzi, o processo de educacdo ¢
dividido em trés aspectos, sendo elas: Cabeca, que significa pensar de maneira universal e
plural; Coragdo, que possui o significado de convencer com personalidade; Maos, que
representam a capacidade de aplicar ideias criativas e solucionar os problemas da realidade e
do cotidiano. (Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/dino/o-sistema-de-educacao-suico).

Pelas perspectivas da Escola Democratica em Israel, de acordo com Hecht (2017,
p-294), “cada crianga se especializa na area que € o seu ponto forte, utilizando diversos
recursos que estdo a sua disposicao”. Sobre os profissionais e estudantes, enfatiza que atuam
como num time esportivo e segue apenas dois principios — “Cada estudante ¢ também um
professor e o professor em seu novo papel como treinador do Time Educacional ambiciona
ajudar cada crianga a encontrar o seu ponto forte. A crianga se torna um “jovem professor”
nessa area” (Hecht, 2017, p. 294). Yaacov Hecht detalha como de realizam as parcerias na

aprendizagem, na perspectiva de time:

No time criativo (a sala de aula em rede), aprendizagem por meio de parcerias entre
alunos ocorre (o tipo mais profundo de aprendizagem). A aprendizagem em parcerias
utiliza o ponto forte dos alunos. Ha varios modelos de aprendizagem em rede. Um

deles ¢ um modelo singular que desenvolvemos em Israel (Cidades Educacionais) — O

Time Educacional. (Hecht, 2017, p. 294)

Enxerga, portanto, a escola como uma encubadora para o Empreendedorismo
pedagdgico-comunitario, onde se configura uma mudanca de profissionais da educagdao que
trabalham como individuos, para times educacionais que conduzem uma comunidade de
aprendizagem, afirma Yaacov. Complementa usando um termo hebraico de responsabilidade
mutua: “Arvut Haddadit”. Assim registra Hecht (2017, p. 295), “... nés agora vemos “Arvut

Haddadit” (termo hebraico para “responsabilidade mutua™). Na escola democratica, com

atuacdo em time, com o principio da ajuda mutua, na sala de aula “tem um desafio conjunto
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mensuravel - O desafio pode ser de base académica, social ou comunitaria, a inovacao ¢ o
desafio ser dividido por todos na classe ao invés de desafios individuais” (Hecht, 2017, p.
294). Exemplifica com um desafio académico: “a nota da turma ¢ a média das notas
individuais de cada participante do grupo. Todos os alunos tomam parte na geracdo e
implementa¢do de ideias para melhorar a nota da classe por meio de aprendizagem em
parceria e utilizando os pontos fortes”.

Nas 10 experiéncias de ensino integral investigadas em Pernambuco ¢ possivel
identificar semelhangas com a Escola Democratica de Yaacov Hecht, principalmente no tange
ao principio da ajuda mutua, na sala de aula, com os apoios de monitoria e pelos servigos de
tutoria. Pelas vias do Projeto de Vida e as praticas empreendedoras de incubadoras de sonhos
também se estabelece relagdo. Contudo, certamente se pode avangar quanto a
responsabilidade compartilhada no que concerne ao €xito da turma, onde a nota da turma ¢ a
média das notas individuais de cada participante do grupo, numa perspectiva de time.

Em outro aspecto da Escola Democratica de Yaacov em que se pode avangar se refere
a perspectiva de Cidade Educacional, de modo que as parcerias locais com as entidades e
organizagoes seja um pilar mestre da proposta educativa de educacao em rede.

Na educacdo finlandesa, de acordo com o Professor Atte Tahvanainen, que veio ao
Brasil acompanhar as alunas durante o intercambio, afirma ndo ter encontrado grandes
diferengcas em como as coisas sao feitas em sala de aula. No entanto, “ha mais énfase no
‘trabalho independente’, em que os alunos fazem pesquisas e exploram assuntos antes da
aula” (Revista Educagdo, 2017). Na escola da Finlandia, na sala de aula os alunos aproveitam
para trabalhar o tema e tirar davidas com o professor.

Percebe-se que a inclusdo de componentes curriculares com Iniciacdo Cientifica e
Pensamento Cientifico, bom como Praticas Experimentais, podem ser aspectos indutores do
aprofundamento e expansdo das praticas de investigagdo pelos estudantes, de modo, que nas
aulas do componente curricular Estudo Orientado, e nas demais, os professores sejam mais

buscados para sanar duvidas ou aprimorar conhecimentos dos estudantes.

3.5.7 Projeto de vida dos estudantes

Na perspectiva das propostas investigadas sobre Educacdo Integral e, sobretudo, por
vias do modelo da Escola da Escolha, o componente curricular Projeto de Vida € o centro em
torno do qual gravitam todos os demais atendimentos educacionais, onde ‘escada dos sonhos’,

‘capsula do tempo’ e ‘projeto de empreendedorismo’ constituem esséncia das propostas
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pedagogicas de 70% a 90% das escolas. “Esses registros na - Capsula do tempo - nos faz
entender que eles entenderam acerca da autonomia, uma vez que podem revisitar sua carta e
alterar o sonho”, assegura profissional de Gestao Escolar (GE6), em entrevista. Para o
Docente (D31), o Projeto de Vida do estudante ¢ descrito por ele proprio, arquivado na escola,
revisitado, avaliado, replanejado, compartilhado em familia e com a sociedade no seu ciclo de
contato e sempre se atrela ao querer vencer na vida. E vencer na perspectiva de ajudar aos
outros.

O proéprio aluno, em Projeto de Vida, por meio de carta descreve os seus sonhos e isso
¢ registrado e arquivado. No decorrer do tempo eles revisitam suas informagdes e
reforcam os seus sonhos, incrementam, com o professor sempre estimulando o
estudante a analisar os seus avancos em relagdo ao ponto de partida e a chegada
almejada. Os projetos e sonhos seguem sendo atualizados, avaliados e replanejados
pelos proprios estudantes. Acredito que a mudanga e os alcances dos alunos sdo
compartilhados na sociedade, com a familia, com os amigos, no seu ciclo de contato.
Convém ainda registrar que nossos alunos sao originarios de comunidade de condigdes
de vida precaria com baixa perspectiva de futuro, resumindo-se ao proprio meio. Os
sonhos dos alunos sempre estao atrelados a querer vencer na vida para ajudar ao pai,
mae, pessoas proximas, com dificuldades. Vencer na perspectiva de ajudar aos outros.
(D31)

Na escola de Tekos, de acordo com Samoilova (2017, p.62), uma crianga ingressando
aos 12 anos de idade, uma crianga “¢ capaz terminar o curriculo do ensino secundario da
Russia (que ¢ mais dificil do que a maioria dos curriculos ocidentais) dentro de um ou dois

anos, obtendo um ou dois diplomas de ensino superior aos 18 anos de idade”.

A ideia central do método de Schetinin ndo € sobre a criagdo de prodigios, mas sobre a

criagdo de belos seres humanos, plenamente desenvolvidos mentalmente, fisicamente

e espiritualmente. As criangas da Escola Tekos se tornam amorosas, carinhosas,

generosas; elas tem senso de coletividade e sdo responsaveis, fortes e claras sobre os

seus ideais e objetivos, pois se percebem como parte de um todo, ndo s6 responsavel,
mas, na verdade, capaz de contribuir para o aperfeicoamento da humanidade.

(Samoilava, 2017, p.62)

Percebe-se na perspectiva da Escola de Tekos uma relagdo com uma escola de valores,
de formagdo para a cidadania, acima da formacdo de alunos prodigios. E além da
possibilidade de conclusdao em tempo reduzido, os estudantes nesse modelo de escola fazem
jus a “certificado em duas disciplinas, tais como cozinheiro ou construtor, bem como em um
conjunto de outras habilidades profissionais, como pintura, danca, artes marciais, e até mesmo
apicultura” (Samoilava, 2017, p. 62). Ainda de acordo com Samoilava, o que ¢ mais

importante ¢ que a crianca transforma sua personalidade em bela, estavel, amplamente

educada, ndo apenas intelectualmente, mas no coracao.



Educagao Integral nos Anos Finais ... 220

Resgate de identidade, auto-sustentabilidade e promog¢do de cidadania também sdo
aspectos evidenciados como integrantes das tendéncias na politicas de Educagdo Integral em
pesquisa. Nesse cenario, existem posturas de gestdo no sentido de direcionar os alunos para
Cursos Técnicos em modalidade de ensino integral ofertados na estrutura da rede estadual de
ensino de Pernambuco.

Torna-se possivel identificar aspectos de semelhanc¢a na Escola Russa de Tekos, onde
se trabalha com grupos de 5 a 6 pessoas, com um lider sénior se reportando ao conselho. No
caso de composi¢do, o conselho € representado por ex-alunos com idade entre 18 a 25 anos,
com qualificacdo pedagdgica em determinada area do ensino superior. Esses alunos cresceram
com altos ideais inspirados por Schetinin, idealizador da Escola de Tekos e, por isso, servem
de modelo maduro e natural de autoridade para os mais jovens. Cada grupo escolhe um tema
ou campo educacional como sendo central para os seus membros, voluntariamente. Nesse
sentido, ha uma semelhanca estabelecida com a Escola de Tekos quanto aos Clubes de
Protagonismo e as organizagdes tutoriais das escolas de Educacdo Integral, no Estado de

Pernambuco, palco deste trabalho investigativo.
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CONCLUSAO

Ap6s cumprimento das etapas de metodologia de pesquisa de campo e analises de
informacdes e dados coletados, seguem as inferéncias que se articulam com as respostas aos
questionamentos norteadores desta investigacdo, bem como, com os objetivos especificos,
que, por sua vez, se ancoram no objetivo geral: Analisar a estrutura curricular, nas Partes
Diversificada, Complementar e Suplementar, das politicas de Educacao Integral para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pernambuco, no campo relacional Curriculo,
Espacos e Tempos Pedagdgicos no cotidiano escolar.

Seguem, pois, dispostas as inferéncias a que se alcangou com este trabalho
investigativo sobre as politicas publicas de Educagdo Integral em destaque, referentes a:
Estrutura da Parte Diversificada do Curriculo; Organizacdo da Parte Complementar do
Curriculo; Arranjos da Parte Suplementar do Curriculo; Desenho dos Tempos e Espacos
Pedagodgicos; e Diretrizes ¢ Tendéncias, a luz das producgdes académicas, pensadores e

politicas educacionais em Educacao Integral no Estado de Pernambuco.

v' Estrutura da Parte Diversificada — Objetivo Especifico I

Considera-se no campo de inferéncias desta investigacao, a Parte Diversificada como a
composicao flexivel do curriculo, na perspectiva de Educacdo Integral, que se integra a Base
Nacional Comum Curricular, para contemplar as especificidades das diversas regides do
territorio brasileiro, na composicao global do curriculo, sendo também entendida como uma
politica que se insere na BNCC, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as
instituicdes escolares possam implementar suas proprias propostas curriculares tomando a
cultura como elemento central. As inferéncias apresentam relagdes intrinsecas com o objetivo
especifico de investigacao: Examinar as estruturas organizacionais da Parte Diversificada do
Curriculo nas politicas publicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental no Estado de Pernambuco.

Nas matrizes curriculares analisadas das 10 unidades educacionais pesquisadas,
observou-se que na Parte Diversificada, no conjunto delas, ressalvadas as particularidades, os
componentes integrantes, enquanto Disciplinas s3o: Eletivas, Estudo Orientado,
Protagonismo, Projeto de Vida, Letramento em Programagdo, Praticas Experimentais,

Musica, Protagonismo, Inicia¢do Cientifica, Pensamento Cientifico e Lingua Inglesa.
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Conclui-se em primeira instancia que pelas diretrizes estruturais de curriculo da Parte
Diversificada, as Disciplinas Eletivas, Estudo Orientado, Protagonismo, Projeto de Vida e
Letramento em Programacao careceram ser alocadas na Parte Suplementar, uma vez que
articulam suporte e aperfeicoam o curriculo de todas as disciplinas da Base Nacional Comum.
Ademais, os Componentes Curriculares em destaque apresentam estreita relagdo com
tematicas extracurriculares de trabalho interdisciplinar e/ou na transversalidade, o que integra
por natureza da organizagdo desse trabalho investigativo na Parte Diversificada do Curriculo.

Por sua vez, a Disciplina de Praticas Experimentais, por se relacionar diretamente aos
componentes Ciéncias e Matematica, careceu de realocacdo na Parte Complementar, por
trazer consigo um direcionamento exclusivo de complementagdo de curriculo com perspectiva
de enriquecimento da teoria com as atividades praticas de experimentacao.

No que concerne a Disciplina Lingua Estrangeira — Inglés, a partir da homologagao em
dezembro de 2017 da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para as etapas da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, ja pode ser alocada na Base Comum.

Ja os Componentes Curriculares de Iniciagdo Cientifica e Pensamento Cientifico, a luz
das variaveis da investigagdo e da normatizacdo referencial, carecem de uma relagdo
estabelecida com as especificidades regionais - cultura, economia, organizacdo da
comunidade, para justificar a composicdo da Parte Diversificada. Do contrario, poderia se
articular com todas as disciplinas (Base Comum e Parte Diversificada), o que lhe conduziria a
compor a Parte Suplementar ao todo curriculo. No caso em que se enquadre nos parametros
da cultura (principalmente), economia e organizagdo da comunidade, o Componente
Curricular pode ser posicionado em acordo com as orientagdes normativas,
supramencionadas, para compor a Parte Diversificada.

Registre-se, pois, que a proposicao de reorganizacao curricular se constitui relevante
contribuicao deste trabalho de investigacdo, uma vez que nao se percebe nos documentos
normativos a existéncia de definigdes em campo conceitual, dos aspectos que caracterizam e
determinam os segmentos estruturais de curriculo, o que se comprova pela diversidade de
matrizes curriculares identificadas.

Logo, a partir da parametrizagdo dos conceitos, da leitura dos relatos dos
entrevistados, das fundamentacdes estruturais de matrizes curriculares, considerou-se
compondo a Parte Diversificada do Curriculo as Disciplinas: Praticas Experimentais, Musica,
Iniciacao Cientifica, Pensamento Cientifico e Lingua Inglesa.

De acordo com os relatos dos profissionais entrevistados possivel se faz concluir que

seus focos estdo nas Disciplinas Iniciacdo Cientifica e Praticas Experimentais, pois sdo
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componentes curriculares recém integrados e que representam inovagdo. Nesse sentido, a
esses componentes sdo atribuidas qualificacdes, como: promoventes de oportunidades de
escolhas, de investigagdo, de experimentagdes e de descobertas, onde o aluno ¢ protagonista.

Nas percepcoes Gestores Escolares e Coordenadores Pedagogicos, embora nas suas
falas ndo facam a separac¢ao ou agrupamentos das Disciplinas, sendo aparentemente para eles,
a Parte Diversificada do Curriculo e as atividades diversificadas a mesma composicao,
evidenciam ser as Disciplinas da Parte Diversificada as responsaveis: por nao ter registros de
evasdo escolar; por promover mais tempo de vivéncia e a conhecer melhor os alunos, suas
familias e realidades; por permitir que os alunos fagam suas opgdes pelos temas a serem
estudados; pela perspectiva de formagdo interdimensional de alcance intelectual, fisico e
social; pela orientagdao das criancas na perspectivas do pensar, do estudar, do desenvolver o
autodidatismo; por promover a ampliagdo da sensibilidade aos profissionais da educacao para
como 0s pais e os estudantes, em virtude de uma pedagogia da presenca e de uma educagao
interdimensional; por promover a diferenga impactante na educacdo e na transformacgao dos
alunos; por promover a autonomia dos alunos nos seus estudos; dentre outras qualificadoras.

Infere-se, também, que se estabelece notdria énfase ao componente Projeto de Vida,
que assume condicdo de “Carro-Chefe”, ou seja, nucleo das Diversificadas (atividades
diversas e Parte Diversificada). No entanto, Projeto de Vida assume caracteristica de Parte
Suplementar e assim ¢ tratado como componente curricular da modalidade de Educacdo
Integral.

Ja o componente curricular Eletivas se constitui o espago para as tematicas de cunho
cultural, diretrizes do modelo pedagdgico da Escola da Escolha, o que lhe vincula a Parte
Diversificada. Contudo, em apenas 1 das 8 escolas (12,5%) que adotam o modelo, as Eletivas
aparecem dispostas na Parte Diversificada do Curriculo. Nas demais, encontra-se no bloco das
atividades complementares, sendo que em conformidade com as variaveis dessa investigagao,
o enquadramento deve se da na Parte Suplementar.

Torna-se ainda possivel inferir que se denota um encantamento diante das Disciplinas
da Parte Diversificada e das atividades diversificadas da rotina escolar das propostas
pedagogicas de Educacdo Integral em estudo, remetendo ao sentido de que se trata,
certamente, do que falta nas unidades educacionais de modelo regular de ensino. Nao se
configura, todavia, pelo que se observa nos relatos dos profissionais entrevistados, que as
Disciplinas da Base Nacional Comum Curricular ndo cumpram o seu papel. Mas, que
precisam de suporte complementar e suplementar em organizagdo de tempos, espacos €

atividades diferenciadas.
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No que se refere a participacao dos Docentes no processo de escolha das Disciplinas
em destaque, para integrar a matriz curricular da Parte Diversificada, conclui-se pelos relatos
que nenhum deles, em nenhum momento, exerceu atuacdo com esse fim, de modo que o
processo de distribui¢do das Disciplinas obedece ao requisito primeiro do Docente ter
formacao inicial na area especifica ou area afim. Em segundo momento, a distribuicdo se da
em funcdo da necessidade de se completar a carga horaria contratual dos professores.

No caminho da constru¢cao democratica da estrutura curricular na Parte Diversificada,
que deve ser de livre opgao da escola, dos profissionais € da comunidade escolar, infere-se
que as pequenas alteracdes mediante necessidades de ajustes ocorrem pela gestdo central da
educacdo, nas redes de ensino, com minimos sinais de abertura para atuacdo dos atores
envolvidos da Gestdo Escolar ¢ da Coordenagdao Pedagodgica, o que denota sinal de
flexibilidade langada para a etapa de reestruturagdo curricular.

Quanto as caracteristicas regionais, a titulo de manifestagdes culturais locais,
conhecidas pela maioria da populagdo, impulsionando a escolha dos Componentes
Curriculares da Parte Diversificada, infere-se, que se evidenciam trés aspectos
imprescindiveis de registro: primeiro, em oito (80%) das dez escolas pesquisadas a proposta
pedagogica adotada foi o modelo padrao da Escola da Escolha; segundo, a Parte Diversificada
e os seus componentes curriculares ndo apresentam centralidade nos aspectos culturais;
terceiro, o uso dos espacos de manifestagdes culturais locais, sem mapeamento prévio, ocorre

em virtude de projetos especiais de estudo desenvolvidos pelos Docentes.

v" Parte Complementar do Curriculo — Objetivo Especifico 11

A Parte Complementar do Curriculo para Educag¢do Integral nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, neste estudo, assume o significado de oportunidades de aprendizagem
acrescidas aos componentes curriculares da Base Curricular Comum, nas politicas publicas de
oferta de Educacdo Integral, na perspectiva de completar e/ou aperfeicoar o curriculo. As
inferéncias que lhe correspondem sdo propulsadas pelo objetivo especifico: Averiguar as
configuragdes da Parte Complementar do Curriculo nas politicas publicas de Educacao
Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco.

Iniciam-se as inferéncias considerando-se que somente os Componentes Curriculares
com conexdo especifica estabelecida com as Disciplinas da Base Nacional Comum
Curricular, a luz das diretrizes e varidveis deste trabalho investigativo, contempladas com a

complementacdo de carga horaria, assumem status de Parte Complementar. Sdo, portanto:
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Letramento em Matemadtica, Acompanhamento Pedagdgico em Matematica e Jogos
Matematicos, vinculados a Disciplina Matemadtica; Letramento em Lingua e Linguagem,
Oficinas de Leitura, Ciclo de Leitura, Producao de Texto e Acompanhamento Pedagdgico em
Lingua Portuguesa, atrelados a Disciplina Lingua Portuguesa; Oficinas de Jogos Esportivos e
Futsal, relacionados & Educagao Fisica; e Corpo e Movimento: Vida Saudavel, integrando-se
a Disciplina Ciéncias.

Em segundo olhar, ¢ possivel concluir que os componentes curriculares Eletivas,
Projeto de Vida, Projeto de Vida e Empreendedorismo, Protagonismo Juvenil, Protagonismo
Juvenil — Artes e Cultura, Protagonismo Juvenil — Educa¢do em Direitos Humanos, Estudo
Orientado, Olinda — Patrimonio Cultural, Oficinas de Dangas Culturais, Praticas
Experimentais de Tecnologia e Inovagdo se enquadram na composicao estrutural da Parte
Suplementar, onde receberam as devidas analises.

Ressalte-se também que a Disciplina de Praticas Experimentais, por se relacionar
diretamente aos componentes Ciéncias e Matematica, poderia ser tratada como Parte
Complementar, embora integrando a Parte Diversificada, uma vez que traz consigo um
direcionamento exclusivo de complementagdo de curriculo com perspectiva de
enriquecimento da teoria com as atividades praticas de experimentagao.

Considerando-se que cada Componente Curricular, quanto aos tempos minimos de
carga horaria, obedecem as Instru¢cdes Normativas de cada rede de ensino, podendo amplia-
los em consonancia com tempo (hora/reldégio) que os estudantes permanecem na escola e as
necessidades de aprofundamento de estudo dos saberes curriculares e espagos a serem
utilizados, conclui-se que em dois cendrios analiticos identificam-se variagdes significativas
no quantitativo de carga horaria global em virtude da distribui¢do em estrutura curricular.
Contudo, no primeiro cenario, em que nao se seguem as classificacoes dos Componentes
Curriculares a partir das defini¢des das variaveis: Partes Complementar e Suplementar, a
variacdo entre a carga horaria global minima e a mdxima, supera em 50% a variacdo no
segundo cendrio, apos ajuste da estruturacdo curricular.

Conclui-se também que apds o ajuste da distribuicao das Disciplinas, segundo cenario,
conforme defini¢do de Parte Complementar e Suplementar do Curriculo, em trés, das seis
estruturas (50%), ndo mais se enquadram nenhum componente curricular na condi¢ao de Parte
Complementar, por apresentarem caracteristicas essenciais da Parte Suplementar.

Essas indefini¢des na disposi¢do dos componentes curriculares residem na inexisténcia
de padrao comum norteador da estruturagdo curricular acrescentada a composicao da BNCC,

no que concerne a Parte Complementar (e as demais acrescidas), de modo que o resultado
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deste trabalho poderad servir de subsidio junto aos gabinetes executivos de fomentagdo de
politicas de Educacdo Integral no processo de implementacdo, avaliacdo e (re)estruturagdo de
matrizes curriculares.

No que concerne aos atores envolvidos no processo de escolha dos Componentes
Curriculares da Parte Complementar, assim como da Diversificada e da Suplementar,
conforme relatos dos profissionais entrevistados, conclui-se que ocorre em quatro contextos,
porém, todos eles com a atuagdo e decisao dos atores da gestdo central de Governo e das
Secretarias de Educagao, com Diretoria e Coordenagdes especificas de Educagao Integral: a)
matriz curricular e seus componentes com raizes no modelo da Escola da Escolha, o que se
efetivou com a celebrag¢do de convénio com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao
(ICE) - Rede Estadual de Ensino de Pernambuco; b) modelo da Escola da Escolha em adesao
ao convénio com o Governo do Estado de Pernambuco — Redes Municipais de Ensino, em
virtude da parceria ja celebrada; c) implantacdo de estrutura curricular da Escola da Escolha
por Rede Municipal de Ensino - caso particular de municipio que firmou convénio direto com
o ICE e; d) arranjos curriculares proprios - situacdo de municipios que implantaram politica
propria de escola de ensino integral, com aprovacao do Conselho Municipal de Educagao.

Em termos globais, infere-se que nas dez experiéncias investigadas se constituem, por
aspectos estruturais, trés matrizes curriculares distintas: Modelo Pedagdgico da Escola da
Escolha, proposta curricular da Rede Municipal de Ensino de Serra Talhada e proposta
curricular da Rede Municipal de Ensino de Olinda.

Alcanga-se a conclusdo de que nas propostas curriculares que nao absorvem o modelo
da Escola da Escolha, e apresentam estruturas proprias e distintas entre si, o que corresponde
a 2/3 dos desenhos de matriz curricular, quando se estabelece o ajuste das Disciplinas da Parte
Complementar, percebe-se uma proximidade na distribui¢do de cargas horarias: semanal e
global, (10 h/a e 11 h/a) e (1.600 h/a e 1.760 h/a) por ano/série, respectivamente, o que
sustenta a eficacia da organizacdo de curriculo em acordo as varidveis definidas e defendidas
nesta investigacao.

Quanto a participacdo dos Docentes no processo de escolha dos Componentes
Curriculares, a conclusao ¢ que ndo se promove abertura para proposi¢des dos docentes na
estruturacao curricular, cabendo-lhes somente a execucao das propostas pedagogicas.

No tocante aos espacos utilizados nas atividades inerentes a Parte Complementar do
curriculo, conclui-se que, quase em totalidade, ocorre maior uso dos espagos internos, de
modo que os espagos externos a escola, embora de elevada importancia, na pratica, segue

atrelada a projetos pedagdgicos ou a planos de aulas especiais. J& quanto ao aspecto Tempo
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Pedagogico (também subjetivo), infere-se que o respeito ao ritmo dos alunos se faz eficaz na
promogao de seu proprio trajeto estudantil, quando os recursos de diagndstico, de monitoria,
de tutoria, de estudo orientado, promovem situagdes didatico-pedagdgicas de
acompanhamento individualizado, com suporte a tempo e na medida certa.

Quanto aos saberes que advém das atividades cotidianas dos alunos, torna-se possivel
inferir que o acolhimento e registro se evidenciam enfatizando: a cultura e historia do bairro,
atualidade, obras literarias, diversos saberes e partilha, de modo que a flexibilidade do tempo,
em respeito ao ritmo pedagogico dos alunos e suas dificuldades, o que se ancoram nas suas
experiéncias de vida e em outras particularidades, trabalhos com jogos interativos e auxilio
dos colegas sdo alternativas pedagogicas, assim como, o dinamismo aplicado as praticas de
suporte aos alunos. Ademais, conclui-se que outras estratégias pedagdgicas no uso dos
espagos € tempos também registram importancia: as atividades com memorias literarias
associando pratica e teoria nas producdes dos alunos; o investir no despertar da autoestima do
aluno; o observar as condi¢des de aprendizagem dos estudantes; as deficiéncias na escrita e
leitura e como acontecem; os recursos de teatro no auxilio a leitura e expressdao do aluno; o
perceber que o aluno dizer que nao sabe também faz parte do seu tempo pedagdgico; a busca

por saber como cada educando se comporta diante de atividades coletivas e individuais.

v' Parte Suplementar do Curriculo — Objetivo Especifico I1I

Parte Suplementar do Curriculo em Educacao Integral no Ensino Fundamental para os
Anos Finais do Ensino Fundamental assume a dimensdo de estrutura curricular
institucionalizada, com seus tempos e espagos pedagogicos a mais, na perspectiva de que seja
suplemento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Parte Diversificada (PD) do
curriculo, em termos de garantia em suprir e acrescentar o que falta ao todo curriculo para
amplia-lo ou aperfeicoa-lo.

As inferéncias que se denotam evidentes estabelecem relagdo com o objetivo
especifico: Verificar como se estrutura a organizag¢do da Parte Suplementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educa¢do Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental no
Estado de Pernambuco

Imprescinde concluir, a principio, a partir das constatacdes desta investigacao, ser de
relevante importancia a contribui¢do com a perspectiva de agrupamento da Matriz Curricular
de Educagdo Integral, em conformidade com as variaveis qualitativas analisadas, em quatro

composigdes distintas e integradas entre si num campo educativo em agdo: (1) Base Nacional
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Curricular Comum, (2) Parte Diversificada, (3) Parte Complementar e (4) Parte Suplementar -
no campo relacional com Tempos e Espacos Pedagdgicos.

Conclui-se, todavia, que nos arranjos da Parte Suplementar, nas Matrizes Curriculares
analisadas, varia de 4 a 5 o numero de Componentes Curriculares que assim se classificam,
em cada uma das 10 unidades unidade de ensino, voltando-se para o aperfeicoamento as
Disciplinas da Base Comum e da Parte Diversificada, numa perspectiva integradora (Parte
Suplementar). Quanto a frequéncia nas matrizes curriculares, no campo de 17 (dezessete)
componentes, Projeto de Vida e Empreendedorismo, Estudo Orientado, Projeto de Vida,
Protagonismo e Eletivas sdo os integrantes da Parte Suplementar presentes na proposta
pedagogica do maior nimero de escolas, sendo, (7, 8, 9, 7 e 8), respectivamente, a frequéncia
no universo amostral de 10 (dez) unidades educacionais. Logo, o componente Projeto de vida
aparece com maior frequéncia, em 90% das escolas. Os demais componentes curriculares,
diversificados, aparecem em apenas uma das escolas, denotando aspectos particulares de seus
contextos educacionais e realidades locais.

Conclui-se, pois, que as Disciplinas em destaque assumem fungdes qualificadoras
diferenciadas nas propostas pedagogicas de educacao integral, e que por vias de contribui¢ao
deste trabalho, langa-se uma perspectiva de estrutura com parametros definidos e
fundamentados, que poderdo ser utilizados na elaboracdo de Propostas Pedagodgicas para
Educacdo Integral e suas Matrizes Curriculares, bem como, na reorganiza¢do das estruturas
em fase de implementacao.

Concernente ao procedimento de escolha dos Componentes Curriculares se infere pela
pesquisa que ocorre em mesmas vias dos demais componentes das Partes Diversificada e
Complementar, prevalecendo a centralidade e a forga indutiva da Rede Estadual de Ensino de
Pernambuco, em parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE), onde
o modelo da Escola da Escolha, com toda sua estruturagdo curricular se faz presente em 80%
das unidades de ensino investigadas, incluindo nesse contexto, uma escola conveniada ao ICE
iniciativa particular de uma das redes municipais de ensino. Em outro bloco, tém-se duas
realidades de municipios que implantaram suas politicas proprias de oferta de Educagdo
Integral, estruturando seus proprios arranjos curriculares em gabinetes administrativos, com
atuacdo do Conselho Municipal de Educacdo na aprovagdo da estrutura curricular, sem,
contudo, haver qualquer evidéncia de participacdo de gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos, docentes e integrantes da comunidade escolar no processo de estruturacao
curricular. Registre-se, contudo, que no caso da Disciplina Eletivas, que ¢ de escolha da

gestao central e equipe técnica das redes de ensino, no que concerne a institucionalizacdo na
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Matriz Curricular, no processo principal que ¢ a escolha das diversas tematicas a serem
vivenciadas a cada semestre letivo, a escolha € livre para as escolas e as sugestdes partem,
sobretudo, dos alunos, com realizacdo de um evento (Feira das Eletivas) que justifica as
razoes das escolhas das tematicas e se promove a adesdo e matricula dos alunos.

Infere-se, portanto, que no caso das Eletivas, de conotagdo extracurricular, trata-se de
um forte marco no Protagonismo Juvenil dos estudantes, auxiliados pelos professores, que se
ancora nos verdadeiros principios da constru¢do democratica do saber.

No tocante aos saberes vivencias dos alunos, conclui-se que os trabalhos de tutoria sdo
apresentados como um recurso para o acolhimento do que eles conhecem, do que vivem, suas
perspectivas e dificuldades e para direcionar suas trajetorias para vida, a partir da escola. A
Tutoria, sobretudo, gera animo aos estudantes, em virtude de serem ouvidos e lhes promove
confianca e autoestima, em decorréncia da aproximacgdo que se estabelece entre alunos,
professores e demais profissionais da escola. Nesse contexto, infere-se também que o
Protagonismo Juvenil também permite que os saberes vivenciais, tempos subjetivos e espagos
de vivéncia dos alunos ganhem contorno vital na escola e que as suas vidas assumam mais

sentido.

v" Tempos e Espacos Pedagogicos — Objetivo Especifico IV

As inferéncias que se apresentam dispostas na sequéncia estabelecem didlogo com o
objetivo especifico desta investigagdo: Delinear como se configura a estrutura organizacional
dos Espacos e Tempos Pedagodgicos nas politicas publicas de Educagao Integral para os Anos
Finais do Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco.

Quanto ao uso do tempo, as primeiras conclusdes alcancadas, a partir da analise dos
dados coletados, dizem respeito as cargas horarias, semanal e global. Carga horaria semanal,
em horas/aula, faz referéncia a tempos de 50 minutos e, carga horaria global, refere-se aos
tempos de 50 minutos somados nos 4 anos de estudo (6°, 7°, 8° € 9° Anos).

Nesse sentido, a rede de Ensino do Estado de Pernambuco e as dos municipios
conveniados trabalham com a oferta de 35 h/a semanais, que equivale a 7 h/a por dia (de
segunda a sexta-feira). Assim, numa multiplicagdo por 40 semanas anuais se chega a 1.400
h/a ao ano. Logo, em 4 anos, tem-se um total de 5.600 h/a. O mesmo raciocinio se aplica as
demais escolas (numero de horas/aula semanais x 40 semanas) x 4 anos = carga horaria

global).
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Em contexto comparativo, ao se confrontar a maior carga horaria global com a menor,
tem-se uma diferenca, ao dia, de 3 horas/aula, o que representa 15 horas/aula semanais, 600
horas/aulas anuais e 2.400 horas/aula globais (4 anos). Obviamente, essa diferenca implica em
ter que se decidir quais componentes curriculares deverao ter mais tempos de 50 minutos para
trabalho pedagogico durante a semana. Essa andlise ¢ conclusiva, no sentido de justificar o
porqué de nas duas experiéncias de maior carga horaria semanal (45h/a e 50h/a) serem
disponibilizados significativos acréscimos de tempos de hora/aula complementares para
Disciplinas da Base Comum, sobretudo, com vinculagdo a Lingua Portuguesa e Matematica.
Isso se estabelece com muita clareza quando se verifica a distribui¢do de carga horaria e o
nimero de componentes curriculares que se classificam como Complementares, a luz das
variaveis definidas neste trabalho investigativo. As diferencas de tempo implicam nas
decisoes de organizacdo curricular, uma vez que tempo a mais € recurso indissociavel das
propostas pedagogicas de Educagao Integral.

Essas tratativas de tempo se relacionam com outros dois aspectos: espagos
pedagdgicos nos quais se usa o tempo, € fazendo o qué; € o tempo subjetivo, que estd
relacionado ao uso dado ao tempo reldgio, por cada estudante, no seu proprio ritmo. Isso
possibilita concluir que o tempo tem sua relatividade quanto ao uso, o que nao significa que
tempo a mais, por si s0, seja sindnimo de mais e melhores resultados.

No que se refere ao uso dado aos espagos internos da escola, a que os tempos se
destinam, e onde sdo desenvolvidas as atividades pedagogicas dos Componentes Curriculares,
com frequéncia e a carga horaria semanal, conclui-se, a partir dos relatos de Gestores
Escolares e Coordenadores Pedagdgicos, que o espaco de sala de aula continua tendo o de
maior tempo em uso, seguido de outros espacos, usados em momentos especiais de aula,
pesquisa ou recreagdo. Biblioteca, Quadra Poliesportiva, Refeitorio (Praga de Alimentagdo),
Patio Recreativo, Area de convivéncia, Laboratorio de Informatica, Laboratorio de Ciéncias,
Sala de Informatica e Robdtica, Sala de Artes e Quiosques sdo 0s principais espagos em uso
pedagogico.

Isso, num cenario em que Quadra Poliesportiva, Laboratorio de Informatica e
Laboratorio de Ciéncias sdo espacos existentes em apenas 20% ou 50% das unidades
escolares investigadas. Quiosques de leitura e Sala de Informéatica e Robotica ¢ realidade de
apenas duas (20%) das dez escolas investigadas. Sala de Artes ¢ realidade de apenas uma
escola no grupo de unidades de ensino em analise.

Infere-se também, a partir dos relatos dos Gestores Escolares e Coordenadores

Pedagbgicos que os espagos externos ganham elevada importancia creditada na agregacao de
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saberes curriculares, integrando os campos de atividades de ensino, de aprendizagem, de
pesquisa e de aulas praticas. Conclui-se, todavia, que se configura um caminhar direcionado
para atividades realizadas fora dos espacos internos escolares, explorando os saberes locais e
regionais. Contudo, pelas evidéncias dos relatos, trata-se de uma possibilidade pedagbgica a
ser ampliada, com perspectiva de maior potencializacdo, a medida que se contemplar
componentes curriculares com relagdo de maior proximidade com os saberes curriculares
peculiares aos espagos de vivéncia dos alunos e das comunidades. Isso devera transitar pelo
campo da constru¢ao democratica das estruturas curriculares, do Projeto Politico Pedagdgico,
do mapa das possibilidades de uso dos espacos externos e suas cargas de saberes, de propostas
pedagogicas que se identifiquem com as comunidades escolares e seus atores (internos e
externos a escola), pois a sociedade produz conhecimentos e praticas que ancoram e
necessitam de ancoragem nos saberes escolares.

Inobstante, quanto ao uso mais evidente dos espacos externos a escola, encontram-se
aqueles de manifestagdes culturais no desenvolvimento de projetos educativos; e de execucao
de Projetos de Culturas Afros e Indigenas e participagdo das manifestagdes e movimentos
culturais da cidade, quando formulado convite, em comemoragdes municipais e escolares,
eventos, cantata natalina, datas comemorativas; e de atividades com conteudos, as vezes
relacionados com aulas de musica, danga, teatro e esportes, de carater optativo aos alunos
Nesse contexto conclusivo, os profissionais entrevistados enfatizam que os usos de espagos
das manifestagdes culturais, sem frequéncia de defini¢do precisa, no sentido cronoldgico,
ocorrem por meio de parcerias com a comunidade dentro da escola e escola na comunidade, o
que permite a inser¢do de conteudos no cotidiano escolar.

No que concerne aos desafios e dificuldades, ao que se pode inferir pelos relatos dos
docentes, as dificuldades mais evidentes residem nas escolas que ndo possuem laboratério de
Ciéncias, ou que possuem com instalacdes inadequadas (70% das unidades escolares), o que
compromete a eficdcia dos trabalhos desenvolvidos, pois o cenario remete a uma
improvisacao de espacos para as aulas de Praticas Experimentais.

Sobre os saberes vivenciais dos alunos, torna-se possivel concluir pelos relatos dos
docentes, que nas escolas pernambucanas de Educagao Integral para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, os conhecimentos dos alunos, frutos de suas vivéncias em familia, na
comunidade e na sociedade, comegam a ocupar espagos e tempos pedagdgicos na composi¢ao
da pratica curricular, bem como, nas estratégias de registro e inclusdo nos planos de aula dos

professores.
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Concernente ao uso do tempo ao ritmo e a favor de cada aluno infere-se sobre a
importancia que credita ao campo de expectativa revelado pelos alunos como o ponto de
partida para superagdo das dificuldades e vislumbre de possibilidades, onde a escola se
constitui guia de potencializacdo das possibilidades, em torno do saber fazer por cada
estudante, pensando no seu Projeto de Vida, no seu futuro. Nesse contexto de superacdo de
dificuldades os professores das escolas de Educagdo Integral ndo adotam postura de inércia,
pelo contrario, evidenciam a pratica de estratégias diversas: tutoria, monitoria, apoio dos
familiares, pesquisas e apresentacdes orais, jogos eletronicos, suportes motivacionais.

Infere-se ainda que nessa modalidade de Educagdo Integral, a “Pedagogia da
Presenca” ¢ fator natural ao processo. E muito mais tempo de convivio, que ndo pode ser a
distancia. E de contato mesmo, de conversa, de entendimento, de vidas compartilhadas, para
nortear as praticas de suporte aos alunos, a partir de suas demandas especificas, identificadas
a partir de suas posturas, conversa com os pais € no acompanhamento pedagogico continuo.

Por fim, nas escolas de Educacdo Integral faz-se possivel inferir que a grande
estratégia reside em como administrar o bem: tempo a mais. Logo, ha uma inversao em
relacdo as escolas de tempo regular. Enquanto nestas se pede tempo a mais para desenvolver
as atividades, naquelas, busca-se atividades que possibilitem o melhor uso do tempo que se

tem disponivel.

v' Diretrizes e Tendéncias — Objetivo Especifico V

Identificar as diretrizes e tendéncias das Partes Diversificada, Complementar e
Suplementar do Curriculo para Educacao Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
no campo relacional curriculo, Espagos e Tempos pedagdgicos no cotidiano escolar, a luz dos
pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e das politicas publicas educacionais
no Estado de Pernambuco se constituiu objetivo especifico desta investigacao, acerca do que
se dispdem as inferéncias a que se foi possivel lograr éxito.

De inicio, infere-se que conforme analise do processo de estruturacdo curricular das
propostas de Educagdo Integral tendo como ancora o Projeto Politico Pedagogico das escolas,
enquanto principio ¢ marco legal (Lei 9.394/1996, Art. 14, Inc. 1, II) de participagdo de
profissionais ¢ da comunidade escolar, no processo da gestio democratica dos sistemas de
ensino, as politicas publicas de Educacao Integral que marcam o pioneirismo em Pernambuco
implantaram suas propostas pedagdgicas a partir de modelos produzidos pelo municipio, em

20% dos casos, ou pactuado em convénios ou parcerias, em 80% das situagdes. Nesse
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contexto, conclui-se ainda que o processo de constru¢do do Projeto Politico Pedagogico, que
deve ocorrer precedendo a implantagdo das propostas pedagogicas, com as devidas
participagdoes da comunidade escolar e de acordo com os interesses € aspectos culturais e
economicos da localidade e regido, onde coletivamente se pode langar e se pactuar a ideia de
‘Escola de Bairro’, ‘Escola Cidade’, ‘Cidade Educadora’, ou outra denominag¢do, por vias de
gestdo compartilhada com a comunidade escolar, nas iniciativas analisadas, o referido
processo tem sido postergado para a posteriori, em 100% das situacdes.

Nas escolas contempladas com a parceria celebrada com o ICE (80% das escolas e
municipios investigados) foi implantado o modelo estrutural de composi¢do curricular
proposto pelo referido instituto, com suas dinamicas de rotina, diretrizes de ensino e
aprendizagem, fundamentos de administracio dos tempos e espagos pedagogicos, da
formacgdo e atuacao dos profissionais (gestdo, coordenacdo, docéncia e apoio), por vias de
convencimento e adesdo da comunidade escolar. Estd, assim, configurada a primeira
tendéncia das Politicas de Educacdo Integral em Pernambuco, dada a grandeza da forca
indutiva do Estado para com as Redes Municipais de Ensino e o crédito as iniciativas do
Terceiro Setor — Organizacdes Nao-Governamentais.

A segunda tendéncia diz respeito as iniciativas de politicas proprias desenvolvidas
pelas Redes Municipais de Ensino, com evidéncias de 20% das unidades escolares
investigadas, com proposta pedagogica em perspectivas de constituicdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos focados nos aspectos locais, com maior ou menor participacao dos profissionais
da educacdo lotados em cada unidade educacional e suas respectivas comunidades,
representadas por seus conselhos, associacdes ou agremiagdes.

Uma terceira tendéncia das politicas de Educagdo Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental em Pernambuco se embasa no fato de haver tempo determinado na
vinculagdo de parceria com o ICE, restrita ao ciclo da largada, e que apds cessar o convénio
(em 3 anos previstos, na média) podera haver mudangas e ajustes na constitui¢cao dos Projetos
Politicos Pedagogicos e estruturagdo curricular das unidades escolares, inclusive com a
participagdo das comunidades escolares.

Configura-se uma quarta tendéncia atrelada a composigao de curriculo, sendo possivel
concluir sobre a existéncia de uma caracteristica de nitida nas estruturas curriculares das
experiéncias analisadas de ndo se seguir um padrio definido quanto a disposicdo dos
componentes nas partes do curriculo, tempo de carga hordria destinado a cada etapa que
acresce a Base Nacional Curricular Comum, tampouco a intercalacdo das atividades dos

componentes da BNCC com os demais.
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Possivel se faz concluir acerca duas estruturas determinantes organiza¢do da jornada
escolar: a primeira, com predominancia de 35 horas/semana, com alcance de 70% das escolas,
atendendo as diretrizes de jornada minima estabelecida pelo Plano Nacional de Educagao para
o Brasil; e a segunda, com iniciativas em 30% das unidades pesquisadas, acima do minimo
prescrito do PNE e da média praticada em paises como o Chile, a Espanha, a Dinamarca e a
Finlandia, alcangando tempos de 40, 45 a 50 horas/semana de jornada escolar. Tem-se, entdo,
evidenciada o que se pode considerar a quinta tendéncia.

Infere-se sobre uma sexta tendéncia, aspectos voltados aos Espagos pedagogicos,
saberes e praticas, com registros de que a medida que ocorrer a ampliacdo dos espacos
pedagogicos para além dos internos escolares e a melhor administracdo dos tempos e ritmos
da construcao do saber, mais se fortalecerd a formacao na perspectiva de Educagdo Integral,
tendendo assim, trilhar a implementacao dessa organizagdo de atendimento educacional nas
Redes Estadual e Municipais de Ensino do Estado de Pernambuco.

Enquanto sétima tendéncia, conclui-se que o atendimento em Educagdo Integral atrela-
se a um viés para além do campo educacional, alcancando o campo do assistencialismo e da
prevengao a violéncia, pois os estudantes atendidos, salvo raras excecdes, integram os estratos
da sociedade com maiores indices de pobreza e desestrutura¢ao familiar.

Constitui-se sinais da oitava tendéncia, a integracdo dos principios de formagdo dos
estudantes, pela importdncia que deve se atribuir as etapas que precedem a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagogico, permitindo-se que haja um mapeamento completo de todas as
manifestagdes culturais e espacos de uma comunidade, de um bairro, de uma cidade, de uma
regido, situacdo em que o conjunto de saberes vivenciais se articulam com o curriculo formal,
a fim de que se tenha a configuracdo consolidada de identidade, de autonomia, de
sustentabilidade, de protagonismo.

Configura-se a nona tendéncia, em termos de principios pedagdgicos, a “Pedagogia da
Presencga”, evidenciada pelos profissionais entrevistados, como sendo uma das grandes
estratégias para aproximar todo o corpo de profissionais das escolas aos estudantes, seus
familiares, suas realidades socioeconOmicas e culturais, seus saberes vivenciais, seus desafios
e suas perspectivas de vida. Nesse contexto, os servigos de tutoria, monitoria e protagonismo
sdo essenciais a promoc¢ao dessas aproximagdes, com repercugdo direta no respeito e no
tratamento aos diferentes ritmos pedagogicos dos estudantes.

Constituindo a décima tendéncia, o Projeto de Vida dos estudantes tem se estabelecido
como “o centro”, em torno do qual gravitam todos os demais atendimentos educacionais, onde

as estratégias de constru¢do do projeto de vida de cada aluno: ‘escada dos sonhos’; ‘capsula
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do tempo’; e ‘projeto de empreendedorismo’; tendem a constituir a ‘esséncia viva’ das
propostas pedagogicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental no

Estado de Pernambuco.

RECOMENDACOES

Por vias desse trabalho de investigagdo ¢ possivel recomendar que todos os atores
envolvidos em politicas educacionais precisam estar atentos ao quanto se precisa fazer pelas
criancas, jovens e adolescentes. E consciente do quanto se precisa aprender no fazer
educagdo, no sentido de estruturar curriculos, de abrir os espagos necessarios para as
participagdes das comunidades, de se focar nas realidades dos alunos e transforma-las para
melhor, de se otimizar os espagos € o melhor uso dos tempos que sao disponibilizados para o
fazer pedagogico.

Por vias desse exaustivo trabalho de investigagdo, onde foram percorridos 3.553 Km,
num periodo de 30 dias, em visita investigativa a 10 unidades escolares de Educacao Integral
em Pernambuco, em 10 municipios diferentes, incluindo a Capital Recife, em entrevista a um
total de 68 profissionais de Gestdo Escolar, Coordenacao Pedagogica e Docéncia, foi possivel
perceber grandes entusiastas no atendimento a 2.898 (dois mil, oitocentos e noventa e 0ito)
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, conforme matricula do ano 2019, numa
perspectiva de pioneirismo e dedicacdo plena a constru¢do ampliada de saberes, na justa
medida em que se ampliam os tempos de jornada escolar e as possibilidades de espagos a
mais a serem explorados, no desenvolvimento de atividades diversas.

De acordo com os objetivos especificos da pesquisa foi possivel perceber acentuada
necessidade de se produzir documentos académicos que se voltem para as estruturacdes de
curriculo para educacdo integral, suas composicdes, fases e processos. Por outro viés se
configura a importancia de se estudar nas unidades de ensino o porqué das estruturas
curriculares adotadas, suas composicdes e significagdes, fundamentagdes normativas, técnicas
e pedagogicas.

Notorias se fazem as dificuldades que demonstram os profissionais da educagao, desde
a institui¢dao escola aos O0rgdos centrais de gestdo em ouvir os atores locais e envolvé-los na
elaboracdo das politicas educacionais que lhe sdo dirigidas.

Vislumbrando que a fomentagdo de politicas publicas educacionais assumam postura

inovadora de caminhar na perspectiva de organizarem suas proprias estruturas convém, diante
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de tudo que foi observado e do que sintetizou-se neste trabalho de conclusao de curso, afirmar
que as politicas de educacdo integral em jornada ampliada evidenciam-se de imprescindivel
importancia para com a formagao plena dos estudantes na etapa final do Ensino Fundamental.
Ademais, denota-se que se logrard mais €xito, a medida: que se ouvir as comunidades
escolares na elaboragdo do Projeto Politico Pedagodgico, em processo precedente a
implantagdo; que permitir a participacdo de docentes especialistas da propria unidade de
ensino na elaboragdo e implantacdo da proposta pedagogica, em virtude de seus saberes
experienciais; que se estruturar um mapa contendo os espacos educativos que se configuram
no campo de inser¢do da escola, com seus atores constituidos como parceiros e contemplando
seus saberes referentes a cultura, economia, valores, crencas; que se proporcionar aos
profissionais da educagdo estudos e aprofundamentos acerca das composi¢des curriculares e
suas partes estruturantes, pois saber curricular ¢ um dos saberes necessarios a formacgao
docente (Tardif, 2010); que se possa estruturar os tempos € usos de espagos internos e
externos a escola, com cronograma definido em planos de trabalho pedagdgico, na
perspectiva de avancar para uma cidade educadora ou bairro escola.

Cabe sinalizar que as informagdes descobertas, os conhecimentos sintetizados e as
proposi¢des acerca de arranjos curriculares enquanto construto deste trabalho investigativo
podem contribuir com o aprendizado e pratica dos saberes nas instancias fomentadoras de
politicas publicas em Educacdo Integral, nas comunidades académicas, nas praticas de gestao
escolar e coordenacao pedagogica, no exercicio da docéncia, sobretudo, acerca de Curriculo,
em suas Partes Diversificada, Complementar e Suplementar, na relacio com os tempos e
espacos pedagogicos, estrutura na qual se fazem as apostas e que se desenha residir o éxito
das politicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Asseguro, pois, que concernente ao temas abordados em estudo, caracteriza-se a
necessidade de aprofundamento em pesquisas futuras, nas mesmas linhas metodologicas e por
outras, na perspectiva de agregacao de descobertas, saberes e fazeres no contexto da Educagao
Integral, uma vez que o contexto em andlise sinaliza para uma modalidade de politica
educacional que busca ancoragem em visdes, principios e valores, fundamentados no campo

das habilidades cognitivas, procedimentais e atitudinais.
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APENDICES

Errata: Nos Objetivos Especificos, onde se escrevem os verbos “Esquadrinhar” e
“Perscrutar”, ficam substituidos por: “Examinar” ¢ “Verificar”, respectivamente.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA: GESTAO ESCOLAR / COORDENACAD
PEDAGOGICA — PARTE DIVERSIFICADA DO CURRICULO

Titwlo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamenial em Pernambuco: uma
anilise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, espagos

¢ lempos pedagdgcos.

OrientadoraTutora: Dra. Olga Gonzilez de Cardozo
Coornentador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Entrevistador: Doutorando Israel Alves da Silveira
Gestor (a) Escalar:

Coordenador (a) Pedagdgico (a):
Escola: _

Rede de Ensinog:
Mumnicipio:

Varidvel 1. Parte Diversificada do Curricolo para Educag@io Integral no Ensine Fundamenial —
variavel dependente, que para efeito desta investigagio define-se como a composigiio flexivel do
curmiculo, que se integra ao niclen comum, para contemplar as especificidades das diversas regides do
terridrio brasileiro, na composigiio global do curmiculo, sendo também entendida como uma politica que
=& insere na base nacional comum, com enfoque normativo, no sentido de garantir que as iNsHnghes
escolares possam implementar suas proprias propostas curmiculares omando a coltura como elemento
central

Varisivel 4. Espago Pedagigico para a oferia de Educagio Integral no Ensing Fundamental -
varifvel independente, que se constitui de ambientes vivos com diferentes represemtagies, sentidos e
significados, de modo que, para esta investigagio, trata-se dos viiros lugares, com valor cultural, em que
s¢ desenvolvem as atvidades pedagogicas com significagio para o cumiculo escolar, vislumbrando-se a
oferta de Educago Integral

Varidvel 5 Tempo Pedagbgico para a oferta de Educagio Integral no Eosing
Fundamental — varidvel independente, gue compreende o periodo de vivéncia pedagdgica
aprendizagens significativas para a vida des estudantes nos ambientes sducativos e, portanto,

traduz-se nos horirios que a instituigiio estabelece na perspectiva da oferta de Educagio

Integral e em tempos peculiares dos estudantes. Yl}vﬁ

Pagina 1de 3

Comdtd T = e igacitn y Proyectos. Piso 6, Sede Jejul
dejui N* G687 of Oleary y 18 de Agosto. Asuncidn - Paraguay
Tedelonos: 4896873 - E-mail: Wwioia.defensai@esa, odu. my




Educacdo Integral nos Anos Finais ... 245

Universidad Auténoma de Asuncidn
Direccién de Investigacion y Proyectos
Doctorado en Ciencias de la Educacion

. Sobre os Componentes Curriculares que constituem a Parte Diversificada da proposta
pedagogica implantada, face & Politica de Educacio de Integral para os anos finais do
Ensino Fundamental

2, Sobre o processo de escolha dos Componentes Curriculares que constrituem a Parte
Diversificada da proposta pedagdgica de Educagio Integral para os anos finais do Ensino
Fundamental / Atores envolvidos no processo de discussdio e escolha desses componentes
curriculares / Flexibilizagio no decurso do processo de escolha desses componentes
curriculares & o que determinou a escolha ocorrida

3. Sobre as caracteristicas regionais, a titulo de manifestagies culturais locais, gque
impulsionaram a escolha dos Componentes Curriculares, na Parte Diversificada da
proposta pedagopica de Educaciio Integral para os anos finais do Ensino Fundamental.

4. Sobre as manifestacies culturais conhecidas pela maioria da populaglo, no bairro, no
municipio e na regifio em que se localiza 8 escola.

5. Spbre o processo de elaboragio do Projeto Politico Pedagdgico, da Proposta Pedagogica
em Politica de Educagio Integral, do mapeamento ¢ utihzagdo dos Espagos externos ¢ das
manifestacies culturais do bairro, do municipio ¢ da regido

6. Sobre os espagos em gue ocorrem as principais manifestagbes culturais conhecidas pela
maioria da populagio do bairro e do municipio / Abertura desses espagos ao publico /A
utilizagdo e frequéncia desses espagos no desenvolvimento das atividades pedagogicas da
escola / Atividades e vinculagio aos Componentes Curriculares da Parte Diversificada.

7. Sobre os espagos internos da cscola onde slo desenvelvidas as atividades dos
Componentes  Curricutares da Parte Diversificada do Curriculo / Frequéncia e carga
horaria semanais de uso dos espagos intermnos escolares,

8 Sobre 03 espagos externos a escola onde sdo desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares da Parte Diversificada do Curmicule / Frequéncia e carga
horaria semarais de uso dos espagos internos escolares.

4. Sobre o registro de desenvolvimento dos estudanies nos tempos pedagdgicos que ocorrem
fora da escola, no convivio em comunidade local e sociedade.

10. Sobre a flexibilidade do tempo pedagdgico na construgdio do conhecimento em siluagdes
orientadas pelos Docentes em sala de aula, no gque se refere 8 Parte Diversificada
curricular com atividades e dimensies protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio

ritmo, mediante conhecimentos e vivéncias peculiares, @) ‘l,f_"
/
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APENDICE B

ROTEIR() DE ENTREVISTA: GESTAO ESCOLAR / COORDENACAD
PEDAGOGICA - PARTE COMPLEMENTAR DO CURRICULO

Titule: Educaghio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
e tempos pedagogicos.

OrientadoraTutora: Dra. Olga Gonedlez de Cardozo
Coorientador; Dr. Luiz José Vieira de Melo
Entrevistador: Doutorando Israel Alves da Silveira
Gestor (a) Escolar:
Coordenador (a) Pedagdgico (a):
Escola:

Rede de Ensino:

Municipio:

Variivel 2. Parte Complementar do Curriculo para Educaciio Integral no Ensino Fendamental -
varigvel dependente, que neste estudo assume o sipnificado de quanto a mais de oporunidades de
aprendizagem para 0s componentes curriculares da base comum, se evidencia nas politicas pablicas de
oferta de educagdio integral, na perspectiva de completar elou aperfeicoar o curriculo.

Varifivel 4. Espaco Pedaghgion para a oferta de Educacio Integral no Ensino Fundamental -
vanave] independente, que se constihn de ambientes vives com diferentes representagies, sentidos e
significados, de modo que, para esta investigagan, trata-se dos varos hagares, com valor cultural, em que
se desenvolvem as atividades pedagigicas com significagio para o cumiculo escolar, vishumbrando-se a
oferta de Educagio Integral

Varidivel 5 Tempo Pedagigico para a oferta de Educacho Integral no Ensine
Fundamental - varidavel independente, que compreende o periodo de vivéncia pedagogica e
aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes educativos e, pomanto,
traduz-se nos horirios que a instituigho estabelece na perspectiva da oferta de Educagho
Integral e em tempos peculiares dos estudantes.
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1. Sobre os Componentes Curriculares da base comum da proposta pedagogica implantada,
face a Politica de Educacio de Integral para os anos finais do Ensino Fundamental, que
recebem atengdio com atividades complementares em carga hordria extra a obrigatoria, na
perspectiva de aperfieigoar e ou completar o curriculo / Tipos de atividades / Carga horaria

semanal

2, Sobre o processo de escolha dos Componentes Curriculares que constituem a Parte
Complementar de atividades mediante proposta pedagogica de Educagio Integral para os
anos finais do Ensing Fundamental / Atores envolvidos no processo de discussdo e
escolha desses componentes curriculares / Flexibilizacio no decurso do processo de

escolha desses componentes curticulares ¢ o que determinou a escolha ocorrida

3. Sobre 03 espagos internos da escola onde s@o desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares da Parte Complementar do Curriculo / Dias e Carga Horaria
semanal.

4. Sobre os espagos externos da escola onde sdo desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares da Parte Complementar do Curriculo / Dias e Carga Horaria
semanal.

5. Sobre os registros de desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes mediante
atividades cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade, considerando-se que
a Parte Complementar do Curriculo também pode se estruturar contemplando as
oporunidades de aprendizagem em tempos pedagogicos que ocorrem fora da escola.

6. Sobre a flexibilidade do tempo pedagdgico na construgio do conhecimento em situagbes
orientadas pelos Docentes em sala de aula, por vias de complementagio com atividades
protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio ritmo, mediante conhecimentos e

vivéncias peculiares.
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA: GESTAO ESCOLAR / COORDENACAO
PEDAGOGICA — PARTE SUPLEMENTAR DO CURRICULO

Titulo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, ¢spagos

e tempos pedagogicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzilez de Cardozo
Coorientador: Dr, Luiz José Vieira de Melo
Entrevistador: Doutorando Israel Alves da Silveira
Gestor (a) Escolar
Coordenador {a) Pedagdgico (a);
Escola:

Municipio:

Varisivel 3. Parte Suplementar do Curriculo para Educagio Integral no Ensino Fundamental -
variavel dependente, que assume a dimensiio de estrutura extracurricular institucionalizada, com seus
tempos e espagos pedapomicos a mais, na perspectiva de que seja suplemento s nlcled comimm & 4 parle
diversificada do curmiculo, em termos de garantia em suprir e acrescentar o que falta a0 todo curriculo
para amphia-ko ou aperfeigoa-lo

Variivel 4 Espago Pedagigico para a oferta de Educaciio Integral no Ensino Fundamental -
variavel independente, que se constinu de ambientes vivos com diferentes represeniagdes, senfidos e
significados, de modo que, para esta investigagio, trata-se dos vanos lugares, com valor cultural, em qoe
s desernvolvem as atividades pedagogicas com significagiio para o curiculo escoler, vislumbrando-se a
ofierta de Educagio Integral

Varidvel 5. Tempo Pedagigico para a oferta de Educagiio Integral no Ensino
Fundamental — variavel independente. que compreende o periodo de vivéncia pedagdgica e
aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes educativos e, portanto,
traduz-se nos horirios que a instituigiio estabelece na perspectiva da oferta de Educagiio
Integral & em tempos peculiares dos estudantes,
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=]

Sobre os Componentes Curriculares da base comum ¢ da parte diversificada da proposta
pedagogica implantada, face 4 Politica de Educagio de Integral para os anos finais do
Ensino Fundamental. que recebem atengio com atividades em dimensio extracurricular
visando suprir e acrescentar o que falta ao todo curriculo para amplid-lo ou aperfeigoa-lo /

Dimensdes extracurnculares contempladas / Carga horana semanal.

Sobre o processo de escolha dos Componentes Curriculares da base comum e da parte
diversificada contempladas com as dimenstes da Parte Suplementar, mediante proposta
pedagogica de Educagio Integral para os anos finais do Ensino Fundamemtal / Atores
envolvidos no processo de discussio e escolha desses componentes curriculares /
Flexibilidade no decurso do processo de escolha desses componentes curriculares e o que
determinou a escolha ocorrida.

Sobre os espagos internos da escola onde sfo desenvolvidas as stividades dos
Componentes Curriculares contemplados com a Parte Suplementar do Curriculo / Dias e

Carga Horaria Semanal.

Sobre o0s espagos externos da escola onde sfio desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares contemplados com a Pane Suplementar do Curriculo / Dias ¢
Carga Hordria Semanal

Sobre os registros de desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes mediante
atividades cotidianas do convivio em comunidade local e sociedade, considerando-se que
a Parte Suplementar do Cumicolo também pode se estruturar contemplando as

oportunidades de aprendizagem em tempos pedagogicos que ccomem fora da escola.

Sobre a flexibilidade do tempo pedagogico na construgio do conhecimento em situagbes
orientadas pelos Docentes em sala de aula, por vias de suplementacio curricular com
atividades e dimenses protagonizadas pelos estudantes, em seu propro ritmo, mediante

conhecimentos e vivéncias peculiares.
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PFARECER VALIDATIVO DE DOUTORES (AS)

Jaruima Frere dos Santos %) Coerénoin & Objetrvidade Plenas

_Auinatury

=
{ ) Coeréncia e Objetividade Parciais @F

sl i)

José Ferreira Jimior () Coeréncia ¢ Objetividade Plemas

{ ) Coeréncia ¢ Objetividade Incxistentes | |

fi J—

{ ) Cocréncia e Obyetividade Parcins

() Cocréncia ¢ Objetividade Incxisipniet [
Roscane Soarcs Almeida (4, Cocréncia ¢ Objetividade Flenas

{ ) Coeréncia e Objetividade Parciais
{ ) Coeréneia ¢ Objetividade Incxistentcs

Laiz Jost Vicima de Meio () Coeréncia ¢ Objetividade Plenas

{ ) Coeréncia e Objetividade Parcuas
{ ) Coeréncia ¢ Objctividade [nexistentes

Local/Data, y P

Assinatura do (a) Gestor (a) Entrevistado (a)

Assinatura do (a) Coordenador (a) Pedagdgico (a) Entrevistado (a)
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APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTE = PARTE DIVERSIFICADA DO
CURRICULO

Titulo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
unalise da estrutura curricular, nas partes diversificads, complementar ¢ suplementar, espagos

e tempos pedagogicos.

OrientadoraTutora: Dra, Olga Gonzalez de Cardozo
Coorientador: Dr, Luiz José Yieira de Melo
Entrevistador: Doutorando Tsrael Alves da Silveira
Docente;

Escola:

Rede de Ensing:

Municipio:

Varidvel 1. Parte Diversificada do Curricolo para Educagiio Integral no Ensino Fundamenial —
varidvel dependente, para efeno desia investigachio define-se como a composiGio fexdvel do curmioulo,
que se inlegra 80 nicleo comum, para contemplar as especificidades das diversas regifes do tamitdno
hrasileiro, ma composiciio global do cumiculo, sendo também emendida como uma politica que se insere
ma hase nacional comum, com enfoque nommativo, no sentido de garantir que as instiluiges escolares
possam implementar suas proprias propostas curnculares tomando a culturs oomo elemento central

Varidvel 4 Espago Pedagigico para a oferta de Educagiio Integral no Ensino Fundamental -
varavel independente, que se constitui de ambientes vivos com diferentes representages, sentidos e
significados, de modo que, para esta investigagiio, trata-se dos vanos lugares, com valor cultural, em que
se desemvolvem as athvidades pedagomcas com sigmficagio para o cumiculo escolar, vishumbrando-se a
ofierta de Educagio Integral

Varidivel 5. Tempoe Pedagigico para a oferta de Edecaclio Integral no Ensino
Fundamental — variivel independente, que compreende o periodo de vivéncia pedagbgica e
aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes educativos e, portanto,
traduz-se nos horirios gue a instituicio estabelece na perspectiva da ofenta de Educagio
Integral @ em tempos peculiares dos estudantes,

W
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1. Sobre sua participaciio, enquanto Docente, no processo de escotha dos Componentes
Curriculares da Parte Diversificada contemplados na proposta pedagogica de Educagio
Integral para os anos finais do Ensino Fundamental

2. Sobre os espagos intermos da escola onde s@o desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares, sob sua Docéncia, contemplados na Parte Diversificada do
Curriculo / Componente Curricular em que atua e atividades desenvolvidas.

3. Scbre os espagos externos 4 escola onde s8o desenvolvidas as atividades dos
Componentes: Curriculares, sob sua Docéncia, contemplados na Parte Diversificada do
Curriculo / Componente Curricular em que atua e atividades desenvolvidas,

4. Sobre como se organiza, sob o seu exercicio da Docéncia, os registros de desenvolvimento
das aprendizagens dos estudantes mediante atividades cotidianas do convivio em
comumdade local ¢ sociedade, considerando-se que a Parte Diversificada do Curmiculo
também pode se estruturar contemplando as oportunidades de aprendizagem em tempos
pedagogicos que ocorrem fora da escola

5. Sobre a flexibilidade do tempo pedagogico na construgiio do conhecimento em situagiics
sob sua orentagio, enquanto Docente, por vias da Parte Diversificada curricular com
atividades e dimensdes protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio ritmao, mediante

conhecimentos ¢ vivéncias peculisres.
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PARECER VALIDATIVO DE DOUTORES (AS)

Janaina Freire dos Santos () Cocréncia © {]I;Jm' vidade Plonas

{ ) Cocréncia e Objetividade Parciais

{ ) Coeréncia ¢ Objetividade Inexistentes
José Ferreira mior ') Coerbacia e Objelividade Plenas

{ ) Cocréncia ¢ Objetividade Parciais |
() Coeréncia ¢ Objetividade InexisionteS |

Foscane Soares Almoida

() Coeréncia e Objetividade Pledas |
( ) Coeréncia ¢ Objetividade Parciais
i) Coeréncin ¢ Objetividade Inexistenies

Laiz Jos¢ Vicira de Melo

3 Coeréncia ¢ Objetividade Plenas
{ ) Cocréncin ¢ Ohjerividade Parciais

() Coeréncia e Objetividade Inexistentes

Assinatura do (a) Docente Entrevistado (a)
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTE — PARTE COMPLEMENTAR DO
CURRICULO

Titwlo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
analise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos

¢ tempos pedagagicos,

Onentadora’Tutora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo
Coonentador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Entrevistador: Doutorando Israel Alves da Silveira
Docente:

Escola:

Rede de Ensino:

Municipio:

Varidvel 2. Parte Complementar do Curriculo para Educagiio Integral no Ensino Fundamental -
varidvel dependente, que neste estudo assume o significado de quanto a mais de oponunidades de
aprendizagem para s componentes curticulares di base comum, se evidencia nas politicas pablicas de
ofierta de educagiio integral, na perspectiva de completar efou aperfeigoar o cumiculo

Variivel 4. Espaco Pedagogico para a oferta de Educacio Integral no Ensino Fundamental -
varidgvel imdependente, que se constitui de ambientes vivos com diferentes representaghes, sentidos
significados, de modo que, para essa investigaclio, trata-se dos virios hegares, com valor cultural, em que
se desenvolvem as atividades pedagogicas com significagio par o curriculo escolar, vishumbrando-se a
ofierta de Educagio Integral

Varidvel 5 Tempo Pedagogico para a oferta de Educacio Integral no Ensino
Fundamental — varidvel independente, que compreende o periodo de vivéncia pedagbgica e
aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes educativos e, portanio,
traduz-se nos hordrios que a instituigio estabelece na perspectiva da oferta de Educagio
Integral e em tempos peculiares dos estudantes.
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. Sobre sua participagdo, enquanto Docente, no processo de escolha dos Componentes
Curriculares da base comum contemplados com as atividades da Parte¢ Complementar,
mediante proposta pedagogica de Educagio Integral para os anos finais do Ensino
Fundamental, visando completar efou aperfeigoar o Curriculo.

Sobre o5 espagos internos da escola onde sio desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares, sob sua Docéncia, contemplados com a Parte Complementar
do Curriculo / Componente Curricular em que atua / Atividades desenvolvidas.

. Spbre os espagos externos a escola onde sdo desenvolvidas as atividades dos

Componentes Curriculares, sob sua Docéncia, contemplados com a Parte Complementar
do Curricula { Componente Curricular em que atua ( Atividades desenvolvidas

. Sobre os registros de desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, sob o seu
exercicio da Docéncia, mediante atividades cotidianas do convivio em comunidade local
sociedade, considerando que a Parie Complemeniar do Curriculo também pode se
estruturar contemplando as oportunidades de aprendizagem em tempos pedagdgicos que
ocomem fora da escola.

Sobre a flexibilidade do tempo pedagdgico na construgiio do conhecimento em situacbes
sob sua orientacio, enquanto Docente, por vias de complementagdio curricular com
atividades e siluagbes protagonizadas pelos estudantes, em seu proprio ritmo, mediante
conhecimentos e vivéncias peculiares.

-
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PARECER VALIDATIVO DE DOUTORES (AS)

_ Douter(a)

=

— y v

Jangira Frome dos Santos

. (¥) Cocréncia ¢ Objctividade PMlenas

{ ¥ Coerencui & Objetividade Parciars
| ) Cocréncia ¢ Objetividade Inexisienies

Josg Ferreima himior

(% Coeréncia ¢ Objetividade Plenas
| () Coeréucia & Objetividade Parciakr——
( ) Coeréncia ¢ Objetividade Inexisieniog |

Roseane Soares Almeida

Coerénci & Otjetvidade Plenas
} Coeréncia ¢ Objetividace Parciais
{ ) Coeréncia ¢ Ohbjetividade Inexistentes

Luiz Rosé Vicim de Melo

P4 Coeréncia ¢ Ohjetividade Plenas
{ ) Coeréncin e Obpetividade Parcians

{ ) Cocréncia o Objetividade Incxistentes

Local/Data,
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APENDICE F

ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTE — PARTE SUPLEMENTAR DO
CURRICULOD

Titulo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco, uma
andlise da estrutura curnicular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
¢ tempos pedagdgicos

OrientadoraTutora: Dra. Olga Gonzdlez de Cardozo
Cooriemtador: Dr. Luiz Jose Vieira de Melo
Entrevistador: Doutorando lsrael Alves da Silveira
Docente:

Escola;

Rede de Ensino:

Mumnicipio:

Varidvel 3. Parte Suplementar do Curriculo para Educaciio Integral no Ensine Fundamental -
varidvel dependente, que assume a dimensio de estnutura extraaumiculsr institucionalizada, com seus
tempos e espagos pedagdgicos a mais, na perspectiva de que seja suplemente ao nicleo commum e & parte
diversificada do curricubo, em lermos de gamntia em supnt e acrescentar o que falta ao indo anmiculo
para amplid-lo ou aperfeicoa-lo.

Varidvel 4. Espage Pedagégico para a ofertn de Educacio Integral no Ensine Fundamental -
varavel independente, que se constitui de ambientes vivos com diferentes representacies, sentidos ¢
significados, de mado que; pars esia investigaghio, trata-se dos virios lugares, com valor culiural, e que
se desenvolvem as atividades pedagdgicas com significacio pera o cumiculo escolar, vislumbrando-se a
oferta de Educagio Integral,

Varisivel 5 Tempo Pedapgogico para a oferta de Edocagio Integral mo Ensino
Fundamental - varidvel independente, que compreende o periodo de vivéncia pedagogica e
aprendizagens significativas para a vida dos estudantes nos ambientes educativos e, portanio,
traduz-se nos horarios que a instituigio estabelece na perspectiva da oferta de Educagio
Inteural & em tempos peculiares dos estudantes.
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1. Sobre sua participagio, enquanto Docente, no processo de escolha dos Componentes
Curricolares da base comum ¢ da parte diversificada contemplados com as dimensdes da
Parte Suplementar, mediante proposta pedagdgica de Educacio Integral para os anos
finais do Ensino Fundamental

[ 2%]

Sobre os espagos internos da escola, onde sio desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares contemplados com a Parte Suplementar do Curriculo com a
gual leciona / Componente Curricular em que atua / Dimensio Exiracurricular

Suplementar ¢ Atividades desenvolvidas.

3 Sobre os espagos externos A escola, onde sdo desenvolvidas as atividades dos
Componentes Curriculares contemplados com a Pante Suplememar do Curriculo com a
qual leciona / Componente Cuwrricolar em que atua / Dimensio Extracurricular
Suplementar e Atividades desenvolvidas,

4. Sobre os registros de desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, sob o seu
exercicio da Docéncia, mediante atividades cotidianas do convivio em comunidade local e
sociedade, considerando-se que a Parte Suplementar do Curriculo também pode se
estruturar contemplando as oportunidades de aprendizagem em tempos pedagbeicos que
ocomrem fora da escola,

(¥

Sobre a flexibilidade do tempo pedagogico na construglio do conhecimento em situagdes
sob sua orientagio, enquanto Docente, por vias de suplementagiio curricular com
atividades ¢ dimensdes protagonizadas pelos estudantes, em sew proprio ritmo, mediante

conhecimentos e vivéncias peculiares?
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PARECER VALIDATIVO DE DOUTORES (AS)

— Domiwr(a) __ Parecer Avaliatha_ g

Janaina Freirz dos Santos () Coeréncia ¢ Objetividade Plems

{ ) Coerfncia & Objetividade Parcisis i

{ ) Cocréngia ¢ Objetividade Inexistentes !

Josd Ferrcira Tanior 1 Cocréncia ¢ Objetividade P e o
{}CWMEEMMP%L_— ﬂ : ?'

s | () Coeréncin e Objesividade Incxistonyes
Riseanc Soarcs Almeidn | ) Coerfncia e Objetividade Phenns
Coerfacia e Objetividude Parciaas
() Coeréncia e Objetividade Inexistenies
Lz José Vieira de Melo 74 Coeréncia e Objetividade Plenas
{ ) Cocréncia ¢ Ohjetividade Parciads
{ ) Coeréncia & Objetividade Incxistentes

Local/Data,

Assinatura do (a) Docente Enhwismdu—fnj :
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educagdio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, espagos
¢ tempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutora: Dira. Olga Gonzdlez de Cardozo
Coorientador: Dr, Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando lsmel Alves da Silveira

I (a). Sr. (a) Gestor {a) Escolar:

Eu, Israel Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Auténoma de Asunciénm — UAA. sob a arientagdo da professors Dra. Olga
Gonzilez de Cardozo e coorientaglio do Dr, Luiz José Vieira de Melo, verho solicitar & V. Sa.
# autorizacho para realizaglio de pesquisa pars Tese de Conclusfio do Curso de Ciéncias da
Educaglo intitulada “Educagiio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pernambuco: uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espagos e tempos pedagdgicos”, trabalho que tem como objetive peral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educagiio Integral para o Ensino Fundamental = Anos Finais, no Estado de Pernambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagogicos no cotidiano escolar,

Enguanto ohjetivos especificos relacionam-se;

¥ Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas publicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco:

¥ Averiguar as configuragdes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagfio Inmtegral para oz Anos Finais do Ensine Fundamental

no Estado de Pemambuco: /
l,é, =3
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v Perscrutar como se estrutura organizagio da parte suplementar do Curriculo nas
politicas pblicas de Educagiio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Delinear como se configura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagogicos nas politicas piblicas de Educagfio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco:

¥ Identificar as diretrizes e tendéncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educag@io Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, espagos ¢ tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar. 4 luz dos pensamentos académicos, das cxperiéncias investipadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuco.

Para tanto, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias da DIP - Diregio de
Investigagio e Projetos da UAA— para realizagio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conclusdo de Curso, a esta instituiglio.

Sem mais para 0 momento, agradeco a atengdo e evidencio a vossa colaboracio como
imprescindivel para a conclusfio desta importante etapa do curso de Doutorado,

Local / Data: ﬁ o . AT 27 208 .
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titule: Educagdio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
e tempos pedagogicos,

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

llmo (a). Sr. (a) Gestor {a) Escolar:

Eu, lIsmael Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autdnoma de Asuncién — UAA, sob a orientaclio da professora Dra. Olga
Gonzilez de Cardozo ¢ coorientagdo do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V. Sa.
a autorizaglio para realizaglo de pesquisa para Tese de Conclusdo do Curso de Ciéncias da
Educagio intitulada “Educaglp Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pernambuce: uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espagos e tempos pedagégicos”, trabalho que tem come objetive geral, analisar a
estrutura curriculsr, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educagfio Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Fstado de Pemambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no cotidiano escolar.

Enquanto objetivos especificos relacionam-se;

¢ Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas piblicas de Fducagho Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Averiguar as configuragdes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas pablicas de Educagiio Integral para 0s Anos Finais do Fnsino Fundamental

no Estado de Pernambuco; b
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¥ Perscrutar como se estrutura organizacho da parte suplementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educagfio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

f&ﬁnwwnmmnﬁmamtmmgmﬁmimmmwsewm
pedagigicos nas politicas piblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pemambuco;

¢ Identificar as diretrizes e tendéncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, 4 luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas pliblicas educacionais no Estado de Pemambuco,

Fara tanto, comprometo-me a cumprir todas as exipéncias da DIP — Direcdo de
Investigaciio e Projetos da UAA- para realizagiio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultanies da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Concluso de Curso, a esta instituigio.

Sem mais para 0 momento, agradeco a atenglio ¢ evidencio a vossa colaboragio como
imprescindivel para a conclusfio desta importante etapa do curso de Doutorado,

Local / Data: \ fhatingar £0 Tugazesmd JE10) 12005 .

Atenciosamente,

’ ESI'B&I Alves da Silveira
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, espagos
& lempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzélez de Cardozo
Coorientador: Dr, Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

llmo (a). Sr. (a) Gestor (a) Escolar:

Eu, lsrael Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autdnoma de Asuncién — UAA, sob a orientagio da professora Dra. Olga
Gonzilez de Cardozo e coorientagiio do Dr. Luiz José Vieira de Melo. venho solicitar a V., Sa.
4 autorizagdo para realizagiio de pesquisa para Tese de Conclusio do Curso de Ciéncias da
Educagio intitulada “Educaclio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pemambuco: uma anilise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espagos ¢ tempos pedagogicos™, trabalho que tem como objetivo geral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educagiio Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pernambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no eotidiano escolar,

Enquanto objetivos especificos relacionam-se:

v Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas publicas de Educag@o Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Averiguar as configuragBes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas pablicas de Educaclio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
oo Estado de Pernambuco; %/ .
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¥ Perscrutar como se estrutura organizagio da parie suplementar do Curriculo nas
politicas plblicas de Educagfio Intepral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Delinear como se configura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagigicos nas politicas piblicas de Fducagio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

¢ ldentificar as diretrizes e tendéncias das partes diversificada, complementar ¢
suplementar do Curriculo pars Educacio Integral nos Anos Finais do Fnsino
Fundamental. no campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, 3 luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuco.

Para tanto, comprometo-me a cumprir todas as exigéneias da DIP — Direclio de
Investigagdo ¢ Projetos da UUAA~ para realizaglio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conclusiio de Curso, a esta instituicio.

Sem mais para 0 momento, agradego a alengdo e evidencio a vossa colaboraglio como
imprescindivel para a conclus3o desta importanie etapa do curso de Doutorado.

Local / Data: Jrre; Tedheds , 38103 49,
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APENDICE G

SOLICITACAQ DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educagdo Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
¢ tempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzdlez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

llmo {a). Sr. (a) Gestor (a) Escolar;

Eu, lsrael Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autnoma de Asuncién — UAA. sob a orientagio da professora Dra. Olga
Gonzdlez de Cardozo e coorientagio do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V. Sa.
& autorizagdo para realizacio de pesquisa para Tese de Conclusio do Curso de Ciéncias da
Educaglio intitulada “Educaciio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pernambuco: uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espacos e tempos pedagdgicos”™, trabalho que tem como objetivo geral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, das politicas de
Educagiio Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Permambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagogicos no cotidiano escolar.

Enguanto objetivos especificos relacionam-se:

¥ Esquadrinhar as estruturas organizacionais da pare diversificada do Curriculo nas
politicas piblicas de Educaglio Integral para 08 Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pemambuco;

¥ Averiguar as configuragdes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagfio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental

no Estado de Pernambuco; j//
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¥ Perscrutar como s¢ estrutura organizagdo da parte suplementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Delinear come se configura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagdgicos nas politicas piblicas de Educacdo Imtegral para oz Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

¥ ldentificar as diretrizes ¢ tendéncias das partes diversificada, complementar ¢
suplementar do Curriculo para Educagio Imtegral nos Anos Finsis do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no
cotidiane escolar, 4 luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuco.

Para tanto, comprometo-me a cumprir todas as exigéneias da DIP — Direglio de
Investigagdo e Projetos da UAA- para realizagfio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa. juntamente com o Trabalho de
Conelusiio de Curso, a esta instituigio,

Sem mais para 0 momento, agradeco a atengdo e evidencio a vossa colaboraglio como
imprescindivel para a conclusiio desta importante etapa do curso de Doutorado.

Local / Data: _fleavsies , L8120 1 2U9 .

Atenciosamente,
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
{ENTREVISTA)

Titulo: Educag@o Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
anilise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
¢ tempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzélez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando [srael Alves da Silveira

Ilmo (a). Sr. (a) Gestor (a) Escolar:

Eu, Israel Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Auténoma de Asuncién — UAA, sob a orientagdo da professora Dra. Olga
Gonzdlez de Cardozo e coorientagdio do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V, Sa,
a autorizagio para realizagio de pesquisa para Tese de Concluséio do Curso de Ciéncias da
Educagdo intitulada “Educagho Inmtegral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pemambuco: uma analise da estrutura curricular, nas partes diversificadsa, complementar e
suplementar, espagos e tempos pedagdgicos”, trabalho que tem como objetive seral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada. complementar e suplementar, das politicas de
Educagdo Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pemambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no cotidiano escolar.

Enquanto objetivos especificos relacionam-se;

¥ Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas piblicas de Educacio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuce;

v" Averiguar as configuragfies organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagfio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;
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v" Perserutar como se estrutura organizagio da parte suplementar do Curriculo nas
politicas pablicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

v" Delinear como se confipura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagdgicos nas politicas piiblicas de Educagfio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pemambuco;

v ldentificar as direfrizes e tendéncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educaglo Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, espagos ¢ tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, 4 luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuce.

Para tanto, compromelo-me a cumprr todas as exigéneias da DIP — Direciio de
Investigacdo ¢ Projetos da UAA~ para realizaciio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conclusfio de Curso, 2 esta instituigio.

Sem mais para o momento, agradego a atenglio ¢ evidencio a vossa colaboragio como
imprescindivel para a conclusfio desta importante etapa do curso de Doutorado.

Local / Data;_Bpz /Jute 1y IR " b
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i

Israel Alves da Silveira
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titule: Educacio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pemambuco: uma
analise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
¢ tempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzdlez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

[Imo {a). Sr. (a) Gestor (a) Escolar:

Eu, lsrael Alves da Silveira, estudanic matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autdnoma de Asuncién — UAA, sob a orientagiio da professora Dra. Olga
Gonzéler de Cardozo e coorientagiio do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitara V. Sa,
a autorizagfio para realizacho de pesquisa para Tese de Conclusio do Curso de Ciéneias da
Educagio intitulada “Educagfo Integral nos Anos Finais do Ensine Fundamental em
Pemambuco: uma andlise da estrutura curricular. nas partes diversificada, complementar ¢
suplementar, espagos e tempos pedagdgicos”, trabalho que tem como objetivo geral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educagiio Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pernambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no cotidiano escolar.

Enquanto objetivos especificos relacionam-ze:

v Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curreulo nas
politicas pliblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Averiguar as configuragdes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educagiio Integral pars os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pemambaco;
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¥ Perscrutar como se estrutura organizagio da parte suplemeniar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagio Integral para os Anos Finaiz do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

v Delinear como se configura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagdgicos nas politicas pablicas de Educagiio Integral para os Anog Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

¢ |dentificar as diretrizes e tenddncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional corricolo, espagos e tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, & luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuco.

Para tanto, comprometo-me a cumprir todas as exigéncias da DIP - Diregio de
Investigagho ¢ Projetos da UAA— para realizagiio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com o Trabaltho de
Conclusio de Curso, a esta instituigio.

Sem mais para o momento, agradego a atenglio e evidencio a vossa colaboragiio como
imprescindivel para a conclusiio desta importanie etapa do curso de Doutorado.

Local / Data: /"0 s:0m.0 vEs gl fEarF .
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educagfio Iniegral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
¢ tempos pedagdgicos,

Orientadora Tutora: Dra, Olga Gonzélez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

limo (&), Sr. (a) Gestor (a) Escolar;

Eu, Israel Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autdnoma de Asuncidon - UAA, sob a orientagdo da professora Dra. Olga
Gonzdler de Cardozo e coorientagdio do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V. Sa.
a autorizagdo para realizaclo de pesquisa para Tese de Cobclusio do Curso de Ciéncias da
Educagfio intitulada “Educagfio Integral nos Anos Finais do Ensine Fundamental em
Pernambuco; uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espagos & lempos pedagbgicos™, trabalho que tem como objetivo geral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educagdo Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pemambuco, no
campo relacional curdeulo, espagos e tempos pedagdgicos no cotidiano escolar,

Enquanto objetivos especificos relacionam-se:

v Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagfio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

v Averiguar as configuragbes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas piiblicas de Educagio Integral para oz Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

pégina 1 de 2

Comitd Clentifico - Direccitn de Investigacidn y Proyectos. Piso 8, Sede Jejul
Jajui N 867 of O'leary y 15 de Agosio. Asuncitn - Paraguay

[ | A S i v




Educacdo Integral nos Anos Finais ... 275

Universidad Autdnoma de Asuncion
Direccién de Investigacién y Proyectos
Doctorado en Ciencias d_._i-_li Educacion

v Perserutar como se estrutura organizacio da parte suplementar do Cwrriculo nas
politicas piiblicas de Educagdio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

v" Delinear como se configura a esirutura organizacional dos espacos e tempos
pedagdgicos nas politicas plblicas de Educaglo Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

¢ ldentificar as diretrizes e tendéneiss das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo pars Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. no campo relacional curriculo, espagos ¢ lempos pedagogicos no
cotidiano escolar, & luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas puiblicas educacionais no Estado de Pernambuco.

Para tanto, comprometo-me a cumprir todas as exipéneias da DIP — Direglio de
Investigaglo e Projetos da UAA— para realizagio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultanies da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conelusiio de Curse, a esta instituigio.

Sem mais para 0 momento, agradego a atenglo e evidencio a vossa colaboragio como
impreseindivel para a concluso desta importante etapa do curso de Doutorado,

e A _
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
{(ENTREVISTA)

Titulo: Edocagfo Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pemambuco; uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
© tempos pedagogicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzdlez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

lmao (2). Sr. (a) Gestor () Escolar:

Eu, Isra¢l Alves da Silveira, estudante mairiculade no Curse de Doutorado na
Universidad Auidmoma de Asuncién - UAA, sob a orientaclio da professora Dra. Olga
Gonzilez de Cardozo e coorientacdo do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V', Sa.
a autorizagdo para realizacio de pesquisa para Tese de Conclusiio do Curso de Ciéncias da
Educagfio intitulada “EducacBo Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pernambuco: uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espacos e tempos pedagogicos”, trabalho que tem como objetive geral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educagiio Integral para o Ensino Fundamenlal — Anos Finais, no Estade de Pernambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no cotidiano escolar,

Enguante objetivos especificos relacionam-se:

¥ Esquadrinher as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curricule nas
politicas piblicas de Educagdio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental

no Estado de Pernambuco;
v Averiguar as configuragies organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
f o politicas piblicas de Educaglio Integral para 05 Anos Finais do Ensino Fundamental
44" noEstado de Pernambuco; £l

v

Pagina 1de 2

Comité Clantifico = Direcclén de Investigacidn y Proyectos, Piso 8, Sede Jejul
Jujui N° 827 o/ O'lsary y 15 de Agosto. Asuncidn — Paraguay

Wolddllacas: AAFOPY © ccabc bhavds Salenes @ ome =ebe me




Educacdo Integral nos Anos Finais ... 277

Universidad Auténoma de Asuncidn
Direccion de Investigacion y Proyectos
Doctorado en Ciencias de la Educacion

¥" Perscrutar como se estrutura organizaclio da parte suplementar do Curriculo nas
politicas publicas de Educaglo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pemambuco;

¥ Delinear como se configura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagbgicos nas politicas pablicas de Educaglio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

v ldentificar as diretrizes ¢ tendéncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Currfculo para Educacdo Integral nos Anocs Finmis do Ensino
Fundamental. no campo relacional currdeulo, espagos e tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, 4 luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pemambuco.

Para tanio, comprometo-me a cumprir todas as exigéneias da DIP — Diregdo de
Investigagiio ¢ Projetos da UAA— para realizaglo de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa. juntamente com o Trabalho de
Conelusdio de Curso, o esta instituiglo.

Sem mais para o momento, agradeco a atenglio ¢ evidencio a vossa colaboragio como
imprescindivel para a conclusio desta importante etapa do curso de Doutorado.

Local / Dats: 7o wanceq” , Q194 1 P .

Atenciosamente,
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educagio |ntegral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pernambuco: uma
analise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, espagos
e tempos pedagogicos,

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzilez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israsl Alves da Silveira

Ilmo (a). Sr. (a) Gestor (a) Escolar:

Eu, lsrael Alves da Silveira, estudanie matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autonoma de Asuncion — UAA, sob a orentagio da professora Dra. Olga
(Gonzilez de Cardozo e coorientacho do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V. Sa.
a autorizacio para realizacBo de pesquisa para Tese de Conclusdio do Curso de Ciéneias da
Educaclio intitulada “Educaclo Integral nos Anos Finais do Ensine Fundamenial em
Pernambuco: uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢
suplementar, espagos e tempos pedagogicos”, trabalho que tem como objetivo peral, analizar a
estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e suplementar, das politicas de
Educacfio Integral para ¢ Ensine Fundamental — Anos Finais, no Estade de Pernambuco, no
campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagogicos no cotidiang escolar,

Enguanto objetivos especificos relacionam-se:

v Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas piiblicas de Educaglo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Averiguar as configuragfes organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educacdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;
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¥ Perscrutar como se estruturs organizagio da parte suplementar do Curriculo nas
politicas pablicas de Educagdio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Delinear como se configura a estrutura organizacional dos espagos e tempos
pedagdgicos nas politicas pablicas de Educacfio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambuco;

« ldentificar as diretrizes e tendéncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educaglo Intepral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, espagos e tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, 4 Juz dos pensamentos académicos, das experiéneias investigadas o
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pemambuco,

Para tanio, comprometo-me a cumprir todas as exigéneias da DIP — Diregio de
Investipagio e Projetos da UAA— para realizagio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conclusiio de Curso, a esta instituicio.

Sem mais para 0 momento, agradero a atenglo e evidencio a vossa colaboragio como
imprescindive] para a conclus8o desta importante etapa do curso de Doutorado.

Local / Data: {2 £% .23 g% | zaud .
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APENDICE G

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educagio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pemambuco: uma
andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, espagos
e tempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutors: Dra. Olpa Gonzdlez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vieira de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

limo {a). St. (a) Gestor () Escolar:

Fu, lsmel Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autbnoma de Asuncién — UAA, sob a orientagiio da profiessora Dra. Olga
Gionzilez de Cardozo e coorientagiio do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V. Sa.
a autorizaglio para realizagho de pesquisa para Tese de Conclusio do Curso de Ciéncias da
Educacio imtitulada “Educscio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em
Pemambuco: uma andlise da estrutura curricular, nas partes diversificada, complementar e
suplementar, espacos e tempos pedagdgicos”, trabalbo que tem como objetivo geral, analisar a
estrutura. curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, das politicas de
Educacfio Integral para o Ensino Fundamental - Anos Finais, no Estado de Pemmambuco, no
campao relacional curriculo, espagos e tempos pedagbgicos no cotidiane escolar.

Enguanio objetivos cepecificos relacionam-se:

¥" Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Cuwrriculo nas
politicas piiblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Averigoar as configuragiies organizacionais da parte complementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pemambuco;
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v Perscrutar como se estrutura organizagio da parte suplementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagfo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Delinear como se configura a estrufura organizacional dos espagns e fempos
pedagdgicos nas pollticas piblicas de Educaglo Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Permnambuco;

« Idemtificar as diretrizes e tendéncias day partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo pars Educaglie Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campoe relsgionsl curriculo, espagos ¢ tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, & luz dos pensamentos académicos, das experiéncias investigadas o
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuco.

Para tanto, comprometo-me 4 cumprir todas as exigéneias da DIP — Diregfio de
Investigagio ¢ Projetos da UAA— pam realizaglo de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resullanies da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conclusiio de Curso, a esta instituigio.

Sem mais pars o momento, agradeco & atengo ¢ evidencio a vossa colaboragio como
imprescindivel para a conclusiio desta importante etapa do curso de Doutorado.

Local / Data: ﬂ;:»& ks 8o | 24T -

Adenciosamente,
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APENDICE G

SOLICITACAQ DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
(ENTREVISTA)

Titulo: Educaciio Integral nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Pemambuco: uma
andlise da estrotura curricular, nas partes diversificada, complementar ¢ suplementar, espagos
e tempos pedagdgicos.

Orientadora/Tutora: Dra. Olga Gonzdlez de Cardozo
Coorientador: Dr. Luiz José Vietra de Melo
Pesquisador: Doutorando Israel Alves da Silveira

[lmo (a). St. (a) Gestor (a) Escolar:

Eu, Israel Alves da Silveira, estudante matriculado no Curso de Doutorado na
Universidad Autdnoma de Asuncin — UAA, sob a orientagiio da professora Dra. Olga
Gonzdler de Cardozo € coorientagio do Dr. Luiz José Vieira de Melo, venho solicitar a V. Sa.
a autorizagdo para realizagho de pesquisa para Tese de Conclustio do Curso de Cigncias da
Educagdo intitulada “Educaglio Imtegral nos Anos Finais do Ensing Fundamental em
Pernambuco: uma andlise da estrutura curticular, nas partes diversificada, complementar ¢
suplementar, espagos ¢ lempos pedagdgicos™, trabalho que tem como objetivo geral, analisar a
estrutura curricular, nas partes diversificads, complementar e suplementar, das politicas de
Educagiio Integral para o Ensino Fundamental — Anos Finais, no Estado de Pernambuco, no
campo relacional curriculo, espagos ¢ tempos pedagdgicos no cotidiano escolar,

Engquanto objetivos especificos relacionam-se:

¥ Esquadrinhar as estruturas organizacionais da parte diversificada do Curriculo nas
politicas piablicas de Educagiio Inlegral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

v Averiguar as configuragBes organizacionais da parte complementar do Currdeulo nas
politicas plblicas de Educagdo Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;
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v Perscrutar como se estrutura organizagdo da parte suplementar do Curriculo nas
politicas piblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do Ensino Fundamental
no Estado de Pernambuco;

¥ Delinear como se configura a estrutura organizacional dos espagos e fempos
pedapdgicos nas politicas piblicas de Educagio Integral para os Anos Finais do
Ensino Fundamental no Estado de Pernambucao;

v Identificar as diretrizes e tendéncias das partes diversificada, complementar e
suplementar do Curriculo para Educagiio Integral nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no campo relacional curriculo, espagos ¢ tempos pedagdgicos no
cotidiano escolar, # luz dos pensamentos académicos, das experiéneias investigadas e
das politicas piblicas educacionais no Estado de Pernambuco,

Para tanto, comprometo-me @ cumprir todas as exigéncias da DIP — Direglo de
Investigaghio e Projetos da UAA~ para realizagio de pesquisas envolvendo seres humanos,
bem como disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com o Trabalho de
Conclusfio de Curso, & esta instituigio,

Sem mais para 0 momento, agradego a stengfio ¢ evidencio a vossa colaboragiio como
imprescindivel para & conclusiio desta importante etapa do curso de Doutorado.

Local / Dta: E)J?l ﬂ(ﬂﬂuf_ A0,04:2017.

Istacl Alves da Silveira
(Doutorando)

Alenciosamente,
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ANEXOS

ANEXO I — Matriz Curricular em Educacio Integral para Anos Finais do Ensino
Fundamental do Estado de Pernambuco — Ano de Implantacio: 2017

©
Preamtbice

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL (anos finals) - INTEGRAL
EDUCACAD INTEGRADA

T T
BASE AREAS DO COMPONENTES | ANOS -
LEGAL CONHECIMENTO CURRICULARES 6o 7 g | g
: |' g LinGua Pnnm:}ue_s.qx 6 i & _E- 950
-2 - 2 .
%% LINGUAGENS sl = [ e ¢ | 3w
g E L EnucacAs Flsica 2 P 2 2 | ‘a0
gg . § MATEMATICA | MaTEMATICA 6 | 5 6 6 960
- i {
p = | CENCiASDA :
z g § S NATUREZA CIENCIAS 2 ; 2 2 2 320
— z |
i HISTGORA, 3
3 3 3 3 480
g ;5 g CIENCIAS = %
g g%’ g HUMANAS GEOGRAFIA 3 3 i 480
gr ENSINO '
=.§ melidigs. | EMSNOREUGIOSO | — [ - | - | - -
%a SUBTOTAL 24 24 | 24 | 24 | 3.840
5 « LinGua ESTRANGEIRA 3 2 2 2 | 320
_ E | -Incaks |
s PARTE = = g o
E%; DIVERSIFICADA '“‘”"E:E:;“;fm 1| A
2 z i 2 2 320
B = .3. EXPERIMENTAIS | =
= SUBTOTAL a 4 5 | 5 720
! "‘% a | ELETIVAS® 2 2 E g 320
GONISM
§E E ATIVIDADES PR?EENJLE 2 3 LT T | 8
o - - ———
23S g COMPLEMENTARES | @ CIETO DEVIDA®** 2 2 2 2 320
i : . I
g E ESTUDO ORIENTADD ** e I DT 1 1 240
I SUBTOTAL 7 7 6 & | 1.080
g B i ' !
[ TOTAL DA CARGA HORARLA | 35 35 35 | 35 | 5.600

* Com base no Art. 17 da Resoluglo CNE/CEB n% 4/2010, as eletivas se configuram como um espaco de flexibilizacio
curricular e pritica da Interdisciplinaridade, assim deverdio ser propostss pelos docentes considerands os temas. de
Interesse dos estudantes.

#4145 aulas de Protagonismo Imprimem conceltos tals come; construgSo de valores, respansabllidade, autonomia, pardil
empreendedor, atitude proativa, entre outros, = implleam em um refinamento de campeténcias cognitivas e
socipemocionais; estio intimamente ligadas 4 construgio do Projeto de vida, portanto, a orientagiio metodoldgica estd
ancorads naz bases legals (i citadas,

#4%0 At 13 da ResolucBe CNESCER n¥ 4/2010 assume como referdnca os principlos educacionais garantidos 3 sducacio
& contentualiza a inchusio de Projeto de Vids como atividade complementares, vivencladas par melo de tematicas & sixs,
tais como Identidade e Valores; Responsabifidade Social Competdncias; sonhar o Futurs e Planefar o Fulure, que
poderfe ser ministrados sob orentacio de um |2} professor (a) habilitada &m qualquer dres e componente curricular,
Fe*t Az aulas de Estudo Orentado serdo destinadas 3 realizagio de atividades, sob arlentagio de um () professor {a) de
qualquer componente euirlcular, Poderd fazer parte da pauts dessas aulas: trabalhos em eguipe, tertulias literdrias,
produgio da textos, confeccdo de experimantos, grupas Interatives, monltors am sala da auls, entre outras.
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ANEXO 1II — Matriz Curricular em Educacido Integral para Anos Finais do Ensino
Fundamental do Estado de Pernambuco — Ano de Implantacio: 2019

mmgﬁuﬂigﬁﬁbmmmﬁw

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL (anos finais) - EDUCACAD

INTEGRADA - EIXO ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL
ANO DE IMPLANTACAQ: 2019

i = - |
BASE AREAS DD COMPONENTES ANGS .
LEGAL | CONHECIMENTO CURRICULARES 5] Te B= Qs
x LinGus PORTUGLESA 6 B 6 6 960 |
g ] g ARTE f e ] 2 2 | 2 320
Py 3 | UNGUAGENS LiNGLA ESTRANGERA
-g g z i - INGLES £ e E 2 -
iQx | 3 -
| = H = E Enucacka Flsica | 2 z | 2 2 320
z : = —_— .i
- g‘ gg z MATEMATICA MATEMATICA | 6 6 6 & 960
= — T
8% 8 S | CENCIASDA CiENCIA | a2 2 2 | 2 320
'I E E“g % MATUREZA -. |
o= "‘% g & HiSTERA | 2 E 3 | 48D |
g 5 cIENCIAS |
5 83 '§ HUMANAS | GECGRAFIA 3 3 3 3 480 |
a 1
§ - g Simart ol ENSINORELGIOSO! | — | - | — | — -
i'%% SUBTOTAL 26 26 | 26 | 26 | 4.160
| § E -:_: PARTE iMCACAD CIENTIFICA | - = | 1 1 | B0
{ E s s | 1
Ty DIVERSIFICADA PRATICAS EXPERIMENTAIS 2 2 2 2 | 320
T & == SUBTOTAL 2 2 | 3 3 400
Eg d [ ELETIVAS? 2 2 2 2 20|
m o PROIETO DE VIDA E i e ,
-l ATIVIDADES EMPREENDEDORISMO? 2 2 | 2 2 320
| =% COMPLEMENTARES R
i‘ = ESTUDO ORIEMTADO* 3 3 2 2 400
E E SUBTOTAL 7 7 | s | 6 | 100
& i
- E TOTAL DA CARGA HORARIA 35 35 | 35 | 35 | 5.600

1 - Constituicio Federal/88, Art. 210, Serfio fixados conteados minimos para o ensing fundamental, de mangirs a assegurar
formaciio béslca comum e respeito aos valores culturals e artisticos, nacionals e reglonals, § 19 O ensino rellgloso, de
matricula facultativa, constituira discipiing dos hordrios normals das escolas pdblicas de ensine fundamental.

2 - Com base ne Ark. 17 da Resofugio CNESCER n# 4/2010, as eletivas se configuram como um espago de flexibllizagio
currleular e pritics da interdisciplinaridade, assim deverdo ser propostas pelos docentes considerando o5 temas de
interesse dos estudantes.

3 - 0 Art. 13 da Resolugio CNE/CER n® 4/2010 assume como referéncia os principios educacionais garantidos a educagio 8
pantextializa o Inclus3o de Projeta de Vida como atividade complementares, vivencladas por meip de tematicas e eizos,
tais como Identidade e Valores; Responsabilidade Soclal; Competéncias; sonhar o Futuro e Planejar o Futuro, que poderdo
ser ministrados sob orientagSe de um (a) professor (a) habilitado em qualquer drea & componente curricular,

4 - Bs aulas de Estudo Driantado serdo destinadas 3 reslizagio de athvidades, sob orientagdo de um (3) professor (3] de
qualguer componente currlcular. Poderd fazer parte da pauta dessas awlas: trabalhos em equipe, tertilias literdrias,
produsdo de textas, confecgdo de experimentos, grupos interativos, monitoria em sala de aula, entre gutros.
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ANEXO III - Matriz Curricular em Educacido Integral para Anos Finais do Ensino
Fundamental em Serra Talhada — Ano de Implantacao: 2011

Matriz Curricular da 52 Série / 6° Ano e da 62 Série / 7° Ano no Colégio Municipal Cénego
Térres em Serra Talhada

Componente 6° Ano/ | 7° Ano/ | Carga Horaria Base Atividade
Curricular 62 Série | Semanal (h/a) Curricular
52 Série Comum Complementar
Lingua Portuguesa X X 8 X
Arte X X 2 X
Educacgao Fisica X X 2 X
Matematica X X 8 X
Ciéncias X X 3 X
Historia X X 2 X
Geografia X X 3 X
Ensino Religioso X X 1 X
Lingua Estrangeira — X X 2 X
Inglés
ciclo de leitura e X X 3 X

producao de texto

Geometria X X 3 X
Raciocinio légico X X 3 X
Aritmética X X 1 X
Musica X X 2 X
Esporte e lazer X X 2 X
Elaboragéo de projetos X X 1 X
Comunicagéo e uso de X X 2 X
midias

*Esporte na escola / X X 15 X
atletismo

*Canto coral X X 15 X
*Taekwondo X X 15 X
*Dancgas X X 15 X
*Orientagdo de estudos e X X 15 X
leitura

Fonte: Proposta de Matriz Curricular Escola de Ensino em Tempo Integral - Anos Finais 2011
*Atividades desenvolvidas pelo Programa Mais Educacédo do Governo Federal
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Matriz Curricular da 72 Série / 8° Ano e da 82 Série / 9° Ano no Colégio Municipal Cénego
Térres em Serra Talhada

Componente 8° Ano/ | 9° Ano/ | Carga Horaria Base Atividade
Curricular 82 Série | Semanal (h/a) Curricular
7% Série Comum Complementar
Lingua Portuguesa X X 6 X
Arte X X 2 X
Educacgao Fisica X X 2 X
Matematica X X 6 X
Ciéncias: Biologia, Fisica X X 6 X
e Quimica
Historia X X 2 X
Geografia X X 3 X
Ensino Religioso X X 1 X
Lingua Estrangeira — X X 2 X
Inglés
Ciclo de Leitura e X X 4 X

Producao de Texto

Geometria X X 3 X
Raciocinio Légico X X 3 X
Filosofia X X 1 X
Musica X X 2 X
Esporte e Lazer X X 2 X
Elaboragéo de Projetos X X 1 X
Comunicagéo e Uso de X X 2 X
Midias

*Esporte na Escola / X X 15 X
Atletismo

*Canto Coral X X 15 X
*Taekwondo X X 15 X
*Dangas X X 15 X
*Orientacdo de Estudos e X X 15 X
Leitura

Fonte: Proposta de Matriz Curricular Escola de Ensino em Tempo Integral - Anos Finais 2011
*Atividades desenvolvidas pelo Programa Mais Educ.do Gov. Federal.
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ANEXO IV — Matriz Curricular em Educacio Integral para Anos Finais do Ensino
Fundamental em Serra Talhada — Ano de Implantacio: 2019

GOVERNO DE SERRA TALHADA
SECRETARIA DE EDUCACAC SERRA TALHADA - SEST

ANEXO IX

PROPOSTA DE MATRIZ CURRICULAR
PROJETO ESCOLAS DE EDUCAGAD INTEGRAL — ANOS FINAIS

ESCOLA; -
ENDEREGO:
CADASTRO ESCOLAR: o
DIAS LETIVOS ANUAIS 200 DURACAD DA HORA AULA 50 MIN
DIAS LETIWOS SEMANAIS 05 AND DE IMPLANTACAD 2018 |
MEDULO a0 TURNO DIURND
CARGA HORARIA TOTAL DOS ANDS FINAIS DO
CARGA HORARIA TOTAL POR AND ESCOLAR | 2.000 T FLIREARENTAL 8.000
__ANOS
et AREAS DE CONHECIMENTOS | SOMPONENTES |5 7 | & e | cH
Ano Ano Ano Ano
a8 | Lingua Portuguesa | 8 8 B ] 1.120
& $a | 5 LINGUAGENS Are 2 2 | 3 z 320
258 z Educagéo Fisica 2 ] 2 2 320
; o (5] MATEMATICA Matematics g | B [:] B 1.120
m = g _Cigncias s | 3 = 2 240
we e Biolagia - - 2 2 1640
33 g3 CIENCIAS DA NATUREZA Fisica _ =m0 z 5 60
5, E “ — ____Quimica - - 2 2 160
<5 ____Historia 4 1 3 | 3 E] 480
iy CNCUSUMAS |Gy —| 33| 53— da
£e ENSING RELIGIOSO Ensino Religioso” 1 1 1 1 160
- c
88 TOTAL BASE NACIONAL COMUM 0 30 22 2 | ar
L ¥
E E 5 | PARTE DIVERSIFICADA | Lingus Estrangeira — Inglés 2 2 | 2 2 320
~ 5 | TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 2 2 | =z 2 320
3 x Cicla g8 Leilums 2 2 | 2 2 320
i57 o Produgao de Texto 2 2 13 1 3 1 S8
ol = COMPGNENTES | Geomeiria g s | 4 4 560
75 3 OERIGATORIOS Raciocinio Logico 3 3 [ 3 3| 480
. Ex 3 Progeto de Vida 2 2 2 2 320
5 nd |8 TOTAL DOS COMPONENTES 12 | 12 | 13 | 13 | 200
sne | 8 Painmonia Histérica Cultural [ 1 i 180 _
=55 | = Educaco Ambientsl 2 = =S 1 160
a2 Acompanhaments Pedagbgion — Linguss
g'ﬁfﬂ § COMPONENTES Sticat 2 2 2 | 2 |
E ¢-] g 5 Aoompanhamento Pedagdgico - a 2 2 | 2 20
E § = Matemabtica
®Q TOTAL DAS COMPONENTES OPCIONAIS [ [} [] [ 560
TOTAL DE HORAS DAS OFICINAS CURRICULARES ] 18 8 | 19 18 | 2860
TOTAL DE HORAS SEMANAIS 50 50 50 50 2.000
TOTAL GERAL 2.000 | 2.000 | 2,000 | 2.000 | 8.000

* A disciplina Ensing Religioso @ de matricula facultativa.

Serra Talhada, 23 de janairo de 2019,
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ANEXO VI - Matriz Curricular em Educacio Integral para Anos Finais do Ensino

Fundamental em Caruaru — Ano de Implantacio: 2018

o oy ot or or or o or or TUNYINES TYLOL

ri I £T 18 or ot o1 o1 or ad [Roggng)

T 1 1 T DREIRYISIEA] oefwelforg Wa ojuaurela]

4 £ E z CPEISIENMD epin 2p clafoud

[ 4 |4 T Fd DPEIYSIEA0 s|epUsuRx] sRIREdd

T T I 1 DpEdlaEg i-43 BlsungEIo4g|

£ £ £ £ £ DPEIISIENN [-43 owsuoFeioid

£ E E £ DpEIy s Ii-43 GREILALID OpNIsT

z z E £ £ DT | I-43 DPEJUALID OprIs3

L H E“_EEF—N._._.—D 431 - ﬂ_um—__y:mmu OuaLeslay

£ 4 z z DPEIERA] 143 sennag3 seuydiasig

Z i 3 i i DPEDIS MG [~43 sEnnagg seurdiasig

T T z [4 Fi Fd I 4 Fi eisBuensy endun enaBuensy endun
9T a8z i s £ 0E 113 € 13 0E JNE [Ermagns

1 L T T I T I 1 I osoidiay ousug osoifijay oursug

£ £ E E eyesdoan ejjeidoan

3 £ E E BlIDIEIH eLIDIsIH

E 3 t t E 3 3 £ 3 SB[ SEIURAY

9 g 9 g EERTIERTT EENTIE T

3 4 3 z £ E £ £ £ B25H DEJEINp3 2|5 083EINp3

3 I T 4 £ E 3 [3 E auy oy

9 [ g [} rsandngiog enduy esaninyicg vrdun

oz o0z 0z oz oz 43 Eppugsajou| I3 EpUaEY

£ £ 4 i T |43 Bl doan

£ E Z I 3 3 SR I-43 BHgasiH

[ £ B 8 ] 43 EIRLagew

L i W ) ] |-43 EsanBnyiog endup

ONY 56 | ONY 58 ONY 5L ONV 9 || ONV S | ONY sb MY af ONY o2 | ONYaT IEE— P —
ONY 3 ¥IHY H0d SIVNYINIS SYINY

SOdINAL OF TT-43 / T-43 SYAI¥EIH SY10253 - HYINJINYND ZIMLYW




Educagao Integral nos Anos Finais ... 290

ANEXO VII - Matriz Curricular em Educaciao Integral para Anos Finais do Ensino
Fundamental em Olinda — Ano de Implantacio:

b ey

OLIMDA

PREFEITURA MUNICIPAL DE OLINDA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, ESPORTES E JUVENTUDE DE OLINDA
SECRETARIA EXECUTIVA DE PROGRAMAS E POLITICAS EDUCACIONAIS

Olinda, 24 de janeiro de 2019.

MINUTA DE MATRIZ CURRICULAR PARA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL — OLINDA
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

DIAS LETIVOS 200 DURACAO DA HORA AULA 50 min
DIAS LETIVOS SEMANAIS 05 ANO DE IMPLANTAGCAO 2018
CARGA HORARIA TOTAL POR 800 CARGA HORARIA TOTAL DOS ANOS FINAIS DO 1.800
ANO ENSINO FUNDAMENTAL )

ENSINO FUNDAMENTAL DO 6° AO 9° ANOS

Anos/Aulas Carga Horaria
. Anual por Ano de
Componentes Curriculares Escolaridade
6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano
— Lingua Portuguesa 6 6 6 6 240
o ° Arte 2 2 2 2 80
e o Educagao Fisica 2 2 2 2 80
L2 z Base Nacional Matematica 6 6 6 6 240
e g m Comum Ciéncias da Natureza 2 2 2 2 80
%) < (o] Geografia 3 3 3 3 120
Sms| 2 Histéria 3 3 3 3 120
IUS % Ensino Religioso* 1 1 1 1 40
R_ S| & TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM 25 25 25 25
T3t 3 Lingua Inglesa 3 3 3 3 80
o~ om Parte Musica 1 1 1 1 40
=2 3 Diversificada
S .§E TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 4 4 4 4
® 3 3 Letramento em Lingua e 2 2 2 2 80
% 2 8 Eixo 1 — Linguagem
J4% o Letramento em Oficina de Leitura 1 1 1 1 40
LSS Lingua Letramento Matematico 2 2 2 2 80
tg' S % Portuguesa e 20
o I Matematica Jogos Mateméticos 1 1 1 1
&S @
*
- A * n
¥t @ Eixo 2- Olinda: Patriménio Cultural 1 1 1 1 40
@0l Educacgao — - 20
?3,2 ‘Q_ :2 Patrimonial, Oficina de Dangas Culturais 1 1 1 1
ez Artistico e . L 80
& 5 - E Cultural Protagonismo Juvenil: Artes 1 1 1 1
@ g @ w e cultura
37,; 9} % Praticas Experimentais de 2 2 2 2 80
& b % o Eixo 3 - Ciéncias da Natureza
8 <L> o Ciéncia Protagonismo Juvenil: 80
© o 3 8 Tecnologia, Educagao em Direitos 1 1 1 1
& 8 9| X | Sustentabilidad Humanos
SS&| Y | eecCidadania Praticas Experimentais de 2 2 2 2 80
Py Tecnologia e Inovagéo
o <
te Eixo 4 — Oficina de Jogos Esportivos 1 1 1 1 40
=z Praticas 0
W e .
o< Esportivas e Corpo e Movimento: Vida
a Promogao a Saudavel 1 1 1 1
Saude
TOTAL DOS EIXOS TEMATICOS 16 16 16 16
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL 45 45 45 45

*O Ensino Religioso sera oferecido em forma de seminario, uma vez por semana, sendo optativo e sem carater
reprovativo;
** Esta carga horaria destina-se aos Eixos Complementares em conformidade com as Areas do Conhecimentos.
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OBSERVACOES:

d) Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e dos povos Indigenas Brasileiros, serdao ministrados no ambito de todo
curriculo escolar, em especial nas areas de Arte, Lingua Portuguesa e Histéria, conforme LDBEN, art. 26-A, §2°, texto incluido pela Lei
Federal 11.645/08;

e) A Musica devera ser conteudo obrigatorio, mas nao exclusivo do componente curricular Arte, conforme LDBEN n° 9394/96, art. 26 §6°,
de acordo com o texto incluido pela Lei Federal n° 11.769/08;

f) A Educagao Ambiental, item essencial e permanente da educagdo nacional — Lei Federal n° 9.795/1999, art. 3°, inciso Il, o Estatuto do
Idoso — Lei Federal n° 10.741/2003, art. 2° e art. 3° e o Cédigo de Transito Brasileiro — Lei Federal n° 9.503/1997, art. 76, inciso | e art. 79,
deverao ser incluidos como temas transversais, numa abordagem interdisciplinar.

Olinda,26 de janeiro de 2019.

PAULO ROBERTO SOUZA SILVA
Secretario Municipal de Educagao, Esportes e Juventude



