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RESUMO

O presente trabalho focou sobre a formacéo inicial do professor de espanhol, frente a Educacéo
Inclusiva, tendo o seguinte problema de pesquisa: Os professores de espanhol estdo sendo
formados para o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais? Esse problema
possui relevancia social, tendo em vista a proposta de evidenciar como os professores de
espanhol estdo sendo formados no contexto da Educacéo Inclusiva e como lidardo com praticas
inclusivas na sala de aula regular. Ao mesmo tempo, com a expectativa de redimensionar a
matriz curricular relacionada a lingua espanhola da instituicdo. O estudo objetivou analisar a
formacao inicial dos professores da lingua espanhola para atuacéo pedagdgica com alunos com
necessidades educacionais especiais. A pesquisa foi do tipo descritivo, tendo como lécus da
pesquisa uma escola publica de Teresina. Os dados foram coletados através de um questionario
semiestruturado aplicado com 13 professores. Os resultados mostraram que existe uma
deficiéncia por parte dos professores de Lingua Espanhola no aspecto da graduacdo quanto a
capacitacdo para lidar com o aluno com necessidades educacionais especiais, que sO estudam
teoricamente, sendo necessario que haja mudancas curriculares e oportunidade para que o aluno
possa vivenciar essa realidade na pratica em sala de aula no periodo de estagio curricular e
assim possa exercitar praticas pedagdgicas adaptadas a inclusdo desses alunos em seu processo
de aprendizagem.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Educacdo Inclusiva. Ensino de Lingua
Espanhola.
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RESUMEN

El presente estudio se centrd en la formacion inicial del profesor de espafiol, en un contexto de
la educacion inclusiva, teniendo el siguiente problema: ¢los profesores de la lengua espafiola
estan formados para ensefiar a alumnos con capacidad diferente? Este problema posee una
relevancia social, teniendo en cuenta que la propuesta pone de relieve como los profesores se
estan capacitando en el contexto de la educacion inclusiva 'y como lidiar con practicas inclusivas
en el aula. Al mismo tiempo, esperando redimensionar la malla curricular relacionada a la
ensefianza de la lengua espafiola en la institucion. El estudio tuvo como objetivo principal
analizar la formacion inicial de profesores de espafiol y cdmo esto incide en la ensefianza de
alumnos con capacidades diferentes. La investigacion fue de tipo descriptivo desarrollado en
una escuela publica de Teresina. Los datos fueron recogidos a través de una encuesta
semiestructurada aplicada a 13 profesores. Los resultados mostraron que se observa una
deficiencia en la formacion de profesores de lengua espafiola, pues exhiben carencias en el
modo de tratar al alumno con capacidades diferentes; que sélo estudian tedricamente, siendo
necesario cambios curriculares y la oportunidad para que el estudiante puede experimentar la
inclusion real en las préacticas didacticas en el aula durante la aplicacion de los componentes
curriculares y de este modo ejercer practicas de ensefianza adaptadas a la inclusion de estos
estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Formacion inicial de profesores. Educacion inclusiva. Ensefianza de la lengua
espafola.
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ABSTRACT

This study focused on the initial formation of the Professor of Spanish, in a context of inclusive
education, having the following problem: Spanish teachers are trained to teach students with
special education needs? This problem has a social relevance, taking into account that the
proposal highlights how teachers are being trained to deal with inclusive practices in the
classroom. At the same time, waiting for resizing the curriculum related to language teaching
Spanish in the institution. The main objective of the study was to analyze the initial training of
teachers of Spanish and how this impacts on the training of students with different abilities. The
research was descriptive and took place within a public school in Teresina. Data were collected
through a semi-structured survey applied to 13 teachers. The results showed that there is a
deficiency in the training of teachers of Spanish language, because they exhibit deficits in the
mode of treating students with different abilities; that they only studied theoretically, being
necessary curriculum changes and the opportunity so that the student can experience real
inclusion in the teaching practices in the classroom during the implementation of curricular
components and thus exercise teaching practices adapted to the inclusion of these students in
their learning process.

Keywords: Initial teacher training. Inclusive education. Teaching of the Spanish language.
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INTRODUCAO

Tema muito abordado e discutido na &rea educacional, Formagéo de Professores,
apesar disso, esta tematica, ndo se esgota, haja vista que encontramos nas politicas
publicas educacionais pouco ou nenhum indicio das apropriacfes das reivindicacfes
provenientes dos movimentos sociais.

O debate sobre a formacdo de professores ndo deve ser considerado saturado. Ha
muito que se discutir e para se realizar. Estudos nestas perspectivas, realizados sobre
pontos de vistas diferentes, sdo fundamentais para ilustrar a diagnose e os desafios da
educacao brasileira. Além disso, servem para subsidiar as novas politicas de educacdo
direcionadas para a formacdao de professores da rede basica de ensino.

Observa-se nas ultimas décadas, um aumento consideravel de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados na rede regular de ensino. Esse
aumento esté relacionado as iniciativas e reivindica¢des dos movimentos sociais em prol
de uma educacdo para todos. Diante deste cenario, faz-se necessario que os cursos de
formacdo de professores da educacdo basica os capacitem a atuar, na rede regular de
ensino, com alunos com necessidades educacionais especiais. Ao relatar sobre a formacéo
de professores, levando em consideragdo o processo de incluséo, Freitas (2014, p. 176)
nos remete que,

[...] hoje, um dos grandes desafios dos cursos que formam professores é a
elaboracdo de um curriculo que venha desenvolver nos académicos
competéncias, habilidades e conhecimentos para que possam atuar em uma
escola realmente inclusiva, acessivel a todos, independente das diferencas
que apresentarem, dando-lhes as mesmas possibilidades de realizacao
humana e social.

Compreende-se a Educagéo Especial como uma modalidade de educagéo escolar
oferecida, de modo preferencial, na rede regular de ensino para pessoas com necessidades
educacionais especiais (Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, Lei n®9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Capitulo V, Educacdo Especial). Por meio dela, devera ser
disponibilizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial, os servicos e 0s recursos proprios desse atendimento, e
realizadas orientagdes aos seus alunos e aos seus professores quanto a sua utilizacdo nas

classes comuns de ensino regular (Brasil, 2012).
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A educacédo inclusiva, concebida como paradigma educacional pautado nos
direitos humanos, visa garantir o direito & educacao de qualidade para todas as pessoas,
reconhecendo e valorizando a diversidade humana (Brasil, 2015a).

O processo de inclusdo escolar extrapola, pois, 0 ato da matricula e o simples
acesso a sala de aula regular. Incluir implica na apropriacdo do saber e em oportunidades
educacionais oferecidas aos alunos em geral, compativeis com as suas necessidades, com
vistas a atingir, entre outros aspectos, 0s objetivos educacionais propostos (Silva, 2012).

Ante o exposto, ressalta-se a relevancia da presente pesquisa, sobremodo ao
tentar responder algumas indagacdes pessoais, académicas e sociais sobre a inclusao,
trazendo a possibilidade de contribuir tanto com os educadores preocupados com a
tematica quanto com o puablico em geral, bem como impulsionar novas pesquisas e
mudancas no ambito da formacéo do professor, em particular de Espanhol.

Sabe-se que a literatura diz que variavel € aquilo que pode ser mensurado e que
se podem ter varios tipos de variaveis de acordo com o tipo de investigagdo. Segundo
Gray (2012) numa pesquisa pode-se ter duas variaveis principais, a independente e a
dependente, sendo que a primeira € a causa e a segunda a consequéncia ou resposta de
algo que foi estimulado. Neste sentido, a varidvel independente deste trabalho € a
formacdo de professores de lingua espanhola, ja a varidvel dependente € a educacao
inclusiva.

Apesar de ndo ser objeto de estudo, optou-se em classificar como variavel
estranha, isto &, causa secundaria da variavel dependente, a aptiddo que algum sujeito da
pesquisa tem com o tema, e como variavel interveniente 0 medo de se trabalhar com
alunos que apresentam necessidades educativas especiais.

O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre a formacdo inicial do professor
de espanhol, frente a Educacgdo Inclusiva, tendo o seguinte problema de pesquisa: Os
professores de espanhol estdo sendo formados na perspectiva da Educacéo Inclusiva?

Perguntas especificas: Quais as diferentes concepg¢des dos professores de espanhol
acerca da Educagdo Inclusiva? Quais as possiveis lacunas no processo de formagéo dos
professores de espanhol no contexto da Educagdo Inclusiva? Qual a capacitacdo
académica e formacdo continuada destes professores quanto a Educacéo Inclusiva? Estas
serdo as questdes-norteadoras desta pesquisa.

Assim, o problema pesquisado possui relevancia social, tendo em vista a proposta
de evidenciar como os professores de espanhol estdo sendo formados no contexto da

Educacao Inclusiva e como lidardo com préticas inclusivas na sala de aula regular. Ao
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mesmo tempo, ndo negamos a expectativa de colaborarmos para uma reflexdo e possivel
redimensionamento da matriz curricular da instituicdo de ensino onde foi realizado o
estudo.

O objetivo geral:

Analisar a formacdo inicial dos professores de espanhol na perspectiva da

educacéo inclusiva.
Objetivos especificos:
1) Verificar as diferentes concep¢des dos professores de espanhol sobre a
educacéo inclusiva;
2) ldentificar as possiveis lacunas no processo de formacdo dos professores
de espanhol no contexto da educacao inclusiva;
3) Descrever a capacitacdo académica e formacdo continuada destes
professores quanto a educacéo inclusiva.
Justificativa

Nos dias atuais, observa-se uma grande preocupacdo em relacdo a inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais na sociedade como um todo. Mas a
realidade acerca desses cidaddos ainda é pouco conhecida, existindo certa escassez de
estudos na area, além da desinformacdo em relagdo as praticas voltadas para o trabalho
inclusivo.

Neste sentido, este estudo busca analisar o processo de inclusdo educacional,
através da formacédo inicial do professor, com o propo6sito de obter respostas que possam
ajudar no desenvolvimento e nas dificuldades enfrentadas pelos professores,
considerando que esta atividade é uma pratica social.

A opgdo por este tema deve-se a consideravel necessidade de se formar uma
sociedade inclusiva como um todo e ainda por interesse e afinidade pessoal deste
pesquisador pelo tema e por experiéncia vivida durante sua atuacao profissional.

Observa-se ainda um importante sujeito na pratica da educacdo inclusiva, que é o
professor, por isso é inevitavel considerar sua formagdo (capacitagdes, especializacdes
etc.) e sua metodologia em sala de aula, as quais daréo condig¢des ao aluno de conhecer
seu proéprio potencial, a partir de um adequado e bem-sucedido processo académico e
social.

Portanto, a incluséo educacional configura-se como importante fator na integracao

dos alunos especiais junto a sociedade, tendo em vista que, para que ocorra de forma
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satisfatoria, faz-se necessaria, a implementacdo de diferentes politicas publicas, bem
como de um acompanhamento continuo.

E notério, pois, que o fato de educagdo especial ser definida como “tipo” de
educacdo voltada ao atendimento de pessoas com deficiéncia, as quais necessitam de
cuidados clinicos e terapéuticos, em funcdo das alteracdes organicas que apresentam.
Desse modo, o adjetivo “especial” da educagao sempre esteve relacionado a “clientela” a
que se destinavam os atendimentos prestados por essa modalidade de educacgdo
(Carvalho, 2013).

E necessario, pois, acreditar que os portadores de necessidades especiais s&0
capazes de aprender, ensinar e romper a barreira da recusa da escuta, fronteira esta que
ndo podiam transpor. Dessa forma, ser capturada e alojada em espacos onde se possa
exercer vigilancia e dominacdo tem sido a sina, a marca e a tragédia da pessoa com
deficiéncia. Nesta perspectiva, a desigualdade passa a ser plenamente justificada a partir
das diferencas que caracterizam os seres humanos como individuos. Argumenta-se que
todos tém o direito de pertencer a sociedade, em razdo de suas diferencas serem
naturalmente herdadas.

Conforme consta nos documentos legais, a educacdo especial dar-se-4,
preferencialmente, na rede regular de ensino, ou seja, os alunos que tiverem condicdes de
serem integrados, deverdo frequentar a sala regular ou outras modalidades de ensino
menos segregativas, como classe especial nas escolas. A educacdo especial podera
ocorrer no ensino regular, com métodos e técnicas adaptadas para as criangas com
necessidades educativas especiais, devendo iniciar-se quando se identificarem atrasos ou
alteracdes no desenvolvimento da crianca.

Logo, entende-se que, mesmo que os alunos apresentem caracteristicas
diferenciadas decorrentes ndo apenas de deficiéncias, mas, também de condigdes
socioculturais diversas e econdmicas desfavoraveis, eles terdo direito a receber apoios
diferenciados daqueles normalmente oferecidos no contexto da escola regular; fazendo-
se necessario a revitalizacdo de projetos politicos pedagogicos das escolas e a provisdo
de recursos humanos, materiais, técnicos e tecnoldgicos pelos sistemas de ensino.

Todavia, embora a legislacdo brasileira, se comparada a outros paises, pode ser
considerada avancada no que diz respeito as garantias sociais e educacionais de
participacdo igualitaria da pessoa com deficiéncia nas vérias esferas da sociedade, a
realidade revela que tais direitos tém sido sistematicamente violados; seja na rede publica

ou privada, seja nas instituicdes federais, estaduais ou municipais (Ross, 2016).
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Além disso, o atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais
ainda é limitado e insuficiente. Tal limitagdo tem origem em concepc¢des equivocadas do
direito a educacdo, o0 que, por sua vez, origina atitudes negativas dos professores e
gestores educacionais, especialmente no que diz respeito a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais nas classes regulares de ensino.

Diante dessa realidade, a formacao de profissionais, para promover 0s processos
de aprendizagem, estratégias de ensino diferenciadas e diversidade de estilos de
aprendizagem dos educandos, dentre outros, tém sido constantemente foco de debate em
grupos de estudos e norteiam a elaboracédo de projetos e programas.

Consciente de que a formacdo dos professores estd muito limitada para
desenvolver préaticas pedagogicas significativas e que temos que questionar e
redimensionar a necessidade de buscar conhecimentos, pois ndo Somos passivos
repetidores, mas ativos construtores da nossa cultura. De forma explicita e implicito é o
educador que contribui para difundir o conhecimento cientifico de uma sociedade e assim
desenvolver paradigmas da educacao.

Nos dias atuais, a concepcao de formacdo de professores, identifica-se cada vez
mais com o processo de desenvolvimento continuo do professor, acentuando-se a unidade
desse processo na diversidade de suas fases: formacao pré-servico ou inicial e formacao
em servigo ou continuada.

Rejeitam-se os encontros e cursos intensivos e rapidos “massificados”, assim
como os “pacotes encomendados”, produzido a distancia das salas de aula, que ndo
valorizam os saberes construidos pelos professores, ndo relacionam os aspectos tedricos
aos concretos vividos pelos docentes e propdem atividades descontextualizadas do
projeto politico-pedagdgico da escola. Para se ter uma qualidade de ensino, é necessario
que o professor atue para além do imediatismo e do conformismo em defesa de uma
instituicdo escolar comprometida com as camadas populares, produzindo, assim,
conhecimentos pedagdgicos e criando alternativas, para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Percebe-se uma maior preocupacao em ampliar as anélises dos professores
em formagéo, dada a amplitude e diversidade de temas e enfoques, a fim de que seja
percebida como necessidade indiscutivel.

Se ha um tema que surgiu com vigor nos ultimos anos, obrigando a reformular os
estudos sobre formacdo de professores, referimos certamente as pesquisas que se tem
desenvolvido em torno do amplo descrito “aprender a ensinar”. Evoluiu na direcdo da

indagacéo sobre os processos pelos quais 0s professores geram conhecimento, adquirem
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conhecimentos, eixo didatico do contetdo ndo s6 pelas oportunidades que oferecem para
esclarecer o processo de aprender a ensinar, mas também porque, uma vez estabelecida
sua importancia para a formacdo dos professores, esse conhecimento se converte em
critério apropriado para avaliar a qualidade das experiéncias oferecidas aos professores
para adquirir o referido conhecimento.

Reconhecer que os professores sdo sujeitos que aprendem, em lugar de meros
implantadores ou meros obstadculos para a mudanca, exige que a pesquisa sobre o
processo pelo qual os professores aprendem novas formas de pensar o ensino e a
aprendizagem dos contetdos bem como as condic¢Ges que facilitem a aprendizagem dos
professores, seja vista em sua real importancia. Tanto as teorias sobre o ciclo vital das
pessoas como as do desenvolvimento cognitivo proporcionam uma informacao
imprescindivel para explicar e compreender melhor as necessidades dos professores em
cada uma das diferentes etapas de seu desenvolvimento. Servirdo também de fundamento
quando propusermos o conceito de trajetéria formativa dos professores para nos
referirmos a relacdo necessaria que se deve estabelecer entre as demandas de cada uma
das diferentes etapas pelas quais passam os professores e as ofertas formativas adequadas
a essas necessidades.

Reconhecer que o ensino deve modificar-se em fungdo dos objetivos e das
caracteristicas dos alunos e que as acdes dos professores tém uma influéncia permanente
para além do movimento de ensino, e para professores em formagcdo aumenta sua
autoestima, ajuda a ver a si proprios como produtores de conhecimento legitimado, ajuda
a considerar seus valores, facilita a sua reflexdo. Assim, ele consegue ter destreza e
atitudes adequadas ao desenvolvimento de um ensino de qualidade.

Neste contexto, o questionamento sobre a formagdo do professor vem se
intensificando ao longo das décadas. A critica a qualidade do ensino desenvolvido na
escola em todos os graus é fato comum atualmente. Diversos trabalhos retratam a
realidade educacional brasileira, destacando fatores externos ao processo pedagdgico que
interferem na baixa qualidade do ensino. Dentre estes fatores, merecem destaque as
questBes relativas a formacdo continua do professor, ao salério e, principalmente, as
questdes politicas.

O mundo moderno impulsiona a um redimensionamento da acdo docente de forma
a atender as necessidades da sociedade do seéculo XXI, entretanto, observamos que ha
certo distanciamento das praticas pedagdgicas dos professores, que ainda sdo
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conservadoras e autoritarias, das verdadeiras necessidades apresentadas pela educagdo
atual.

A sociedade espera e exige do professor muito mais do que a¢bes puramente
técnicas de um especialista no ensino de alguma disciplina. Exige o exercicio responsavel
e comprometido com uma nova postura frente ao seu fazer pedagdgico: as atividades de
ensino, de investigacdo, de busca de novos conhecimentos e alternativas didatico-
pedagdgicas.

O desafio da inclusdo para os profissionais que estdo a servico da melhoria da
qualidade da vida humana é projetar e langar propostas que ndo se destinam apenas a um
grupo restrito de pessoas. Como a intengao nao ¢ “homogeneizar” solugdes e apresenta-
las previamente definidas e estabelecidas, em fun¢éo de casos particulares, a inclusdo nos
leva a avancar mais, dado que, para atender a seus preceitos, temos de atingir situacdes
de equilibrio geral, as grandes e tdo almejadas solugdes que atingem fins qualitativamente
mais evoluidos.

Dessa forma, o desafio da educacdo brasileira é a implementacdo da politica de
inclusdo educacional de promocdo do acesso e da qualidade, com a organizacdo de
escolas que atendam a todos os alunos sem nenhum tipo de discriminacgéo, escolas que
valorizem as diferencas como fator de enriquecimento do processo educacional,
transpondo barreiras para a aprendizagem e a participacdo com igualdade de
oportunidades.

A educacdo precisa ser trabalhada como processo Unico e nao dividido, pois o
conhecimento ndo pode ser fragmentado e o professor precisa desenvolver esses
conhecimentos na dire¢do de sua totalidade e de seu conjunto, para que sejam apreendidas
as relacdes entre as partes e o todo.

Nesta perspectiva, a formacédo de professores para a educacao inclusiva implica o
dominio de conhecimentos para atuar no projeto pedagogico — dimensionando o
curriculo, a metodologia de ensino, a avaliacéo e a atitude dos educadores, favorecendo
a interacdo social e a opgéo por praticas heterogéneas capazes de atender as diversidades
humanas.

O estudo se divide em capitulos. O capitulo 1 trata da Formacao de professores.
No capitulo 2 se apresenta a Educacdo Inclusiva. No capitulo 3 se discute a Educacéo
Inclusiva no Brasil. Os Aspectos Metodoldgicos encontram-se no capitulo 4. A seguir, se
apresentam no capitulo 5 os Resultados da Pesquisa. Finalmente, as Conclusdes e

Recomendacdes.
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1. FORMACAO DE PROFESSORES: OS EMBATES
CONTEMPORANEQS

A formacdo de professores € um requisito fundamental para quem procura ser um
profissional do ensino, pois, conforme preconiza Névoa (1992, p. 09) “ndo ha ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagdgica sem uma adequada
formacao de professores”.

Nesse caminho, entende-se pertinente a afirmagdo de Marcelo (1999, p. 86) ao
afirmar que, conjuntamente com o conhecimento pedagdgico, os professores tém de
possuir conhecimentos sobre a matéria que ensinam e saber como atuar diante dos
embates que surgem para a sua atuagdo em sala de aula.

Entende-se ser a formagdo docente um fator relevante para favorecer um ensino
critico e significativo, sendo um referencial fundamental na construcdo do conhecimento.
Por isso, compreender a formacdo docente incide na reflexdo fundamental de que para o
professor, pelo fato de ser um profissional que trabalha com pessoas, torna-se imperioso
estar em constante processo de formacdo, na busca de conhecimento por meio de
processos que deem suporte a sua préatica pedagadgica e social.

Nessa perspectiva, Romanowski (2007), considera que é importante a reflexao
sobre a formacéo dos professores, assim como o enfrentamento concreto dos problemas
existentes.

Desse modo, pode-se construir alternativas capazes de contornar as situacdes
criticas que estdo no dia a dia dos professores, juntamente com a sociedade em geral, na
busca de uma educacao de qualidade.

Para Mazzotta (1993, p 34; 45) o educador deve “[...] adquirir primeiro, o saber
geral comum a todos os alunos, depois, o saber particular que diz como sua profissao (e
compreende grande parte de habilidade), e, enfim, exerce-se em sua atividade
profissional”. Para esse autor, o professor deve ser educado e nédo preparado, aprendendo
somente técnicas, assim podera atuar em diversas situacdes diferentes, tendo
conhecimento suficiente para resolver os problemas.

A questdo da formacdo de professores ndo é algo recente. Ela surgiu no século
XIX em resposta as transformacbes ocorridas na sociedade ap6s as revolucdes,
principalmente a Revolugdo Francesa, que trouxe para pauta a questdo da instrucao
popular. Ao longo da historia foram sendo instituidas em varios paises as Escolas

Normais, que foram as institui¢cdes encarregadas de preparar os futuros professores.
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Portanto, como destaca Kretzmann e Behrens (2010, p.187) é necessario “pensar
a formacdo de professores em nosso século e, também, pensar que ela é um processo
amplo e que deve adequar-se as mudancas da pratica pedagogica exigidas pela sociedade
do conhecimento”. Para essas autoras ser professor, nesse cenario de mudancas, € ir além
do dominio de contetdos disciplinares e técnicas para transmiti-los, é preciso um ensino
que leve a producdo de conhecimentos, a reflexdo critica e ao exercicio de
problematizacdo e questionamento, pois é somente assim que os discentes atuardo como
cidadaos criticos e participativos na sociedade em que estao inseridos.

Sendo assim, neste mundo contemporaneo é necessaria uma verdadeira reforma
na formacéo de professores, o que implica oferecer algo mais para que o professor esteja
preparado para ingressar em sala de aula.

Para Porto (2004), a formacdo é um processo que vai destacar a identidade da
pessoa do professor, ampliando-se para a valorizagdo do corpo profissional construida no
e pelo conhecimento das experiéncias realizadas.

Diante disso, a formacéo é primordial para todo ou toda que deseja ingressar no

universo do ensino e aprendizagem.

1.1 A Historia da Formacdo Docente no Brasil

No Brasil, essa preocupacdo com o preparo de profissionais para atuarem em sala
de aulas surgiu ap6s a Independéncia, intensificando-se com a proclamacéo da Republica,
como parte do projeto de construcdo dos ideais da Nacéo.

No entanto, a expansdo das redes de ensino no Brasil esta diretamente relacionada
a intensificacdo do processo de industrializagdo no pais a partir da década de 1950. Ainda
nos anos 1960 e 1970 o acesso a escolarizacdo era limitado e havia uma enorme parcela
de analfabetos na populacdo, mas com o acelerado crescimento populacional e as
demandas do mercado, 0s investimentos comecgaram a crescer e com a expansao das redes
publicas de ensino aumentou consideravelmente a demanda por professores. A solucao
encontrada para suprir esta demanda foi a expansédo de escolas normais em nivel médio,
complementacdo de formacdes de origens diversas, autorizaches especiais para 0
exercicio da docéncia, etc.; porém, tanto 0s cursos normais como os diversos cursos de
licenciatura surgidos nesse periodo seguiram os modelos instituidos entre o final do
século XIX e o inicio do século XX, improvisa¢des que ainda hoje afetam de maneira

negativa a formacao de professores no pais.
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Na concepgdo contemporanea de aprimoramento, 0s componentes de ordem
politica, econdémica e filosofica foram os que determinaram os rumos da formagéo
docente no Brasil, com maior evidéncia na época da Republica.

As mudancas sociais que acompanhavam uma nova configuracdo da relagédo
capital e trabalho trouxeram fortes modificacfes nas instituicbes educacionais e na
redefinicdo da profissdo de educador. Consequentemente, houve uma ampliacdo e
redimensionamento no investimento da formacdo inicial e continuada dos professores.

Com as novas necessidades, por conta das mudancas sociais e politicas, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) realiza o Censo
da Educacdo Superior para mostrar os parametros de alguns dados apresentados a cada
ano. Em 2013 existiam 7900 (sete mil e novecentos) cursos de licenciatura na area da
educacdo espalhados pelo pais e mais de 200 (duzentos) mil alunos licenciados (Brasil,
2013).

Contudo, outro levantamento realizado indica que dos 392.185 (trezentos e
noventa e dois mil e cento e oitenta e cinco) ingressantes em licenciaturas em 2010,
apenas 201.001 (duzentos e um mil e um) concluiram ao final de quatro anos. Segundo
especialistas na area, a pouca atracdo pela carreira docente é um entrave para a formagédo
inicial no pais e, por outro lado, uma parte significativa dos cursos estdo estruturados de
maneira bem distante da realidade em sala de aula, o que promove o alto indice de
abandono ndo s6 dos cursos mas também de profissionais em inicio de carreira que
desistem de lecionar (Brasil, 2010).

Ja no Censo Escolar de 2014, dos 2,2 (dois milhdes e duzentos mil) milhdes de
docentes em atuacdo no pais 24% n&o apresentava a formagdo adequada. Todos esses
fatores quando somados indicam a importancia da questdo da formacéo de professores de
educacdo bésica frente aos desafios impostos pelas constantes transformagdes politicas,
econdmicas e sociais nas sociedades contemporaneas (Brasil, 2014).

No Censo Escolar de 2018, mais de 2,2 milhdes de professores dao aulas na
educacdo basica brasileira e a grande maioria é formada por mulheres. Cerca de 80% dos
docentes sdo do sexo feminino, sendo que destas, mais da metade possui 40 anos de idade
ou mais. Entre os numeros das estatisticas do Inep, o percentual de professores com
formacdo mais adequada para lingua estrangeira nas turmas dos anos iniciais do
fundamental foi 0 mais baixo entre todas as disciplinas: apenas 42% estdo devidamente
preparados. O melhor resultado do indicador é para educacéo fisica (69,8%). Para 0s anos

finais do ensino fundamental, o Indicador de Adequacdo da Formacdo Docente
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demonstrou que o pior resultado se d& para a disciplina de artes, ja que apenas 31,5% dos
docentes possuem a formacgdo adequada para ensinar a matéria. O melhor resultado €
observado em lingua portuguesa: 62,5% dos professores possuem a formagdo mais
adequada (Brasil, 2018).

No ensino médio, a maior caréncia no indicador esta em sociologia, em que apenas
27,1% tém a formac&o necessaria. Os melhores resultados do indicador de formacéao séo
observados para as disciplinas biologia, lingua portuguesa, educacdo fisica, matematica
e geografia, com percentuais acima de 70% (Brasil, 2018).

A situacdo também muda de acordo com a regido do Pais. A maior parte das
disciplinas ministradas por professores com formacdo especifica esta no Sudeste, onde
todas as etapas contam com pelo menos 67% das aulas com educadores mais preparados
(Brasil, 2018).

J& o Nordeste reune os piores indicadores. A porcentagem de disciplinas com
professores com formacdo para ministra-las chega a apenas 33,6%, nos ultimos anos do
ensino fundamental (Brasil, 2018).

Desta forma, formar bons profissionais, na atualidade, na area da educacao
implica repensar ndo s6 os aspectos relacionados aos cursos de formagdo inicial
(licenciaturas), como também aspectos relativos a formagdo continuada, reunifes de
trabalho pedagdgico, pratica em sala de aula, assim como as condi¢des gerais de trabalho
nas escolas e também planos de carreira e salarios, como pode ser visto nos estudos de
varios estudiosos como Saviani (2011a; 2011b), Libaneo (2015), Pimenta (1999). Nesse
caminho o Plano Nacional de Educacdo (PNE) dedica quatro de suas vinte metas a
valorizagéo profissional do professor ao prever formacdo inicial, formagéo continuada,
valorizacgéo profissional e plano de carreira.

Segundo Gatti (2010), nosso maior desafio é fazer uma revolucao na formacéo de
professores em um pais onde a forma como o professor é tratado € um dos entraves para
a atracdo de profissionais. Assim sendo, se ndo houver uma reversdo deste quadro,

estaremos fadados a continuar com baixissimos indices de desempenho educacional.

1.1.1 Formacao Docente no Brasil

A formacao de professores € considerada o principal elemento operacionalizador
do processo ensino-aprendizagem, dentre 0s objetivos visados pela educacéo, pois é essa
formagéo que possibilita um parametro formativo na construgéo de saberes docentes que

respondam aos atuais desafios e demandas educacionais.
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A educagdo passou por reformas que foi modificando a historia da formacéo de
professores. Uma das reformas foi a Pombalina, em que houve um movimento de
estatizacdo do ensino. Os religiosos foram substituidos por professores laicos recrutados
pelo Estado, porém, até meados do século XVIII a educacao continuou nas maos da Igreja
e os professores eram os préprios religiosos que desempenhavam o papel de professor
como atividade secundéria ao seu oficio.

No século XIX, foram criadas as Escolas Normais, que promoveu a formacéo de
professores com conhecimentos pedagdgicos e uma ideologia comum.

Para Ndvoa (1995, p.18), no que diz respeito as instituicdes de formacdo, ele
destaca que “as instituicdes de formac¢do ocupam um lugar central na producdo e
reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas da profissdo docente,
desempenhando um papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagdgicos e de
uma ideologia comum”.

As linhas propostas pelas reformas educacionais estabeleceram a adaptacao entre
producdo e reproducao do saber a realidade. Pois, 0s estudos sobre a histdria da educacao
do Brasil e a referéncia a formacao de professores, destacavam sempre a dualidade e a
presenca de uma influéncia estrangeira.

No Periodo Imperial, que vai de 1822 a 1888, a educagdo apresenta um carater
assistencialista da educacéo profissional no Brasil, destinado a amparar érfaos e os demais
“desvalidos da sorte”. Em 1809, um Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI,
criou o “Colégio das Fabricas”. Em 1861, foi organizado, por Decreto Real, o Instituto
Comercial do Rio de Janeiro, cujos diplomados tinham preferéncia no preenchimento de
cargos publicos das Secretarias de Estado.

Foram criadas também, vérias sociedades civis destinadas a amparar criangas
orfas e abandonadas - as mais importantes delas foram os Liceus de Artes e Oficios,
dentre os quais 23 destacam-se os do Rio de Janeiro (1858), de Salvador (1872), de Recife
(1880), de Séo Paulo (1882), de Macei6 (1884) e de Ouro Preto (1886). Com a Republica
instalada no Brasil, a partir de 1889, promulgou-se uma nova Constitui¢do garantindo e
estabelecendo a nova forma de governo.

Romanelli (1987) destaca que em 1891 a promulgacao da Constitui¢do institui o
sistema federativo, reconhecendo a autonomia dos Estados para elaborar suas préprias
leis sobre a educacdo em alguns graus de ensino, cabendo a Unido a provisdo de instrugdo
secundaria no Distrito Federal, o direito de criar instituicbes de ensino superior e
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secundario nos Estados, e ensino primario e profissional, compreendendo as escolas
normais de nivel médio para mocas e escolas técnicas para rapazes.

Em razdo disso, foi instituido e reconhecido como sendo o sistema a ser seguido,
0 modelo dual de ensino, que ja era utilizado no periodo imperial. Oficializou-se dessa
forma a separacdo das classes sociais, ou seja, entre a educacdo da classe dominante,
escolas secundéarias académicas e escolas superiores, e da educacdo do restante da
populacgéo, escola primaria e profissional.

No periodo da “Republica Velha” (1889 a 1929), deu-se inicio a um esforco
publico de organizacdo da educacdo profissional, migrando, da preocupacdo principal
com o atendimento de menores abandonados, para uma outra preocupagéo, preparar
operarios para o exercicio profissional. Essa fase de preocupacdo com o operariado,
ocorreu entre 1889 e 1930, no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, houve a transformacdo de
grandes centros urbanos absorvendo grande parte da méo de obra do imigrante europeu,
trazido para o Brasil com o intuito de substituir os trabalhadores escravos negros nas
lavouras de café.

A transferéncia desse contingente humano para as cidades deu origem a classe
operaria brasileira. Composta em sua maioria por trabalhadores italianos ou espanhais,
esse setor logo percebeu as precérias condi¢des de vida que Ihes eram impostas. Dispostos
a reagirem contra a exploracdo capitalista, a lideranca anarquista produziu entre 1915 e
1929 inimeras greves que foram duramente reprimidas pelos governos das oligarquias.
Diante das reflexdes advindas do registro histérico, percebe-se a importéncia da
escolarizacdo a todos e os esforcos desprendidos pelas politicas publicas nesse sentido.

Mas algo marcante permeou a educagdo no pais: seu carater dual e elitista. Essa
dualidade estrutural marca a constitui¢cdo do sistema escolar pela divisdo social e técnica
do trabalho e pela separagdo do trabalho manual do intelectual. Sobre esse ensino,
Romanelli (1987, p.42) destaca que: “Devido a essa dualidade, a Primeira Republica
tentou elaborar, em um primeiro momento, algumas reformas educacionais que nédo
resolveram e tampouco atenuaram problemas graves na educagao brasileira (...)”.

A reforma tentou, porém, sem éxito, entre outros aspectos, a substituicdo do
curriculo académico por um curriculo enciclopédico, com inclusdo de disciplinas
cientificas. Porém, faltou-lhe apoio politico das elites, que enxergavam nas ideias do
reformador uma ameaca a formacdo da juventude, cuja educagéo vinha sendo pautada nos

valores da mentalidade da aristocracia-rural.
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Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova propagou a reconstrucéo
social da escola na sociedade urbana e industrial, buscando diagnosticar e sugerir rumos
as politicas publicas em matéria de educacdo. Esse Manifesto criticava a escola
tradicional, por manter o individuo isolado em sua autonomia, resultado da doutrina do
individualismo e de uma concepgdo burguesa de sociedade. Defendia também, o direito
de cada individuo a educacéo integral, além disso estipulava a obrigatoriedade de seu
ingresso no sistema educacional.

Na segunda metade desse século, de acordo com NoOvoa (1995) os professores
vivenciaram um periodo de indefinicdo profissional. Fixa-se neste periodo uma imagem
intermediaria dos professores, que sdo vistos como individuos entre varias situacoes:

[...] ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo devem ser
intelectuais, mas tém de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo
sdo notéveis locais, mas tém influéncia importante nas comunidades;
devem manter relacdes com todos 0s grupos sociais, mas sem privilegiar
nenhum deles; ndo podem ter uma vida miseravel, mas devem evitar toda
ostentacdo; nao exercem seu trabalho com independéncia, mas é util que
usufruam de alguma autonomia, etc. (N6voa, 1995, p. 18).

Novoa (1995) considera que na virada do século estas complexidades se acentuam
com a entrada da mulher na profissdo docente. No inicio do século XX, a profissdo
docente consolidou-se com a adesdo coletiva dos professores a um conjunto de normas e
de valores que acrescentam a unidade extrinseca do corpo docente, imposta pelo Estado,
uma unidade intrinseca, constituida com base em interesses comuns e na consolidacao de
um espirito de corpo.

Ainda em 1932, realizou-se a VV Conferéncia Nacional de Educagdo (V CNE),
cujos resultados refletiram na Assembleia Nacional Constituinte de 1933. A Constituigéo
de 1934 inaugurou objetivamente uma nova politica nacional de educacéo, estabelecendo
a Unido a competéncia de tracar diretrizes da educag@o nacional. O Plano Nacional de
Educacéo, de responsabilidade da Uni&o, previsto pela Constituicdo de 1934, aproveitou
as ideias do Manifesto e incluiu entre suas normas, o ensino primario integral gratuito e
de frequéncia obrigatdria, estendendo-o aos adultos.

No ano de 1954, o Brasil ja contava com 16 universidades, sendo trés em Séo
Paulo, duas no Rio Grande do Sul, uma no Parana, trés em Pernambuco, uma na Babhia,
trés em Minas Gerais e trés no Rio de Janeiro. Dessas universidades, cinco eram

confessionais e onze mantidas pelos governos federal e estaduais, ou por ambos.
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Entre os anos de 1955 e 1964 foram criadas mais 21 universidades, sendo cinco
catolicas e 16 estaduais. Nesse periodo ocorre o processo de federalizagdo do ensino
superior (Cunha, 1983). No conjunto das Leis Organicas da Educacdo Nacional, o
objetivo dos ensinos secundario, normal e superior (atribuidos como competéncia do
Ministério da Educagdo) era o de "formar as elites condutoras do pais”.

A escola e a instruco representam o progresso e 0s professores, 0s seus agentes.
NoOvoa (1995) descreve que a época de gloria do modelo escolar € também o periodo de
ouro da profissdo docente. A sociedade acredita ha educa¢do como promessa de um futuro
melhor e os professores alimentam essa crenca generalizada das potencialidades da escola
para transformacédo da sociedade.

As transformacdes sociais, politicas e econdémicas ocorridas nos ultimos vinte
anos transformam a sociedade e, também, o sistema educativo. Em relatorio encaminhado
a Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a
Comissdo Internacional de Estudos sobre a Educacdo (CIEE) para este século enfatiza
que, para dar resposta ao conjunto de suas missdes, a educacdo deve estar organizada em
torno de quatro aprendizagens fundamentais:

[...] aprender a conhecer (adquirir cultura geral ampla e dominio
aprofundado de um reduzido numero de assuntos, mostrando a
necessidade de educacdo continua e permanente), aprender a fazer
(oferecendo-se oportunidades de desenvolvimento de competéncias
amplas para enfrentar o mundo do trabalho), aprender a conviver (cooperar
com 0s outros em todas as atividades humanas) e aprender a ser, que
integra as outras trés, criando-se condi¢bes que favorecam ao individuo
adquirir autonomia e discernimento (Delors, 1996, p. 88).

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, no seu titulo I- Da
Educagdo, em seu Art. 1°. determina que: “A educagao abrange os processos formativos
qgue se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0OS mMovimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifesta¢des culturais (...)”. E é o principal pilar que permeia uma nacao, em
que se apoia o seu desenvolvimento social (Brasil, 1996).

Desse modo, a educacdo escolar deve ter relacdo intrinseca as vivéncias cotidianas
dos alunos. Tudo se interliga de forma continua, pois, o individuo é uma soma de muitos

fatores e, vivendo em sociedade. Por isso 0 professor precisa harmonizar e adaptar as
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questdes que envolvem o pessoal, social, profissional, entre outros aspectos, ao meio onde
se insere esses individuos.

De acordo com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocabulo
“formacdo” deriva do latim formatione e tem o sentido de formar, construir, que por sua
vez esta em processo de interacdo e de transformacéo de conhecimentos. Sendo assim, a
formacdo de professores deve dar condi¢des para que o docente também esteja preparado
para enfrentar os desafios no contexto educacional.

Nesse sentido, Sacristan (1982) comenta que a formacao de professores representa
um dos elementos fundamentais da Educagéo e contribui sobremaneira para a melhoria
da qualidade do ensino. Na opinido de Sacristan apud Garcia (1997, p. 23), a formacéo
de professores representa uma das pedras angulares imprescindiveis em qualquer
tentativa de renovacéo do sistema educativo.

Como profisséo, a docéncia, como outras profissoes, tem necessidade de assegurar
a competéncia profissional de quem se interessa por ingressar na profissdo. Outrossim, é
necessario ensinar o dominio adequado da ciéncia, técnica e arte as pessoas que a
exercem, e nao apenas isso, torna-los formadores de cidaddos para a vida, ou seja,
proporcionar a formacao integral do individuo.

Garcia (1997, p. 26) afirma que:

A Formacao de Professores € uma area de conhecimentos, investigacdo e
propostas teoricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacédo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores - em
formacdo ou em exercicio - se implicam individualmente ou em equipe,
em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposigdes, e que Ihes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacao
que os alunos recebem.

Garcia (1997) destaca a contribuicdo de que a formacdo abrange diferentes
aspectos, de acordo com o sentido que se atribui ao objeto da formagao, ou a concepgéo
que se tem do sujeito. Assim sendo, o educador ndo sé adquire uma gama de
conhecimentos necessarios ao seu desempenho como instrutor de uma matéria ou
disciplina, como também tem que ser investigador ou sujeito da pesquisa, pois tera que
desenvolver a criatividade em formular propostas, apresentar teorias e inovagdes, ao

mesmo tempo em que interage com a equipe de trabalho.
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Freire (1996) ja se referiu a formacdo como um fazer permanente que se refaz
constantemente na acdo. E certo que a formacdo ndo se da por mera acumulagio de
conhecimentos, mas constitui uma conquista tecida com muitas ajudas: dos livros,
mestres, das aulas, das conversas entre professores, da internet, dentre outros. Além do
mais depende sempre de um trabalho de teor pessoal. Visto que, a qualidade da formacao
docente tem sido abordada de uma forma bem abrangente, considerando o aspecto
instrumental, tedrico e pratico numa perspectiva de aprimoramento.

Para Imbernén (1998, p.51), a formacdo inicial deve dotar os sujeitos de uma
bagagem sélida no ambito cultural, psicopedagdgico e pessoal, havendo de capacitar o
futuro professor ou professora para assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade,
atuando com flexibilidade e rigorosidade necessaria, isto €, apoiando suas a¢fes em uma
fundamentacdo vélida.

Desse modo, uma mudanca nos cursos de formacdo inicial de professores
obedeceria aos principios que orientam a reforma da educacédo béasica. A constitui¢do de
competéncias volta-se ao ensino baseado nos objetivos e diretrizes pedagdgicas tracados
para a educacdo basica, com condi¢des de ensinar aos alunos esses pressupostos. Em 35
anos, a estrutura funcional dos cursos de formacdo dos profissionais de educagédo
fundamentou-se na 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e suas alteragdes.

Editada a Lei n.° 9394/96, implementou-se nova normatizacdo. Na LDB, na
Secdo IV — Do ensino médio, no art. 35° e paragrafos, menciona que: O ensino médio,
etapa final da educacdo bésica, com dura¢do minima de trés anos, terd como finalidades
(do I ao IV): Il — Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; 1V
— A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Essa LDB estabelece a finalidade e os fundamentos da formacdo profissional,
inicialmente utilizando a expressdo formagdo de profissionais da educacdo e,
posteriormente, referindo-se a formacdo de docentes. As recentes diretrizes e bases da
educacao nacional ndo tém o poder, por si so, de alterar a realidade educacional. Acredita-
se que, especialmente, a formacdo inicial e continuada de professores pode produzir
efeitos de tal modo que, de acordo com Saviani (1990), numa avaliacdo posterior, podem
ser considerados positivos ou negativos.

De modo geral, em alguns aspectos a legislacdo provoca consequéncias positivas;

em outros, consequéncias negativas.
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E na atualidade, a escola vem desempenhando novos papéis, em que o professor
passa a ser responsavel por orientar as atitudes e mudancas de pensamento do aluno.

Portanto, para ser professor nesse mundo contemporaneo é preciso estar preparado
e adequado para os desafios e para as inovacoes que se apresentam. A area tecnologica e
a velocidade das informacdes exigem da escola novas posturas. A internet, por exemplo,
necessita de educadores capacitados e com competéncias para lidar e ensinar através
dessa fonte de acesso e de conhecimento.

Pois, um exame do histdrico da formacao inicial em nosso pais mostra que essa
ndo vem sendo bem-sucedida. Outra questéo relevante séo os cursos de licenciatura para
atuarem na educacao bésica, antes denominada Normal, devido ao seu cunho pedagdgico,
ndo tém sido consideradas tédo eficientes em alguns aspectos, 0 que se exige uma demanda
pela formacéo continuada.

No Brasil, alguns professores ainda tém uma visdo simplista da atividade docente,
ao conceberem que para ensinar basta conhecer o contetdo e utilizar algumas técnicas
pedagdgicas. Nesse sentido, Perrenoud (2000) coloca que as finalidades do sistema
educacional e as competéncias dos professores ndo podem ser dissociadas tdo facilmente.
E preciso investir mais para que a formacdo brasileira seja um destaque na area

educacional.

1.2 Formacdo de professores de espanhol

O curso de Licenciatura em Letras dura, em média, quatro anos e, nesse tempo de
preparacdo, os futuros professores tém que aprender a resolver as multiplas e complexas
situacOes de ensino/aprendizagem que vao surgindo no cotidiano.

O curriculo dos cursos de Letras que oferecem a Lingua Espanhola esta dividido
em blocos: um que predominam as disciplinas da area especifica de formacédo docente,
quais sejam: lingua, cultura espanhola e hispano-americana e as literaturas
correspondentes. No seguinte estdo as disciplinas didatico-pedagdgicas, como a
psicologia, a didatica e, também, o estagio supervisionado.

Em Lingua Estrangeira Moderna, frequentemente se discute por quais motivos o
docente recém-formado se sente inseguro ao entrar em uma sala de aula, porque muitas
vezes ndo tem dominio do conteddo a ser ministrado. Seria por causa da formacédo
académica recebida na faculdade durante a graduacdo? Seria pela utilizacdo da

abordagem e metodos ultrapassados ou que nao exigem habilidades comunicativas do
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professor? Seria pelo curriculo que ndo € suficiente para formar os professores, tanto nos
contetidos especificos quanto na formagdo pedagodgica e na sua atuacdo no ambiente
escolar? Essas sdo algumas perguntas que nos remetem a questdo da formacdo de
professores.

Mas, também, percebe-se que a formacéo inicial dos professores e sua prética
pedagoOgica apontam desafios no que se refere a importancia de se compreender a
formacéo inicial como base para uma formacéo continua e atual dos embates surgidos na
atualidade. O contexto em que vém se dando as formacdes, o tipo de formacdo, quem séo
0s sujeitos formadores e 0s sujeitos a serem formados e suas realidades, de forma que se
possa ampliar e aprofundar as discussdes em torno da quest&o.

Para Freitas (2014) e Mazzotta (2006) a formacao profissional deve partir da
formacéo geral, que vai do mais simples ao mais complexo. Freitas (2006) ainda destaca
que a formacdo dos professores deve possuir programas/contetidos que possibilitem
formar um profissional capaz de desenvolver habilidades para agir em situagdes
diferentes, considerando a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a complexidade
da prética pedagogica. Além disso, essa autora defende que a formacdo € um processo
continuo em constante desenvolvimento, em que o professor deve ter disponibilidade para
a aprendizagem.

A formagdo dos professores ndo encerra ao concluir o curso. Ela permanece
durante todo o caminhar da sua escolha profissional de ser professor. E uma longa
caminhada, pois a todo instante os professores devem estar ampliando 0s seus
conhecimentos, se atualizando, para atender as mudancas que vem ocorrendo na
educacéo, possibilitando ensino e aprendizagem de qualidade.

E um dos embates contemporaneos para o professor, também, é a questdo da
inclusdo de alunos nas salas de aulas regulares com algumas necessidades especiais.

O saber lidar com as diferencas, no processo de ensino e aprendizagem, tem sido
um processo arduo na vida dos profissionais que ndo tiveram esses conhecimentos
disponibilizados na sua aprendizagem para que houvesse a concretiza¢do da politica de
inclusdo. Quando se fala em desenvolver uma acdo pedagogica para todos, sabe-se que
ndo é uma atividade facil e simples, ao contrario € de extrema importancia entender que
todas as pessoas sdo sujeitos de aprendizagem, cada qual com o seu ritmo e
desenvolvimento. Portanto, é necessario que os profissionais, em sua pratica, saibam

respeitar e lidar com as limitages que caracterizam a diversidade humana.
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O professor, na sua formacdo deveria ser preparado para ser um mediador e
facilitador do ensino e, também, das relacbes sociais, pois € ele que conduz todo o
processo de ensino e aprendizagem, organiza, orienta e propde a cooperacdo e
solidariedade entre os alunos. “O professor assume-se como um mediador na construgdo
do conhecimento e ndo mais como um mero transmissor de contetdos estanques e
desvinculados da realidade” (Marques, 2008, p. 182).

A prética da inclusdo exige mudancas na formacdo e na pratica docente. E de
extrema importancia que o futuro professor, na sua formacao inicial seja preparado para
se deparar com tal embate, 0 da incluséo, para que possa possibilitar exercer melhor a sua
prética docente.

Assim, no proximo capitulo, vai ser discutida a questdo da educacéo inclusiva.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo de seu processo evolutivo a educacdo inclusiva vem apresentando um
quadro de desigualdades e diferencas de ordem social e politica, marcado pela
marginalizacdo de alunos portadores de necessidades educacionais especiais e dos
entraves ao acesso desses alunos a salas regulares de ensino, levando em consideracéo as
deficiéncias de aprendizagem, os bloqueios e os diversos tipos de deficiéncia que sempre
exigiram de professores especialistas, gestores e escolas, atencdo especial, preparo
técnico e estruturas adaptadas para receber esses alunos.

A marginalizacdo dessa classe predominou até o século XX, quando a partir de
ideias revolucionarias, buscou-se através de projetos, normas, leis, documentos nacionais
e internacionais, propostas educativas, dentre outros, a transformacdo do cenéario
educacional que envolvia pessoas com necessidades educacionais especiais e ainda mais,
sua permanéncia em ambientes escolares adaptados as suas necessidades e em salas de
aula do ensino regular.

Foi um processo lento que por um lado marginalizava o portador de algum tipo
de deficiéncia fisica e educativa, por outro, tentava mostrar a sociedade em geral e a
comunidade cientifica que pessoas especiais mereciam atencdo e estudo especial no
sentido de que fossem descobertas as causas das deficiéncias e formas de inclusdo. No
século XIX as ideias de Darwin, centradas no evolucionismo e no cientificismo, reforcam
e acabam acirrando essa posicéo, a partir do destino do estudo das necessidades especiais
a ciéncias especificas que passariam a analisar e avaliar os casos para fins de estudo.
Assim aconteceu com a psicologia, por exemplo, que passou a ter o papel de identificar
0S mais ou menos aptos, através de aplicacOes de testes mentais. Baseando-se nessa
concepcao darwinista, Ferreira e Guimaraes ressaltam que:

A psicologia cientifica transfere seus principios de variacdo, selecdo e
adaptacéo para o campo das capacidades humanas, e recorrentemente, as
dificuldades escolares passaram a ser analisadas e explicadas a luz da
psiquiatria e da medicina neurolégica e, mesmo as formas mais simples,
traduzidas no fracasso escolar, comecam a ser consideradas como casos de
anormalidade, recomendando-se, entdo, a criacdo de pavilhdes especiais
para atender aos “duros de cabega”, ou como se concebia, os idiotas. Em
sintese, as criancas que ndo conseguiam acompanhar o ritmo da turma

eram estigmatizadas como anormais escolares e seus fracassos eram
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atribuidos a presenca de alguma sindrome orgénico-neuroldgica. Como se
pode deduzir é possivel fazer um levantamento historico do tratamento
dado aos portadores de deficiéncia (2015, p.58).

Ainda segundo Ferreira e Guimaraes (2015), € possivel observar que a historia
tem presenciado comportamentos e condutas variadas, no tocante a deficiéncia, indo
desde os atos dos governantes espartanos — que determinavam, em lei, 0 abandono de
criancas malformadas ou deficientes — passando pelo conformismo piedoso do
cristianismo, até a segregacao e a marginalizacdo, operadas pelos “exorcistas”. As autoras
chamam a atengéo para o fato de que ainda podemos encontrar aqui no Brasil, presente
até os dias atuais, situacGes de segregacao historica.

No Brasil, algumas tribos do Alto Xingu no Mato Grosso, até hoje
exterminam os bebés que nascem com deficiéncia, enterrando-0s Vvivos,
por acreditarem que crianga nascida com deficiéncia ndo tem condicdes de
ir para a selva, de trabalhar, de garantir seu sustento, de se defender. Ja a
partir da Il Guerra Mundial, os paises centrais preocuparam-se em
identificar os sub e superdotados, com o objetivo de encaminha-los para
um tipo de educacdo mais condizente com seus dotes intelectuais (Ferreira;
Guimaraes, 2015, p. 66).

Levando-se em consideracdo o atendimento e assisténcia dada aos portadores de
deficiéncias, vale destacar neste estudo o pensamento de Edler Carvalho sobre a educacéo
especial e a pessoa portadora de necessidades especiais que:

Historicamente, a educagdo especial tem sido considerada como a
educacdo de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual,
motora, fisica, mdultipla ou decorrente de distdrbios invasivos de
desenvolvimento, além das pessoas superdotadas que também tém
integrado o alunado da educacéo especial (20144, p. 15).

Os pressupostos para a educacdo inclusiva tiveram seus primeiros sinais de
concretizacdo na Europa, com disseminagéo de ideias e expansao das agdes educacionais
para os Estados Unidos e Canada, e, somente mais tarde, para outros paises, inclusive
para o Brasil.

Em um contexto que envolve opinides e escritos de autores diversos acerca da
educacdo inclusiva e o cendrio histérico construido ao longo das Ultimas décadas,
destacam-se 0s pensamentos de Stainback e Stainback (2016) e Mazzotta (2013).

Segundo Stainback e Stainback (2016, p.36), “para a maioria dos alunos pobres dos
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Estados Unidos, fossem de um grupo minoritario ou pessoas com deficiéncias, a primeira
dificuldade era simplesmente ter acesso a educagdo”.

De acordo com Mazzotta (2013), somente quando um “clima social” apresentou
condicdes favoraveis a sociedade comecou a mobilizarem-se, despontando-se como
lideres as mulheres, 0os homens, os leigos ou profissionais, os portadores de deficiéncia
ou ndo, em prol de um atendimento as pessoas com deficiéncia, tendo em vista uma
qualidade de vida melhor aquelas pessoas, porém sem um direcionamento efetivo, ou com
direitos assegurados. Nessa perspectiva, ainda enfatiza Mazzota:

A defesa da cidadania e do direito a educacgdo das pessoas portadoras de
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
atraveés de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncia podem ser
identificados como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de
meados deste seculo (2013, p.15).

Na atualidade, as questbes que envolvem a educacdo inclusiva de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, ocupam lugar de destaque no cenario
das decisGes politicas relacionadas ao setor educacional e social. Para ter-se ideia da
dimensdo do envolvimento e do papel do Estado em prol das pessoas portadoras de
deficiéncias, a atual politica educacional brasileira inclui em suas metas, a integracéo de
criancas e jovens portadores de deficiéncia na escola regular, com apoio de atendimento
educacional especializado, quando necessario.

Assim convém destacar-se os direitos de inclusdo escolar expressos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB n°® 9394/96) da seguinte forma: Todas as
pessoas portadoras de necessidades especiais tém direito & matricula, sem discriminagao
de turnos, nas escolas regulares, com o objetivo de integrar equipes de todos 0s niveis e
graus de ensino com as equipes de educacdo especial, em todas as residéncias
administrativas pedagogicas do sistema educativo e desenvolver acdes integradoras nas
areas de acdo social, educacdo, saude e trabalho.

Nessa concepgdo, convem citar Mazzotta (2013), quando destaca que a
Educacao Especial é definida como a modalidade de ensino que se caracteriza por um
conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados para apoiar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo formal dos educandos que apresentem necessidades educacionais

muito diferentes das da maioria das criancas e jovens.
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Os direitos de garantias de acesso aos portadores de necessidades educacionais
especiais(NEE) as escolas sdo conquistas da sociedade e dos movimentos sociais e fruto
de processos sociais em beneficio de uma classe injusticada e marginalizada por anos e
que resultaram no reconhecimento da cidadania dessas pessoas €, consequentemente, na
garantia de direitos iguais a todos, independentemente do tipo de deficiéncia, garantindo,
através desta modalidade de ensino, que as escolas da rede regular de ensino (art. 58 da
LDB) atendam aos portadores de NEES 0 acesso as salas de aula.

No que se refere ao sistema educacional, podemos observar uma
preocupacao no sentido de que a educacdo deve ser extensiva e acessivel
a todas as pessoas, sem haver distingdo alguma, sob nenhum aspecto, seja
de raca, credo ou cor (Cury, 2015, p. 14).

Ressalta-se que essa preocupacdo com o atendimento dos portadores de
necessidades ja vinha sendo explicitada no texto da Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil de 1988. Na Carta Magna brasileira pode-se perceber, em seu art. 205, uma
preocupacdo social com o atendimento a essas pessoas, em que estd expresso: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovido e incentivado
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho” (Angher, 2017,
p.83).

2.1 Contexto internacional

As questdes relacionadas a educacdo inclusiva em nivel internacional
encontram-se inseridas em um contexto em que as abordagens e 0s amparos legais a sua
implantacdo fundamentam-se em documentos que servem como referencial para estudos,
andlises e avaliagOes sobre a eficacia dessa modalidade de ensino e seus reflexos no
cotidiano de milhdes de alunos espalhados pelo Mundo e que necessitam de atendimento
educacional especializado. Essas abordagens constituem um conjunto de documentos,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais e que vem contribuindo
para 0 crescimento das politicas publicas de educacgédo inclusiva em todo o mundo e
servem como estimulos a criacdo de programas de inclusdo escolar como reconhecimento
aos direitos dos individuos e garantia da cidadania.

De acordo com Coraggio (2012), uma série de documentos internacionais, a

saber — Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas Deficientes (1982), Declaragédo
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Mundial sobre Educacdo Para Todos (Organizacdo das NacOes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura - Jomtien, 1990) e Declaracdo de Salamanca (1994), em especial tém
orientado aos paises signatarios a adotarem politicas publicas de educac¢éo inclusiva. O
Brasil € uma dessas nacOes signatarias e que procede em conformidade com o que
indicam os documentos supra-referenciados. Tais documentos apresentam-se como
estratégias para a concretizacdo de politicas compensatdrias aos custos sociais causados
pelo ajuste econdmico ocorrido nos paises periféricos, nos anos 1980. O paradigma do
Desenvolvimento Humano (DH) é o eixo que sustenta as propostas, programas e planos
de acdo internacionais, sendo que no campo social, no qual o educacional esta inserido, o
DH tem promovido a criacdo e implementacdo de politicas sociais que garantam apenas
0 basico para as pessoas e grupos afastados da participacao politica e do acesso aos bens
culturais.

Os documentos de amparo legal ao processo de inclusdo de alunos portadores de
necessidades educacionais especiais resultam de movimentos articulados mundialmente
a partir de uma série de encontros e decisdes sociopoliticas e econémicas originados de
congressos, conferéncias e similares, organizados pela, Organizac6es das Na¢6es Unidas
(ONU) através de 6rgdos como Organizacao das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (UNICEF), Programa das
Nacdes Unidas Para o Desenvolvimento (PNUD), entre outras, com o patrocinio do
Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional (FMI), entre outros.

Desses encontros resultam documentos, cartas, declaragcdes, programas e
projetos educacionais que servem como referencial e amparo para a aplicacdo de politicas
educacionais de inclusdo escolar nos diversos paises do mundo. O exemplo disso destaca-
se a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativa Especial realizada em 1994 em
Salamanca, na Espanha, encontro decisivo para o impulso da educacéo inclusiva em todo
0 mundo.

O principio norteador da Declaragdo de Salamanca expressa 0 acolhimento pelas
escolas, de todas as criancgas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas entre outras caracteristicas, tendo 0s seus principios
adotados pelo Brasil e por diversos paises e organizacGes internacionais. A partir da
Declaragcdo de Salamanca percebe-se o avanco dos sistemas educacionais de inclusao
escolar e a disseminacdo de politicas publicas em torno do mundo voltadas para o0s

investimentos na area.
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No que diz respeito ao conceito de necessidades educacionais especiais, a
Declaragéo afirma que:

Durante os ultimos 15 ou 20 anos, tem se tornado claro que o ’conceito de
necessidades educacionais especiais teve que ser ampliado para incluir todas as criancas
que ndo estejam conseguindo se beneficiar com a escola seja por que motivo for’
(Organizacgédo das NacOes Unidas para Educagédo, Ciéncia e Cultura -UNESCO, 1994,
p.15°). Ainda, sobre a Declaragdo de Salamanca, Os resultados da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais afirmam em textos que a Declaracdo de
Salamanca, “proporcionou uma oportunidade tnica de colocacdo da educacao especial
dentro da estrutura de “educacdo para todos” firmada em 1990 e ainda, “promoveu uma
plataforma que afirma o principio e a discussdo da préatica de garantia de inclusdo das
criancas com necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus
lugares de direito numa sociedade de aprendizagem” (Organizacdo das NagOes Unidas
para Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, 1994, p.15).

De acordo com Tierney (2011), a partir da Declaracdo de Salamanca, as escolas
se encontram frente ao desafio de desenvolver uma pedagogia capaz de educar com éxito
a todas as criancas, inclusive aquelas portadoras de deficiéncias graves. Além disso,
planeja-se uma escola que atenda a todos, ja que as diferencas humanas sdo naturais,
havendo, portanto, a necessidade de adaptar o curriculo a cada crianca.

Nessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que:
v Cada criancga tem direito a educacgdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem;
v A crianca é Unica e tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias;
v Os sistemas de educagdo devem ser planejados e os programas
educativos implementados tendo em vista a diversidade destas
caracteristicas e necessidades;
v As criancas e jovens com necessidades especiais devem ter acesso
as escolas regulares, cabendo a escola se adequar através de uma
pedagogia centralizada no potencial da crianca, e de suas necessidades;
v As escolas regulares, através desta orientacdo inclusiva, constituem
0S meios capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando

comunidades abertas e solidérias, construindo uma sociedade justa e com
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educacdo para todos; além de, promover eficiéncia, 6tima relagdo custo-
qualidade, de todo o sistema educativo.

Levando-se em consideracdo que cada crianga com necessidade educacional
especial apresenta caracteristicas distintas entre si, a Declaracdo de Salamanca tem sido
o documente comumente utilizado pelos paises na implantacdo de politicas educacionais
de incluséo escolar, tomado como referéncia o fato de que segundo essa declaragéo:

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo proprios e que os sistemas educativos devem ser projetados e
0s programas ampliados de modo que tenha em vista toda gama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades (Organizacao das Nag6es Unidas para Educacéo, Ciéncia e
Cultura -Salamanca, 1994).

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994) uma nova concepg¢do sobre
educacdo inclusiva passou a incluir no contexto educacional além das criancas portadoras
de deficiéncia, aquelas que estejam experimentando dificuldades temporérias ou
permanentes na escola, as que estejam repetindo continuamente o ano escolar, as que
sejam forcadas a trabalhar, as que vivem nas ruas ou que moram distantes de qualquer
escola, as que vivem em condigdes de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que
sejam vitimas de guerras e conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos,
emocionais e sexuais, ou as que estdo fora da escola, por qualquer motivo que seja.

Tomando como referéncias as desigualdades socioecondmicas e educacionais
que envolvem milhdes de criancas no mundo inteiro, aconteceu anteriormente a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), a Conferéncia
Mundial de Jomtien sobre Educacdo Para Todos no ano de 1990 em Jomtien,
fundamentada no pressuposto de que a pobreza e a miséria verificadas no mundo séo
produtos, em grande parte, da falta de conhecimento a respeito de seus deveres e direitos,
e acreditando ainda que a propria falta deste direito basico que é o da educacgéo (e do
acesso a informacéo) constitui fonte de injustica social. A Declaracdo de Jomtien (1990)
adotou como objetivo o oferecimento de educagéo para todos até o ano 2000, levando em
consideracdo dados fornecidos pela UNESCO em que,

Segundo a propria declaracdo de Jomtien, a populacdo mundial de criancas
em idade escolar aumentaria de 508 milhdes em 1980 para 724 milhdes no
ano 2000. Se, no ano 2000, os indices de matricula continuar 0s mesmo
que em 1990, haverd mais de 160 milhdes de criangas sem acesso a
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educacdo priméaria, meramente devido ao crescimento populacional (1994,
p. 17).
Entre os pontos principais de discussdo na referida conferéncia a UNESCO
(1994) destaca a necessidade de se prover maiores oportunidades de uma educacao
duradoura, que por sua vez implica em trés objetivos diretamente relacionados, e que
trardo consequéncias a educacao especial:
v Estabelecimento de metas claras que aumentem o numero de
criancas frequentando a escola;
v Tomada de providéncias que assegure a permanéncia da crianga na
escola por um tempo longo o suficiente que lhe possibilite obter um real
beneficio da escolarizacéo;
v Inicio de reformas educacionais significativas que assegurem que
a escola inclua em suas atividades, seus curriculos, e através de seus
professores, servigos que efetivamente correspondam as necessidades de
seus alunos, das familias e das comunidades locais, e que correspondam as
necessidades das nagdes de formarem cidadaos responsaveis e instruidos.
Outros documentos compdem o contexto de garantias de direitos, amparo e acesso
a educacdo inclusiva em nivel internacional, cada um deles com 0s seus pressupostos e
com alternativas educacionais voltadas aos interesses de alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, assim destaca-se:
v’ 1948 - Declaragdo Universal de Direitos Humanos
v’ 1975 - Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes;
v' 1980 - Carta para a Década de 80;
v 1983-1992 — Década das NacgBes Unidas para as Pessoas com
Deficiéncia;
v 1993 — Normas sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia (ONU);
v' 1993 — Declaracdo de Managua;
v/ 1999 — Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia
— Guatemala;
v' 1999 - Declaracdo de Washington;
v' 2002 - Declaragéao de Caracas;
v’ 2002 - Declaracdo de Sapporo, Japdo;
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v' 2002 — Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia;
v" 2003 - Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia;

v' 2004 - Ano Ibero americano da Pessoa com Deficiéncia.

2.2 Contexto nacional

O sistema educacional brasileiro evoluiu ao longo das Gltimas décadas de forma
consideravel em termos de atencéo especializada a criancas portadoras de necessidades
educacionais especiais, de forma a garantir o acesso dessas pessoas ao ambiente escolar
e em salas regulares de ensino, com vista a um processo de inclusdo integral que venha
contribuir com a socializagéo do aluno, integracdo ao ambiente de sala de aula e com o
desenvolvimento de suas capacidades.

Todo esse avangco € resultado de acdes governamentais direcionadas as
politicas de inclusdo escolar de alunos especiais de forma a garantir o acesso de todos
os alunos, independentemente de suas deficiéncias e limitacfes, em escolas publicas.
Essas garantias e direitos estdo consubstanciados em documentos legais e leis expressas
que buscam dentre outros, a socializacdo, inclusdo escolar e o desenvolvimento
intelectual de alunos portadores de necessidades educacionais especiais.

No contexto nacional os documentos de maior dimensdo sédo a Constituigdo
Federal brasileira de 1988, a Politica nacional de educacéo especial, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) com amparo legal, normas e regulamentos que além de garantir o
acesso a escola, possibilitam o desenvolvimento de capacidades e habilidades dos
alunos.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil merece destaque em termos
de Atendimento Educacional Especializado, ja que expressa em seus artigos 205 e 208,
paragrafo 111 respectivamente, que a educacdo é um direito de todos e, nesse contexto,
alunos portadores de necessidades, independentemente do tipo, raca, credo e outras
caracteristicas especificas, além de garantir o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

De acordo com Brasil apud Dutra (2006), a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, quando adota como principio a “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola”, compreendido como efetivagdo do objetivo

republicano de “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor,



A formacao inicial... 30

idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”, prevé uma sociedade com escolas
abertas a todos, em qualquer etapa ou modalidade, bem como 0 acesso a niveis mais
elevados de ensino.

Outro referencial do processo historico da educagdo especial no Brasil € a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008),
criada a partir de um novo paradigma de educagéo que contextualiza a educagéo especial
como modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de educacao basica, destacando
ainda a importancia do atendimento especializado e atuacdo de modo transversal, ou
seja, a educacdo especial perpassara todos os niveis de ensino (MEC/Secretaria de
Educacéao Especial, SEESP, 2013).

Dentre as questdes abordadas e que merecem especial atencdo neste estudo esta
a construcdo de novas diretrizes que subsidiardo as praticas educacionais nas escolas
brasileiras. A partir desse documento, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, acompanha os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade
para todos os alunos (MEC/Secretaria de Educacao Especial, SEESP, 2013).

De acordo com Beyer (2014), nunca houve, na histéria da educacdo, uma
escola para todos, uma vez que a instrugao era privilégio para filhos de “poderosos”. A
educacdo especial esteve guiada por dois campos paradigmaticos, um que predomina
sob pensamento médico (clinico—-terapéutico) e outro que afirma resgate do pedagogico
com concepcéo da educacao inclusiva.

Somente com a “Constitui¢ao Federal de 1988, ¢ trazido como um dos seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV).”
(MEC/Secretaria de Educacgéo Especial, SEESP, 2013).

Ainda de acordo com Beyer (2014), somente a partir de 2007 ¢é lancado pelo
MEC o “Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios € programas” que
compreende que a educacgéo especial deve seguir a transversalidade, isso é perpassar todos
0s niveis de ensino basico, confirmando assim o paradigma inclusivo, pois a partir dessa
concepcao a educacao especial seria repensada como fundamento de toda escola.

Kassar (2013) destaca que de acordo com as Diretrizes Nacionais para Educacgéo
das Necessidades Educacionais Especiais - NEE, na Educacdo Basica, € assegurado
direito de matricula nas escolas desde a educacdo infantil. Alem de fortalecer a premissa

de que a instituicdo, até mesmo de pré-escolas e creches, tem o dever de oferecer servicos



A formacdo inicial... 31

de educacéo especial a esses sujeitos. Portanto, devemos compreender que o papel da
educacdo especial nesse contexto ndo estd diretamente ligado a um paradigma
classificatdrio, que condiciona o individuo a um estigma baseado em praticas sociais
excludentes, provindas da historia da educacdo especial, mas sim por sua universalidade.
Isto é, ndo é somente funcdo da educacdo especial atender aos sujeitos que possuem
necessidades especiais, mas sim de toda escola. De modo que se pense a“ educagéo para
todos” como uma alternativa de cooperacdao em prol do objetivo comum: proporcionar
acesso e permanéncia ao ensino a todos os individuos (Kassar, 2013).

Ainda de acordo com MEC/SEESP (2013), a educacéo especial, nesse contexto,
passa a se constituir como proposta pedagogica de toda a escola, articulada com ensino
comum tendo a finalidade de orientar professores em geral, para que sejam atendidas as
necessidades especificas do educando em seu processo de desenvolvimento global.

Em continuidade ao amparo legal da educagdo especial no contexto social,
destaca-se a Lei de Diretrizes Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9394/96) em seu
Capitulo I, Art.5° quando expressa que todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢édo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
nos termos seguintes.

Segundo Cury (2015), a LDB vem caracterizar e definir as atribui¢es que séo
cabiveis a unido, aos estadose aos municipios no que diz respeito ao processo
educacional. Existe nessa lei uma clarissima definicdo de competéncias embora 0s
instrumentos para tal realizacdo sejam confusos. Por ter incorporado uma defini¢éo
de educacdo mais abrangente, a LDB acabou por abrir espagos para que fossem
incorporadas em seu ambito outras formas de educacdo que nao estivessem
caracterizadas como escolar. Tal constatacdo pode ser observada, por exemplo, no cap. V
da LDB que diz respeito a educacéo especial e assim coloca no art.58, paragrafo 2°: “o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados”, fica
constatada certa flexibilidade na lei.

Ainda de acordo com Cury (2015), com relacdo & educacdo especial
aLDB garante na teoria 0 suporte e 0 aparato necessarios para atender as
peculiaridades dos alunos PNE, bem como a capacitacdo de profissionais para atendé-los
de forma satisfatoria. Tais questdes serdo aqui abordadas e discutidas visando um maior
entendimento da realidade encontrada hoje, 23 anos ap6s a publicacdo dessa Lei.
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Outro amparo a educacgdo especial encontra-se expresso no ECA, através da lei
n°8069/90 de 13.06.1990 que estabelece entre outras determinacGes em seu artigo 5° que,
nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais. Em seu Art. 11,
parégrafo 1° o ECA determina que a crianca e o adolescente portadores de deficiéncia

receberdo atendimento especializado.
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3. AEDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Educacéo Especial iniciou no Brasil no periodo Imperial, a partir da década
de 1850, com a criagéo de institutos para o atendimento de cegos e surdos na cidade do
Rio de Janeiro. Posteriormente, foi criado o Hospital Psiquitrico da Bahia, para o
atendimento de deficientes mentais. Assim, a Educacdo Especial nasce no Brasil,
exclusivamente, para o atendimento de pessoas com deficiéncia.

O atendimento oferecido era incipiente, pois em uma populacéo de 15.848 cegos
e 11.559 surdos, apenas 35 cegos e 17 surdos eram atendidos. Januzzi (2012)
caracterizando esse atendimento enquanto papel de asilos do que o de formagdo como
haviam sido inicialmente idealizados afirma que o Hospital Psiquiatrico atendia apenas
os deficientes mais evidentes, 0os demais ndo recebiam nenhum tipo de atendimento
escolar.

Jannuzzi (2012) alerta para o fato de que prevalecia o descaso pela Educagédo dos
deficientes, assim como da Educacdo Popular, jA que estas eram irrelevantes para a
economia, pois a producdo do pais haquele momento se caracterizava agraria, sendo, em
1890, apenas 6,8% da populacdo moradora da zona urbana. Com isso, a Educagédo destas
populacbes ndo era imprescindivel.

A aristocracia rural ndo precisava favorecer a educacdo, pois que esta
economia agraria, baseada em instrumentos rudimentares, enxada sempre,
arado as vezes, ndo a requeria. O voto era censitario, mesmo depois da
Reforma Saraiva ou da Lei do Censo de 9 de janeiro de 1881, isto €, 0 voto
continuava vinculado a renda anual, e dela também dependiam poder
eleger-se senador e deputado (Jannuzzi, 2012, p. 23).

Nesse periodo, a Educacdo Especial assumiu carater assistencialista,
desvalorizando os conhecimentos tradicionalmente transmitidos pela escola para o aluno
com deficiéncia. Apo6s a proclamacgdo da Republica, em 1889, a Educacdo brasileira
passou por uma lenta expansdo, que foi acompanhada pela Educacdo Especial,
inicialmente, com o atendimento de alunos com deficiéncia em salas especiais, em
algumas escolas publicas. Estas salas foram formadas a partir do argumento de que as
turmas deveriam ser homogéneas para possibilitar um trabalho diferenciado para os
deficientes.

De acordo com Kassar (2013), essas classes foram formadas em meio a

divulgacdo de uma pedagogia de base cientifica, que entendia que as diferencas entre 0s
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educandos requeriam meios especificos e variados de educacdo. Assim, as classes
especiais publicas surgiram de certa forma, sustentadas pelo argumento da necessidade
de separacdo dos alunos normais e anormais, na pretensao da organizacgéo de salas de aula
homogéneas, com a supervisao de organismos de inspecao sanitaria, que incorporavam o
discurso de ortopedia disciplinadora, construido de acordo com o0s preceitos da
racionalidade e modernidade.

No entanto, a intencdo de separar os anormais para melhor atendé-los néo se
efetivava por uma pratica diferenciada na sala de aula especial, caracterizando a
segregacgdo dos que atrapalhavam o bom andamento da escola.

Até a década de 1940, surgem, em grande numero, entidades privadas e
filantrépico-assistenciais, para o atendimento de pessoas com deficiéncia
mental, fisica, visual e auditiva. A maioria destas entidades era ligada a
ordens religiosas, reafirmando o “carater filantropico-assistencial,
contribuindo para que a deficiéncia permanecesse no ambito da caridade
publica e impedindo, assim, que as suas necessidades se incorporassem no
rol de direitos de cidadania” (Bueno, 2014, p. 90).

Enquanto isso, o poder puablico atendia em escolas regulares através de classes
especiais somente alunos com deficiéncia mental ndo evidente. Assim, os atendimentos
em instituicbes ocorreram em maior abrangéncia para os outros tipos de deficiéncia.

As escolas publicas trabalhavam com a preocupacéo de identificar os alunos com
deficiéncia para afasta-los das salas comuns e oferecer-lhes atendimento especializado,
fosse a classes especiais, servigos de higiene mental, instituicbes ou tratamento pautados
nos procedimentos da medicina, com o intuito de curar, reabilitar e eliminar
comportamentos inadequados. Esta concepcdo de Educacdo para os alunos com
deficiéncia esta baseada:

No conhecimento oferecido pela medicina, atraves das instituicdes
especializadas e pelos Servicos de Higiene Mental e pela psicologia,
através dos Laboratdrios de Psicologia Aplicada, que passaram a oferecer
o aval do especialista para a segregacao dos que “prejudicavam” o bom
andamento da escola (Bueno, 2014, p. 93).

Desde entdo a Educacdo Especial estd sendo permeada e muitas vezes definida
pelos pardmetros da area da salde, que historicamente sdo mais valorizados que os da
area da Educagdo, pois trazem em seu discurso a ideia de neutralidade e objetividade

cientifica, tendo, portanto, um maior respeito e reconhecimento social. Ou seja, a vida
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escolar dos alunos com deficiéncia é historicamente definida pela area da salde, sem
muitas vezes incorporar os conhecimentos e informacdes inerentes ao referencial tedrico
cientifico da educacéo.

Outro aspecto a ser ressaltado sobre a citacdo de Bueno é a responsabilizacéo do
aluno (seja ele com deficiéncia ou nao) pelo fracasso escolar. “A segregacdo dos que
prejudicavam o bom andamento da escola” demonstra a crenga em que os que nao
conseguem se adequar ao sistema escolar devem ser excluidos, ja que este ndo vai se
adequar a especificidade de seus alunos. Sendo assim, a responsabilidade pelo fracasso
recai sobre o0 aluno que se mostra inadequado a escola.

Nas décadas de 60 e 70, a Educacdo Especial passou por um processo de
valorizagdo e expansao gque ocorreu conjuntamente a proposta de ampliacdo do acesso ao
ensino primario. Neste momento abre-se a possibilidade de integracdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular, no entanto, mantém-se a légica da segregacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1961 (LDB 4.024/61) traz a primeira
indicacdo da possibilidade da Educacdo dos “excepcionais, no que for possivel, no
sistema geral de Educacao” (LDB — 1996, p. 25). Os termos desta lei expressam sua falta
de objetividade na medida em que ndo define o que é possivel fazer pelos excepcionais,
nem os critérios que determinam esta possibilidade, assim como ndo esclarece o que é
entendido por sistema geral de ensino, dando margem a diversas interpretacoes.

Assim, o poder publico passou a investir em diversas instituicdes privadas,
entre elas a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), entre outras,
através de repasse de verbas, caracterizando uma politica publica de
“cooperagdo financeira as iniciativas particulares” (Bueno, 2014, p. 103).

As instituicdes assumiram quase que integralmente os atendimentos de alunos
com deficiéncia e por consequéncia tiveram uma grande influéncia na formulagéo das
politicas publicas voltadas para essa area. A LDB de 1971 reafirma a politica de
segregacéo para o aluno da Educagéo Especial na medida em que deixa a resolucdo do
espaco institucional em que deveria ocorrer a Educacdo de alunos com deficiéncia fisica
ou mental, dos com atraso quanto a idade regular de matricula e dos superdotados para 0s
Conselhos de Educacdo. Esta medida causou “a multiplicagdo das chamadas classes
especiais para alunos considerados portadores de deficiéncia mental leve ou de problemas

outros de aprendizagem ou disciplina” (Ferreira & Glat, 2015, p. 373).
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Com isso a rede publica sofreu ampliagdo consideravel na area da Educacédo
Especial. No entanto, apesar deste crescimento por parte da rede publica e privada para
os atendimentos de criancas com deficiéncia, em 1974, o numero de criancas atendidas
pela Educacdo Especial correspondia apenas a 10,6% das criancas com deficiéncia.
Destas, 45% eram atendidas pela rede pablica e 55% pela rede privada (Bueno, 2014).

A Educacdo Especial passou, neste momento, por um processo similar de
privatizacdo ao da Educacdo Comum. Os atendimentos ocorridos nas escolas publicas ou
filantropicas eram destinados a populacdo economicamente desfavorecida, assumindo um
carater de “assisténcia e caridade publicas” (Bueno, 2014, p. 96). Para as elites, os
servicos a que tinham acesso garantiam o direito a Educacdo, seja da Comum ou Especial.

Cabe ressaltar que a rede pablica somente atendia, através das salas especiais,
casos de alunos menos comprometidos, “sendo que o setor privado se expandiu, vindo
atender a populagdo com comprometimentos mais severos, por meio dos Servicos
oferecidos em institui¢des especializadas assistenciais” (Kassar, 2013, p. 51).

Diante desses dados, pode-se perceber, apesar da ampliacdo do atendimento a
crianca com deficiéncia, a ineficiéncia das politicas para este setor, ja que praticamente
90% desta populacdo permaneciam sem atendimento, sendo penalizadas
“fundamentalmente as criancas excepcionais das camadas populares” (Bueno, 2014, p.
96).

Além disso, reafirmou-se o carater assistencialista que permeou o atendimento
ao aluno com deficiéncia desde o Periodo Imperial. Em 1974, o Conselho Federal de
Educagdo (CFE) determinou que o atendimento de alunos com deficiéncia devesse
envolver médico, fonoaudidlogo, psicélogo e professor especializado.

E assim que os registros legais e politicos do periodo juntaram-se a
historica visdo assistencialista da Educacdo Especial, pautada em um
modelo médico ou clinico da educacdo das pessoas com deficiéncia, 0s
ingredientes da visdo da racionalidade técnica, predominante nas reformas.
O desenvolvimento da Educacdo Especial, entdo, deu-se de forma
integrada com as diferentes politicas compensatorias dirigidas para as
criancas pobres e com o quadro de crescente fracasso escolar da
escolarizacdo inicial (Ferreira & Glat, 2015, p. 374).

A criagéo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), em 1973, se
deu durante este processo de ampliagdo (mesmo que insuficiente) pelo qual a Educagéo

Especial passou. Este 6rgdo foi criado com o objetivo de acompanhar a Politica Nacional
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de Educacdo Especial. Foi responsavel pela criagdo de setores nas Secretarias de
Educacdo e de cursos de formacao de professores para Educacao Especial.

O CENESP formulava suas acfes pautadas nas ideias de normalizacdo e
integracdo (Ferreira & Glat, 2003). Assim, sua proposta era de atender as criangas com
deficiéncia no ensino comum, desde que estas se adaptassem ao sistema de ensino. Para
esta adaptacdo, deveriam ser oferecidos aos alunos diferentes niveis de atendimento
apropriados as suas necessidades, de forma que os alunos fossem se preparando para, ao
final do processo, serem reintegrados nas salas de aulas comuns, junto com 0s demais
colegas.

Propbem-se nesse modelo que os alunos sejam atendidos em suas
necessidades segundo duas orientagbes: encaminha-los para recursos
especializados somente quando necessario; e mové-los a fim de ocupar a
classe comum “tdo logo possivel. Com essas indicagdes (...) estavam
previstos para seu atendimento: classe comum; classe especial; escola
especial; e o atendimento em ambiente domiciliar e/ou hospitalar” (Prieto,
2016, p. 38-39).

Este modelo previa mobilidade, de forma que o aluno, ao ser encaminhado para
os atendimentos especializados estaria sendo preparado para retornar a classe comum, ou
até mesmo o atendimento especializado poderia ocorrer apoiando os trabalhos da sala de
aula.

De acordo com Ferreira (2006), nas denominadas piramides de integragéo, que
eram modelos de niveis de atendimento adequados as caracteristicas dos alunos e
organizados de modo a permitir a mobilidade para espacos menos segregados, a escola e
a classe especial eram indicadas como apropriadas apenas para alunos com deficiéncia
severa, prevendo-se que a ampla maioria dos alunos considerados excepcionais tinha
condicdes e deveria ser atendida através de apoios aos trabalhos desenvolvidos nas classes
comuns (ensino itinerante, salas de recurso e outros).

Seguindo essas indicacdes, apenas 10% dos alunos com deficiéncia deveriam
frequentar instituicOes especializadas, os outros 90% deveriam estar no ensino comum.
No entanto, muitos alunos eram encaminhados indevidamente para 0S Servigos
especializados: alunos com mdltiplas repeténcias e dificuldades de aprendizagem. Além
disso, apesar do sistema prever mobilidade, os alunos encaminhados e atendidos pelos

servigos especializados ndo voltavam para o ensino comum. Prieto alerta que:
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A implantacdo desse modelo integracionista ndo respeitou suas proprias
indicacdes: ndo foi oferecido o referido conjunto de servicos de maneira a
garantir que o encaminhamento respeitasse as caracteristicas individuais e
as necessidades das pessoas; 0 encaminhamento para a Educacgédo Especial
ndo se justificava pela necessidade do aluno, e sim por este ser rejeitado
na classe comum; ndo foram seguidos os principios de transitoriedade, ou
seja, de permanéncia do aluno em ambientes exclusivos de Educacao
Especial por tempo determinado (2016, p. 39).

Além disso, o grande nimero de instituicdes e salas especiais abertas com o
intuito de ampliar o atendimento das criangas com deficiéncia resultou no absorvimento
de alunos que ja frequentavam as classes comuns, 0 que ndo caracterizou ampliacéo,
sendo uma mudanca do perfil dos alunos atendidos, que desta feita ndo tinham deficiéncia,
mas estavam defasados por multiplas repeténcias.

O critério utilizado para o encaminhamento das criangcas com suspeita de
deficiéncia mental para as salas especiais estava, muitas vezes, pautado na utilizacdo de
testes psicoldgicos, que assumem o carater de neutralidade e objetividade. Essa situacdo
pode ser observada em documento oficial do CENESP de 1979, referenciado por Padilha:

Atualmente, como o conceito das oligofrenias tem recebido orientacdo
mais cientifica do que social, administrativa ou educacional, 0 uso dos
resultados de teses de inteligéncia é bem mais apropriado, aceitando-se 0s
limites das informacGes que eles prestam (2012, p. 10).

Os testes de Inteligéncia tal qual eram utilizados na abordagem das criangas com
suspeitas de deficiéncias se colocavam como neutros e objetivos, pois pressupunham que
a maturidade se localizava no bioldgico, mantendo-se sem influéncia da cultura e do meio
social. Estabeleciam como normas de salde padrdes sociais ou estatisticos. Ou seja,
classificavam como deficientes aqueles que ignoravam conhecimentos mais comuns em
uma determinada classe socioecondmica. Os testes avaliavam conhecimentos
culturalmente definidos como se fossem capacidades neuroldgicas

A matriz das politicas de inclusdo educacional alargou os horizontes de
sensibilidades dos administradores e gestores para uma compreensao da diversidade no
ambito escolar a partir da Declaracdo Mundial de Educacdo para todo o resultado da
Conferéncia de Educacdo para Todos realizada em Jomtien na Tailandia em 1990, e o
Plano Decenal de Educacdo para Todos (Brasil, 2015c), a partir do qual se deu uma

reunido entre estados e municipios articulando a cada traco importantes linhas de acoes
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sobre necessidades educativas especiais. Dentre as metas estipuladas, fixou-se manter o
processo de inclusdo, em que todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem fossem absolvidas no sistema regular de ensino.

A chegada do movimento da inclusdo deu-se com a divulgacdo da Declaracao
de Salamanca (Brasil, 1994), sob o patrocinio da UNESCO, cujas linhas de ac¢éo visam
ao seguinte universo conceitual:

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades se originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém de encontrar
maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém
deficiéncias graves (Brasil, 2015b, pp. 17 - 18).

Dessa forma estava preparada a interiorizacdo no Brasil e no mundo da incluséo
social e escolar rumo a das estruturas de redes e sistemas em nivel estadual e municipal e
ao detalhamento das ac¢Ges gerais e especificas que fariam cumprir o acordo mundial de

garantia de direitos das pessoas portadoras de deficiéncias e dificuldade.

3.1 A educagédo inclusiva e sua regulamentacéo no Brasil

A historia da formacédo e desenvolvimento social humana tem mostrado que uma
sociedade ndo se torna organizada se baseada exclusivamente nas concep¢oes e no corpo
ideério de seus individuo e grupos; por mais que sejam avangados 0s seus principios, se
ndo dispuser de uma legislacdo capaz de garantir a forca juridica para efetivar mudancas
necessarias, a convivéncia ndo evoluira, posto que os principios éticos e de socializagdo
sejam fundados em acordos sociais que evitam o individualismo, o egoismo e a alienagdo
do homem a sua natureza gregaria. A legislacdo tem sido imprescindivel na garantia do
atendimento as necessidades sociais e individuais do ser humano.

A Declaracédo dos Direitos Humanos (1948): "vem, portanto, assegurar o direito
de todos a educacdo publica, gratuita”. Essas ideias, reforgadas pelo movimento mundial
de integracdo de pessoas com deficiéncia, defendiam oportunidades educacionais e
sociais iguais para todos, contribuindo fortemente para a criacdo dos servicos de educacédo
especial e classes especiais em escolas publicas no Brasil.

Posteriormente, atendendo as orientaces da Declaracdo das Nagdes Unidas —
Declaragéo de Salamanca — O Brasil firma o compromisso “com a Educagdo para Todos,

reconhecendo a necessidade e urgéncia para providenciar a educagdo para as criangas,
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jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino.” (Organizagédo das Nacdes Unidas para Educacgéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO.
Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 9).

A mobilizacdo em torno da Constituicdo de 1988 favoreceu o discurso da
incluséo escolar, pois;

Naquele contexto de redemocratizacdo, ganharam maior forca e
visibilidade as aspiracdes de grupos historicamente excluidos, dentre eles
0 das pessoas com deficiéncia, cujas expectativas foram parcialmente
contempladas em varios dispositivos constitucionais” (Ferreira, 2006, p.
90).

O artigo 208 da Constituicao, inciso III, determina o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”,
reafirmando o direito dos alunos com deficiéncia de frequentarem o ensino comum.

O Compromisso com a Educacdo para Todos, firmado em atendimento as
orientacdes da Declaracdo das Nagdes Unidas — Declaracdo de Salamanca também
aparece garantido na LDB, no capitulo V, artigo 58, na qual “entende-se por Educacao
Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (Brasil, 1996).

Os documentos produzidos pelos 6rgdos publicos para a area de Educacdo
Especial, desde entdo, estdo pautadas no conceito de inclusdo, ou seja, trazem a
preocupacao em responsabilizar os sistemas de ensino para o atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais. E afirmado, nas Diretrizes Nacionais para a
Educacgdo Especial na Educacdo Bésica, que a presenca destes alunos nas escolas deve
provocar transformagdes a fim de atenderem as necessidades dos alunos.

A falta de objetividade das leis, no entanto, causa diferentes entendimentos de
modo que o arcabouco legal ndo se faz suficiente para esclarecer, determinar e modificar
a realidade de segregacao do grupo, de modo que o atendimento especializado para 0s
deficientes tem sido interpretado como responsabilidade, principal ou exclusiva, da
Educagao Especial, “podendo gerar atitudes de isolamento ou de falta de compromisso
por parte da educagdo geral” (Ferreira & Guimarées, 2015, p. 92).

Embora muitos alunos com deficiéncia necessitem de atendimento

especializado, a escola comum nédo pode se eximir da responsabilidade de ensinar a todos.
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No que se refere a utilizacdo da palavra preferencialmente mostra
subjetividade, possibilitando que os alunos sejam encaminhados para as
instituicGes de acordo com a crenca e concepcOes dos profissionais que
trabalham na escola, independente da “real” necessidade do aluno. “Aqui,
vem as questdes sobre como se configura e se decide (e quem decide) se
tal preferéncia é sobre se rede regular de ensino € o mesmo que classe
comum da escola regular” (Ferreira & Guimaraes, 2015, p. 92).

Assim as formulagdes legais, apesar de indicarem a escola comum como
preferencial para todas as criangas possibilita o atendimento destes em ambientes
segregados. A indicacdo para o atendimento na rede regular de ensino ndo garante que
isto ocorra nas classes comuns.

A subjetividade das leis esta presente noutras formulagdes legais da area, como
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
entre outras. N&o s@o objetivas, possibilitam diferentes interpretacdes e tomadas de
decisbes segregadoras.

Diante disto, muitos defensores da escola inclusiva alegam que a legislacdo esta
pautada no conceito de integracdo e nao de inclusao.

A publicacdo da LDB foi recebida com reacdes negativas por parte
daqueles que defendiam o paradigma da escola inclusiva, por entenderem
que a Lei preserva a ideia da pirdamide do modelo de integracdo e nédo
assegurava, de fato, o direito a vaga e aos eventuais apoios na escola
regular pablica, para todos os alunos (Ferreira & Glat, 2015, p. 380).

Além das discussdes sobre a inclusdo ou ndo dos alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, ha muitas divergéncias sobre a melhor forma de inseri-los nessas escolas.
Hé& duas correntes que discutem essa insercao: os Inclusionistas e os Inclusionistas Totais.

Mendes (2011) indica trés pontos em que estes grupos se diferenciam: primeiro,
os Inclusionistas consideram que a escola tem como principal objetivo o aprendizado dos
“conhecimentos necessarios a vida futura” (Mendes, 2011, p. 65), enquanto os
Inclusionistas Totais acreditam que as escolas proporcionam oportunidades de fazer
amizades e desenvolver habilidade de socializacdo; segundo, os inclusionistas defendem
a oferta de servicos que apoiem o trabalho da sala de aula até o atendimento segregado,
se necessario for, enquanto os inclusionistas totais defendem a existéncia apenas do

espaco da sala de aula comum; e por fim, os inclusionistas acreditam que a escola comum,
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por mais modificacBes que faca, jamais serd apropriada para atendimento de todas as
criancas e os inclusionistas totais acreditam na probabilidade de tais mudancas.

Apesar das controvérsias sobre o tema, 0 compromisso em atender, em sala de
aula comum, os alunos com necessidades educacionais especiais, entre esses 0s com
deficiéncia, de forma que todos tenham aprendizagens significativas, nos faz pensar sobre
como trabalhar com a diversidade na sala de aula. O compromisso em buscar novos
caminhos e possibilidades se faz necessario.

Em uma Educacdo que considere as diferencas, as competéncias de cada
um devem ser valorizadas e ndo as dificuldades. O educador deve
relacionar-se com a criangca com a qual trabalha e ndo com um suposto
aluno. Nao podemos nos guiar pelo que a crianga nao é. “E necessario
descobrir, como tarefa historica, a superacdo do fracasso escolar nas
capacidades” (Padilha, 2014, p. 39).

As indicacBes oficiais para o curriculo do Ensino Fundamental no Brasil
apresentam uma forte tendéncia a contemplar as diferencas. Os Parametros Curriculares
Nacionais, os PCNs, trazem em diversos trechos a discussao sobre a importancia de
compreendermos a escola como um espaco de discussao e de negociacao de significados
e sentidos. De acordo com os PCN (1997a), no contexto da proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais se concebe a Educacdo escolar como uma pratica que tem a
possibilidade de criar condicGes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades
e aprendam os conteldos necessarios para construir instrumentos de compreensdo da
realidade e de participacdo em relagGes sociais, politicas e diversificadas e cada vez mais
amplas, condic@es estas fundamentais para o exercicio da cidadania na construcéo de uma
sociedade democratica e ndo excludente.

As politicas publicas inclusivas explicitadas na forma da lei 9.394/96 — LDB,
Art. 2°, tratam a educacdo inspiradas nos principios de liberdade e nas ideias de
solidariedade humana tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Verifica-se
também que o termo igualdade é reforcado no art. 3° inciso | da LDB quando assim se
expressa: Art. 30 — “O ensino sera ministrado nos seguintes principios: I. Igualdade de
condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola”.

Dessa forma é que se pode afirmar que representam possibilidades objetivas de
modificagdes deste panorama social excludente, muito embora ndo sejam suficientes para

aplacar o grande desafio que é implementar projetos inclusivos num contexto social
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essencialmente excludente. Surge, dessa forma, uma politica nacional de educacéo,
ancorada na Lei N° 4.024/61 (LDB), com a recomendacédo de integrar, no sistema geral
de ensino, a educacdo de excepcionais, como eram chamadas na época as pessoas com
deficiéncias.

Embora haja avangos na esfera conceitual, as representacbes miticas, 0s
preconceitos e estereodtipos acerca das pessoas com deficiéncia construidas culturalmente
determinam e expressam nossas atitudes e agdes conscientes ou inconscientemente no
contexto familiar, escolar ou comunitario. Essas barreiras atitudinais sdo, por vezes,
evidenciadas pelos mecanismos de negacao das possibilidades dessas pessoas, fortemente
firmados no conceito de limitacdo e incapacidade, manifestos pelo assistencialismo e
paternalismo ainda vigentes em nosso meio. Esse é o grande desafio que a educacao

inclusiva se prop&e a romper.

3.2 A Educacéo inclusiva e a escola

O movimento de Educacdo Inclusiva evidencia grande impulso desde a década
de 90 no que se refere a colocacao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e
tem avancado aceleradamente em alguns paises desenvolvidos, ratificando a concepcao
de que a inclusdo bem-sucedida requer um sistema educacional diferente do atualmente
disponivel, pois implica na insercdo de todos, sem distincdo de condicBes linguisticas,
sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, €tnicas, socioecondmicas ou outras e requer
sistemas educacionais planejados e organizados que deem conta de atender a grande
diversidade de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e oferecam respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades especiais, na escola e na comunidade em
que vivem.

Observa-se, nesse contexto, uma mudanca de foco, que deixa de ser a deficiéncia
e passa a centrar-se no aluno e no éxito do processo ensino e aprendizagem, para o qual
0 meio ambiente deve ser adaptado as necessidades especificas do educando, tanto no
contexto escolar e familiar, como no comunitério.

A incluséo escolar se apresenta no mundo atual como uma proposta
politicamente correta que representa valores simbolicos importantes, condizentes com a
igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos em um ambiente
educacional favoravel. Impde-se como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada

na realidade brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada.
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Entretanto, a inclusdo é um processo complexo que configura diferentes
dimensdes: ideoldgica, sociocultural, politica e econébmica. Os determinantes relacionais
comportam as interacdes, 0s sentimentos, significados, as necessidades e a¢Oes praticas,
ja os determinantes materiais e econdmicos viabilizam a reestruturacao da escola. Nessa
linha de pensamento, a educacéo inclusiva deve ter como ponto de partida o cotidiano: o
coletivo, a escola e a classe comum, na qual todos os alunos tém acesso ao conhecimento,
a cultura e em progredirem no aspecto pessoal e social.

Por outro lado, ndo se pode negar as deficiéncias e as restricdes delas
provenientes. Por isso, as diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacao
basica, determinam que os sistemas escolares se organizem para o atendimento na classe
comum, mediante a elaboracdo de projetos pedagogicos orientados pela politica da
incluséo (Brasil, 2015b).

No Projeto Politico Pedagdgico deve estar claro o compromisso da escola com
0 éxito no processo de ensino e aprendizagem, com o provimento de recursos pedagdgicos
especiais necessarios, ao apoio de programas educativos e capacitacdo de recursos
humanos para atender as demandas desses alunos (Brasil, 2015c). Nesse sentido, o Plano
decenal de educacdo para todos (Brasil, 2012) e as diretrizes e estratégias e orientacdes
para a educacédo de criangas com necessidades educacionais especiais em creches e pré-
escolas orientam a criacdo de programas de intervencdo precoce em escolas ou
instituicBes especializadas publicas ou privadas, estabelecendo convénios e parcerias com
as areas de salde e assisténcia social, para avaliacdo, identificacdo das necessidades
especificas, apoio, adaptacdes, complementacGes ou suplementacfes que se fizerem
necessarias, tendo em vista o desenvolvimento das potencialidades e o processo de
aprendizagem dessas criangas.

O projeto pedagdgico para diversidade se constitui em um grande desafio para o
sistema educativo como um todo, que deve pensar a aprendizagem ndo apenas na
dimensao individual, mas de forma coletiva. Essa é a fungéo social da escola, manifesta
nas formas de interacdo entre pessoas, escola, familia e comunidade. Assim, as crencas,
as intencg0es, as atitudes éticas, os desejos, as necessidades, as prioridades dos alunos com
necessidades educacionais especiais deverdo ser discutidas pela comunidade escolar e
inscritas no projeto pedagdgico para a diversidade.

Torna-se importante pontuar que a educacdo inclusiva ndo se faz apenas por
decreto ou diretrizes. Ela é constituida na escola por todos, na confluéncia de varias

I6gicas e interesses sendo preciso saber articula-las. Por ser uma construcgéo coletiva, ela
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requer mobilizagéo, discusséo e agdo organizacional de toda a comunidade escolar, e
encaminhamentos necessarios ao atendimento das necessidades especificas e
educacionais de todas as criancas.

Ela requer ainda uma acdo complementar no contexto social por meio de
trabalho conjunto com os servicos de apoio da educacdo especial, que também sdo
responsaveis pela articulacdo e interface com os diferentes setores: salde, a¢do social,
justica, transporte e outros.

Trata-se, entdo, de um projeto politico-pedagdgico com acdes integradas de
atencdo, cuidado e educacdo, cabendo a instituicdo educacional tomar iniciativa e reunir
as acles intersetoriais de salde e seguridade social que atendam as necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem na primeira infancia.

Para que se avance nesse sentido, € necessario que 0s Municipios se organizem
para formular uma politica educacional inclusiva e a escola elabore um projeto
pedagOgico que ultrapasse a visdo assistencialista de educagdo compensatoria.
Considerando no processo de inclusdo do aprendente com necessidades educacionais
especiais 0 espaco de aprendizagem, a Escola torna-se um ambiente complementar, pois
atualmente é o local de maior permanéncia de criancas e adolescentes além de suas
préprias residéncias.

O censo 2002 mostra que a inclusdo vem ganhando espaco desde 1998, ha 110
mil alunos com alguma deficiéncia estudando em escolas regulares (Instituto Nacional de
Estudos Educacionais Anisio Teixeira, 2002). Talvez ndo somente no contexto escolar
como espago padronizado, mas realizando tantas outras atividades ocupacionais, cursos,
a propria suplementacdo na renda familiar através do mercado formal de trabalho,
evidenciando um aumento de 135% - mas ainda € minoria. Cerca de 340 mil criangas com
deficiéncia mental (mais comum) seguida da auditiva, visual e da fisica, continuam
segregadas.

Em se tratando de politicas de incluséo escolar, ndo se tem outro caminho a ndo
ser pensar num projeto da educacgéo diferenciada, numa escola que acolha a todos, que
seja capaz de atender e aceitar as singularidades e diferencas de seus alunos. A escola é
um dos principais espacos de convivéncia social do ser humano e tem papel primordial
no desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses

alunos em contato com os demais educandos, mais que isso, representa a ousadia de rever
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concepcoes e paradigmas para que a escola assuma seu foco na fungédo social. Para que
se avance nessa direcdo, tanto a educacdo especial como o ensino regular devem se
adequar a nova realidade educacional, de forma gradativa e continua, constituindo
politicas inclusivas com praticas pedagdgicas e institucionais que garantam o incremento
da qualidade do ensino e ndo da exclusdo num mundo de desigualdades e excluséo, educar
para a cidadania e justica social e apostar na esperanca (Silva, 2014).

A inclusdo estd fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura
enfatizar formas positivas de interacdo, de acolhimento das necessidades dessas pessoas
pela comunidade ao tentar dar um ponto de partida "escutando”, pais, a comunidade
escolar, e as reais necessidades educacionais encontradas na classe comum, dando
significado ao parametro de educacéo para todos.

A matriz da politica educacional de inclusdo é a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, que propde uma educacao
destinada a satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o desenvolvimento pleno
das potencialidades humanas, a melhoria da qualidade de vida e do conhecimento, e a
participacdo do cidaddo na transformacéo cultural de sua comunidade (Declaracdo de
Educacdo Para Todos, Art. 1°).

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaracdo de
Salamanca e linha de acao sobre necessidades educativas especiais (Brasil,
1994), que traz importante modificacdo nos objetivos e formas de
atendimento na educacdo especial. A meta é incluir todas as criancas,
inclusive as que tém deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem,
no ensino regular (Brasil, 2015c, p. 17 e 18).

Nessa linha de acéo, surge o conceito de "necessidades educacionais especiais”,
que se refere a todas as criangas ou jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade
ou de suas dificuldades de aprendizagem e tem, portanto, necessidades educacionais em
algum momento de sua escolaridade. Assim, o desafio que enfrentam as escolas é o
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca (Brasil, 1994).

Esse conceito é bastante abrangente, tornando-se importante que a escola esteja
alerta para que ndo sejam projetadas nas criancas as limitacbes e as inadequacOes
metodologicas que se configuram, muitas vezes, como dificuldades de aprendizagem ou
deficiéncias do aluno. A escola deve buscar refletir sobre sua préatica, questionar seu
projeto pedagogico e verificar se ele esta voltado para a diversidade.



A formacado inicial... 47

O movimento da inclusdo considera necessaria uma politica que tenha como
objetivo a modificacdo do sistema, a organizacdo e estrutura do funcionamento educativo,
e a diversidade como eixo central do processo de aprendizagem na classe comum.

Essa mudanca de concepcdo baseia-se na crenga de que as mudancas estruturais,
organizacionais e metodoldgicas poderdo responder as necessidades educativas e
beneficiar todas as criancas independentemente de apresentarem qualquer tipo de
deficiéncia.

A Escola ou a Pré-Escola sdo locais onde as formac@es éticas se ddo em maior
intensidade para a educacao especial sendo de fundamental importancia a compreensao
da Escola com um maior nimero de fun¢des formadoras do individuo, o espaco fisico
ndo é menos importante, os demais condicionantes sdo decisivos para o cumprimento da
missao do educar. A partir desse principio, é fundamental compreender a importancia e a
necessidade da formulacdo de projetos pedagdgicos que enfatizem a formagdo humana,
0 respeito mutuo, as competéncias e a promocdo da aprendizagem, contemplando as
necessidades educacionais especificas de todos os cidadaos.

A implementacdo de um projeto para educagdo inclusiva demanda vontade
politica, planejamento e estratégias para capacitacdo continuada dos professores do
ensino regular em parceria com professores especializados, dirigentes e equipe técnica
dos centros de educacao infantil, visando construir e efetivar uma pratica pedagogica que
lide com niveis de desenvolvimento e processos de aprendizagem diferenciados,
buscando juntos a solucéo de conflitos e problemas que surjam nesse processo.

A inclusdo escolar é um processo cheio de imprevistos, sem formulas prontas e
que exige aprimoramento constante dos agentes envolvidos, componentes do Nucleo
Gestor. Do ponto de vista gerencial da escola, cabe ao corpo diretivo buscar orientacédo e
suporte das associagOes de assisténcia e das autoridades médicas e educacionais sempre
que a matricula de um deficiente € solicitada (Brasil, 2013).

De acordo com Mantoan (2014) do ponto de vista pedagogico, a construgédo do
modelo inclusivo implica transformar a escola, no que diz respeito ao curriculo, avaliagdo
e, principalmente, as atitudes cotidianas. Segundo a autora "N&o podemos continuar
segregando essas criancas em escolas especiais que oferecem um ensino pouco
estimulante”. Quem enfrenta o desafio garante: quando a escola muda de verdade,
melhora muito, pois passa a acolher melhor todos os estudantes (Mantoan, 2014).

Um maior nivel de equidade implica avancar para a criagdo de escolas que

acolham a todas as criancas e deem respostas as suas necessidades especificas. O
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desenvolvimento de escolas inclusivas € um meio fundamental para avancar sobre
Necessidades Especiais (Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura. Declaracdo de Salamanca, 1994). Todas as escolas devem acolher a todas as
criancas, independentemente de suas condi¢BGes pessoais, culturais ou sociais; criangas
deficientes e superdotados (altas habilidades), criancas de rua, minorias étnicas,
linguisticas ou culturais, de zonas desfavorecidas ou marginalizadas, o qual traca um
desafio importante para os sistemas escolares. As escolas inclusivas representam um
marco favoravel para garantir a igualdade de oportunidades e a completa participacéo,
contribuem para uma educacdo e melhoram a relagdo custo-beneficio de todo o sistema
educacional.
Ora se a significacdo de escola for denotada e conotada como o
estabelecimento no qual estdo professores, alunos e outras pessoas que la
trabalham e a de inclusdo como o de inserir conjuntos de alunos em outros
conjuntos, j& existentes, entdo a funcdo da escola inclusiva, enquanto
espaco fisico, enquanto cenario seria o de introduzir, nela, alunos que antes
estavam excluidos de seu interior (Edler Carvalho, 2014b, p. 109).

Valorizar as peculiaridades de cada aluno, atender a todos na escola, incorporar
a diversidade, sem nenhum tipo de distin¢do. Na atual contemporaneidade a tematica
inclusiva de criancas com deficiéncia nunca esteve tao presente no contexto educacional.
Cada vez mais escolas e professores estdo percebendo "mesmo que as resisténcias sejam
identificadas"”, que as diferengas ndo s devem ser aceitas, mas também acolhidas "como
iguais" € um "direito de todos", suas diferencgas sdo subsidios para montar ou completar
0 cenario escolar. O que realmente vale, é oferecer servicos complementares, adotar
praticas criativas na sala de aula, adaptar o projeto pedagdgico, rever posturas e construir
uma nova filosofia educativa.

Essa mudanca ndo é simples, pois na sua realidade, os professores reafirmam
que ndo estdo preparados para receber em suas classes alunos com deficiéncia. A incluséo
€ um processo cheio de imprevistos e exige um aperfeicoamento constante. E a construcao
desse modelo implica transformar a escola, no que diz respeito ao curriculo, a avaliacéo
e principalmente as atitudes.

Enfrentar o desafio € propor uma mudanca na escola, ao acolher com respeito,
dignidade a todos os educandos. Consequentemente na educagdo o espago escolar tem
cenario fundamental, no qual se deve favorecer a todos os cidaddos, 0 acesso ao

conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, possibilitando a apreensdo do
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conhecimento historicamente produzido pela humanidade e de sua utilizacdo no exercicio
efetivo da cidadania.

E no dia a dia da escola que criangas, adolescentes, jovens e as pessoas com
necessidades educativas especiais, enquanto atores do processo de escolarizacdo tem
acesso aos diferentes contetidos curriculares, os quais devem ser organizados de forma a
efetivar a aprendizagem. Portanto, a escola precisa ser organizada de forma a garantir que
cada acdo pedagogica contribua no processo de aprendizagem desses educandos.

Embora seja uma analise muito empirica e influenciada pelas nossas préprias
preocupacOes, vemos as escolas cada uma a sua maneira, e admitem o processo de
inclusdo como uma etapa adversa, derivada de complexidades e de uma amplitude
tamanha, pois a demanda a ser favorecida requer respostas urgentes, pois o isolamento
que estd submetido na modalidade ensino especial requer diferentes equilibrios,
necessaria estabilidade indispensavel nessa nova compreenséo de mudanca.

Podendo mesmo afirmar que a educacdo se manifesta em nivel das ideias, da
consciéncia dos individuos com referéncia a um contexto sociopolitico e econémico em
uma situacdo histérica. E certo que as praticas escolares contém explicita ou
implicitamente pressupostos tedricos. O modo pelo qual os agentes educativos agem
dependem de como veem a finalidade da escola.

Assumindo uma atitude dialética convém examinar a escola assinalando pontos
e contrapontos sempre em busca de melhorar a qualidade de vida daqueles que tém sido
excluidos dos reais direitos de apropriacdo do saber e consequentemente do seu exercicio
de plena cidadania.

Nesse sentido a ideia de espaco escolar aponta para algumas dimensdes desse
processo de incluséo e que séo contrapontos:

e A escola e sua estrutura arquitetdnica interna e externa; a gestao administrativa;

e Os docentes na transmissdo de conhecimentos, os sentimentos, ideologias, a
equipe de infraestrutura administrativa;

e A cultura escolar - regras, valores, a fungéo social e politica da instituicéo;

e A propria pluralidade na heterogeneidade dos educandos, ndo somente os alunos
com deficiéncia, dificuldade na aprendizagem, mas também outros grupos
minoritarios e em desvantagens;

e Remocdo das barreiras arquitetdnicas ou acessibilidade mesmo com as leis n°
10148/2018 e 10098/2000, que dispdem sobre a acessibilidade e mobilidade
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reduzida das pessoas com deficiéncia, ainda, sdo obsticulos que persistem no
contexto escolar inclusivo;

e Dimensd&o atitudinal - atinge uma relevancia primordial, pois favorece a conducao
do processo decisorio relativo a educagdo escolar de todos os alunos.

Ressaltando essas dimensdes, compreende-se no ambito das representacdes
sociais ou nas visdes “reducionista” ou “mecanicista” sobre esses educandos que eles
eram vistos como “clientes” e por razdes sentimentais, ou determinagdes superiores,
devem permanecer excluidos do sistema regular do ensino-escola”. Portanto, ndo
considerando as questBes relativas a sua socializagcdo, pois estes possuem 0S mesmos
direitos dos ditos normais, transitarem nos mesmos corredores, patio, refeitorios e demais
dependéncias fisicas que compdem o complexo escolar. Com muita propriedade ressalta
Edler Carvalho:

A escola € um espaco publico contido em outro, igualmente publico e bem
maior a comunidade na qual se insere. Essas esferas publicas constituem o
espaco da alteridade no qual o eu e os outros se dinamizam, estabelecendo-
se fronteiras que tanto juntam quanto separam as pessoas (2014b, p. 184).

Portanto, a proposta de inclusdo educacional € muito mais abrangente e
significativa. A escola, como institui¢do de ensino, tem sua funcéo social e devera estar
empenhada em concretizar na intencional idade educativa, tomando como eixo
referencial sua proposta politica pedagdgica e filosofica. Dai, a necessidade educativa
tomando como eixo referencial sua proposta politica pedagdgica e filoséfica. Dai,
também, a necessidade de transformar as praticas pedagdgicas nas escolas brasileiras e a
propria transformacao escolar, oportunizando o ensino-aprendizagem e a participacdo em
todas as atividades formais em sala de aula, como as de integragéo e socializagdo aos
alunos com deficiéncia e especificamente sua insercdo nas turmas do ensino regular.

Os movimentos internacionais, no ambito educacional, ocorridos em 1990
(Jomtien, Tailandia) e em 1994 (Salamanca, Espanha), embora calcados nos mesmos
principios e voltados aos mesmos ideais, curiosamente, tém gerado algumas
incompreensdes, quanto ao alunado aos quais se referem.

Do primeiro, j& com mais de duas décadas, resultou a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos contendo uma série de recomendacOes voltadas a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, para qualquer aluno, sem discriminacgoes.

Assegurado nessas variaveis € que Edler Carvalho afirma:
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Escolas para todos, com todos e para toda a vida, dever preocupar-se com
a remocdo das barreiras para a aprendizagem e para a participacao,
promovendo a interacdo, a integracéo entre colegas de turma, da escola e
por certo, com os objetos de conhecimento e da cultura (2014b, p. 111).

Tomando como referéncia este paradigma, pressupde-se que a Escola Inclusiva
devera oferecer oportunidade de aprendizagem multiplas e todas pelo viés da
aprendizagem académica, mais especificamente as que se referem a sensibilidade desses
atores sociais através do angulo que compreende a diversidade individual e coletiva pela
experiéncia e riqueza das diferencas, pelo espirito de colaboracdo e pelo significativo
desenvolvimento de construcdo do sujeito/cidadao.

Concomitantemente, a escola em respeito a diversidade de seus alunos com
deficiéncias e portadores de condutas tipicas, sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou
quadros psicoldgicos graves e as consideracdes de altas habilidades, devera elaborar um
projeto politico-pedagdgico, embora a LDB (Lei 9394/96) claramente explicita isto no
Art. 14 inciso 1.

As escolas tém evidenciado a construcéo desse projeto como um "desafio”, pois
neste devera estar contido ndo somente o curriculo, a distribuicdo de professores ou
calendario escolar, mas a concepcao inclusiva que para a instituicdo escolar € como uma
"mocidade". Os paradigmas devem explicitar que garantindo a todos os alunos com ou
sem dificuldades de aprendizagem possam eles construir conhecimentos, pressupondo
dimensdes no eixo cultural, politica, prética:

e A dimensdo cultural - incluindo-se os aspectos filos6ficos que norteiam o
estabelecimento dos objetivos a serem atingidos;

e A dimensdo politica - a organizacdo interna da escola, 0s processos de
comunicagéo e participagdo (vertical e horizontal), os vinculos com a comunidade
e com 0s pais particularmente;

e A dimensdo pratica inclui-se a pratica pedagogica em sala de aula, bem como 0s
mecanismos de ajuda e apoio aos alunos, professores e pais que deles
necessitarem.

Espera-se também, que os projetos politico-pedagdgicos, valorizem os aspectos:

e Estruturais - a organizacdo que o sistema elege para seu funcionamento;

e Processuais - as formas de comunicacdo interna e com a comunidade, as regras

que se estabelecem;
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e Contextuais - a cultura da escola e na escola, sua trajetoria, sua histéria. Com base
nessas premissas € necessario compreender que para incluir um aluno com
caracteristicas ditas diferenciadas na sala regular de ensino (dita comum), ha
urgéncia de ensino (dita comum), ha urgéncia na criagdo de mecanismo que
permitam seu sucesso educacional, social e emocional ao interagir com
professores, colegas e 0s objetos do conhecimento (cultura escolar) e que
respeitemos sua individualidade, reconhecamos sua identidade, seus ideais
democraticos na busca de equiparacdo de oportunidade e sejamos facilitadores da
remocao de barreiras para uma aprendizagem, participacao.

E preciso auxiliar na "desconstrucio” de algumas crencas para que a escola
possa ocupar seu papel de produtora e divulgadora de conhecimentos onde
professores e alunos possam se tornar autores de sua aprendizagem,
cidaddos conscientes e capazes de contribuir com a sociedade (Barbosa,
2013, p. 20).

Sendo assim, essas dimensdes evidenciam que a "Escola é um sistema aberto",
devera promover a qualidade das respostas educativas, removendo as barreiras para a
aprendizagem e participacdo, contemplando assim o espirito da pluralidade democratica.

As mudancas necessarias no ambito da sala de aula, como aquelas no nivel
administrativo, envolvem o compartilhamento. Varios termos podem ser
usados para descrever o0 processo, tais como cooperacgdo, colaboragéo e
trabalho em equipe. A dificuldade maior esta em superar a dependéncia
quando estabelecida entre os professores. Apesar de uma consideravel
parcela da literatura defender e dar testemunho dos esforgos cooperativos
e do desenvolvimento da equipe a partir do enfoque cooperativo, uma
proporgao significativa dos professores considera a pratica “nao natural
(Sage, 2015, p.134)".

A aprendizagem cooperativa esta ligada ao trabalho de sala de aula que pretenda
ensinar a todos os alunos com diferentes necessidades, se beneficiando das diferencas, ao
invés de tentar omiti-las.

A indicagdo para o agrupamento heterogéneo, para a tutela dos pares, para a
formacé&o de grupos de ensino e para o ensino em multiniveis vem no sentido de viabilizar
o trabalho da sala de aula através da aprendizagem cooperativa. Segundo Peterson, “Os

alunos aprendem em grupos diversos e heterogéneos, nos quais desenvolvem
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relacionamentos de apoio mutuo, aprendem a trabalhar em equipe e aprendem como
valorizar e acomodar uma grande diversidade (2006, p. 307).

O ensino em multiniveis consiste na adaptacdo e atendimento individualizado
para aqueles alunos que precisarem. Falvey, Givner & Kimm, nos ajudam a compreender
0 conceito de ensino em multiniveis.

Este ensino proporciona ao aluno um apoio individualizado, para facilitar
seu acesso a aprendizagem em uma situacdo na qual as expectativas
académicas para o aluno foram modificadas. O ensino em multiniveis
proporciona oportunidades para participagdo nas aulas ainda que
parcialmente. O principio da participacdo parcial encoraja os professores,
0s pais, 0s diretores e outros a criarem oportunidades para todos os alunos
(Falvey, Givner & Kimm, 2013, p. 155).

Neste sentido, a partir da perspectiva do autor, podemos aceitar a ideia de que o
projeto Apoio Pedagogico Especializado - APE, estd contemplado pela dimensdo dos
multiniveis educacionais que motiva o professor a aceitar o desafio de vivéncias pelas
praticas de heterogeneidade, acessibilidade e a conquista coletiva dos direitos
educacionais de inclusédo com igualdade.

A discusséo entre ensino especial e ensino regular vem sendo debatida por volta
da década de 1970, com a denominacdo de Filosofia da Integracdo, a qual defende a
insercdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema regular de
ensino, “postulando que a elas sejam garantidas as condi¢des julgadas necessarias para o
desenvolvimento de suas reais possibilidades” (Magalhaes, 2011, p. 36).

Na abordagem integracionista, a educacdo ¢ direcionada para o “individuo” que
apresentaria as sequelas e problemas ligados a deficiéncia diagnosticada e classificada
segundo parametros médicos, psicoldgicos e/ou pedagogicos. Caberia a Educagédo
Especial um trabalho pedagdgico que “habilitasse” o aluno a se beneficiar dos processos
comuns de ensino desenvolvidos na escola (Silva, 2010).

Na década de 1990 discute-se um enfoque sugerindo a aproximagao mais precisa
entre escola comum e Educacgéo Especial: a Educagéo Inclusiva. As questdes levantadas
surgem nos aspectos da nocao de “educacdo para todos” apontada na Conferéncia
Mundial sobre educacdo para todos, na Tailandia, em 1990, na qual foi organizada a
Declaragdo de Jomtien, e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: acesso e qualidade da educacdo para todos, em Salamanca — Espanha, no ano
de 1994.
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Nessa década, estes documentos internacionais passaram a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educacao brasileira. Isto porque o Estado Brasil,
neste periodo, alinha-se as politicas neoliberais ditadas por organismos internacionais tais
como a UNESCO e o Banco Mundial.

Historicamente, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se no Brasil
ainda no Segundo Império com a criagdo de instituicdes como o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto Nacional
da Educacdo dos Surdos (INES) no Rio de Janeiro em 1857 (Mazzotta, 2003).

Segundo Bueno (2014), apds a Proclamacédo da Republica, a Educacdo Especial
foi se expandindo, embora lentamente, como ocorreu com a educagdo escolar no pais.

Em 1994 surge a primeira Politica Nacional de Educacao Especial que orientou
0 processo de integracdo instrucional e condicionou o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que "[...] possuem condic¢Bes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais” (Brasil/MEC/SEESP, 2013, p.19). Esta politica foi considerada um retrocesso
pelos estudiosos da area, pois ainda mostra uma perspectiva de integracdo para a
Educacéo Especial.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96,
no art. 58, define a Educacdo Especial como modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos com NEE. No § 1°, do art. 58
desta lei, afirma o legislador: “Havera, quando necessario, Servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo
especial”. Consoante determinado no seu art. 59, os sistemas de ensino deverdo assegurar
aos alunos “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica
para atender as suas necessidades".

As mudancas ocorridas na LDB, com o intuito de estabelecer uma educagéo
como direito de todos na sociedade brasileira, faz surgir a problematica da formacéo dos
professores, pois eles sdo um dos atores principais neste processo.

Perante este contexto, a educacdo de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais é pensada no tocante a organizacao curricular diferenciada e consequentemente
passa pela formacdo de professores capazes de efetivar as reformas que tornariam a
educacao mais atenta a diversidade.

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamentou a Lei n® 7.853/89, ao dispor

sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definiu a
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Educacédo Especial como modalidade transversal aos niveis e modalidades de Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Superior.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, delegou
funcBes no ambito da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, fixando objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favorecessem o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos. Conforme destacou: “O grande avango que a década
da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Entretanto, a analise das metas definidas para a
Educacéao Especial revelou contradi¢Ges ainda vigentes no sistema escolar ao enfatizar o
incremento das classes especiais e 0 modelo da integracdo (Brasil/PNE, 2001, p.205).

3.3 Formacaéo dos profissionais para inclusiao

E de grande relevancia a formacio do professor que atuard com os alunos com
deficiéncia. Antigamente, somente os professores que tinham interesse na educagdo
especial se dirigiam as formaces especificas. Hoje, infelizmente, os alunos autistas
chegam as escolas antes de os professores se prepararem. No entanto, eles tém se
capacitado enquanto atuam em sala de aula, através dos programas de formacéo
continuada.

Alusdes a formacdo de professores para atuarem na educacdo especial sdo
encontradas na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base de sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéo possibilita a
atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuagéo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, os centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicGes de educacgéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos da educacgédo especial. Esta formacéo deve
contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo,
tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras

areas, visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de saude, a
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promocdo de ac¢des de assisténcia social, trabalho e justica (Brasil, 2015b,
p.11-12).

Observa-se que foram contemplados dois tipos de formacéo: inicial e continuada
— e esta formacdo enquanto proposta habilitadora para o trabalho no atendimento
educacional especializado deve manter foco essencial na docéncia, visto que ele é
indispensavel em seu cotidiano.

Pois o ideal é que o aluno com necessidades educacionais especiais seja
acompanhado no processo de ensino e aprendizagem por docentes devidamente
preparados, tanto no aspecto pedagdgico quanto no aspecto psicolégico. Para que, na
pratica diaria, o professor esteja balizado e possa agir de forma coerente e segura na
conducéo das atividades dentro da sala de aula.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 9.394/96, artigo
59, inciso III, é garantido ao educando com necessidades educacionais especiais “[...]
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo
desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1997D).

Entdo, ha o desafio de uma proposta que assegure a todos os docentes uma
formacéo continuada e reflexdes sobre o ensino inclusivo, pois eles devem atuar de forma
eficiente e buscar as possibilidades e limites de cada crian¢a, procurando sempre respeitar
e valorizar o que ela aprende, o0 seu comportamento e de como viabilizar seu processo de
aprendizagem. Porque essa atuacdo exige capacitacdo e uma reflexdo diaria para avaliar
suas agoes.

Entretanto, vale ressaltar que a teoria ndo capacita um professor para a educagéo
inclusiva, mas é necessario estabelecer um relacionamento entre a préatica e a formacéao
continuada, para que eles possam assumir o compromisso de enfrentar os diferentes

comportamentos em sala de aula.

3.4 Adequac0es curriculares necessarias dentro do processo de inclusédo

Adequacdes curriculares sdo procedimentos de ajuste gradual da resposta
educativa, a qual poderd desembocar ou ndo, de acordo com 0 caso, em um programa
individual. E, segundo as Estratégias para Educacao Basica de alunos com necessidades

educacionais especiais:
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As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
que se realize a adequacéo do curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. N& um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos
(Brasil, 2015c, p.34).

N&o é uma elaboracdo de programas alternativos, mas propde que a estratégia
deve consistir em introduzir medidas capazes de flexibilizar o curriculo. Essas medidas
devem converter-se em um instrumento Util a necessidade que apresentam os alunos
quanto a seus interesses, ritmo de aprendizagem e experiéncia prévia.

E o Conselho Nacional de Educacéo, em seu artigo 8°, inciso Ill, ressalta:

[...] flexibilizag®es e adaptacOes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatoria. (Brasil, 2015b, p.2).

Portanto, deve haver adequac6es curriculares nas escolas de ensino regular, visto
gue os alunos, ora em questdo, ndo dispdem de recursos fisicos e psicoldgicos para
acompanharem os alunos ditos normais, no que tange a compreensdo do que € ensino em
sala de aula.

Mediante essas demandas, a Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da
Educacéo institui os Parametros Curriculares Nacionais. Neste documento, € mencionado
0 conceito de adaptagdes curriculares, consideradas como:

[...] estratégias e critérios de situacdo docente, admitindo decisdes que
oportunizam adequar a acao educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos
alunos na escola (Brasil, 2015c, p.15).

Assim, as adaptagdes curriculares sdo o caminho para o atendimento das
necessidades especificas de aprendizagem dos alunos. E para identificar essas
necessidades, o sistema educacional modifica ndo apenas as suas atitudes e expectativas
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em relacdo a esses alunos, mas se organiza para construir uma real escola para todos, que

dé conta dessas especificidades.
As adequacOes curriculares sdo medidas pedagdgicas adotadas em
diversos ambitos: no nivel do projeto pedagdgico da escola, da sala de aula,
das atividades e, somente quando absolutamente necessario, aplicam-se ao
aluno individualmente. Visam ao atendimento das dificuldades de
aprendizagem e das necessidades especiais dos educandos e ao
favorecimento de sua escolarizacdo. Consideram 0s critérios de
competéncia académica dos alunos, tendo como referéncia o curriculo
regular e buscam maximizar as suas potencialidades, sem ignorar ou
sublevar as limitacbes que apresentam e suas necessidades especiais
(Brasil, 2015c, p.53).

Sendo assim, ndo ha necessidade de um curriculo novo, contudo ele deve ser
dindmico, modificavel, passivel de ampliacdo, para que os alunos com necessidades
educacionais especiais possam participar integralmente de um ambiente cheio de
oportunidades educacionais e com resultados favoraveis.

De acordo com MEC/SEESP (2013), essas adaptacOes curriculares realizam-se
em trés niveis:

e Adaptacbes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar) que
devem focar principalmente, a organizacdo escolar e os servicos de apoio,
propiciando condicdes estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de
aula e no nivel individual.

e Adaptacbes relativas ao curriculo da classe, que se referem,
principalmente, a programacao das atividades elaboradas para sala de aula.
e AdaptacOes individualizadas do curriculo, que focam a atuacdo do
professor na avaliacdo e no atendimento a cada aluno.

Isso significa que o aluno com necessidades especiais deve fazer parte das classes
regulares e aprender as mesmas coisas que 0s demais aprendem, s6 que de maneira
diferente, cabendo ao professor fazer as necessérias adaptacdes, sem a perda de contetdo.
Pois a inclusdo ndo é responsabilidade somente da Educagdo Especial, mas o professor
da classe regular deve trabalhar de forma inclusiva para se criar um ambiente que favoreca
ao educando autista a possibilidade de aprendizado, mas um aprendizado condizente com

suas especificidades.
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Podemos citar ainda que, de acordo com Estratégias para a Educacdo de Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais, deve ser um “[...] ambiente de aula que
favorecam a aprendizagem, tais como: atelier, cantinhos, oficinas, etc.; desenvolvimento
de habilidades adaptativas: sociais, de comunicacao, cuidado pessoal e autonomia”
(Brasil, 2015c, p. 46).

Para tanto, esse ambiente deve favorecer sobremaneira o aluno com necessidades
especiais, visto que com o metodo tradicional ha certa dificuldade de aprendizado,
havendo a necessidade de canalizar a atencdo do educando, que se dispersa com muita
rapidez. Ou, ainda:

[...] as adaptagOes curriculares ndo devem ser entendidas como um
processo exclusivamente individual ou uma decisdo que envolve apenas o
professor e 0 aluno. Realizam-se em trés niveis: no ambito do projeto
pedagogico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido na sala de aula
e no nivel individual (Brasil, 2015c, p. 40).

Em suma, esse deve ser um trabalho em conjunto, onde todos os sujeitos da
sociedade devem estar imbuidos no sentido de tornar o aluno com necessidades especiais
uma crianga que possa frequentar a escola de ensino regular na sua totalidade, mesmo que
necessitem de adaptacOes para esta inclusdo.

Referente a formacdo de professores na perspectiva da educacdo inclusiva, a
Resolucdo CNE/CP n°1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica. Assim as instituicdes de ensino superior
devem prever em sua organizacdo curricular formagdo docente voltada para "o
acolhimento e o trato da diversidade”, que contemple conhecimentos sobre "as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”, entretanto,
percebe-se que atualmente, na sua grande maioria, as instituicbes ndo seguem esta
orientacdo de forma prética.

Em 2003, o Ministério da Educacédo/Secretaria de Educacgdo Especial implantou
o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, com o objetivo de transformar os
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos. Em 2004, com base no Decreto
n°® 3.956/2001, o Ministério Publico Federal publicou o documento “O acesso de alunos
com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”, com o objetivo de reafirmar
o direito e os beneficios da escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas

comuns do ensino regular.
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O Decreto n° 5.626/05 regulamentou a Lei n° 10.436/2002 e dispds sobre a
inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina curricular, a formacéao
do professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, a certificacdo da proficiéncia em
Libras, o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
inclusdo de alunos surdos com a organizagdo da educacdo bilingue nos sistemas de
ensino.

Percebe-se que o Brasil avancou bastante na sua legislacdo, algo que ndo deve
ser desconsiderado, entretanto, apesar de indispensaveis, as leis e informag6es ndo sdo
suficientes para remover as barreiras que ainda impedem a incluséo. Afinal, barreiras
atitudinais ndo se removem apenas com determinacdes legais.

ReflexGes e dividas sobre curriculo sdo inerentes a qualquer rede de ensino e a
qualquer tipo de escola, que atenda criancas com deficiéncias, dificuldades de
aprendizagem, ou outro tipo de diferenga. No caso da escola normal inclusiva essas
dificuldades ficam mais ampliadas, posto que a natureza e os niveis de construcdo de
competéncias e habilidades se tornam mais diversificados. Um olhar diferente sobre a
escola e os elementos essenciais de um curriculo, na perspectiva da experiéncia
educacional geral oferecida a todos os alunos, podem apontar estratégias de superacdo
dessas dificuldades.

Tal qual tem se apresentado, historicamente, a escola tem cumprido uma funcao
de promover a homogeneidade e negar a diversidade inerente a pessoa humana. Assim,
uma escola que, embora se expandindo por meio de um processo de universalizagdo do
ensino, contribui ainda para a manutencao da excluséo por dentro de seus muros, por meio
de metodologias descontextualizadas e descompassadas, programacOes lineares,
temporalidade inflexivel e categorias como de sucesso e insucesso, normalidade e
anormalidade, atraso e fracasso escolar ainda tem que evoluir bastante até ser considerada
uma escola inclusiva.

O curriculo surge nesse contexto como um dos elementos fundamentais no
estabelecimento de uma educacdo sistematica, pois além de estabelecer as bases de uma
educacdo de qualidade € eixo estruturante dos niveis e cursos oferecidos por uma escola,
e diretriz na definicdo de metodologias propulsoras da aprendizagem no sistema escolar.

Das diversas definicdes encontradas na literatura existente sobre curriculo
escolar, € importante ressaltar a que define como construgdo cultural a concretude das

acoes educativas.
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Para Grundy (2016) o curriculo ndo é um conceito abstrato que tenha sentido a
parte de antecedentes da experiéncia humana. O curriculo é uma forma de organizar um
conjunto de praticas educativas humanas, sob diferentes enfoques: o enfoque conceitual
e o cultural. O primeiro refere-se ao projeto curricular, que devera conter os parametros
necessarios a execucdo dele. Nesse enfoque, os executores do curriculo serdo guiados
pelas ideias e planos elaborados anteriormente. Numa perspectiva cultural do curriculo,
a primazia esta nas experiéncias das pessoas gque originardo sua existéncia. Assim, todos
0S sujeitos que compdem a escola estdo envolvidos, direta ou indiretamente, na
construcdo e implementacdo do curriculo, pois que pensar o curriculo é pensar em como
atua e interage um grupo de pessoas (profissionais, alunos, familiares, técnicos, etc.) em
certas situacdes, ou seja, € refletir as praticas educacionais das instituicdes escolares,
imersas nas ac¢Oes das pessoas.

O curriculo constitui hoje, alvo privilegiado da atencdo de autoridades,
politicos, professores e especialistas. Sua centralidade no panorama
educacional brasileiro contemporaneo pode ser atestada pelas constantes
reformulac6es dos curriculos dos diversos graus de ensino, bem como pelo
incremento da producdo teérica do campo (Moreira, 2014, p. 7)).

Esse pensamento aponta a necessidade de adequacdo do curriculo as reais
necessidades do aluno, em qualquer grau de ensino, em qualquer situacdo de
aprendizagem ou de ndo aprendizagem, ou seja, mostra a necessidade de trazer expresso
no seu todo a concepcao de incluséo do aluno nos espagos escolares e da instituicdo no
contexto da comunidade.

A organizagdo curricular através de disciplinas e conteudos contribui para a
internalizac&o de uma viséo unilateral do ato de educar, pois que a fragmentagéo no que
se refere a constru¢cdo do conhecimento, valores e regras e o desenvolvimento de
procedimentos possibilitam relages de dominacdo do educador e exclusiva obediéncia
do educando, sem respeito a interatividade e compreensdo do aprender enquanto agédo
daquele que se educa.

Segundo Smith (2013), o curriculo utilizado pela escola tradicional e por isso
mesmo chamado de curriculo tradicional, retne caracteristicas como ser pré-definido, ser
mais voltado para os objetivos da escola e do préprio curriculo do que para a crianca e
sua competéncia cotidiana e por tudo isso é considerado como tedioso, desinteressante e

sem propasito.
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A visdo cartesiana do processo de ensino e aprendizagem deixou como herancga
para os educadores a concepcao de que todos os alunos devem, ao concluir um nivel de
ensino, ter conquistado com sucesso um conjunto de exigéncias académicas ou de
fragmentos de conhecimentos e habilidades, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Dessa forma o que importa é o cumprimento dos objetivos cognitivos que,
geralmente, estdo relacionados a area cognitiva e conservam a visdo de que algumas areas
de conhecimento ou informacdo sdo pre-definidas e cujo aprendizado sequencial dos
conhecimentos garantem sucesso na vida posterior aos anos estudantis.

Esse conjunto de informacGes organizado de maneira sequencial, pré-definida e
padronizada, tem sido definido como o curriculo escolar, cuja viabilizacdo tem utilizado,
sobretudo, a transmissdo oral, por aulas expositivas e a transmissdo escrita, atraves do
preenchimento de exercicios e repeticdo de atividades. O foco € colocado na memorizacao
de conceitos e de habilidades tidas como essenciais a matéria de estudo.

O pensamento p6s-moderno, com suas caracteristicas resultantes de um mundo
globalizado, exige da escola uma acdo curricular que seja capaz de desenvolver a
responsabilidade de preparar o educando para uma realidade em constante transformacao
e dinamicidade. Esse pensamento tem influenciado a nova viséo de curriculo, assinalando
uma mudanca em dire¢do a um conjunto de condigdes sociais que estdo reconstituindo o
mapa social, cultural e geografico do mundo, produzindo, ao mesmo tempo, novas formas
de critica social (Moreira, 2014).

Tais influéncias acrescentam um profundo significado dialético, que segundo a
autora pode resultar em um importante instrumento de inclusao.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial
(MEC/Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), 2013), escola inclusiva implica uma
nova postura da escola comum, que propde no projeto politico pedagdgico, no curriculo,
na metodologia de ensino, na avaliacdo e na atitude dos educandos, a¢Ges que favorecam
a integracdo social e sua op¢do por praticas heterogéneas. A escola capacita seu
professor prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer educacdo de qualidade para
todos, inclusive, para os educandos com necessidades especiais.

ImpGe-se dessa forma que inclusdo ndo significa simplesmente matricular os
educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola 0 suporte necessério a sua acgao
pedagdgica.
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Sendo assim, a Educacdo Especial ja ndo é mais concebida como um sistema
educacional paralelo ou segregado, mas como um conjunto de medidas que a escola
regular pGe ao servico de uma resposta adaptada a diversidade dos alunos.

A aplicacdo de curriculo fragmentado, rigido, sem a necessaria reflexéo, resulta
obviamente em um potente recurso de exclusdo social, pois intercepta discussdes que
levariam a adaptages curriculares, necessarias para o atendimento & diversidade,
presente na sala de aula regular inclusiva. O curriculo escolar ainda tem sido entendido e
aplicado de acordo com a perspectiva de que o ensino regular possui um padrdo de
exigéncias de aprendizagem, que todo aluno deve aprender, a fim de obter sucesso na
escola.

A visdo de que héa areas de conhecimento ou contetdos pré-determinados, que,
se aprendidos com eficacia, resultam em uma formacédo plena para a vida, esta sendo,
paulatinamente, rejeitado, pois ndo corresponde aos anseios da proposta de incluir a
diversidade no espaco escolar.

Conforme Stainback e Stainback (2016), as razdes pelas quais o curriculo esta
mudando sdo as seguintes: a) reconhecimento de que numa sociedade complexa,
dindmica e, que se modifica tdo rapidamente, ndo ha mais um corpo de informacdes Unico,
distinto e estatico que va resultar no sucesso dos alunos na vida adulta; b) a falta de
adaptacdo a diversidade, inerente as experiéncias passadas e a velocidade de
aprendizagem, aos estilos e aos interesses de todos os alunos. Essa diversidade existe, ndo
apenas entre os alunos que tém sido rotulados; c¢) a énfase no curriculo pré-definido, mais
voltado para o proprio curriculo do que para o aluno; d) a percepc¢ao de muitos alunos de
que o curriculo tradicional é tedioso, desinteressante e sem proposito. Os curriculos
padronizados, de modo geral, ndo se desenvolvem a partir da vida e do mundo que cerca
os alunos — nem tém nada a ver com eles; e) a falta de capacitagdo dos individuos
diretamente envolvidos no processo de aprendizagem. (...) O conhecimento e a
experiéncia dos professores e dos alunos envolvidos na situagdo de ensino com relagéo
ao significado dos materiais e as melhores maneiras de aprender com esses materiais, séo
frequentemente desconsiderados.

Embora a legislacdo vigente oriente a diversidade curricular para atender as
especificidades sociais, a escola ainda atua de maneira univoca no atendimento as
necessidades educacionais de todos os grupos. O advento da incluséo escolar, no entanto,
fortaleceu as concepgfes mais promissoras de adocdo de curriculos diferenciados para

escolas diferentes.
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No caso da escola regular inclusiva, os estudos de Stainback & Stainback (2016)
mostram que 0s objetivos educacionais essenciais as criangcas com necessidades
educacionais especiais de qualquer natureza, sdo aqueles que lhes propiciardo
participacdo ativa nos grupos e na comunidade em que vivem, dentre eles a socializacao
e as amizades, sobre o que afirmam: Quando os adultos se concentram e estimulam os
sistemas de companheiros e implementam outras atividades para encorajar as amizades,
as criancas podem conquistar o que serd a coisa mais importante de suas vidas —
relacionamentos com um grande nimero de pessoas, que realmente se importam com elas
como individuos.

Dessa forma pode-se perceber a importancia que o elemento afetividade tem na
vida de uma crianca portadora de deficiéncia. Por outro lado, constitui-se uma alerta a
sensibilidade dos profissionais sobre o fato de que mesmo que uma crianga nao consiga
construir uma ampla estrutura cognitiva, a percepc¢ao de um curriculo inclusivo que parta
da valorizagdo afetivo-social do individuo serd de grande valia no estabelecimento da
qualidade de vida dessa crianca.

N&o se trata de minimizar a importancia dos objetivos cognitivos especificos da
funcdo escolar, mas também de reconhecer que em determinados segmentos da
sociedade, tal como ocorre com as criangas que apresentam deficiéncias e dificuldades de
aprendizagem, o trabalho com a aceitacdo, o envolvimento social, seguranca, autoestima
e sentimento de pertencimento sdo anteriores e necessarios em todo o projeto educacional,
constituindo-se pré-requisito a aprendizagem cognitiva, procedimental e atitudinal.

Assim, mesmo que uma crianga nunca consiga aprender nada de
matematica ou historia, ainda é fundamental que ela seja incluida nas
turmas de educacdo regular, para que todos os alunos tenham
oportunidades de aprender o respeito matuo, o interesse mutuo e o apoio
mutuo em uma sociedade inclusiva. Entretanto um enfoque nas amizades
ndo significa que os professores e outras pessoas ndo devam estar
interessados em estimular os objetivos curriculares para todos os alunos
em leitura, matematica, historia, habilidades da vida diéria ou habilidades
vocacionais. E importante que todos aprendam o maximo que puderem
nestas areas, mas atingir os objetivos curriculares especificos nem sempre
é o principal fator para mais tarde se ter sucesso e ser feliz (Stainback &
Stainback, 2016, p. 234).
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A boa organizacdo do processo de socializagdo pode garantir as criangas com
deficiéncia, estabelecerem vinculos afetivos tao significativos com os colegas de escola
e de sala de aula, que o aprendizado fica propulsionado e as habilidades académicas sdo
favorecidas pela interacdo social. Segundo Stainback e Stainback (2016) séo
recomendac¢des importante acerca da elaboracdo do curriculo, frente a diversidade no
espaco escolar: a) o reconhecimento do aluno como o centro da aprendizagem. A
perspectiva holistica comega com o aluno e é construida a partir de suas potencialidades
para facilitar a aprendizagem; b) a énfase reduzida em remediar os déficits e as diferencas.
Estes sdo tratados & medida que os alunos se animam com a aprendizagem e se envolvem
em projetos e atividades significativas; ¢) o reconhecimento de que o conteido do
curriculo deve levar em conta a natureza dindmica das necessidades dos alunos para serem
bem-sucedidos na vida e no trabalho em uma comunidade (dai o enfoque em aprender a
aprender); para a informacdo ser aprendida, usada e lembrada, ela deve ser significativa
e fazer sentido para quem a esta aprendendo (dai o enfoque em se levar em conta as
experiéncias, o interesse € o nivel de entendimento do aluno); d) o professor como
mediador dos alunos que estdo ativamente envolvidos no processo de aprendizagem de
informacdes, em vez de transmissor de um curriculo padronizado. O professor pode
ensinar ou compartilhar seu conhecimento com os alunos através de miniaulas ou de
outros meios, mas seu enfoque primordial é apoiar e estimular os alunos a envolverem-
se ativamente em sua propria aprendizagem; e) a énfase em atividades e projetos
significativos da vida real; f) o encorajamento de todos os alunos a ler histérias ou
informacdes do interesse delas e em seus niveis de capacidade individual, e escrever (ou
comunicar de alguma outra maneira) informacdes importantes para elas; g) 0 movimento
contra ensinar aos alunos habilidades isoladas em ambientes isolados e a favor de sua
aprendizagem, através do envolvimento em projetos e atividades significativas, da vida
cotidiana, enquanto eles agem e cooperam uns com 0S outros.

Desde que se tentou incorporar na escola a concepcdo de inclusdo, uma das
grandes dificuldades tem sido definir o curriculo do ponto de vista do que se pode ou deve
ensinar em salas de aula regular inclusiva. As contribuicGes de Karagiannis, Stainback.
& Stainback (1999) sdo de que se trabalhe com a flexibilizacdo dos objetivos de ensino,
de modo que, embora os objetivos educacionais basicos para todos os alunos possam
continuar sendo 0s mesmos, 0s objetivos especificos da aprendizagem curricular podem
precisar ser individualizados para serem adequados as necessidades, as habilidades, aos

interesses e as competéncias singulares de cada aluno. Considerando-se que uma
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dificuldade nunca se apresenta isoladamente, a superacéo dos problemas com curriculos,
da definigdo a efetivacdo das acdes escolares, traz outro aspecto a ser analisado: a atuagao
do professor em sala de aula.

Esse aspecto tem duas nuances a serem consideradas. A primeira diz respeito a
formacdo do professor que ainda ndo estd consolidada, pois a formacdo inicial e
continuada ndo tem se mostrado eficiente na concretizagcdo de uma pedagogia da incluséo;
em segundo lugar, porque as condi¢cGes em sala de aula ndo garantem uma melhor
mobilidade da acdo docente, na medida em que 0s governantes desconsideram a
necessidade de permanéncia de mais de um professor em sala a fim de que se garanta uma
individualizag&o do atendimento.

A questdo curricular e a inclusdo da diversidade no espaco escolar ultrapassam
a quantificacdo de dados, projetando o foco da aprendizagem ndo para a nota, como
objetivo fundamental, mas sim, para as metodologias, que S0 0S meios com 0s quais 0S
alunos irdo compreender, apreciar e adaptar suas capacidades ao maximo.

O curriculo deve posicionar-se como um meio para que o aluno possa dar o tudo
de si, contribuindo para a construcdo do conhecimento na escola. As diferencas presentes
neste ambiente podem e devem ser utilizadas como estimulo e possibilidade de
crescimento.

Sabe-se que a implantacdo de um curriculo inclusivo passa pela implementacéo
de um Projeto Politico Pedagogico eficaz e eficiente, capaz de garantir as bases para uma
reflexdo e elaboracdo de um curriculo que possa receber as adaptacfes necessarias a fim
de que atinja o objetivo da educacéo inclusiva.

Apesar de a convivéncia escolar ser pautada em propostas educativas,
parametros e grades curriculares, cabe a toda a comunidade escolar e local mobilizar-se
com a finalidade de discutir e transformar o curriculo, em todos os seus niveis, a fim de

garantir a concepcao inclusiva de educagéo.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 Problema e objetivos

O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre a formagé&o inicial do professor
de espanhol, frente a Educacdo Inclusiva, tendo o seguinte problema de pesquisa: Os
professores de espanhol estdo sendo formados na perspectiva da Educacgéo Inclusiva?

Assim, o problema pesquisado possui relevancia social, tendo em vista a proposta
de evidenciar como os professores de espanhol estdo sendo formados no contexto da
Educacdo Inclusiva e como lidardo com praticas inclusivas na sala de aula regular. Ao
mesmo tempo, ndo negamos a expectativa de colaborarmos para uma reflexdo e possivel
redimensionamento da grade curricular da instituicdo de ensino onde foi realizado o
estudo.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a formacéo inicial dos professores de
espanhol na perspectiva da educagéo inclusiva.

Os objetivos especificos incluem: verificar as diferentes concepcdes dos
professores de espanhol sobre a educacado inclusiva; identificar as possiveis lacunas no
processo de formacédo dos professores de espanhol no contexto da educacdo inclusiva;
descrever a capacitagdo académica e formacdo continuada destes professores quanto a

educacdo inclusiva.

4.2 VVariaveis

- Formacao inicial: este estudo refere-se a primeira formagdo dos professores que
lecionam a disciplina de espanhol nos diversos cursos do Instituto Federal do Piaui (IFPI).
- Ensino de espanhol: aqui significa o contetdo repassado pelos professores na disciplina
de espanhol do IFPI.

- Educacao inclusiva: definimos neste estudo como uma educacdo que possibilita ao
aluno deficiente a possibilidade de aprender a lingua espanhola a partir da formacéo do
professor desta disciplina, estando ele preparado com conhecimentos e metodologias

adequadas ao aluno com necessidades especiais.
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4.3 Unidade de analise, populagdo e amostra

A unidade de andlise constitui os professores em formacdo inicial da lingua
espanhola.

A escola a ser pesquisada apresenta cerca de 15 professores no Departamento
de Ciéncias Humanas e Letras lecionando Lingua Espanhola, constituindo a nossa
populacdo. A amostra da nossa pesquisa sera de maneira ndo probabilistica-intencional;
composta por 13 docentes da lingua espanhola.

Nas amostras desse tipo, a escolha dos individuos ndo depende de que todos
tenham a mesma probabilidade de serem escolhidos, mas da decisdo de um pesquisador
ou grupo de pesquisadores (Sampieri; Collado & Lucio, 2013). Segundo Gray (2012) na
amostragem intencional os sujeitos sdo selecionados em relacdo a uma ou mais
caracteristicas para ter o que se acredita ser uma amostra representativa.

O critério para a constituicdo de nossa amostra deve-se ao fato de o pesquisador
também ser docente da escola estudo e entender que 13 professores, 86% do total,
expressam uma boa representatividade da realidade.

A pesquisa abrange 13 professores de Lingua Espanhola dos Campi do IFPI no
estado do Piaui no ano de 2017. Ela teve carater exploratério por utilizar-se das descri¢cdes

e anlises dos resultados obtidos de forma quantitativa.

4.4 Modelo, tipo e enfoque da pesquisa

. O modelo da pesquisa sera ndo experimental, a qual estuda os fatos e fendmenos
(variaveis) sem manipula-los.
O enfoque do estudo sera predominantemente quantitativo. Esclarece Fonseca
(2014, p. 20):
Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
guantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente séo
grandes e consideradas representativas da populagéo, os resultados séo
tomados como se constituissem um retrato real de toda a populacao alvo
da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade.
Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser
compreendida com base na anélise de dados brutos, recolhidos com o

auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa
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recorre & linguagem matematica para descrever as causas de um fenémeno,
as relagcBes entre varidveis etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacgdes do que se
poderia conseguir isoladamente.

Este estudo € do tipo descritivo cujo proposito é apresentar a realidade em
estudo no seu estado natural, como est4d no momento do estudo. Os estudos descritivos
procuram também descobrir, com maior precisdo possivel, a frequéncia com que um
fendmeno ocorre, sua relagdo e conexao com outros, sua natureza e suas caracteristicas.
Busca, portanto, conhecer as diversas situacfes e relagdes que ocorrem na vida sdcio
académica, politica, econémica e demais aspectos do comportamento humano, tanto do
individuo tomado isoladamente quanto de grupos e comunidades mais complexas (Cervo,
2011).

Este trabalho pesquisa se enquadra naquele tipo considerado como pesquisa de
campo, ou seja, a observacdo e coleta de dados se realizam diretamente no local da
pesquisa. A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacbes em que, além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com 0
recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-agédo, pesquisa
participante etc.) (Fonseca, 2014).

4.5 Técnicas de coleta de dados

Nesse estudo utilizou-se um questionario com perguntas formuladas com base nos
objetivos especificos, para obter alguns dados quantitativos e qualitativos. O autor
formulou as perguntas com assessoria constante do tutor.

Quanto a validagao, todo pesquisador deve saber que, para efeito de certificacdo,
0s instrumentos de coleta de dados precisam ter validade e confiabilidade. A validade,
segundo Gray (2012), estabelece parametros até onde os dados coletados séo precisos e
dignos de crédito. Por outro lado, a confiabilidade indica com precisdo em que grau um
instrumento produzira resultados semelhantes em um periodo diferente. Nesse sentido,
Sampieri, Collado e Lucio (2013) recomendam que se o instrumento ndo for confiavel
nem valido os resultados da pesquisa ndo devem ser considerados fidedignos. No presente
estudo foi importante verificar cada pergunta para ver sua correspondéncia com 0s
objetivos, a sua clareza, coeréncia e relevancia; o que foi feito com ajuda dos avaliadores.

Tendo sido ele validado por doutores da area e o aval do orientador. Desta forma, as



A formacdo inicial... 70

sugestdes feitas foram adequadamente incorporadas. A for¢a do instrumento, porém, esta
na parte qualitativa.

Para coleta de dados, as perguntas fechadas serdo para coletar dados
quantitativos e as abertas os qualitativos. Em geral, a palavra questionario refere-se a um
meio de obter respostas as questdes por uma formula que o proprio informante preenche.
Uma das grandes vantagens do questionario é que ele deve ter sempre natureza impessoal
a fim de assegurar uniformidade na avaliacdo de uma situacdo para outra. Sua grande
caracteristica é que os respondentes gozem da primazia de se sentirem mais confiantes,
em face do anonimato que esta técnica oferece. Tal fato possibilita coletar informacdes e
respostas mais reais, 0 que nao acontece, por certo, com a entrevista (Cervo, 2011).

Outra vantagem do questionario é que o pesquisador pode enviar por varios meios
ou aplicar ele mesmo in loco, o que da maior validade ao estudo, especialmente quando

se coleta e recolhe os resultados no mesmo lugar (Marconi; Lakatos, 2010).

4.6 Técnicas de analise de dados

Os dados quantitativos serdo organizados sequencialmente em graficos, com
porcentagens calculadas na estatistica descritiva. Esses dados serdo analisados para
salientar os valores mais altos que depois serdo analisados conforme os objetivos
especificos. De fato, poucos graficos serdo elaborados uma vez que a maior parte dos
dados coletados correspondem a perguntas abertas e em menor nimero as fechadas.

Quanto aos dados qualitativos, a pesquisa utilizou um instrumento com um alto
namero de perguntas abertas que os participantes responderam (Ver Anexo 1). Esses
dados foram organizados sequencialmente com citagdes diretas dos autores envolvidos a
fim de mostrar a opinido dos participantes, porque os dados quantitativos ndo séo

suficientes para ter uma informacédo mais veraz e completa sobre o objeto de estudo.



A formagcdo inicial... 71

5. RESULTADOS DA PESQUISA

A presente pesquisa de campo com enfoque misto realizado na escola campo de
pesquisa com 13 professores de Lingua Espanhola revelou os seguintes resultados que se

seguem:

Gréfico 1 - Quanto ao género

W 10,5556

W 1;0,4444

® Feminino

® Masculino

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Deduz-se do resultado acima que ha uma maioria de 55,56% do sexo feminino
sobre 0 masculino com 44,44%.
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Grafico 2 - Quanto a faixa etaria

1;0,5556
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Idade entre25 e 30 anos

1;0,2222 1;0,2222 Idade entre 31 a 40 anos

Idade com mais de 40
anos

Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Com uma maioria de 55,56% predomina a faixa etaria de 31 a 40 anos, em
segundo lugar as faixas etarias de 25 a 30 anos e mais de 40 anos com 22,22% cada.

No terceiro questionamento quanto ao conceito de educacdo inclusiva os
professores responderam que:

— E a educacdo que busca incluir alunos com necessidades especiais em
escolas regulares, visando uma maior conscientizacdo e respeito ao ser
humano que possui o direito a uma escolarizacdo digna as suas
especificidades (P1).

— Educacédo focada no atendimento a pessoas portadoras de necessidades
especiais, onde elas seriam postas em salas de aulas comuns do ensino
regular, de modo a proporcionar condic¢des de equidade visando atender
seu desenvolvimento cognitivo, emocional, afetivo e social no processo de
aprendizagem (P2).

— Uma educacdo baseada em uma proposta de igualdade para que todos,
dentro de suas limitacbes e peculiaridades, tenham acesso ao ensino
formal, convivendo com professores e demais alunos, a fim de desenvolver
suas habilidades (P3).

— A educacdo que engloba todas as pessoas num sé objetivo, respeitando as
necessidades de cada um (P4).

— Educacéo que atenda as necessidades de alunos portadores de necessidades
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especiais, incluindo-os nas turmas convencionais com intuito de promover
sua socializacédo (P5).

— E aeducacgdo que ndo discrimina nenhum tipo de aluno, igual para todos,
dando as mesmas oportunidades nao importando a caracteristica
“Especial” desse aluno e adequadas as necessidades deles (P6).

— Uma educacéo voltada para contemplar as mais diversas especificidades
dos alunos (P7).

— Significa educar a todos os estudantes no mesmo contexto escolar
encarando as diferencas ndo como barreiras, e sim uma prospec¢do para
novas possibilidades de aprendizagem (P8).

— Caracteriza-se a educagédo voltada ao ser humano que busca atender as
necessidades especiais dos alunos, colocando-os em salas de aulas
comuns, no sistema regular de ensino, de maneira a atender sua evolucao
no processo de aprendizagem (P9).

— Significa educar a todos o0s estudantes no mesmo contexto escolar
encarando as diferencas ndo como barreiras, e sim uma prospec¢do para
novas possibilidades de aprendizagem (P10).

— E uma modalidade de educagio em que se amplia a participagio de todos
0s estudantes nos estabelecimentos de ensino regular (P11).

— Consiste em perceber a dificuldade do sujeito, que esteja em ensino
regular, assim buscar meios para promover a aprendizagem de todos, sem
excluséo (P12).

— N&o tem como definir um conceito de educacdo inclusiva com base no que
aprendi na graduacgéo porque ndo foi abordado este tema no periodo que
cursei Letras Espanhol na UESPI. Conclui o curso em 2005 (P13).

VVemos que o conceito de educacdo inclusiva nas falas acima é uma educacgdo
adaptada a realidade do aluno com necessidades educacionais especiais para superar
dificuldades e trabalhar para desenvolver suas potencialidades quanto aos aspectos
cognitivo, afetivo, motor, enfim, para que este aluno tenha acesso a uma educagéo
adaptada de qualidade visando sua inclusdo social. Nesse sentido, o professor é o
intermediador do conhecimento necessario ao desenvolvimento da aprendizagem desses
educandos (Silva, 2010).
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No questionamento seguinte perguntou-se aos professores qual o conceito de

educacéo especial, obtendo-se as seguintes respostas:

E a educacdo que objetiva atingir as especificidades de alunos com
necessidades especiais, principalmente no inicio de sua vida académica,
preparando-o0s para seguir, em alguns casos, nas escolas regulares (P1).
Educacdo que atende pessoas portadoras de necessidades especiais, tais
como: escolas para deficientes auditivos, deficientes visuais ou deficientes
intelectuais (P2).

Um eixo do ensinar voltado especificamente para desenvolver e estimular
certas habilidades em pessoas com algum déficit (P3).

E a educacdo voltada para o atendimento as pessoas com algum tipo de
necessidades especiais fisica ou intelectual (P4).

E a que vém acrescentar & educagdo convencional com finalidade de
atender pessoas com necessidades especiais (P5).

E a educacdo voltada ao atendimento de alunos com necessidades especiais

(fisicas ou intelectuais) com atividades, projeto politico-pedagogico e com

profissionais preparados para atender as especificidades dos alunos (P6).

Educacao direcionada a alunos que possuem algum tipo de dificuldade

e/ou necessidade que requer uma atencao diferenciada em relacdo aos demais
alunos (P7).

Se trata da educacgédo direcionada a pessoas com necessidades especiais

(P8).

E a educacdo voltada para o atendimento as pessoas com necessidades

especiais, tais como: escolas para surdos, escolas para cegos ou escolas para

atender pessoas com deficiéncia intelectual (P9).

- Se trata da educacdo direcionada a pessoas com necessidades especiais (P10).

- Primeiramente, na época em que cursei minha graduagédo (2002-2005) néo

havia no curriculo nenhuma disciplina voltada para educagdo especial.

Atualmente em sala de aula, embora ndo tenha recebido nenhum preparo

especifico para essa realidade atual de alunos especiais inseridos em ambiente

escolar, sendo ainda minoria em sala de aula, o0 Campus em que sou lotada

tem muitos alunos especiais, surdos e de baixa visdo, mas 0s vejo como

alunos e ndo como alunos especiais. SO precisamos de suporte, de intérpretes,

de monitores que possam acompanha-los mais diretamente. Me ponho sempre
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a disposicao para aulas de reforgos. Bom, acho que € como posso contribuir.
Minha metodologia melhorou um pouco mais depois dos alunos especiais,
pois mais imagens, mais audios foram inseridos em meus planejamentos de
aula, slides (P11).

- E 0 meio que busca atender alunos de ensino regular com necessidades
especificas (P12).

- Nao tive disciplina na minha graduacdo que falasse de educacéo especial ou
inclusiva. Mas tive um colega que estudava comigo que é deficiente visual
(P13).

Deduz-se das falas acima que a educacéo inclusiva visa atender as necessidades
especiais dos alunos deficientes nas escolas, com a¢bes pedagdgicas definidas voltadas
para o atendimento nas escolas regulares e especiais preparadas com adapta¢fes aos mais
diferentes tipos de deficiéncia e contando com profissionais especializados capazes de
oferecer uma educacdo voltada para atender com qualidade os educandos visando sua
capacitacdo e a aprendizagem (Januzzi, 2012).

Com relacgdo ao que os professores entendem por diversidade, estes responderam
que:

- Esta € uma palavra de muitas interpretacdes, haja vista que de acordo com
sua colocacdo € possivel extrair conceitos diferentes. Ao se falar
especificamente de educacdo, outra palavra ndo pode deixar de ser
mencionada: respeito, pois nas escolas ha uma diversidade muito grande
com caracteristicas interpessoais relevantes ao bom convivio em grupo
(P1).

-Conjunto de coisas, pessoas, animais ou plantas com suas extremas
diferencas seja de qual ordem for (cor, sexo, lingua, religido, etnia, cultura,
ideias, moral, etc (P2).

— E toda forma de ser diferente e conviver em um mesmo espaco. (P3).

— E a variedade de pessoas com necessidades diferentes (P4).

- Diversidade é a jungdo de tudo aquilo que apresenta multiplos aspectos e
que se diferenciam entre si, diversidade cultural, diversidade bioldgica,
diversidade étnica, linguistica, religiosa (P5).

- Diversidade é o que ha de diferente dentro de um mesmo grupo geral:
diversidade cultural, de linguas... (P6).

- Creio que remeta a pluralidade, seja de ideias, conceitos, maneira de viver,
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etc (P7).

- Diversidade é tudo aquilo que ndo se encaixa nos parametros de igualdade.
Contudo, a diversidae € inerente a sociedade, ela se apresenta em varios
aspectos como por exemplo a religido, a etnia, orientacéo sexual, etc (P8).

- Diversidade é a jungdo de tudo aquilo que apresenta multiplos aspectos e
que se diferenciam entre si: diversidade cultural, diversidade bioldgica,
diversidade étnica, linguistica, religiosa (P9).

- Diversidade € tudo aquilo que nédo se encaixa nos parametros de igualdade.
Contudo, a diversidae € inerente a sociedade, ela se apresenta em varios
aspectos como por exemplo a religido, a etnia, orientacdo sexual, etc.
(P10).

- Diversidade significa variedade, pluralidade, multiplas diferencas, esse
conceito, ndo com base na minha graduagdo, mas, simplesmente, pelo
conceito de diversidade. Na minha graduacdo ndo tinhamos quase
professores para ministrar as disciplinas ofertadas no curriculo, foi um
pouco deficiente (P11).

- Algo que é diverso, heterogéneo, pluralizado (P12).

- As disciplinas no periodo de minha graduacdo ndo abordavam as politicas
publicas relacionadas a educacao inclusiva e diversidade (P13).

Analisando as falas acima vé-se que o conceito de diversidade é plural e em sua
totalidade compreendido como produto de aspectos culturais, interpessoais, étnicos,
religiosos, sexo, lingua, caracteristicas, envolvendo é claro o respeito pelos direitos
humanos em nossa sociedade (Prieto, 2016).

No questionamento seguinte inquiriu-se dos sujeitos pesquisados se ha relacdo

entre diversidade e educacéo inclusiva obtendo-se como resultado:
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Gréfico 3 - Relacao entre diversidade e educacdo inclusiva
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Constata-se no grafico acima que 100% dos entrevistados afirmou que ha sim uma

relacdo entre diversidade e educacéo inclusiva.

Como justificativa para essa resposta os professores explanaram que:

A pessoa a ser incluida possui necessidades especiais o que implica uma
diversidade a ser observada e respeitada (P1).

Creio que sdo conceitos interdependentes. Se ndo ha educacgéo inclusiva,
entdo negar-se-a a diversidade, ou seja, ndo a respeitaremos; entdo ndo ha
possibilidade de haver evolugéo e progresso social. Penso que haveria de
haver uma busca por equidade educacional em respeito as diferencas (P2).
Entendendo que diversidade é toda forma de ser diferente e conviver em
um espaco, com a educacdo inclusiva devemos pensar em interagir em
todos os espagos e com todas as pessoas (P3).

Pois, toda a atencdo dispensada ao aluno com uma necessidade especial
necessita de uma inclusdo, e para que essa relacao ocorra, o aluno deve ser
colocado em uma classe regular em que haja um profissional que saiba
desenvolver habilidades para que este consiga progredir, mesmo ele
estando em uma sala regular de ensino, deve ter um acompanhamento
especializado (P4).

Diversidade sdo as multiplas formas de manifestacGes fisicas, psiquicas,
étnicas, culturais etc., da vida humana. Educacdo inclusiva é que permite
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que pessoas diversas nos seus variados aspectos possam conviver, estudar
e aprender juntos, respeitando-se as limitacOes e condigdes de cada um
(P5).

- Pois a educacdo inclusiva se relaciona ao atendimento da diversidade de
alunos. Alunos com seus mais diferentes aspectos e caracteristicas e
necessidades (P6).

— A educacio inclusiva deve calcar-se na diversidade. E preciso respeitar e
entender as diferencas no ambiente escolar (P8).

- Pois, toda a atencédo dispensada ao aluno com uma necessidade especial
necessita de uma inclusao, e para que essa relacéo ocorra, o aluno deve ser
colocado em uma classe regular que em que haja um profissional que saiba
desenvolver habilidades para que este consiga progredir, mesmo ele
estando em uma sala regular de ensino, deve ter um acompanhamento
especializado (P9).

Néo (P10).

N&o. Infelizmente em momento algum, nem nas poucas disciplinas

especificas do curso nem nas disciplinas de lingua portuguesa, que eram

varias, muitos mais do que as disciplinas de lingua espanhola (P11).

N&o. Pois ainda ndo era muito difundida essa ideia (P12).

N&o. Motivos citados nas questdes anteriores (P13).

Os professores entendem que a educagdo deve estar preparada para trabalhar a
diversidade respeitando suas diferencas e sempre procurando atender de forma particular
os alunos, procurando sempre compreender suas dificuldades e o desenvolvimento de
suas habilidades, dispondo de profissionais especializados para mediar o ensino
aprendizagem no espaco escolar (Goes & Laplane, 2004).

Na questdo seguinte perguntou-se se na graduacdo houve relacdo adequada entre

teoria e a préatica na perspectiva educacional inclusiva, tendo como respostas:
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Gréfico 4 - Relacao adequada entre teoria e a pratica na perspectiva educacional

inclusiva
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Os professores em sua totalidade (100%) afirmaram que no periodo de graduacao
ndo houve o encontro entre a teoria e a pratica voltadas para a educacdo inclusiva
(Mazzota, 2013).

O aluno da graduacdo nédo recebe nenhum preparo para lidar com situacfes
vivenciais de ensino aos alunos com deficiéncia em sala de aula pois ndo tem
oportunidade em estagios nas escolas de colocar em pratica 0o conhecimento tedrico
voltado para a incluséo de alunos especiais, como bem destaca Mazzota (2013).

E uma realidade muito presente em nossa comunidade escolar e que precisa ser
revista, disponibilizando aos alunos da graduacéo a oportunidade de trabalhar com alunos

especiais em sala de aula, procurando sempre observar as teorias de aprendizagem

voltadas para a inclusdo e respeito a diversidade (Silva, 2010).

No oitavo questionamento inquiriu-se dos professores a quem se destina a
educacdo inclusiva, obtendo como resultado as seguintes falas:

— A pessoas com algum tipo de necessidade especial (P1).
— Pessoas portadoras de necessidades especiais (P2).
— As pessoas com necessidades especiais. (P3, P6, P7, P8, P9);

— As pessoas com necessidades especiais (P4).

— Creio que € a educagdo voltada a alunos que de alguma forma sdo deixados
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de lado, excluidos, seja por motivos fisicos, sociais ou qualquer outro (P5).

— Toda a comunidade escolar (P10).

— S&o pessoas com alguma dificuldade motora, de falar, de escutar, de viséo
ou multiplas dificuldades (P11).

— Sédo todos aqueles que requerem uma atencdo especifica, para ser
trabalhada de forma que atenda todos os anseios (P12).

— S80 pessoas que necessitam de atencdo apropriadas em suas praticas
diérias, mas ndo quer dizer que sdo coitadinhas, pois elas ndo gostam e
nem querem ser tratadas assim, elas querem ter todos os seus direitos
respeitados como todas as outras pessoas que ndo tém necessidades
especiais (P13).

Comprova-se nas falas acima que a educacao inclusiva se destina as pessoas com
deficiéncias ou necessidades educacionais especiais para promover a inclusdo e combater
a exclusdo social para a superacdo das limitacdes que a deficiéncia possa promover (Edler
Carvalho, 2014a).

No questionamento seguinte, perguntou-se aos professores se a instituicdo
capacitou, enquanto professor, a identificar alunos com necessidades educacionais. Tendo

como resultado o exposto no gréfico a seguir:

Gréfico 5 - Instituicdo capacitou, enquanto professor, a identificar alunos com

necessidades educacionais
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.
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100% dos sujeitos pesquisados afirmaram que a faculdade ou universidade onde
se graduaram ndo preparam o professor para identificar alunos com necessidades
educacionais especiais.

Constata-se em nossa realidade educacional em escolas do ensino superior que a
educacao é tradicional e voltada para a inclusdo de alunos considerados normais com um
curriculo voltado para o repasse de contetdos sem a perspectiva de trabalhar com alunos
com necessidades educacionais especiais (Mazzota, 2013).

Nesse sentido, muitas vezes o professor ap0s a graduacdo procura realizar cursos
de adaptacdo a essa realidade como a especializacdo e o mestrado como forma de se
capacitar para o futuro.

No décimo questionamento perguntou-se se o professor durante a graduacéo teve
contato sobre as novas tecnologias de informacéo e da comunica¢do como metodologias

de estudo relacionadas com educagéo inclusiva. Tendo como resultado, o que se segue:

Graéfico 6 - graduacéo proporciona contato sobre as novas tecnologias de
informacéo e da comunicacdo como metodologias de estudo relacionadas com

educacdo inclusiva
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Depreende-se do resultado acima que durante a formacao do professor em Lingua
Espanhola este nunca teve contato com o tema educacdo inclusiva durante a graduacao
com o uso de tecnologias.

Ou seja, o professor na fase de graduacéo utiliza a tecnologia apenas como forma
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pedagogica de passar contetidos a alunos considerados normais, e nao tem a oportunidade
de estudar o uso de ferramentas tecnolégicas como o computador adaptado a realidade de
alunos com necessidades educacionais especiais (Silva, 2010).

Perguntou-se a seguir se durante o periodo de formacdo académica lhe foi
proporcionado aprender a adequar 0os métodos de ensino e a fazer adaptacdes curriculares
de acordo com as necessidades individuais de cada aluno.

Gréfico 7 - Métodos de ensino e a fazer adaptac@es curriculares de acordo com as

necessidades individuais de cada aluno
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Para uma grande maioria de 88,89% responderam que ndo existem de forma
nenhuma, adaptacdes curriculares voltadas para as necessidades individuais de cada aluno
e para uma minoria de 11,11% afirmaram que sim, de forma superficial.

O curriculo ainda é considerado tradicional e voltado para a inclusdo de pessoas
sem deficiéncia. Porém, com o advento dos PCNs este também traz em seu contetdo
adaptacOes voltadas para a inclusdo na educacdo especial, porém a escola tradicional
pouco trabalha ainda esses conteudos e trata o aluno com deficiéncia usando a mesma
metodologia de ensino dos alunos ditos normais, o que contribui muitas vezes para a
exclusdo e o abandono do aluno deficiente do ambiente escolar (Edler Carvalho, 2014b).

No guestionamento seguinte questionou-se se na instituicdo de ensino em que fez
graduacdo lhe foi ensinado a adaptar instrumentos de avaliagdo para alunos com

necessidades educativas, como o uso do computador e da internet.
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Graéfico 8 - Instrumentos de avaliacdo para alunos com necessidades educativas
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Todos os professores foram unanimes ao responderem que ndo ha de forma
alguma de instrumentos de avaliacdo para alunos com necessidades educativas especiais
durante a graduacao.

E uma realidade que até hoje perdura em nosso sistema de formag#o superior para
o0 exercicio da docéncia, mas que tende a mudar a medida que o professor procure se
especializar e usar a criatividade necessaria a adaptacdo de realidades educacionais em
que os alunos especiais precisam ser avaliados de forma especial, necessitando de um
atendimento educacional especializado (Mantoan, 2014).

Na pergunta seguinte questionou-se se nos recursos pedagogicos e nas estratégias

de ensino, qual deficiéncia traria mais desafios para sua pratica, tendo como resultado:
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Grafico 9 - Deficiéncia que traria mais desafios para sua pratica
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

Para uma maioria de 55,56% a deficiéncia mental é um desafio no uso de praticas
pedagdgicas em sala de aula e para 44,44% sao os alunos com deficiéncias multiplas.

Vemos que o professor hoje tem dificuldades para lidar com a deficiéncia mental
em que o aluno tem dificuldades para assimilar contetidos muito presentes em alunos com
autismo, mas este pode potencializar habilidades visuais e auditivas trabalhando com
metodologias préprias como uso de imagens em que o aluno vai construindo em sua
mente significados (Sage, 2015).

J& o aluno com mudltiplas deficiéncias como deficiéncia visual e surdez ou outra
deficiéncia como a fisica, € menos dificil, pois, tendo o aluno uso pleno de suas faculdades
mentais, este pode absorver contetdos e interagir com outros alunos ditos normais de
forma igualitaria, participando de todas as atividades e sendo avaliado da mesma forma,
SO que com adaptagdes necessarias a seu tipo de deficiéncia como o uso de regletes para
deficientes visuais (Silva, 2010).

Na penultima questdo perguntou-se aos professores se eles concordam com a

incluséo dos alunos de necessidades especiais no ensino regular.
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Graéfico 10 - Incluséo dos alunos de necessidades especiais no ensino regular
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.

88,89% dos entrevistados responderam que sim para a inclusdo dos alunos de
necessidades especiais no ensino regular e apenas 11,11% afirmaram que nao.
Como justificativa para essa resposta afirmaram em suas falas que:

— Em parte, sim, pois estas pessoas precisam sentir que sdo iguais as outras
e com 0s mesmos direitos, mas com o devido acompanhamento em sala de
aula. Para incluir adequadamente, as escolas precisam de profissionais
capacitados em necessidades especiais, infelizmente esta ndo ¢ a realidade
vivenciada no Brasil (P1).

— Sim, eu concordo, todavia se faz mister, para que haja uma inclusdo
veridica dos alunos, uma prévia preparacao do corpo docente e demais
servidores das escolas. Ou seja, ndo adianta concordar, ndo adianta existir
leis regulamentando seus direitos, se 0 Estado ndo proporciona todas as
condicOes necessarias (materiais e humanas). (P2).

— Sim, porém, temos a necessidade de muitas mudancas para que uma
efetiva inclusdo aconteca. A formacéo de professores e um suporte de
outros profissionais, como psicologos e psicopedagogos, sdo alguns
fatores que tém que mudar (P3).

— Concordo, mas para que isso seja efetivamente valido, deveriamos ser
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capacitados para atendé-los, e/ou ao menos, termos um profissional
também capacitado para o auxilio personalizado aos alunos com
necessidades (P4).

Concordo, mas para que isso seja efetivamente valido a inclusdo desses
alunos, deveriamos ser capacitados para atendé-los, ou a0 menos termos
um profissional em cada sala que tivesse alunos com necessidades (P5).
Concordo, desde que os profissionais envoltos sejam preparados
adequadamente para entender a necessidade de seus alunos e tenha suporte
de profissionais que lhe ajudem a isso e lhe ajudem a tracar as estratégias
adequadas para se conseguir ensinar esses alunos. Educacgdo inclusiva
requer um trabalho conjunto de varios profissionais: professor, psic6logo,
psicopedagogo, terapeuta ocupacional e outros profissionais que possam
contribuir para o aprendizado do aluno (P6).

Creio que o modelo de educacéo atual ndo permite a inclusdo de forma
plena, tive experiéncias, mesmo sem a qualificacdo necessaria, que ndo
deram certo. Acabou que o aluno que possuia uma deficiéncia fisica
desistiu por ndo poder acompanhar os demais alunos (P7).

E de suma importancia a inclusdo de alunos com necessidades especiais
no ensino regular, isso da suporte a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria (P8).

Concordo, mas, para que isso seja efetivamente valido, a inclusdo desses
alunos, deveriamos ser capacitados para atendé-los, ou ao menos termos
um profissional em cada sala que tivesse alunos com necessidades (P9).
E de suma importancia a inclusdo de alunos com necessidades especiais
no ensino regular, isso da suporte a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria (P10).

Incluir esses alunos na educacdo regular significa incluir suportes
necessarios que possam atendé-los, como intérpretes, cadeiras de roda,
setor médico atuante dentro da escola, monitores que os acompanhem
diretamente, acessibilidade. Somente o horario pedagogico do professor é
invidvel para que os acompanhem diretamente. Aluno especial precisa de
mais atencdo e assisténcia do que o aluno ndo especial. Incluir sem

preparar 0 ambiente, sem oferecer preparo ao corpo docente nao € incluir,
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€ marginalizar o aluno. E comum no inicio do periodo letivo encontrarmos
em sala de aula alunos especiais, avisados ao corpo docente uma semana
antes do inicio das aulas, aviso no encontro pedagégico (P11).

Sim, é viavel, pois ja trabalho com alunos com necessidades especificas.
Pontos positivos é o préprio ato de incluir sujeitos ao meio que eram
excluidos. Negativos: Muitas instituicdes ndo estdo preparadas para
recebé-los (P12).

A meu ver o pais ndo estd preparado para a educacdo inclusiva, a
capacitacdo dos professores € minima, a estrutura nas escolas também. J&
escutei de varios colegas relatos da incapacidade de trabalho por ndo ter
conhecimento e pratica suficiente para suprir as necessidades educacionais
em sala de aula por conta da presenca de pessoas com deficiéncia visual

em sala de aula (P13).

Os professores justificam que € preciso oportunizar condi¢des iguais para que

alunos deficientes e ndo deficientes tenham acesso a adequacao e para tanto é necessario

a capacitacdo multiprofissional em que professor, psicologo, psicopedagogo, terapeuta

interajam e trabalhem em conjunto para a inclusdo das pessoas com necessidades

educativas especiais em nossa sociedade, como bem destacou Magalh&es (2011).

No ultimo questionamento perguntou-se ao professor de Lingua Espanhola se este

se sente preparado para trabalhar/ensinar um aluno com necessidades educacionais

especiais.

Gréfico 11 — Sentese-se preparado para trabalhar/ensinar um aluno com
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Fonte: Pesquisa direta, 2017.
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Os professores foram enfaticos em sua totalidade ao afirmarem que ndo se sentem
preparados para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais.

E uma realidade muito presente no cenario educacional brasileiro pois a maioria
das faculdades de licenciatura em Lingua Espanhola ndo dispéem de uma matriz
curricular que dé espago para o aluno trabalhar com essas realidades educativas
especificas e dessa forma fica dificil promover a inclusdo de alunos especiais em sala de
aula (Prieto, 2016).

Dessa forma € importante que essa realidade seja revista e que a escola que prepare
o0 professor para vivenciar essa realidade em sala de aula e tenha oportunidade de utilizar
métodos inovadores estudados por estudos recentes para dessa forma promover o debate
e construir em sua mente a consciéncia necessaria para o uso da criatividade adaptada as

novas realidades educativas para a incluséo.



A formagdo inicial... 89
CONCLUSOES

Em concluséo a pesquisa mostrou que a escola tem todas as possibilidades para
trabalhar com a incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais. No entanto,
os professores durante a graduacao néo tiveram qualquer preparo para lidar com o aluno
deficiente.

Contudo, para desenvolver suas aulas de Lingua Espanhola, os professores, junto
aos alunos deficientes, eles tém dificuldades quanto as praticas pedagogicas necessarias
para aplicar ao aluno com deficiéncia mental, ou o aluno com deficiéncia maltipla que
necessita de apoio multiprofissional como psicopedagogos, médicos, terapeuta, enfim
precisa de todo um cuidado envolvendo vérios profissionais na opinido dos professores o
gue muitas vezes deixa a desejar na escola campo de estudo.

Para este, foram propostos trés objetivos especificos: verificar as diferentes
concepcdes dos professores de espanhol sobre a educacdo inclusiva; identificar as
possiveis lacunas no processo de formacdo dos professores de espanhol no contexto da
educacdo inclusiva; descrever a capacitacdo académica e formacdo continuada destes
professores quanto a educacdo inclusiva.

Com relagéo ao objetivo de verificar as diferentes concepgdes dos professores de
espanhol sobre a educacéo inclusiva, viu-se que os professores de espanhol apresentam
suas visdes do que seja a educacéo inclusiva, mostrando a importancia de saber lidar com
0 grupo que precisa de atendimento especial. O 2° objetivo para identificar as possiveis
lacunas no processo de formacao dos professores de espanhol no contexto da educacéao
inclusiva, viu-se que todos os professores ndo tiveram nenhuma disciplina que o0s
preparasse para trabalhar em sala de aula com alunos da educacéo inclusiva e, por ultimo,
0 objetivo de descrever a capacitacdo académica e formagdo continuada destes
professores quanto a educacéo inclusiva, foi mostrado que as capacitacbes ocorrem fora
da formacéo inicial, pois ndo tiveram nenhuma disciplina que tratasse da educacgéo
inclusiva. Assim, todos os objetivos foram alcancados.

Para todos 0s objetivos, podem-se constatar que existem varias leis, inclusive as
Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na Educacao Basica. No entanto, elas ndo
sdo usadas adequadamente para melhor proveito com os alunos deficientes.

Durante todo processo de pesquisa, foi falado que a formacgdo na graduagéo é
deficitaria, pois direciona o graduando apenas para conhecer superficialmente as

deficiéncias, ao inves de ter um aprofundamento especifico sobre cada uma delas. No
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entanto, cada professor busca meios de continuar sua formagdo e contam com a
participacdo das suas respectivas secretarias ou coordenagdes, na medida do possivel, no
sentido de propiciar aos alunos maior aprendizado.

No que diz respeito as adequacgdes curriculares, como foi esclarecido neste
trabalho, a escola empenha-se em buscar maneiras de adequar, quando necessario, para
tornd-lo mais apropriado, estabelecendo uma relagdo harménica entre o aluno com
deficiéncia e o programa curricular.

O que se pode abordar, de acordo com esses objetivos, é que o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos com deficiéncia ndo se prende as formas e conceitos, mas ao
que a lei impde quanto ao ingresso na rede regular e a efetiva participacdo de professores
capacitados para lidar com o aluno deficiente com técnicas de aprendizagem que
infelizmente a graduacdo nao prepara sendo entdo necessario que o professor procure a
pos-graduacdo em cursos de especializagdo e mestrado.

O problema desta pesquisa era: Os professores de espanhol estdo sendo formados
na perspectiva da Educacéo Inclusiva? Assim, viu-se que os professores ndo estdo sendo
formados na perspectiva da formacao inclusiva, precisando ser feita toda uma acdo para
mudar essa situacao.

Pode-se afirmar que a novidade deste estudo é ter detectado areas especificas que
precisam ser consideradas visando contribuir para uma mudanca curricular nos programas
dos cursos superiores de formacdo de professores com a inclusdo de disciplinas que
possibilitem um melhor entendimento com relagio & educagéo inclusiva. E importante
sustentar teoricamente essa visao e responder adequadamente aos grandes objetivos da
educacdo que em verdade inclui efetivamente pessoas com capacidade diferente no

processo de ensino aprendizagem.



A formagdo inicial... 91

RECOMENDACOES

Para transpor essa realidade de dificuldades e de exclusdo, € necessario
proporcionar e incentivar a convivéncia com o outro, com o que parece diferente. E, com
isso entender que desenvolver projetos, recursos, materiais acessiveis, implica em pensar
uma educacio que atende a todos, ndo um grupo em especifico. E a garantia de um direito
que proporcione além de condicGes basicas de mobilidade, comunicagéo e participacdo
social, o alcance da independéncia e autonomia.

As atividades escolares estéo centradas no aprendiz (aluno), em suas capacidades,
possibilidades, oportunidades e condigdes para que aprenda.

Toda e qualquer instituicdo de ensino, qualquer que seja seu nivel, justamente
porque existe em funcédo do aluno (pessoa, membro de sua sociedade, profissional) e da
sociedade na qual se insere devera privilegiar a aprendizagem de seus alunos sobre o
ensino de seus professores contemplando acbes coletivas para desempenhar bem o
sucesso do aluno.

Todos aqueles que fazem parte da escola tém que passar por um processo de
transformacéo, ressignificacdo de conceitos, construgdo de valores, ou seja, um novo
olhar sobre o que € incluir de fato.

Diante do exposto, ja € possivel eshbocar as possibilidades de contribuicdo, no
sentido de romper barreiras e somar esforcos para a implementacdo de politicas de
educacéo inclusiva.

A implementacéo de politicas publicas de qualidade voltadas a educacdo inclusiva
sera diretamente influenciada pelo grau de envolvimento e parceria efetiva entre 0s
sujeitos e o sistema educacional.

Enfim, a partir da pesquisa tem-se uma ideia do papel dos professores frente a
necessidade de inclusdo de alunos com necessidades especiais. Assim, 0 ato de
conscientizar 0s sujeitos a respeito dos recursos pedagdgicos adaptados a realidade dos
educandos possibilita 0 conhecimento de si mesmo e a oportunidade de reflexdo das

pessoas sobre sua propria agéo.
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APENDICE

Apéndice A: Questionario de pesquisa sobre educacao especial inclusiva

1-Sexo: ( ) Masculino. () Feminino.

2- ldade:

()18-24. ()25-30. () 31-40. ( ) mais de 40.

3- Defina o conceito de educacéo inclusiva, com base no que aprendeu em sua graduagéo?

4- Na sua visdo, qual o conceito de educacdo especial tendo em vista as disciplinas
ofertadas na sua graduacao?

5- Defina o que entende por diversidade com base no que aprendeu na sua graduagao?

6- No curso que frequentou na Universidade, quando fez a graduacéo, em algum momento

foi apresentada uma relacdo entre diversidade e educacéo inclusiva?

( )Sim. () Nao. Justifique.

7- Na sua graduacéo as disciplinas apresentavam uma relacdo adequada entre teoria e a

pratica na perspectiva educacional inclusiva?

() Sim. ( ) N&o. Justifique
8- Na sua visdo, 0 publico da educacdo inclusiva é
(séo)

9- A instituicdo em que vocé fez sua graduacdo lhe ofereceu disciplinas que o (a)
capacitou a identificar alunos com necessidades educacionais?

()Sim. ( )Nao. () N&o seio que é necessidade educacional.

10-Na sua graduagdo vocé teve disciplinas ou atividades que traziam no contetdo
programatico as novas tecnologias de informagdo e da comunicagdo associadas com
metodologias de estudo relacionadas com educagéo inclusiva?

( ) Sim (sala de aula, palestras e cursos propostos pela faculdade).

( ) Nunca tive contato com o tema educacdo inclusiva durante a graduacéo.

11- Durante o periodo de formacdo académica foram ministradas disciplinas voltadas
para as metodologias de ensino que atendessem as necessidades individuais de cada
aluno?

( ) Sim, de forma satisfatoria.

( ) Sim, de forma superficial.

( ) Nao, de forma nenhuma.
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12- Na instituicdo de ensino em que vocé fez graduacdo, quais disciplinas lhe ensinou a
adaptar instrumentos de avaliagéo para alunos com necessidades educativas, utilizando

computador e internet?

13- Pensando nos recursos pedagdgicos e nas estratégias ensino, qual (is) deficiéncias
vocé considera que traria (m) mais desafios para sua pratica?

( ) Deficiéncia Visual. ( ) Deficiéncia Fisica.

( ) Deficiéncia Auditiva. () Deficiéncia Multipla.

( ) Deficiéncia Mental.

14- A legislacdo brasileira destaca que a inclusdo deve acontecer no ensino regular. Qual
a sua opinido com relacdo a inclusdo dos alunos de necessidades especiais no ensino

regular? E viavel? Quais os pontos positivos e negativos?

15- Com a graduacdo obtida na sua formacdo inicial, vocé se sente preparado para
trabalhar/ensinar um aluno com necessidades educacionais especiais?
()Sim. () N&o. Justifique
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1. RESPOSTAS CORRESPONDENTES AS PERGUNTAS ABERTAS DO
INSTRUMENTO DE PESQUISA

Quadro 1

Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Sexo m F m Masculino.
Idade +40 25-30 31-40 mais de 40.
3- Defina o R. Na minha Educacdo inclusiva | Significa educar | Aquela que se preocupa
conceito de graduacdo, a pode ser definida a todos 0s em atender a todas as
educacéo educacdo inclusiva | como a ideia de estudantes no necessidades dos docentes.
inclusiva, com | sistematizada, ndo estender 0 ensino mesmo contexto | Para isso, o curriculo é
base no que assunto recorrente, | aprendizagem escolar adaptado de acordo com a

aprendeu em
sua

nem na teoria, nem
na préatica de

formal as pessoas
com as mais

encarando as
diferencas ndo

necessidade de cada grupo.
Também pode ser

graduacao? ensino. Lidamos variadas habilidades | como barreiras, | entendida como ‘educagio
com este assunto ou necessidades, e simuma colaborativa’ onde a
por meio dos canais | trazendo para elas prospeccao para | instituicdo busca
que o divulgaram e | uma nova formade | novas aperfeicoar suas agdes
por meio da pratica | interpretar o mundo | possibilidades coletivas com o intuito de
profissional apésa | a sua volta. de proporcionar o bem-estar
graduacao. aprendizagem de todos os envolvidos no
processo educacional,
independente de crenca,
raca, sexo, ou problemas
de salde etc.
4- Na sua R. As disciplinas Minha graduagéo foi Se trata da N&o tive acesso a esta
visdo, qual o ofertadas na minha em 2011 e ndo tive educacéo informacéo.
conceito de graduacdo visavam nenhuma disciplina direcionada a
educacio formar o profissional | especifica para pessoas com
especial tendo para a pratica _do Educa_(;ao espec_lal. necesglglades
: ensino aprendizagem | Acredito que seja especiais.
em \_”St_a as de modo geral. Nao tornar acessivel para
disciplinas havia até entio uma aqueles que n&o se

ofertadas na
sua
graduacdo?

politica de formacéo
que se preocupasse
com uma forma de
educacdo
diferenciada.

encaixam em padrdes
comuns, uma forma
de ensino
aprendizagem,
permitindo
desenvolver mais
habilidades e
respeitando os limites
especificos de cada
um.

5- Defina o que
entende por
diversidade com
base no que
aprendeu na sua
graduagdo?

R. Variedade de
pensamentos, ideias,
miscigenagdo, e
multiplicidade de
valores pessoais,
familiares e sociais.

Diversidade é toda
e qualquer forma de
caracterizar a cada
individuo dentro de
um todo. E juntar
em um mesmo
espaco as diferencas
e caracteristicas de
cada individuo.

Diversidade é
tudo aquilo que
nao se encaixa nos
pardmetros de
igualdade.
Contudo, a
diversidade é
inerente a
sociedade, ela se
apresenta em
varios aspectos
como por exemplo
areligido, a etnia,
orientacdo sexual,
etc.

N&o tive acesso a esta
informacéo.
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6- No curso que | Nao. Justifique. Néo. Néo. Néo.
frequentou na R. Na Epoca, a
Universidade, tematica da educagdo
quando fez a inclusiva, levando em
graduacéo, em conta as pessoas com
algum momento | necessidades
foi apresentada | especiais, ndo nos
uma relagéo alcancou enquanto
entre graduandos, mesmo
diversidade e sendo nés do curso de
educacéo licenciatura.
inclusiva?
7- Na sua N&o. Justifique Néo. Néo. N&o. A aulas eram tedricas
graduacéo as R. Foi-nos apenas.
disciplinas apresentada uma
apresentavam perspectiva
uma relagéo educacional geral.
adequada entre Somente na pos-
teoria e a prética | graduacédo é houve
na perspectiva disciplinas que
educacional levavam em conta esta
inclusiva? perspectiva da

inclusdo.
8- Na sua visdo, | As pessoas com N&o respondeu Toda a Carente de assisténcia.
0 publico da necessidades especiais comunidade Composto por pessoas
educacéo de aprendizagem nos escolar. capazes.
inclusiva é varios tipos e graus.
(séo): Hoje na prética de

ensino, atendemos a

vérios alunos com

variadas necessidades

de aprendizagem.
9- Alinstituicdo | Nao Né&o. Né&o. Né&o.
em que vocé fez
sua graduagdo
Ihe ofereceu
disciplinas que o
(a) capacitou, a
identificar
alunos com
necessidades
educacionais?
10-Na sua Nunca tive contato Nunca tive contato Nunca tive Nunca tive contato com o
graduacdo vocé | com o temaeducagdo | com otemaeducagdo | contato com o tema educacgdo inclusiva
teve disciplinas | inclusiva durante a inclusiva durante a tema educagdo durante a graduacao.

ou atividades
que traziam no
contetido
programatico as
novas
tecnologias de
informacdo e da
comunicagdo
associadas com
metodologias de
estudo
relacionadas
com educacdo
inclusiva?

graduacéo.

graduaco.

inclusiva durante
a graduacéo.

11- Durante o
periodo de
formacéo
académica
foram
ministradas
disciplinas
voltadas para as

Nao, de forma
nenhuma.

Nao, de forma
nenhuma.

Nao, de forma
nenhuma.

Sim, de forma superficial.
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metodologias de
ensino que
atendessem as
necessidades
individuais de
cada aluno?

12- Na
instituicdo de
ensino em que
vocé fez
graduacdo, quais
disciplinas Ihe
ensinou a
adaptar
instrumentos de
avaliagdo para
alunos com
necessidades
educativas,
utilizando
computador e
internet?

R. Nenhuma

Nenhuma. De maneira
muito superficial,
Psicologia da
Educagéo, mostrou
algumas habilidades e
déficit de atencéo.

N&o houve
disciplinas dessa
natureza.

Nenhuma

13- Pensando
NoS recursos
pedagogicos e
nas estratégias
ensino, qual (is)
deficiéncias
vocé considera
que traria (m)
mais desafios
para sua pratica?

(X) Deficiéncia
Visual

(X) Deficiéncia
Multipla.
(X) Deficiéncia
Mental.

(X) Deficiéncia Fisica.
(X) Deficiéncia
Multipla.

(x) Deficiéncia
Auditiva.  (x)
Deficiéncia
Multipla.

(x) Deficiéncia
Mental.

Deficiéncia Auditiva.

14- A legislacédo
brasileira
destaca que a
inclusdo deve
acontecer no
ensino regular.
Qual a sua
opinido com
relacdo a
inclusdo dos
alunos de
necessidades
especiais no
ensino regular?
E viavel? Quais

R. destaco como
ponto positivo, a
questdo da
socializacdo. Mas para
ser realmente viavel
seria necessario
valorizar a educacéo
com estruturago
adequada nas escolas
e capacitacdo com
valorizacéo salarial
para os profissionais
do ensino, sobretudo,
0s professores.

Temos que fazer.
Ainda estamos longe
do “ideal”, a estrutura
fisica da escola, corpo
docente é demais
funcionérios, assim
como os estudantes,
deixam muito a
desejar.
Principalmente por
falta de informacgao.
Algumas necessidades
ainda sdo vistas como
doencas e ha muito
preconceito nisso.

E de suma
importancia a
inclusdo de alunos
com necessidades
especiais no
ensino regular,
isso da suporte a
construcéo de uma
sociedade mais
justa e igualitaria.

E viavel sim. Determinadas
situacBes sdo provocadas pela
falta de acesso destes
estudantes a ambientes que
possam lhe proporcionar
contato com outras formas de
pensar, de viver e de se
relacionar.

Defendo tal incluséo, porém,
com acompanhamento
especializado, dependendo
das necessidades de cada um.
N&o consigo identificar
pontos negativos nesta
inclusdo, a menos que o

0S pontos Mas, ndo podemos individuo seja apenas incluido
positivos e desistir, aceitando a na sala junto com os demais, e
negativos? situacdo podemos ndo houvesse um
encontrar as melhores acompanhamento especifico
saidas para mud-las. para lhe orientar e promover.
15- Coma N&o. Justifique Néo. N&o. Justifique: Néo.
graduacdo R. precisaria de Como citado em N&o tive essa orientacdo na

obtida na sua
formagcéo inicial,
VOCE se sente
preparado para
trabalhar/ensinar
um aluno com
necessidades
educacionais
especiais?

capacitacdo e ajuda de
outros profissionais
especializados.

questdes
anteriores do
referido
questionario a
graduacdo ndo me
preparou para
trabalhar as
especificidades de
alunos com
necessidades
educacionais
especiais. Toda
metodologia

pratica. Porem consigo
resolver pequeno problemas,
gracas a experiéncia de sala
de aula como professor e a
observacdo do ambiente
escolar.
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aplicada em sala
de aula com
alunos portadores
de necessidades
educacionais
especiais é feita a
partir de
experiéncias
vividas na pratica
do cotidiano
escolar.

Quadro 2

Professor 5 Professor 6 Professor 7 Professor 8
Sexo m f m Masculino.
Idade 31-40 31-40 31-40 mais de 40.
3- Defina o R. Na minha Educacdo voltada para | Pelas minhas Na minha graduacéo, a
conceito de concepgao, ainclusdo de todas as | vivéncias, educacéo inclusiva
educacéo Educacéo pessoas, sem distin¢do | acredito que seja a | sistematizada, ndo
inclusiva, com Inclusiva é aquela | fisica. educacdo em que | assunto recorrente,
base no que voltada para a pessoas que nem na teoria, nem na

aprendeu em
sua graduacao?

comunidade em
geral, sem
distincéo de alunos
por qualquer
natureza.

tenham alguma
dificuldade
intelectual, fisica
ou motora possam
ser agregadas as
turmas que ndo
possuem essas
limitagOes, e com
isso eles possam

pratica de ensino.
Lidamos com este
assunto por meio dos
canais que o
divulgaram e por meio
da pratica profissional
apos a graduacao.

agregar

conhecimentos e

conseguir

prosseguir nos

estudos.
4- Na sua visdo, | E uma modalidade | Educagdo voltada para | No tive As disciplinas ofertadas
qual o conceito | de ensino que atender alunos com disciplinas de minha graduagéo visava
de educacéo promove o necessidades fisicas, educacéo especial | formar o profissional para
especial tendo | desenvolvimento | intelectuais. na minha a pratica do ensino
emvistazs | da arcuagio, | O e
disciplinas potencialidades de gma bolitica de formacao
ofertadas na sua | pessoas portadoras que se preocupasse com
graduacdo? de necessidades uma forma de educacio

especiais, condutas
tipicas ou altas
habilidades
abrangendo os
diferentes niveis e
graus do sistema
de ensino.

diferenciada.

5- Defina o que
entende por
diversidade com
base no que
aprendeu na sua
graduacdo?

R. E a reunifo de
tudo aquilo que
apresenta multiplos
aspectos e que se
diferenciam entre si.

Conjunto daquilo que é
diverso, diferente,
variado.

Também ndo tive
disciplina de
diversidade na
minha graduagéo.

Variedade de
pensamentos, ideias,
miscigenacao, e
multiplicidade de valores
pessoais, familiares e
sociais.

6- No curso que
frequentou na
Universidade,
quando fez a

Nao.
R. Néo foi abordada
em nenhuma

N&o. N&o me recordo
de nenhuma disciplina

Ndo. Nao tive
nenhuma
disciplina que

Nao.

Na época, a tematica da
educacéo inclusiva,
levando em conta as
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graduacéo, em

disciplina da grade

que trabalhou esse

abordasse esses

pessoas com necessidades

algum momento | curricular tema. temas na especiais, ndo nos

foi apresentada Universidade. alcangou enquanto

uma relacdo entre graduandos, mesmo
diversidade e sendo nés do curso de
educacéo licenciatura.

inclusiva?

7- Na sua Néo. Né&o. Pouco ou nada se Né&o. Néo tive Né&o. Foi-nos apresentada
graduacéo as R. Por ndo ter sido falava naquela época de | nenhuma disciplina | uma perspectiva
disciplinas abordado, como educacéo inclusiva. que abordasse esses | educacional geral.
apresentavam respondido temas na Somente na poés-

uma relacéo anteriormente. Universidade. graduacéo € houve
adequada entre disciplinas que levavam

teoria e a pratica
na perspectiva

em conta esta perspectiva
da inclusdo.

educacional

inclusiva?

8- Nasuavisdo, o | R. alunos com os alunos com Pessoas que tenham | as pessoas com

publico da qualquer tipo de deficiéncia, transtorno alguma dificuldade | necessidades especiais de
educacdo deficiéncia ou global do intelectual, fisica ou | aprendizagem nos varios

inclusiva é (sdo):

transtorno, ou com
altas habilidades em
escolas de ensino
regular.

desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo

motora

tipos e graus. Hoje na
prética de ensino,
atendemos a vérios alunos
com variadas
necessidades de
aprendizagem.

9- Ainstituicdo
em que vocé fez
sua graduacdo lhe
ofereceu
disciplinas que o
(a) capacitou, a
identificar alunos
com necessidades
educacionais?

Nao

Nao.

10-Na sua
graduacdo vocé
teve disciplinas
ou atividades que
traziam no
contetdo
programatico as
novas tecnologias
de informacéo e
da comunicagdo
associadas com
metodologias de
estudo
relacionadas com
educagédo
inclusiva?

Nunca tive contato
com o tema
educacdo inclusiva

durante a graduacéo.

Nunca tive contato com
o0 tema educagao
inclusiva durante a
graduacéo.

Nunca tive contato
com o tema
educacdo inclusiva
durante a
graduac&o.

Nunca tive contato com o
tema educacdo inclusiva
durante a graduacgéo.

11- Durante o
periodo de
formagéo
académica foram
ministradas
disciplinas
voltadas para as
metodologias de
ensino que
atendessem as
necessidades
individuais de
cada aluno?

Né&o, de forma
nenhuma.

Sim, de forma
superficial.

Sim, de forma
superficial.

Nao, de forma nenhuma.

12- Na instituicdo
de ensino em que
vocé fez

R. Né&o foram
ministradas

N&o me recordo de
nenhuma.

Nunca tive contato
com o tema
necessidade

Nenhuma




A formacéo inicial... 107

graduacéo, quais
disciplinas Ihe
ensinou a adaptar
instrumentos de
avaliagdo para
alunos com
necessidades
educativas,
utilizando
computador e
internet?

disciplinas voltadas
para tal finalidade

educativa durante a
graduacéo.

13- Pensando nos
recursos
pedagdgicos e
nas estratégias
ensino, qual (is)
deficiéncias vocé
considera que
traria (m) mais
desafios para sua
pratica?

(X) Deficiéncia
Auditiva

(X) Deficiéncia
Mental.

(X) Deficiéncia Multipla.

(x) Deficiéncia
Fisica. (x)
Deficiéncia
Mudltipla.

Deficiéncia Visual
Deficiéncia Mental.
Deficiéncia Multipla.

14- A legislacéo
brasileira destaca
que a inclusdo
deve acontecer no
ensino regular.

R. Creio que seja
viavel, pois faz com
que o aluno se sinta
inserido no meio
social junto com

O Unico problema que
vejo é a falta de
capacitagdo dos
professores, ndo somos
preparados e nem

Acredito que se
houver uma equipe
multidisciplinar
orientando a todos
os profissionais

destaco como ponto
positivo, a questdo da
socializagdo. Mas para ser
realmente viavel seria
necessario valorizar a

Qual a sua outros que ndo orientados. envolvidos na educagdo com

opinido com possuem educacdo dessa estruturacdo adequada nas
relacdo a inclusdo | necessidades crianga juntamente escolas e capacitagdo com
dos alunos de especiais. com a familia dele, | valorizacédo salarial para
necessidades a educacéo os profissionais do
especiais no inclusiva é viavel ensino, sobretudo, os
ensino regular? E sim! professores.

viavel? Quais 0s

pontos positivos e

negativos?

15- Coma Nao. Néo. Néo. Néo.

graduacdo obtida | R. Pelo Fato de ndo Nunca tive contato precisaria de capacitacao
na sua formacéo ter visto nenhuma com o tema e ajuda de outros

inicial, vocé se
sente preparado
para
trabalhar/ensinar
um aluno com
necessidades
educacionais

disciplina
relacionada ao
assunto.

necessidade
educativa durante a
graduag&o, dessa
forma ndo sei como
poderia trabalhar
com alguém nessa
condicéo.

profissionais
especializados.

especiais?
Quadro 3
Professor 9 Professor 10 Professor 11 Professor 12
Sexo F m f Masculino.
Idade 31-40 31-40 31-40 31-40.
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3- Definao R. Educacdo que | Significa educar | E uma modalidade de Consiste em
conceito de consiga atender as | a todos os educagdo em que se amplia | perceber a
educacio mais diversas estudantes no a participacdo de todos 0s | gificuldade
inclusiva, com necessidades dos | mesmo contexto eswgalme.s nos de ensi do sujeito,
base no que estudantes. escolar fstilzrec'memos € ensino que esteja em
aprendeu em sua encarando as gular ensino
graduacao? diferencas ndo regular, assim
como barreiras, buscar meios
e sim uma para
prospecgao para promover a
novas aprendizagem
possibilidades de todos, sem
de exclusao.
aprendizagem
4- Na sua visao, Consiste na Se trata da Primeiramente, na época E 0 meio que
qual o conceito de | utilizacdo de egiucggéo em que cursei minha buscar atender
educacio especial | ferramentas direcionada a graduagéo (2002-2005) ndo | alunos de

tendo em vista as
disciplinas
ofertadas na sua
graduacao?

adequadas para
cada necessidade
do estudante. E
uma parte da
Educacdo
Inclusiva.

pessoas com
necessidades
especiais.

havia no curriculo nenhuma
disciplina voltada para
educacdo especial.
Atualmente em sala de
aula, embora néo tenha
recebido nenhum preparo
especifico para essa
realidade atual de alunos
especiais inseridos em
ambiente escolar, sendo
ainda minoria em sala de
aula, o Campus em que sou
lotada tem muitos alunos
especiais, surdos e de baixa
Visdo, mas 0s vejo como
alunos e ndo como alunos
especiais. SO precisamos de
suporte, de intérpretes, de
monitores que possam
acompanha-los mais
diretamente. Me ponho
sempre a disposi¢do para
aulas de reforcos. Bom,
acho que é como posso
contribuir. Minha
metodologia melhorou um
pouco mais depois dos
alunos especiais, pois mais
imagens, mais audios foram
inseridos em meus
planejamentos de aula,
slides.

ensino regular
com
necessidades
especificas.

5- Defina o que
entende por
diversidade com
base no que
aprendeu na sua
graduagdo?

R. Signif. tudo
aquilo que é
diferente, multiplo.

Diversidade é
tudo aquilo que
nao se encaixa nos
parédmetros de
igualdade.
Contudo, a
diversidae é
inerente a
sociedade, ela se
apresenta em
varios aspectos
como por
exemplo a
religido, a etnia,
orientacdo sexual,
etc.

Diversidade significa
variedade, pluralidade,
multiplas diferencas, esse
conceito, ndo com base na
minha graduagdo, mas,
simplesmente, pelo
conceito de diversidade. Na
minha graduacéo ndo
tinhamos quase professores
para ministrar as disciplinas
ofertadas no curriculo, foi
um pouco deficiente.

Algo que é
diverso,
heterogéneo,
pluralizado.
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6- No curso que Néo. N3o. N&o. Infelizmente em Né&o. Pois ainda

frequentou na R. Nio tive esse momento algum, nem nas ndo era muito

Universidade, tipo de poucas disciplinas difundida essa

quando fez a curiosidade ou espec_lfl(_:as_do curso nem ideia.

graduacéo, em - nas disciplinas de lingua

algum momento foi questionamento. portuguesa, que eram

apresentada uma vérias, muitos mais do que

relacéo entre as disciplinas de lingua

diversidade e espanhola.

educacdo inclusiva?

7- Na sua graduagdo | N&o. Néo. N&o. Nem nas disciplinas N&o. Justifique

as disciplinas R. Néo tinhamos a de pratica pedagdgica. Ndo | Como ja foi

apresentavam uma pratica, apenas a havia no curriculo citado na

relacéo adequada teoria. A prética disciplina voltada para questdo

entre teoria e a acontece quando educacéo inclusiva. anterior, essa

prética na comegamos a ideia ainda ndo

perspectiva trabalhar e nos era muito

educacional damos conta de que difundida.

inclusiva? é bem mais dificil

do gue na teoria.

8- Na sua visdo, 0 R. alunos com Toda a S&0 pessoas com alguma Sé&o todos

publico da educacdo | necessidades comunidade dificuldade motora, de aqueles que

inclusiva é (séo): especiais. escolar. falar, de escutar, de viséo requer uma

ou maltiplas dificuldades. atencdo

especifica, para
ser trabalhada
de forma que
atenda todos os
anseios.

9- Ainstituicdo em | Néo Né&o. Né&o. Né&o.

que vocé fez sua

graduacéo lhe

ofereceu disciplinas

que o () capacitou,

a identificar alunos

com necessidades

educacionais?

10-Na sua Nunca tive contato Nunca tive Nunca tive contato com o Nunca tive

graduacéo vocé teve | com o tema contato com o tema educac&o inclusiva contato com o

disciplinas ou educacdo inclusiva | tema educacéo durante a graduagéo. tema educacédo

atividades que durante a inclusiva durante inclusiva

traziam no contetdo | graduacéo. a graduacao. durante a

programatico as graduacéo.

novas tecnologias
de informacéo e da
comunicacdo
associadas com
metodologias de
estudo relacionadas
com educacao
inclusiva?

11- Durante o
periodo de
formag&o académica
foram ministradas
disciplinas voltadas
para as
metodologias de
ensino que
atendessem as
necessidades
individuais de cada
aluno?

Nao, de forma
nenhuma.

Nao, de forma
nenhuma.

Nao, de forma nenhuma.

Nao, de forma
nenhuma.

12- Na instituicdo
de ensino em que
vocé fez graduacéo,
quais disciplinas Ihe

Nenhuma

Nao houve
disciplinas dessa
natureza.

Nenhuma disciplina

Nenhuma
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ensinou a adaptar
instrumentos de
avaliagdo para
alunos com
necessidades
educativas,
utilizando
computador e
internet?
13- Pensando nos (X) Deficiéncia (x) Deficiéncia Mental. Deficiéncia
recursos Mental. (x) Deficiéncia Maltipla.
pedagdgicos e nas Auditiva.  (x)
estratégias ensino, Deficiéncia
qual (is) Maltipla.
deficiéncias vocé (x) Deficiéncia
considera que traria Mental.
(m) mais desafios
para sua pratica?
14- A legislacéo R. N&o fomos E de suma Incluir esses alunos na Sim, é viavel,
brasileira destaca preparados para importancia a educacdo regular significa pois j& trabalho
que a inclusdo deve | receber esse inclusdo de alunos | incluir suportes necessarios | com alunos
acontecer no ensino | publico, entdo como | com necessidades | que possam atendé-los, com
regular. Qual asua | poderiamos ser bons | especiais no como intérpretes, cadeiras necessidades
opinido com relagdo | professores assim, ensino regular, de roda, setor médico especificas.
a inclusdo dos despreparados. Ndo | isso da suporte a atuante dentro da escola, Pontos
alunos de acredito ser a construcao de monitores que 0s positivos é o

necessidades

melhor opcao.

uma sociedade

acompanhem diretamente,

préprio ato de

especiais no ensino mais justa e acessibilidade. somente o incluir sujeitos
regular? E viavel? igualitéria. horério pedagdgico do ao meio que
Quais os pontos professor é inviavel para eram
positivos e que os acompanhem excluidos.
negativos? diretamente. Aluno especial | Negativos:
precisa de mais atengdo e Muitas
assisténcia do que o aluno instituicbes ndo
ndo especial. Incluir sem estdo
preparar 0 ambiente, sem preparadas para
oferecer preparo ao corpo recebé-los.
docente néo é incluir, é
marginalizar o aluno. E
comum no inicio do
periodo letivo
encontrarmos em sala de
aula alunos especiais,
avisados ao corpo docente
uma semana antes do inicio
das aulas, aviso no encontro
pedagbgico.
15- Com a Né&o. N&o. Como citado | N&o. Né&o.
graduacdo obtidana | R. ndo me sinto em questdes N&o tive preparo na N&o, pelo fato
sua formacéo preparado, mas anteriores do universidade para trabalhar | de néo ter visto

inicial, vocé se
sente preparado
para
trabalhar/ensinar um
aluno com
necessidades
educacionais
especiais?

tenho empatia e boa
vontade, tento
adaptar as
atividades para a
necessidade do
aluno, as vezes
consigo, outras, n&o.

referido
questionario a
graduacédo ndo me
preparou para
trabalhar as
especificidades de
alunos com
necessidades
educacionais
especiais. Toda
metodologia
aplicada em sala
de aula com
alunos portadores
de necessidades
educacionais
especiais é feita a

com a educagdo especial,
porém, os acompanho da
maneira que entendo que
estou ajudando-0s no
ensino da minha disciplina.

tais praticas na
graduacéo,
porém diria
que sim, pois
acabei
aprendendo
com a pratica.
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partir de
experiéncias
vividas na pratica
do cotidiano
escolar.

Quadro 4
Professor 13
Sexo F
Idade 31-40

3- Defina o conceito de educagéo
inclusiva, com base no que aprendeu
em sua graduacgéo?

R. N&o tem como definir um conceito de educacéo
inclusiva com base no que aprendi na graduagéo porque
ndo foi abordado este tema no periodo que cursei Letras
Espanhol na UESPI. Conclui o curso em 2005.

Na sua visao, qual o conceito de
educacao especial tendo em vista as
disciplinas ofertadas na sua graduagdo?

N&o tive disciplina na minha graduagdo que falasse de educacéo
especial ou inclusiva. Mas tive um colega que estudava comigo
que é deficiente visual.

5- Defina o que entende por diversidade
com base no que aprendeu na sua
graduacdo?

R.As disciplinas no periodo de minha graduacéo néo abordavam
as politicas publicas relacionadas a educagdo inclusiva e
diversidade.

6- No curso que frequentou na
Universidade, quando fez a graduagao, em
algum momento foi apresentada uma
relacdo entre diversidade e educagdo
inclusiva?

Né&o.
R. Motivos citados nas questfes anteriores.

7- Na sua graduacdo as disciplinas
apresentavam uma relacdo adequada entre
teoria e a préatica na perspectiva educacional
inclusiva?

Nao.

8- Na sua visdo, o publico da educacdo
inclusiva é (séo):

R. Sdo pessoas que necessitam de atencdo apropriadas em suas
praticas diarias, mas ndo quer dizer que sdo coitadinhas, pois elas
ndo gostam e nem querem ser tratadas assim, elas querem ter
todos os seus direitos respeitados como todas as outras pessoas
que ndo tém necessidades especiais.

9- A institui¢do em que vocé fez sua
graduacéo Ihe ofereceu disciplinas que o (a)
capacitou, a identificar alunos com
necessidades educacionais?

Sim. Mas, foi muito vago

10-Na sua graduacéo voce teve disciplinas
ou atividades que traziam no contetido
programatico as novas tecnologias de
informacéo e da comunicagdo associadas
com metodologias de estudo relacionadas
com educacao inclusiva?

Nunca tive contato com o tema educacéo inclusiva durante a
graduacéo.

11- Durante o periodo de formagao
académica foram ministradas disciplinas
voltadas para as metodologias de ensino
que atendessem as necessidades individuais
de cada aluno?

Nao, de forma nenhuma.

12- Na instituicdo de ensino em que vocé
fez graduacéo, quais disciplinas lhe ensinou
a adaptar instrumentos de avaliacdo para
alunos com necessidades educativas,
utilizando computador e internet?

Nenhuma

13- Pensando nos recursos pedagdgicos e
nas estratégias ensino, qual (is) deficiéncias
voceé considera que traria (m) mais desafios
para sua pratica?

(X) Deficiéncia Mental.

14- A legislacéo brasileira destaca que a
inclusdo deve acontecer no ensino regular.
Qual a sua opinido com relacéo a incluséo
dos alunos de necessidades especiais no

R. A meu ver o pais ndo esta preparado para a educagao
inclusiva, a capacitagdo dos professores é minima, a estrutura nas
escolas também. Ja escutei de varios colegas relatos da
incapacidade de trabalho por ndo ter conhecimento e pratica




A formacado inicial...

112

ensino regular? E viavel? Quais os pontos
positivos e negativos?

suficiente para suprir as necessidades educacionais em sala de
aula por conta da presenca de pessoas com deficiente visual em
sala de aula.

15- Com a graduacdo obtida na sua
formag&o inicial, vocé se sente preparado
para trabalhar/ensinar um aluno com
necessidades educacionais especiais?

Né&o.

R. Néo possuo capacitagdo na area. Por mais que eu tenha
conhecimento sobre as necessidades, é preciso mais estudos para
saber conduzir minhas praticas de acordo com a necessidade
encontrada.




