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Epigrafe

As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantaneas e
podem ser utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de
multiplas formas. O que faz a diferenca nao séo os aplicativos, mas
estarem nas maos de educadores, gestores (e estudantes) com uma
mente aberta e criativa, capaz de encantar, de fazer sonhar, de

inspirar. (Moran, 2012, s/p).
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RESUMO

O estudo busca responder se o desempenho de efetividade proveniente da utilizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicagdo como ferramenta didatico-pedagogica na pratica
da docéncia € percebida pelos professores que lecionam no curso de bacharelado em ciéncias
contabeis. Neste sentido tem como objetivo geral apresentar os indicadores de percepc¢éo dos
docentes do curso de bacharelado em ciéncias contabeis referente a aplicabilidade da TIC
como instrumento de pratica pedagodgica. Para dar suporte ao objetivo geral os objetivos
especificos sdo descrever os conceitos, teorias e regulamentacGes que permeiam 0 cenario
da tecnologia da informacédo e comunicacdo, bem como a estrutura curricular do curso de
ciéncias contabeis, conforme o MEC, determinar o conhecimento dos docentes que
ministram aulas no curso de ciéncias contabeis sobre as caracteristicas e fatores da eficécia,
eficiéncia e efetividade e determinar os indicadores de percepcdo dos docentes do curso de
ciéncias contabeis, referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula. A investigacao foi
realizada com professores do curso de ciéncias contabeis das IES cadastradas e com dados
disponiveis no e-MEC no periodo de julho a agosto de 2019. A pesquisa esta desenvolvida
em 8 capitulos, estd classificada como sendo um estudo quantitativo, exploratorio,
descritivo. Quanto aos procedimentos de coleta de dados a pesquisa € bibliografica e
documental, ex-post-facto e caracteriza-se como uma pesquisa de campo. Foi aplicado um
questionario eletrénico aos 2.169 professores e ao final pode-se contar com uma amostra de
470 participantes. A andlise dos dados foi feita com o uso do programa SPSS v.23 adotando
analises descritivas e tabulacdo de referéncia cruzada. Os resultados demonstram que
24,26% dos docentes que participaram da pesquisa possuem uma percepcao razoavelmente
alta sobre a efetividade da TIC como recurso pedagdgico, 17,87% tem uma percepcdo alta e
a soma percentual dos indicadores de nenhuma percepcdo, baixa e regularmente baixa é de
5,53%. As conclusdes apontam que de acordo com os resultados obtidos os docentes do
curso de ciéncias contabeis possuem uma percepcao da efetividade do uso da TIC como
recurso na didatica em sala de aula e praticamente em todas as disciplinas do curso de
ciéncias contabeis.

Palavras Chaves: 1. Tecnologia. 2.Ensino. 3.Aprendizagem. 4. Ciéncias Contabeis. 5.
Efetividade.
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ABSTRACT

The study seeks to answer whether the effectiveness performance from the use of
information and communication technologies as a didactic-pedagogical tool in teaching
practice is perceived by teachers who teach in the bachelor degree in accounting. In this
sense, the general objective is to present the perception indicators of the professors of the
bachelor degree in accounting sciences regarding the applicability of ICT as an instrument
of pedagogical practice. To support the general objective, the specific objectives are to
describe the concepts, theories and regulations that permeate the information and
communication technology scenario, as well as the curricular structure of the accounting
sciences course, according to the MEC, to determine the knowledge of the teaching
professors. Classes in the accounting science course on the characteristics and factors of
effectiveness, efficiency and effectiveness and determine the indicators of perception of
teachers of the accounting science course, related to the ICT applied in classroom didactics.
The research was carried out with professors of the accounting sciences course of registered
HEI and with data available in e-MEC from July to August 2019. The research is developed
in 7 chapters and is classified as a quantitative, exploratory, descriptive study. Regarding the
data collection procedures, the research is bibliographic and documentary, ex post facto and
is characterized as a field research. An electronic questionnaire was applied to the 2,169
teachers and at the end a sample of 470 participants could be counted. Data analysis was
performed using the SPSS v.23, software using descriptive analysis and cross-reference
tabulation. The results show that 24.26% of the teachers who participated in the research
have a reasonably high perception about the effectiveness of ICT as a pedagogical resource,
17.87% have a high perception and the percentage sum of the indicators of no perception,
low and regularly low. is 5.53%. The conclusions show that, according to the results
obtained, the professors of the accounting sciences course have a perception of the
effectiveness of the use of ICT as a resource in classroom didactics and practically in all
disciplines of the accounting sciences course.

Keywords: 1. Technology. 2.Teaching. 3.Learning. 4. Accounting Sciences. 5.
Effectiveness.
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INTRODUCAO

Em geral o professor é o espelho para seus alunos, ou seja, se ele ndo é um usuario
de tecnologias, ou €, mas sé utiliza para questdes sociais ou profissionais, sera mais um fator
complicador para que os alunos visualizem a utilizagdo da tecnologia como ferramenta em
sua formacéo educacional e consequentemente profissional. O papel do professor mesmo
sendo ele um imigrante digital e se aproximar ao maximo da realidade de seu aluno nativo
digital incentivando-o ser o protagonista na relacdo de ensino-aprendizagem, contribuindo e
compondo no processo da pratica de ensino, muitas vezes até ensinando ao proprio professor
na utilizacdo de recursos e equipamentos.

Atualmente o que define o uso da TIC no ensino como tendo um papel de importancia
é o item 1.19 do Instrumento de avaliacdo dos cursos de graduacdo do MEC expresso na
Portaria n® 386 de 10/05/2016. Para que o curso obtenha conceito 5 na avaliacdo no que se
refere a tecnologias de informacdo e comunicagcdo no processo ensino-aprendizagem
conforme o PPC ¢ necessario evidenciar que as TIC’s estdo previstas/implantadas no
processo de ensino-aprendizagem e que permitam de forma excelente o desenvolvimento do
PPC do curso dando garantia de acessibilidade plena ¢ do dominio das TIC’s. Poréem, 0s
docentes que hoje estdo na sala de aula em sua maioria, tiveram uma formagdo sem a
presenca da TIC o que gera um fator de fragilidade na concep¢do de um modelo com a
aplicabilidade de recursos tecnoldgicos como prética de ensino.

Neste contexto a presente investigacao cientifica tem como tematica a percepg¢ao dos
docentes de ciéncias contabeis da efetividade da tecnologia da informacgdo e comunicacgdo
como didatica.

A pesquisa proposta visa responder um questionamento que nos dias atuais tornou-
se uma realidade nas salas de aula, que € como o professor estar se adequando a este cenario
tecnoldgico e digital que permeia de forma tdo invasiva a rotina pedagodgica. Para a
composi¢do da problemaética a ser respondida pela pesquisa tomou-se como base buscar
contribuir para elucidar de forma mais clara aos docentes os métodos e ferramentas
disponiveis de TIC para a educacéo.

Desta feita se propde como problema a ser respondido ao final da tese do curso de
mestrado em educacdo 0 seguinte questionamento: O desempenho de efetividade

proveniente da utilizagdo das tecnologias da informacdo e comunicagdo como ferramenta
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didatico-pedagdgica na préatica da docéncia € percebida pelos professores que lecionam no
curso de bacharelado em ciéncias contabeis?

A pesquisa realizada tem como objetivo geral apresentar os indicadores de percepgédo
dos docentes do curso de bacharelado em ciéncias contabeis referente a aplicabilidade da
TIC como instrumento de pratica pedagogica. E como objetivos especificos descrever o0s
conceitos, teorias e regulamentac@es que permeiam o cendrio da tecnologia da informacéo e
comunicacdo, bem como a estrutura curricular do curso de ciéncias contabeis, conforme o
MEC, determinar o conhecimento dos docentes que ministram aulas no curso de ciéncias
contabeis sobre as caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia e efetividade e determinar
os indicadores de percepcao dos docentes do curso de ciéncias contéabeis, referentes a TIC
aplicada na didatica em sala de aula.

Com efeito a pesquisa se justifica por se voltar para discussdo sobre a forma e
métodos que os docentes da area contabil se apropriam das TIC’s como instrumento didatico
dentro de uma realidade em que existe uma forte demanda por técnicas-pedagogicas praticas
e com metodologias ativas capazes de garantir a formacao académica dos alunos com base
nos conteudos basicos, profissionais, pratico-tedricos e especificos dispostos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos.

Uma vez que fica evidente a predomindncia da racionalidade técnica de
fundamentacéo positivista, que determina um valor fundante das situacdes praticas advindas
da vivéncia profissional na formagdo do aluno durante sua graduagdo, faz com que o
professor como sujeito ativo na relacao ensino-aprendizagem responsavel por disseminar 0s
conhecimentos multidisciplinares necessarios para uma formacdo de qualidade tenha que
fazer uso de varias metodologias pedagdgicas.

Goncalves (2009), coloca que a ciéncia contabil passou a cobrar dos Contabilistas
todo um conjunto de conhecimentos multidisciplinares além da capacidade de absorver
novos conhecimentos e instrumentos que até entdo ndo estavam comtemplados nas estruturas
curriculares de formagéo académica.

Diante deste contexto o ensino foi e impactado com o reflexo do avanco tecnolégico,
a tecnologia da informac&o que compreende todas as maneiras de gerar, registrar, transmitir,
fluir e reproduzir a informacdo aliada a tecnologia da comunicacéo que € o cabo condutor
de veicular as informacdes, dao origem a TIC-Tecnologia da Informacéo e da Comunicacéo,
proporcionando possibilidades inimeras para o professor utilizar em suas aulas. Mesmo a

realidade digital parecendo ser um desafio para alguns, para outros ja € uma rotina, o que
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nos cabe ao longo da pesquisa que realizada é expor a seus leitores as TIC’s mais apropriadas
para o curso de ciéncias contdbeis sobre a perspectiva dos docentes.

Acredita-se assim que a dissertacdo desenvolvida é de intensa relevancia para 0s
professores que ministram aulas no curso de ciéncias contabeis e para as Instituicdes de
Ensino Superior.

O marco tedrico € uma compreensdo tedrica dos fatos reais diante da realidade
idealizada nos estudos e obras dos autores ja consagrados. A pesquisa ndo pode ficar estatica,
existe a necessidade de que possa ser mais desenvolvida e evolua, e se a toda investigacao
cientifica cada pesquisador criasse seus proprios conceitos e teorias, ndo haveria nenhum
acréscimo aos estudos ja realizados, ndo ocorreria a evolucdo dos estudos.

Desta feita 0 pesquisador tem como pressuposto de que a compreensdo tedrica de um
autor, um estudioso ou um cientista diante de um conceito ja concebido é satisfatoriamente
apropriada. Para a proposta de dissertacdo de mestrado apresentada ha um compendio de
notaveis autores para dar embasamento a pesquisa, como: Perrenoud (2005), Behrens
(2013), Masseto (2013), Pescador (2012), Quintana & Afonso (2015), Nogueira & Nova
(2015).

Segundo Moran (2013),

Uma educacdo inovadora se apoia em um conjunto de propostas com
alguns grandes eixos que Ihe servem de guia e de base: o conhecimento
integrador e inovador; o desenvolvimento da autoestima e do
autoconhecimento (valorizacdo de todos); a formacdo de alunos
empreendedores (criativos, com iniciativa) e a construcdo de alunos-
cidaddos (com valores individuais e sociais).

Séo pilares que, com o apoio de tecnologias mdveis, poderdo tornar o
processo de ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado,
empreendedor e inovador. (p.13).

Adotar uma didatica por parte dos professores com utilizacdo de recursos
pedagogicos inovadores traz possibilidades de apresentar aos alunos os conhecimentos de
forma mais ativa e integrada. Ao fazer uso da TIC na préatica do ensino o professor esta
contribuindo na formagdo do pensamento critico, reflexivo e criativo do aluno, propiciando
uma facilidade de compreensdo, ja que o conhecimento esta chegando até por meio de

equipamentos tecnologicos e de um canal digital.
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Moran (2013, p.23), relata que a educacdo de qualidade possui muitas variaveis e
uma delas deixa evidente a presenca da TIC como sendo: “uma organizacdo inovadora,
aberta, dindmica, com um projeto pedagdgico coerente, aberto, participativo, com
infraestrutura adequada, atualizada, confortavel, tecnologias acessiveis, rapidas e
renovadas”.

O que se percebe tendo como foco o objeto de estudo desta proposta que é o curso
de ciéncias contdbeis, é que se faz necessario uma atualizacdo na Diretriz Curricular
Nacional regulamenta pela Resolucdo CNE/CES n° 10 de 16/12/2004 e consequentemente
0 projeto pedagogico do curso das IES, para que fique mais evidente a premissa da aplicacao
da TIC nas disciplinas do curso.

Perrenoud (2005), prevé um elo entre os valores da sociedade e a educagéo, e de
forma mais direta com a realidade e a integracé@o da TIC no cotidiano educacional. Isto reflete
na pratica pedagdgica, pois remete a necessidade do professor se adequar as ferramentas
digitais, virtuais e midiaticas. Percebe-se que Perrenoud tinha uma visdo da inegavel
presenga, utilizacdo e resultados da TIC no processo de ensino-aprendizagem. Discorrer as
praticas pedagogicas incluindo-se os recursos tecnologicos é fator que mitiga as implicagdes
das dificuldades do aprendizado dos alunos, principalmente quando nos referimos aos
jovens, pois € meio midiatico bidirecional é peculiar a sua cultura.

Conforme Behrens (2013),

O advento da economia globalizada e a forte influéncia dos avangos dos
meios de comunicacdo e dos recursos de informatica aliados a mudanca de
paradigma da ciéncia ndo comportam um ensino nas universidades que se
caracterize por uma préatica pedagogica conservadora, repetitiva e critica.
(p.75).

Identificar uma metodologia de ensino que gere um conhecimento critico-reflexivo
é um desafio constante na vida dos docentes, em especial quando os docentes por questfes
culturais ndo possuem uma formacdo pedagdgica de base. No caso do curso de ciéncias
contabeis esta € uma realidade nas instituicdes de ensino superior em que os Docentes
possuem formacdo principal em ciéncias contabeis, mestrado e/ou doutorado na &rea de
gestdo. Rara sdo as excecOes de professores que trazem em sua formacdo um curso de
pedagogia e/ou educacéo.

Behrens (2013), deixa claro que o desafio de adaptacdo dos professores a uma sala

de aula inovadora é grande, ela afirma que:
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Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espaco, 0
acesso a tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o
relacionamento com a sociedade. O desafio passa por criar e permitir uma
nova acao docente na qual professor e alunos participam de um processo
conjunto para aprender de forma criativa, dinamica, encorajadora e que
tenha como esséncia o didlogo e a descoberta. (p.75).

Percebe-se haver um consenso entre 0s autores ja pesquisados de que a sala de aula
tradicional com aulas puramente expositivas e dialogadas ndo atendem mais as expectativas
dos alunos no contexto atual que a realidade do mundo € inerente naturalmente a sua rotina.
Os professores precisam se aproximar deste mundo para conhece-lo e aprender, é chagada a
hora do aprendizado por parte do docente de recursos inovadores que permitam a ele fazer
seu papel essencial de formador através do conhecimento que entrega a seus alunos.

Masseto (2013), afirma que:

Trabalhar com tecnologias visando criar encontros mais interessantes e
motivadores dos professores com os alunos néo significa privilegiar a
técnica das aulas expositivas e recursos audiovisuais, mais convencionais
ou mais modernos, que sdo usados para a transmissdo de informacdes,
conhecimentos, experiéncias ou técnicas. Nao significa simplesmente
substituir o quadro-negro e o giz por algumas transparéncias, por vezes
tecnicamente mal elaboradas ou até maravilhosamente construidas num
PowerPoint, ou comecar a usar um datashow.

A variacdo de estratégias responde também pela necessidade de respeitar
os ritmos diferentes de cada aprendiz. Nem todos aprendem do mesmo
modo, N0 mesmo ritmo e ao mesmo tempo. (p.142-143).

A afirmativa de Masseto chama a atengéo, pois ndo é qualquer recurso tecnologico
que ira atingir real objeto dentro da pratica do ensino. Nao o simples fato de apresentar as
aulas em PowerPoint ou apresentacdo de um filme que se pode considerar que a TIC foi
efetivamente aplicada. H& todo um processo envolvido do antes, durante e depois do uso da
TIC, definir quais 0s objetivos a serem atingidos, a forma adequada e mensurar os resultados.

Cristina Pescador na obra Cotidiano Escolar e Tecnologias: Tendéncias e
Perspectivas, fazendo mengéo ao termo “Nativos Digitais” utilizado por Mark Prensky em

seu artigo “Digital natives, digital immigrants” em 2001, para se referir aos discentes que
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hoje povoam as salas de aula, por ja terem nascido em um cenario envolto de tecnologias e
recursos digitais.

Neste contexto Pescador (2012), afirma que:

Na escola dos nativos digitais, ndo ha espaco para aulas puramente
expositivas, com alunos quietos, sentados em seus lugares.

As tecnologias digitais podem ser um aliado nesse processo, associando
conteldos curriculares a projetos e atividades que incluam possibilidades
que estimulem o exercicio do pensamento critico e reflexivo, o
desenvolvimento da capacidade de generalizacdo e de aprender com a
experiéncia, de selecionar ou descartar informagdes, de construir e
compartilhar aprendizagens. (p.26).

A internet ja fazia parte de sua realidade, bem como o celular, smartphones,
computadores cada vez mais funcionais e a gameficacdo integrada nas mais diversas areas
de sua vida, ou seja, para tudo existe um game.

Quintana & Afonso (2015), definem que:

A relacdo entre a educacdo e tecnologia tem sido acompanhada pela
definicdo de um papel crescente das tecnologias na educacdo e formacao.
O objetivo da construcdo de uma economia baseada no conhecimento
envolve colocar em destaque a aprendizagem, tanto em termos individuais
guanto sociais, e nesse contexto as tecnologias sdo apresentadas como
ferramentas importantes para promover a aprendizagem, tanto de forma
quantitativa como qualitativa. Essas tecnologias tornam possivel reduzir
significativamente as barreiras do tempo do espaco e possibilitam que mais
pessoas possam ter acesso a educacao. (p.169).

A globalizagao trouxe com ela o conceito de uma economia sustentavel, capaz de se
renovar por ela mesmo preservando o que nela ja existia. O conhecimento é um dos pilares
de uma economia sustentavel, haja visto que perpasse por um fluxo continuo de
aprendizagem coletivo e individual, sempre buscando alinhar resultados econdmicos, seja
com ou sem lucratividade, mas sim resultados superavitarios, tendo como foco central a
busca pela qualidade.

Ainda citando Quintana e Afonso (2015),

Tanto professor como estudante precisam desenvolver novas habilidades,

de tal forma que o professor consiga atrair o interesse do estudante nas
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atividades, usando a tecnologia que seja acessivel ao estudante. Por outro
lado, o estudante precisa perceber que o uso da tecnologia ndo é apenas
uma acdo de lazer e que pode efetivamente fazer parte dos modelos de
aprendizagem. (p.170).

Quando se propde a colocar em pratica um processo de ensino-aprendizagem com
métodos mais inovadores, motivadores e que tenha um alcance maior por parte de quem
passa 0 conhecimento e principalmente de quem recebe este conhecimento esta efetivamente
contribuindo para uma economia sustentavel.

Nogueira e Nova (2015), evidenciam no capitulo 2 da obra Tecnologia Educacédo e
Contabilidade, intitulado “Vento da Mudanca: uso de ambientes virtuais no ensino
presencial em Contabilidade.”

A tecnologia integra a cada dia mais a rotina das pessoas, como tablets,
smartphones, computadores, etc. Contudo, pesquisas demonstram que o
uso da tecnologia no ambiente educacional, inclusive nos cursos
superiores em Ciéncias Contabeis, ainda é reduzido. (p.12).

O avanco tecnoldgico ndo trouxe para a humanidade apenas com a internet a
possibilidade de comunicar rapidamente através de seu uso, mas também equipamentos
capazes de proporcionar além de muita comodidade no dia a dia e possibilidade de absorver
uma gama infinita de conhecimentos. De um curso de idiomas até um doutorado hoje existe
a possibilidade de fazer sem precisar sair de casa ou até mesmo estando nas localidades mais
remotas do Brasil e do mundo.

Conforme o pensamento de Nogueira e Nova (2015),

O papel do discente também é importante dentro deste processo, pois deve
participar ativamente das aulas e contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, ndo esperando passivamente para que o professor transmita
o conhecimento, contrariamente, adotando um papel ativo e responsavel.
Ja se sabe que os estudantes utilizam a tecnologia em sua rotina para
diversas finalidades (redes sociais, compras, pesquisas, etc.), mas é preciso
que o discente se conscientize de que essa mesma tecnologia pode e deve
ser utilizada para auxiliar em seu aprendizado. (p.104).

As hipdteses a serem abordadas na pesquisa partem dos pressupostos de que em vista
deste cenario para o professor do curso de ciéncias contabeis ter percep¢do da efetividade

proveniente da utilizagdo das TIC’s como ferramenta didatico-pedagdgica na préatica da
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docéncia é complexa e na contramdo ha docentes que ja reconhecem o desempenho de
efetividade das TIC’s no magistério, que de alguma forma j& utiliza como metodologia ativa
no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa € exploratoria, de natureza aplicada e bibliografica, quantitativa e
descritiva, a populacdo da pesquisa é composta por professores do curso de ciéncias
contabeis de instituicGes de ensino superior do Brasil cadastrados na base do e-MEC. Os
dados foram obtidos por meio de aplicacdo de questionario utilizando um formulario
eletronico.

O estudo esta divido em 8 capitulos: Educagdo e tecnologias; Tecnologia da
informacgdo e comunicacdo; Efetividade da tecnologia da informagdo e comunicagdo como
didatica; Curso superior de bacharelado em ciéncias contdbeis no Brasil; Metodologia da
pesquisa e discussao e analise dos resultados e ao final do desenvolvimento ha a conclusao

do estudo realizado e as propostas para futuras pesquisas.
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CAPITULO 1: EDUCACAO E TECNOLOGIAS

No primeiro capitulo deste trabalho, aborda-se sobre a educacéo e as tecnologias a
fim de ampliar o conhecimento referente a conceitos, teorias e praticas académicas, que nas
Gltimas décadas no Brasil, conquistaram um significativo espaco por causa dos avangos
tecnoldgicos. Consequentemente, com os investimentos tecnolégicos utilizados pelas IES,
hé& a ampliacdo na comunicacao entre professor/alunos, alunos/alunos e alunos/professores
por meio de ambientes virtuais de aprendizagem.

Para compreender a respeito de educacdo e tecnologia emprega-se 0 uso do
dicionario Aurélio para definir os conceitos sobre educacéo e tecnologia. (Ferreira, 1999).

Educacdo: Ato ou efeito de educar(-se). Processo de desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral,
visando a sua melhor integracdo individual: educacdo da juventude;
educacédo de adultos; educacdo de excepcionais. Os conhecimentos ou as
aptiddes resultantes de tal processo; preparo: € um autodidata: sua
educacdo resultou de sério esforco pessoal. O cabedal cientifico e os
métodos empregados na obtencdo de tais resultados; instrucdo, ensino: €
uma autoridade em educacdo, sendo seus livros largamente adotados.
Nivel ou tipo de ensino: educacéo primaria; educacdo musical; educacéo
sexual; educacéo religiosa; educacao fisica. Aperfeicoamento integral de
todas as faculdades humanas. Conhecimento e pratica dos usos de
sociedade, civilidade, delicadeza, polidez, cortesia: vé-se que é pessoa de
muita educacdo. Arte de ensinar e adestrar animais; adestramento: a
educacédo de um cdo, de uma foca. Arte de cultivar as plantas e de as fazer
reproduzir nas melhores condi¢cBes possiveis para se auferirem bons
resultados. Educacdo a distancia: tele-educacdo (Ferreira, 1999, p. 718).

Tecnologia: Conjunto de conhecimentos, esp. principios cientificos, que
se aplicam a um determinado ramo de atividade: tecnologia mecanica. A
totalidade desses conhecimentos: vivemos a era da tecnologia. (p. 718).

Segundo Ferreira (1999), a educacdo estd voltada para o desenvolvimento das
pessoas, que de acordo com os seus esforcos, conseguem se instruir e alcancar o
aprimoramento completo de toda a capacidade de um ser humano e, assim, obtém resultados

adequados. Como na atualidade, vivencia-se em todos os setores a aplicacdo do uso da
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tecnologia, na area da educacgdo, a tecnologia ajuda na ampliagdo do conhecimento das
pessoas.

Moran, Masetto e Behrens (2006), afirmam que consideram como tecnologia atual a
insercdo da informatica e da telematica (informacéo computadorizada fornecido por meio de
uma rede de telecomunicacéo), na educacgdo. Essa tecnologia deve estar presente no contexto
escolar, porém deve haver cautela das instituicbes que precisam analisar que com 0 processo
de informatizacdo dos sistemas escolares, fazendo a inclusdo de laboratoérios, ndo acontece,
automaticamente, a transformac&o ao ponto de existir os melhores cursos. No entanto, muitas
instituicOes acreditam que somente investindo em laboratoérios serdo solucionados todos 0s
problemas educacionais.

Os autores, Moran, Masetto e Behrens (2006), salientam, também, sobre a questéo
da educacdo a distancia como estad sendo ostentada para os cursos: profissionalizantes,
educacdo basica, graduacdo e pos-graduacdo. Os avancos tecnolégicos dominaram de forma
rapida e conseguiram abranger a todos. Nota-se a preocupacéo das instituicGes em comecar
a investir nas tecnologias de alta velocidade, como a telematica, para integrar professores e
alunos. Isso pode ser feito no ensino presencial e no ensino a distancia.

Moran (2006, p.15), chama a atencdo sobre o que esta acontecendo com a educacao,
assim, afirma, “o ensino esta voltado, em boa parte, para o lucro facil, aproveitando a grande
demanda existente, com um discurso tedrico (documentos) que nao se confirma na prética.
Ha um predominio de metodologias pouco criativas; mais marketing do que real processo
de mudancga”. Na atualidade, as instituicdes educacionais estdo tratando o ensino como um
comércio, visando o lucro; ha pouco investimento no professor que acaba utilizando
metodologias antigas e com poucas criatividades.

Segundo Moran (2006), as transformacdes na parte da educagdo necessitam, também,
do apoio dos administradores da institui¢do, diretores e coordenadores mais acessiveis, que
possam compreender todas as extensdes que envolvem os procedimentos pedagdgicos, além
de pensar nas necessidades empresariais, que visam ao lucro; ha a precisdo de apoiar 0s
professores que raciocinam de forma inovadora, os quais tenham o equilibrio na gestéo
empresarial, no desenvolvimento tecnoldgico e, também, do ser humano, colaborando para
que exista um ambiente inovador, de influéncia mdtua, além de ser comunicativo.

Silva (2001), acrescenta que 0s empresarios e gestores da area da educacao estdo se
empenhando, cada vez mais, em investir em tecnologias inovadoras. Nota-se que estéo,

precariamente, atentos a atual necessidade de transformar a sala de aula, que continua
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centrada somente na pedagogia da transmissdo. Assim, quando participam de eventos
ligados a educacéo e informatica, buscam encontrar solucGes para 0s seguintes problemas:

1. Melhorar a performance dos processos de gestdo, minimizando custos;

2. Capacitar professores e funcionarios de modo a otimizar os trabalhos
de administracdo e de ensino-aprendizagem;

3. Preparar as novas geragdes para exigéncias atuais e futuras do mercado
de trabalho, cujo principal valor é a capacidade de aprender, de
comunicar e de criar utilizando tecnologias digitais;

4. Implementar o “ensino a distancia” como extensdo inevitavel da sala de
aula “presencial” e como mais uma opg¢ao de negocio (p. 14).

Analisando essa realidade, pontua-se que enquanto a educacdo estiver sendo
considerada um negocio, ndo havera um avanco significativo para se ter uma educacao de
qualidade.

Precisa-se, também, pontuar que para acontecer mudancas na area da educacdo, 0s
alunos precisam lembrar que fazem parte desse processo e modificar suas agdes. Quando 0s
alunos sdo motivados e curiosos, contribuem, inacreditavelmente, no processo de ensino e
aprendizagem, pois incentivam seus professores a dar-lhes o melhor de si, assim, as aulas
séo de melhor qualidade. Dessa forma, os alunos motivados conseguem aprender e ensinar,
desenvolvem mais, pois demonstram com facilidade como o professor pode ajuda-los nos
esclarecimentos de davidas (Moran, 2006).

Moran (2017), garante que a educacao é um artificio para o desenvolvimento do ser
humano, que acontece na aprendizagem de 360 graus, considerada como uma aprendizagem
extensa, associada e desafiadora.

De acordo com Kenski (2015), a educagdo é um mecanismo influente na producao
dos vinculos existentes entre conhecimento, poder e tecnologias. Assim, analisando uma
crianca quando pequena, a familia educa de acordo com seu meio cultural, desta forma, essa
crianca obtém sabedorias, competéncias, habilidades, costumes, posturas, valores morais e
éticos que determinam sua identidade social. O modo que se comunica de forma oral, o estilo
utilizado para se vestir e a atitude para se alimentar, a sua postura fora e dentro de casa séo
todos mensurados como resultado do poder da educacdo familiar e consequéncia do
ambiente em que vive. A escola, também, esta inserida, ja que pratica a sua influéncia em
“relagdo aos conhecimentos e ao uso das tecnologias, que fardo a mediacao entre professores,

alunos e os conteudos a serem apreendidos” (Kenski, 2015, p. 19).
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Portanto, o autor Rolkouski (2013), descreve sobre a importancia do papel do uso da
tecnologia nas metodologias aplicadas no processo de ensino-aprendizagem, assim, supde-
se uma compreensao do significado do que é aprender e o ensinar. Acrescenta que utilizar
tecnologia € ir além, realizar o melhor, construir conhecimento mais rapido, é fazer diferente.

No entanto, o conhecimento somente torna-se bem-sucedido se for agregado a uma
concepcdo ética pessoal, modificando-o em sabedoria, além de utilizar o pensamento para
agir da melhor forma (Moran, 2006).

1.1 Cotidiano educacional e as tecnologias
Um dos fundamentais trabalhos da educacdo é auxiliar na progressdo do
conhecimento, tanto para as respostas instantaneas como para as respostas de longo prazo.
Desse modo, 0 que estd conectado a varios estimulos sensoriais, assim como o que anda
vagarosamente, que precisa de pesquisa com riqueza de detalhes, necessita sofrer
decantacdo, reformulacdo e revisdo. Acredita-se que varios dados e muitas informacdes
acabam ndo significando precisamente um amplo e mais perfeito conhecimento.
Perrenoud (2005), faz a seguinte pergunta, o que a escola pode fazer?
Se ensinamos "o que somos", segundo uma férmula que convém tanto a
educacédo quanto a sociedade, o primeiro recurso da escola seria o grau de
cidadania dos professores. Sera que o profissional do ensino é mais civico,
desinteressado, idealista e preocupado com o bem publico do que a média
dos adultos contemporaneos? [...] A escola esta associada historicamente
a construcdo de Estados democraticos, a libertacdo do homem pelo saber
e pela razdo, a valorizacdo do pensamento e da expressdo, do debate
contraditorio, do respeito a0 método e aos fatos, da assimilacdo do
patriménio cultural. Se os professores de hoje escolheram esse oficio em
razdo de uma afinidade com esses valores, € possivel que se encontre nos
estabelecimentos escolares um pouco mais de partidarios dos direitos
humanos e dos ideais humanitéarios do que em outros lugares. (p. 29).
De acordo com Perrenoud (2005), quem aborda sobre o tema cidadania deve ser uma
pessoa com conhecimento e muita sabedoria para transformar o intelectual do cidadéo,
assim, faz a reflexdo que o professor tem que ser uma pessoa confiavel e ética nas suas

praticas de ensino e aprendizagem, a qual ajuda no desenvolvimento do ser humano.
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Segundo Batista, Barcelos e Azevedo (2015), as transformacg6es na area da educacao
demandam um tempo maior para acontecerem, pois abrangem diversos fatores sociais,
econdmicos e politicos. Mas em compensacdo, as modificagdes tecnoldgicas estdo
ocorrendo de forma acelerada e influenciando absolutamente as transicdes sociais.
Analisando todas essas perspectivas sobre a informatica na educacdo, que tem um papel
relevante, ainda ha diferentes questionamentos que devem ser investigados, pois trazem
impactos no desenvolvimento do ensino-aprendizagem no pais.

Moran (2006), descreve que todas as pessoas estdo degustando da transformacéo que
estd acontecendo na sociedade, principalmente nos modelos utilizados para se organizar,
produzir, prestar servicos e comercializar, assim, nota-se que nos procedimentos
empresariais esta ocorrendo avanco.

Moran (2006, p.11), avalia, “muitas formas de ensinar hoje nao se justificam mais.
Perdemos tempo demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos, continuamente.
Tantos professores como alunos tém a clara sensagdo de que muitas aulas convencionais
estdo ultrapassadas”. Analisando a afirmagdo de Moran (2006), e olhando para o cotidiano
educacional, muitas coisas precisam ser mudadas, principalmente os métodos de ensino, pois
utilizam muito tempo para ensinar, no entanto, o aluno obtém uma absor¢do muito baixa de
aprendizado, especialmente quando o professor utiliza para transmitir conhecimentos
somente métodos convencionais (o professor abrange informagfes apenas de sua area de
formacdo; a relacdo entre professor e aluno € hierarquizada, em que o professor admite ter
uma posicédo de destaque, enquanto os alunos séo passivos e acabam sendo desmotivados
em aprender).

Silva (2001), analisa que na sala de aula presencial predomina uma pequena
participagdo dos alunos e h& persisténcia na realizacdo de atividades individuais. Na
educacdo a distancia, em que se utilizam as “teles salas” ou “tele aulas™, percebe que o perfil
empregado para comunicar o conhecimento é realizado de forma massiva de informac6es
para atingir um numero muito ampliado de alunos. E por via internet, que é centrado na
transmissdo de dados, nota-se que o0s sites educacionais permanecem parados, pois
subutilizam as tecnologias digitais sem agregar estruturas que possibilitem a interatividade,
possibilitando a criacdo coletiva.

Uma grande quantidade de educadores entende que a educacédo fidedigna néo é
completa, caso ndo haja a participagéo legitima do aluno; que ensinar ndo é apenas transmitir

contetdo do professor para aluno ou de professor sobre o0 aluno, mas ensinar é ter a interacdo
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de professor com aluno. Porém, essa realidade parece ndo ser percebida pelo professor
perante a emergéncia de modificar a forma de comunicar dentro da sala de aula, continua se
baseando no “falar-ditar do mestre”, porém esse modelo aplicado de comunicagdo na era
digital € inaceitavel (Silva, 2001).

Na atualidade, a escola simboliza 0 espaco de formacdo de varias pessoas da
sociedade, ndo sendo pensada somente para a geracao jovem. Nesse momento marcado por
répidas transformacdes, o ser humano busca na educacgédo escolar qualificacdo e a garantia
de ter uma formacdo que permita ter propriedade de conhecimento e, possivelmente,
qualidade de vida pessoal e profissional. A educacdo escolar na sociedade moderna esta
incorporada ao poder do governo que consegue deter em suas maos o poder de decidir e
organizar conteudos que considera apropriados para uma pessoa desempenhar uma
determinada profissdo ou ampliar seus conhecimentos em uma area especifica. Deste modo,
a forma que é definido o curriculo dos cursos, analisando todas as situacfes desde o ensino
basico, fundamental e superior (podendo ser na modalidade de ensino presencial ou a
distancia), nota-se como é estabelecido a relagdo de poder da informacéo e os conhecimentos
adequados para a sociedade. Dentro da sala de aula, avalia-se na atua¢do do professor a
forma que utiliza os suportes tecnoldgicos que estdo a sua disposi¢cdo, assim, outra vez é
estabelecida as afinidades entre o “conhecimento a ser ensinado, o poder do professor ¢ a
forma de exploracdo das tecnologias disponiveis para garantir melhor aprendizagem pelos
alunos” (Kenski, 2015, p. 19).

1.2 Alunos nativos digitais
Segundo Moran (2006), a educacéo principal é praticada pela vida, de acordo com o
que se ordena as experiéncias pessoais, utilizando a parte mental e sua inteligéncia
emocional, a maneira de viver, suas principais atitudes basicas perante a vida. Avaliando o
ensino, consegue-se perceber a aquisicdo do aprendizado de certos conteddos. Essa analise
fica mais clara com o passar dos anos, se houve alguma evolucdo e que espécie de seres
humanos foram transformados.
Cecchettini (2011), chama a atencdo para os professores e alunos da era digital.
“A desconexdo entre a forma como os estudantes aprendem e a forma
como os professores ensinam é facil de compreender quando consideramos
que o sistema educacional atual foi projetado para um mundo agrario e de

manufatura. Entretanto, 0 mundo mudou e continua a mudar rapidamente.
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Os alunos multitarefas de hoje estdo mais bem equipados para esta
mudanc¢a do que muitos adultos [...]”. “[...] agora nds temos uma geragao
que absorve informacgdo melhor e que toma decisbes mais rapidamente,
sdo multitarefa e processam informac6es em paralelo; uma geracdo que
pensa graficamente ao invés de textualmente, assume a conectividade e
esta acostumada a ver o mundo através das lentes dos jogos e da diversdao”.
(p. 1).

Os alunos nativos digitais das primeiras décadas do século XXI demonstram que o
processo de ensino-aprendizagem precisa passar por uma revolucdo referente as
metodologias aplicadas para a transmissdo de conhecimento. Os professores sdo
considerados imigrantes digitais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de alunos
nativos digitais (Cecchettini, 2011).

Para compreender melhor sobre os alunos nativos digitais, pode-se afirmar que sao
os nascidos na era tecnolégica, que sdo aptos e sentem-se instigados a utilizar o computador
e ampliar seus conhecimentos na tecnologia atual. Desta forma, nota-se que 0s nativos
digitais estdo preparados para a tecnologia e possuem plasticidade cerebral diferente dos
imigrantes digitais (Cecchettini, 2011).

Segundo Mattar (2010, p. 10), “os nativos digitais sdo aqueles que ja nasceram e
cresceram na era da tecnologia”. O autor expde que os alunos atuais estdo cada vez mais
modificados e sdo totalmente nativos da linguagem digital; utilizam de forma dinamica
computadores, internet e videogames.

A capacidade interativa possibilita que os usuarios das tecnologias digitais sejam
atores e autores da comunicagdo ndo somente dos afazeres da transmisséo, co-criadores da
“propria mensagem e da comunicacdo”. Admite o conhecimento abrangido visto como troca
de acBes, dominio sobre os fatos e variagdo de conteddo. Assim, os alunos usuérios das
tecnologias digitais podem “ouvir, ver, ler, gravar, voltar, ir adiante, selecionar, tratar e
enviar qualquer tipo de mensagem para qualquer lugar. Em suma, a interatividade permite
ultrapassar a condi¢ao de espectador passivo para a condi¢do de sujeito operativo” (Silva,
2001, p. 2).

Moran (2006), descreve que criancas e jovens ndo estdo acostumados com a demora,
por isso necessitam de respostas imediatas. Gostam de realizar pesquisas sincronas, que
podem ser feitas em tempo real e proporciona respostas instantaneas. A forma utilizada para

acessar as redes eletronicas incentiva a procura on-line de qualquer tipo de informagéo
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desejada. Essa € uma novidade no aprendizado dentro do ambiente escolar. No entanto, a
voracidade por respostas velozes em muitas ocasides pode induzir a conclusdes previsiveis,
assim, faz com que quem esta pesquisando ndo se aprofunde na defini¢cdo dos resultados
adquiridos. Consequentemente, acaba acumulando mais quantidade de informacédo do que
qualidade, desta forma, ndo chega a ser convertido em conhecimento eficaz.

Resumindo, estdo sendo cada vez mais disseminados os modelos de informacéo do
uso da multimidia ou dos hipertextos, mas, inferiormente, a utilizacdo da I6gica-sequencial.
Observa-se que as criancas e os jovens ficam completamente entrosados no uso da
multimidia e quando trabalham com textos realizam de forma simples e facil textos
conectados por meio de links, utilizando palavras-chave, expressdo ou imagem, o hipertexto.
Com o uso das tecnologias, os livros tornam-se uma escolha com poucas atragdes, pois
competem com outra realidade das criancas e do jovem que estdo inseridos no uso das
tecnologias digitais, formas rapidas de entendimento (Moran, 2006).

Silva (2001, p. 9), faz uma reflexdo sobre o aluno antes do uso das tecnologias
digitais e os alunos de hoje, assim, afirma, “o aluno ndo estd mais reduzido a olhar, ouvir,
copiar e prestar contas. Ele cria, modifica, constroi, aumenta e, assim, torna-se coautor”.
Antes o professor lidava com os alunos que aceitavam somente receber informag6es, mas na
atualidade os alunos querem ser participativos ativos dessa construcdo de conhecimento.

Cecchettini (2011), aborda que os nativos digitais s&o compostos, principalmente,
por pessoas da Geragdo Z, nascidos em meados de 1990, desta forma, como nasceram com
as novas tecnologias, usam de forma acelerada o acesso a internet, utilizando redes sociais,
e-books, iPhones, iPads e notebooks. A autora afirma, como cresceram participando das
“redes sociais, essa geragao ¢ calculista, pratica, imediatista e tem um poder de concentragao
menor do que as geragdes passadas” (p. 7).

Pensando em alunos nativos digitais, a aprendizagem precisa ter um significado,
assim, necessitam de motivacdo particular e profunda, precisam encontrar sentido nas
atividades indicadas, carecem de estar incluso nos projetos sociais e criativos, visto que o

uso das tecnologias pode ser personalizado ou elaborado de forma coletiva (Moran, 2017).

1.3 Educadores imigrantes digitais
Mattar (2010, p. 10), define, “os imigrantes digitais nasceram na era analdgica, tendo
migrado para o mundo digital somente durante a vida adulta”. A imagem do educador que

faz imigracdo para as tecnologias digitais dentro do contexto escolar tem que ser analisada.
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No entanto, muitos professores imigrantes digitais empregam o uso de uma linguagem
desatualizada (considerada uma linguagem da era pré-digital) e enfrentam uma batalha para
ensinar os estudantes que falam uma linguagem inovadora.

Silva (2001, p.76, citado em Freitas e Silva, 2018), afirma,

E preciso considerar que as tecnologias sejam elas novas (como o
computador e a internet) ou velhas (como giz e lousa) condicionam 0s
principios, a organizacdo e as préaticas educativas e impdem profundas
mudanc¢as na maneira de organizar os conteudos a serem ensinados, as
formas como serdo trabalhadas e acessadas as fontes de informacéo, e 0s
modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens. (p. 5).

Como esta sendo inserido essas novas tecnologias com o uso do computador e da
internet na vida profissional do professor? O imigrante digital ndo se sente tdo confortavel
para utilizar as tecnologias atuais, porém seu uso ja esta inserido no nosso cotidiano
(Cecchettini, 2011).

Os imigrantes digitais ttm o habito de imprimir o e-mail para conseguir ler, fazer
ligacdo para o remetente perguntando se recebeu seu e-mail, primeiro escreve o texto
utilizando lapis e papel e depois digitaliza no computador, opta por livros impressos e nao
tém preferéncia de usar livros digitais (Cecchettini, 2011).

Vieira (2011), expde sobre a necessidade de tomar cuidado com o professor, visto
que todas as transformacdes tecnolOgicas no ambiente escolar, muitas vezes, trazem
beneficios para escola, mas acaba ndo tendo 0 mesmo impacto para o professor que esta
acostumado a utilizar giz e lousa. Assim, deve-se refletir que a figura do professor é essencial
e ndo ha possibilidade de ser substituido, o professor € a “tecnologia das tecnologias”.

Freitas e Silva (2018), descrevem que as tecnologias na &rea da educagdo nao
surgiram para substituir o professor, mas vieram para agregar de forma ampliada novas
metodologias de aprendizados, que envolvam o aluno e possibilite a criacdo de condic¢des na
pratica que favoreca o seu desenvolvimento. Porém, cabe apenas ao professor decidir utilizar
as ferramentas tecnoldgicas para desenvolver a pratica de seus alunos.

De acordo com Moran (2006), o professor, que tem acesso ao uso das tecnologias
telematicas, apresenta a possibilidade de ser um “orientador/gestor setorial do processo de
aprendizagem” 0 qual consegue agregar de maneira equilibrada nocdes intelectuais,
emocionais e gerenciais. O docente é considerado um pesquisador em oficio, pois aprende

com a prética obtida e com a pesquisa, consegue ensinar o que aprende. O professor se
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satisfaz “aprendendo-pesquisando-ensinando-aprendendo”, podendo ser apreciado como
possuidor de um importante papel na sociedade de “orientador/mediador”.

Quando um professor utiliza a pedagogia fundamentada na coautoria, que deixa o
aluno ser coautor do processo de ensino aprendizagem, essa interatividade na comunicacao,
dentro do ambiente escolar, promove a extingdo do professor narcisista empossado do poder.
Assim, esté sujeito a receber criticas e intervencao, porém a mudanca exige, principalmente,
humildade. Ser humilde ndo esté relacionado a ser fraco ou reduzir a0 minimo sua autoria,
aspiracdo e ousadia (Silva, 2001).

O professor tanto no ambiente presencial ou virtual ndo pode ser visto como um
contador de histérias. O professor tem que ser visto como um design de software interativo,
que planeja, desenvolve, cria a arquitetura do software, converte em documentos
compreendidos pelo programador, assim, o docente estabelece um aglomerado de territorios
a serem explorados, ndo um caminho. O professor tem que ser amplo, “conselheiro ou
facilitador”, formular problemas, provocar questionamentos, organizar equipes de trabalho,
doutrinar experiéncias. Executando esse redimensionamento de sua autoria: ndo deixando
prevalecer o falar-ditar, a forma légica da distribuicdo, porém descaracterizando a
complexidade do conhecimento, prevalecendo a participacdo ativa dos alunos, que hoje
aprendem utilizando o mouse. No entanto, ha necessidade de se ter como responsabilidade
a propagacdo de uma nova forma de pensar, de idealizar uma sala de aula inovadora, tanto
sendo no modelo presencial ou virtual, que seja capaz de ensinar na atualidade (Silva, 2001).

Silva (2001), aborda que os educadores imigrantes digitais tém que expandir, pelo
menos cinco habilidades basicas para fomentar uma sala de aula interativa (deixando claro
que a interatividade esta ligada a comunicac¢do e ndo ao uso da informatica).

1. Pressupor a participacdo-intervencdo dos alunos, sabendo que
participar ¢ muito mais que responder “sim” ou “ndo”, ¢ muito mais
que escolher uma opcdo dada; participar € atuar na construcdo do
conhecimento e da comunicacao;

2. Garantir a bidirecionalidade da emisséo e recepc¢éo, sabendo que a
comunicagéo e a aprendizagem sdo produgéo conjunta do professor e
dos alunos;

3. Disponibilizar multiplas redes articulatérias, sabendo que ndo se

propde uma mensagem fechada, ao contrario, se oferece informagdes
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em redes de conexdes, permitindo ao receptor ampla liberdade de
associacoes, de significacoes;
4. Engendrar a cooperacdo, sabendo que a comunicacdo e o0
conhecimento se constroem entre alunos e professor como co-criacéo
e ndo no trabalho solitario;
5. Suscitar a expressao e a confrontacdo das subjetividades, sabendo que
a fala livre e plural supGe lidar com as diferencas na construgéo da
tolerancia e da democracia (p. 11).
Empregando essas habilidades, o docente pode aproveitar de forma elevada o uso das
novas tecnologias, pois essas habilidades sdo precisas para que o professor mude sua forma
de comunicar em sala de aula (Silva, 2001).

De acordo com o quadro 1, veja as diferencas entre alunos nativos digitais e

professores imigrantes digitais.

Quadro 1

Alunos nativos digitais X Professores imigrantes digitais

Alunos Nativos Digitais

Professores Imigrantes Digitais

Estdo conectados a objetos e a tecnologia €
uma extensdo de seu cérebro.

Controlam objetivos e a tecnologia € um
recurso eventual.

Preferem receber informacao rapidamente,
de mdltiplas fontes.

Preferem a oferta de informacdo lenta e
controlada, de fontes limitadas.

Preferem  processamento
multitarefa.

paralelo e

Preferem processamento linear e tarefas
unicas ou limitadas.

Preferem trabalhar com imagens, som e
video, ao inveés de texto.

Preferem oferecer texto ao invés de figuras,
som e video.

Preferem acesso randdémico a informacao
multimidia hiperligada.

Preferem oferecer informacdo de forma
linear, l6gica e sequencial.

Preferem interagir simultaneamente com
muitos, séo adeptos do coletivo.

Preferem ensinar “se for o caso” (pode cair
na prova).

Preferem aprender na hora (just in time).

Preferem adiar a gratificacio e as
recompensas para o final do periodo.

Preferem gratificagdo e recompensas | Preferem ensinar o que esta no curriculo e
instantaneas. testes padronizados.
Preferem aprender coisas que sdo | Estdo orientados para o trabalho, limitando-

relevantes, instantaneamente Uteis, lGdicas e
divertidas.

se a cumprir o programa e a fazer os testes
de avaliacao.

Fonte: Cecchettini (2011, p. 8).
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Analisando o quadro 1, pode-se verificar que para atender as novas demandas
impostas pelos alunos nativos digitais, os professores imigrantes digitais tém que estar
preparados para que suas metodologias aplicadas para o ensino e aprendizagem possuam um
amplo nivel de criatividade, interatividade e atratividade (Cecchettini, 2011).

Desta forma, Moran (2017, p. 42), aborda que o educador necessita “ser competente
dos pontos de vista intelectual, afetivo e gerencial (gestor de aprendizagens mdaltiplas e
complexas). Isso exige profissionais mais bem preparados, remunerados e valorizados.
Infelizmente, ndo é 0 que acontece na maioria das institui¢des educacionais”.

A era da tecnologia da informacéo esta provocando na sociedade uma expansédo de
conhecimentos, desta forma, ha necessidade de rever a funcdo do professor. Assim, sabe-se
que é papel do professor: educar o aluno para a vida profissional e pessoal; auxiliar o aluno
a descobrir sentido em seus afazeres; trazer a relevancia do uso consciente do computador
no processo de ensino e aprendizagem e a importancia do docente como eterno educador. A
escola, também, tem o seu papel na sociedade que é formar o ser humano com sabedoria no
que faz, porém é indispensavel a figura do professor e que seja acolhido para acompanhar as

transformacGes tecnoldgicas ja que € um imigrante digital (Moran, 2006).

1.4 Ambientes educativos digitais

Na atualidade, muitas tecnologias sdo utilizadas como instrumento auxiliar nas
metodologias educativas. As tecnologias modernas estdo incluidas em todos os periodos dos
procedimentos pedagdgicos, desde o inicio do planejamento dos conteudos das disciplinas,
a preparacdo do projeto curricular at¢é o0 momento da formagdo do aluno que recebe o
certificado de conclusdo do curso. A existéncia de uma tecnologia especifica pode motivar
densamente as modifica¢des na forma de elaborar o ensino (Kenski, 2015).

Segundo Rolkouski (2013), ainda que permanega claro o fato de que ndo vai ocorrer
a troca do docente pela maquina, é importante observar que ja existe no mundo dos negdcios
na area da educagdo ‘“‘softwares educacionais” que invadem as instituigdes com o0s
“programas tutoriais” que tem como propoésito ensinar e dominar os procedimentos de ensino
e aprendizagem, agindo como um professor particular. Possuem como recursos multimidias,
incluindo videos, imagens e sons considerado uma reproducdo da sala de aula tradicional.
Ha tutoriais inteligentes que empregam o uso de técnicas de inteligéncia artificial, verificam
a capacidade de o aluno aprender e utilizam diversos meios de ensino para que o discente

aprenda um contetido que tenha maior dificuldade. Desta forma, analisando esses programas
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tutoriais, nota-se no ponto de vista institucional, o investimento em adquirir softwares

educacionais, assim, os alunos conseguem aprender sem necessitar da ajuda do professor.
Na figura 1, sdo apresentadas algumas possibilidades de ferramentas que auxiliam no

processo de ensino e aprendizagem, consideradas formais e informais, compreendendo a

modalidade de ensino presencial, parcial ou totalmente a distancia.

Figura 1

Ferramentas Web 2.0 mais usados na educacao

*Facebook; Twitter; Google +; Ning; LinkdIn; MySpace

*Scoop.it; Del.icio.us; Pinterest; Pearltrees; CiteULike

Escrita colaborativa
* WordPress; Bloguer; MediaWiki; Wikipedia; Wikiversidade; PbWorks; Wikispaces:
Google Apps

*Skype: Google Hangouts; Messenger

* Wix; Prezi; Picktochart; Flipsnack (Edu); Powtoon; Moovly:; ThingLink; Google Apps:
FileLab Audio Editor; YouTube Editor; PodOmatic; TalkShoe

*Google: Yahoo; Bing

*Google Apps: Moodle; Udemy; P2PU; Learnopia; Edmodo

Alojamento e partilha de multimidia
*YouTube; Vimeo; Wikimedia Commons; Flickr; Glogster EDU; Internet Archive;
MyPodcast.com

Fonte: Adaptado de Gongalves, Miranda e Barrela (2016, p. 133).

Gongcalves, Miranda e Barrela (2016), especificam que 0s recursos educativos
digitais reinem a concordancia de serem construidos com o propésito educacional, incluindo
as devidas preocupacdes com a didatica e a pedagogia que envolvem o ensino e
aprendizagem. Desta forma, admitem que podem ser desenvolvidos em jogos educativos,
programas tutoriais, videos e paginas da web. E podem ser apreciados em paginas pessoais,
dos professores, das escolares e em paginas empresariais que abordem sobre temas

especificos. Os recursos educativos digitais servem como suportes virtuais, auxiliando nas
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atividades pedagdgicas, podendo ser disponibilizados nas comunidades educativas de forma
gratuita ou n&o.

Sunaga e Carvalho (2017), abordam o propésito das plataformas adaptativas, que
foram desenvolvidas para analisar o0 comportamento dos usuarios, podendo, assim, propor
atividades personalizadas. Os alunos que utilizam as plataformas adaptativas possuem
acesso a diferentes tipos de experiéncias de aprendizagem: videos, dicas, textos, games e
exercicios. Essas ferramentas enviam em tempo real informag6es sobre o desempenho dos
alunos, assim, professores e alunos conseguem analisa-las. Existem as seguintes plataformas
adaptativas: Khan Academy (é uma plataforma gratuita, possui videos-aula e resolucéo de
exercicios) Mangahigh (plataforma inteligente de matematica, possui games e quizzes),
Geekie (plataforma brasileira que auxilia os alunos na preparacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM e contempla todo os conteldos para o exame), SmartSparrow
(plataforma que autoriza a cria¢do de cursos adaptativos e interativos).

O Google esta investindo em ferramentas na area da educacdo como o Google for
Education, que envolve: o Google apps for educations; o Google Apps for Business
(possuem formularios, arquivos de texto, planilhas e etc); o Chromebook for Education
(notebook associado aos servicos do Google apps for education); e o Google Play for
Education (aplicativos especificos para o uso de tablets em sala de aula). YouTubeEdu (torna
disponivel videos-aula, desde o nivel fundamental até o superior de diversas disciplinas

académicas).

1.5 Ensino superior no cenario tecnolégico
Diversas mudancas estdo acontecendo no ensino superior, principalmente em
paralelo a evolugdo tecnoldgica. Analisando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define,
Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:
I. Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;
I1. Formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo continua;
I11. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da
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cultura, e, desse modo desenvolver o entendimento do homem e do meio

em que Vive;

IV. Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e

técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber

através do ensino, de publica¢des ou de outras formas de comunicacao;

V. Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional

e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando  0s

conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual

sistematizadora do conhecimento de cada geracgéo;

VI. Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em

particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a

comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII. Promover a extensdo, aberta a participacdo da populacao, visando a

difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da

pesquisa cientifica geradas na instituicdo (Brasil, 1996).

Observa-se que na LDB de 1996, para 0 ensino superior, tem-se a preocupagao com

o discente, assim, demostra que este estudante sera capacitado a pesquisar, a processar, a
reproduzir, a interpretar, a ser criativo, a raciocinar de forma reflexivel, desenvolvendo sua
autonomia, habilidades e capacidades cognitivas, obtendo conhecimento cientifico e
tecnoldgico, ou melhor, o ensino superior formara profissional para atuar e atender todas as
demandas exigidas pelo mercado de trabalho (Brasil, 1996).

Alfabetizados digitalmente, ainda que experimentem usar diferentes ferramentas, seu
entendimento da tecnologia pode apresentar baixo rendimento. Preferem se expressar usando
imagens e associam com simplicidade o emprego de textos, sons e imagens. Possuem
habilidades para se movimentar entre o que é real e virtual de forma rapida, conseguindo
ampliar sua instrucdo de conteudo superior ao que consta no texto. Porém, analisando outro
ponto de vista, existe a possibilidade que seu conhecimento em texto possa ser inferior ou
abaixo das geracOes antecedentes. Procuram usar mais a internet para fazer pesquisa do que
a biblioteca, no entanto reconhecem gue a internet ndo contempla todas as suas caréncias de
informacdes.

Conectado, amplamente mdvel e usando muitos dispositivos, a geracdo que nasceu
utilizando a internet esta constantemente interligada. Imediata, é agil e habituada a adquirir

informacd@es instantaneas, consegue fazer diversas tarefas, movimenta-se rapido, e também
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é capaz de fazer tudo a0 mesmo tempo, suas respostas sao céleres, experiencial, opta por
fazer aprendendo, assim, procura, descobre e explora por conta propria ou em grupo de
colegas.

No entanto, as instituicdes de ensino superior enfrentam amplos desafios para formar
profissionais. Mattar (2010), apresenta algumas caracteristicas que podem causar impacto

no ensino superior, conforme figura 2.

Figura 2

Caracteristicas de impacto no ensino superior.

Alf dos
i e

Envolvimento e experiéncia

Fonte: Adaptado de Mattar (2010)

Essa forma de explorar as informacdes, possibilita a obtencdo de ampliar seus
conhecimentos de forma expressiva e criativa. E social, pois acompanha atividades que
geram e reforcam a influéncia reciproca social. Trabalha em times, tendo em vista que
escolhe trabalhar e aprender em grupos; pondera seus conhecimentos em colegas, ja que
confia mais nestes do que nos professores; estrutura, tem a dire¢do para concretizar algo, por
isso, investem em obter somente as informacdes precisas para atingir o objetivo;
envolvimento e experiéncia, é guiada para observar, faz descobertas por meio de inducéo,

estabelece suposi¢des e encontra normas.
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Desta forma, procura ser motivada numa aula, que tem que ser interativa, envolvente
e dindmica, pois somente assim presta atencdo. Muitas vezes, necessita de incentivos para
ndo realizar experiéncias e deve fazer um periodo de reflexdo. Visual e cinestésico, gosta de
ambientes aconchegantes, que possuam muitas imagens, pois quando ha textos grandes,
muitas vezes, renuncia a leitura. Costuma realizar algo sobre o que pensa ou fala e coisas
que tém importancia; se envolve de forma imediata em atividades sociais, comunitarias e do
meio ambiente, pois cré que faz a diferenca.

Analisando todas essas informacgdes que Mattar (2010), expde referente a educacéao
superior, como, entdo, controlar o aprendizado dos alunos que ja nasceram utilizando as
tecnologias e os alunos que sdo imigrantes digitais, analisando todo esse contexto como
motivar os dois grupos no processo de ensino e aprendizagem, pois ambos ndo possuem o
mesmo nivelamento de conhecimento, além de possuirem estruturas diferentes para adquirir
conhecimentos.

Batista, Barcelos e Azevedo (2015), afirmam em suas pesquisas a necessidade de
integrar ao ensino superior as midias sociais como recursos: o facebook, youtube, twitter,
pinterest, tumblr, flickr e o instagram, dentre outras midias que possibilitem a comunicacéo
informal dos diversos participantes inseridos no processo educacional. Indo além de
incentivos que promovam o debate e o compartilhamento de novos conceitos e
conhecimentos referentes aos temas expostos em sala de aula. Acrescentam como uma
segunda tendéncia, as plataformas on-line que estdo sendo inseridas como elementos
colaborativos de aprendizagem, que facilitam os trabalhos realizados em grupos.
Consideram que esses ambientes de aprendizagem cooperam com 0 progresso da
comunicacéo entre as pessoas envolvidas e para o cumprimento dos projetos, que devem ser
mais integrados com a sua realidade no trabalho.

Os autores Batista, Barcelos e Azevedo (2015), listam seis espécies de ferramentas

essenciais para utiliza-las nas instituicdes de ensino superior:
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Figura 3

Ferramentas para ser utilizadas nas IES.

»Serve para apoiar 0 modelo pedagogico escolhido permitindo dentro da sala de aula
trabalhar com a aprendizagem mais ativas (realizacio de trabalhos em grupo,
dindmicas, desafios e problematizacdo de casosreais) e fora da sala de aula em casa
para adquirir mais informacdes sobre determinado assunto (emprega-se o uso de
videos, e-books, podcasts. e comunidades on-line e etc).

eUtilizada para interpretar tendéncias e regras com base em dados deixados a
disposicdo a respeito dos aprendizados dos estudantes. Essa ferramenta pode
ser benéfica como opgdo pedagogica e nas universidades serve para orientar
os alunos mais necessitados de conhecimentos.

eProporcionam de modo barato e instantineo a implementacdo de prototipos.
Utilizada na parte educacional em laboratorios e pesquisas, principalmente na
area da tecnologia, matematica, ciéncia ¢ engenharia. Criando a perspectiva
de ampliar para outras dreas prototipos tridimensionais.

Impressora 3D

» Apresentado pela finalidade de um jogo que provoque o empenho dos estudantes,
possibilitando desafiar seus conhecimentos a propdsito de um assunto especifico. A
gamificacdo tendéncia construir jogos que possam ser empregados atividades de
rotina, incluindo o agrupamento de desafios, mudanca de niveis, gratificacdes e
competicdes conectadas com as atividades propostas no curriculo.

eMétodo ligado a informacdes pessoais que podem ser acumulados e acompanhados,
por meio de aplicativos, dispositivos moveis e dados armazenados em nuvem, assim,
essa tecnologia permite o uso de procedimentos para coletar dados de forma simples.
Se aplicar corretamente o uso dosrelatorios tem-se um conjunto de informagdes que
pode ser aproveitada para modificar e aperfeicoar as metodologias de ensino.

*Tecnologias que por meio das pesquisas realizadas pelos proprios alunos
alimentam mais a inteligéneia artificial, ampliam suas buscas e melhoram os
contetidos pesquisados trazendo novas apresentacoes e sugestoes de
contetidos interessantes.

Fonte: Adaptado de Batista, Barcelos e Azevedo (2015)

Ha um importante fator que deve ser considerado, o ensino superior lida com diversos
tipos de geracdes, assim, classificados: maduros (nascidos no ano de 1900 a 1946), baby
boomers (do periodo de 1946 a 1964), geracdo X (do ano de 1965 a 1982) e a geracdo net
(do periodo de 1982 a 1991). Desta forma, avaliando as transformac@es que cada geracédo
passou, as instituicdes de ensino superior tém que ponderar quais serdo os instrumentos
tecnoldgicos os quais serdo utilizados no processo de ensino e aprendizagem, lembrando que

muitos alunos ndo estdo aptos ao uso da tecnologia (Mattar, 2010).
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Para a implementacdo adequada dessas ferramentas, tem-se a necessidade de
aumentar a fluéncia digital dos professores, pois precisam ter conhecimento especifico de
como utiliza-las para orientar seus alunos a maneira adequada de usa-las, ja que esses
instrumentos estdo inseridos em seu processo de ensino e aprendizagem, ha pouco progresso
nas praticas pedagdgicas atuais.

Existe muita competi¢do em relacdo a inovagdo dos modelos educacionais e ao uso
da tecnologia, porém o mais importante estd sendo esquecido que é fazer a integragdo e
envolver os estudantes no processo de conhecimento mais intensamente do que saber como
utilizar as ferramentas propostas para ampliar a aprendizagem. Muitos alunos tém acesso ao
ensino superior sem preparacao apropriada e, consequentemente, as universidades ndo estéo
preparadas ou ndo dispdem de tempo para solucionar as dificuldades daqueles e, muitas

vezes, ndo possuem recursos para auxilia-los. (Batista, Barcelos e Azevedo, 2015).
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CAPITULO 2: TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO

O mundo esté passando por grandes transformacdes, principalmente, os ligados aos
recursos materiais e intelectuais que sdo necessarios para viver, trabalhar e na concretizacéo
dos projetos revigorados ao gosto das variacdes tecnoldgicas. Desta forma, tudo se modifica
seguindo um modelo de desigualdades culturais que acaba condicionando 0s acessos aos
recursos. Assim, refletindo sobre o campo da comunicacao, a manifestacdo da escrita e, em
seguida, o surgimento da imprensa que mudou a forma do mundo se relacionar, depois, com
a origem do telefone, do radio, do cinema, e mais tarde da televisdo e do video. Na
atualidade, o aglomerado de instrumentos de informatica e das telematicas consegue
modificar o padrdo de vida social com o uso das redes mundiais, as multimidias e a realidade
virtual. Desta forma, pode-se afirmar que acaba afetando as relagOes sociais, estilo de
trabalho, a maneira de se informar, adquirir conhecimento, formar-se, 0 modo utilizado para
se divertir, consumir, contemplando, também, como essenciais a forma de escrever,
conversar, examinar-se, resolver e solucionar problemas e quem sabe a forma de pensar
(Perrenoud, 2005).

Figueiredo (2017, p.24), descreve, “o problema central da educagido nao ¢, hoje, o de
integrar as TIC na aprendizagem”. O autor afirma que no seu ponto de vista, deve haver a
preocupacao de promover a preparagdo do ser humano para lidar com o mundo globalizado,
complicado, em transformagao, centrado no conhecimento, em que todas as pessoas tenham
a capacidade de competir e contribuir com todos, conseguindo ir além. Assim, tendo a
consciéncia que a sua sobrevivéncia depende somente da sua capacidade individual para
estudar, adquirir conhecimento e criar valor para ter resultado. Desta forma, precisa ser
determinado, resiliente e inovador. As Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo (TIC) sdo
consideradas esséncias para confrontar essas dificuldades, porém os desafios de realizar as
inovacGes de modo permanente e estdvel em um sistema social complexo como sdo
estimados o0s sistemas educativos, tém tornado a sua integracdo no ambito da educacdo, em
geral, falho.

O progresso tecnoldgico alcancado nas Gltimas décadas assegurou a inovagdo nos
modelos das TIC’s, permitindo a producdo e expansdo das informacdes, a comunicacéo e a
interacdo realizada em tempo real; independente do lugar o fato pode ser transmitido no

momento em que acontece (Kenski, 2015).
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2.1 Conceitos e terminologias

Kenski (2015), define que as TIC’s sédo fundamentadas no emprego da linguagem
oral, linguagem escrita e da linguagem de sintese entre imagem, som e movimento. Os
procedimentos de producdo utilizam desses meios, abrangendo tecnologias exclusivas de
informacao e comunicagao. “A linguagem digital ¢ simples, baseada em codigos binarios,
por meio dos quais é possivel informar, comunicar, interagir ¢ aprender” (Kenski, 2015,
p.31).

Segundo Moran (2006), a TIC é o campo que usa instrumentos tecnolégicos com a
finalidade de promover a comunicacéo e a abrangéncia de um objetivo especifico.

As TIC’s que também podem ser conhecidas como tecnologias digitais sdo
consideradas sendo,

novas tecnologias em educacdo, estamos entendendo o uso da informatica,
do computador, da internet, do CD-ROM, da hipermidia, da multimidia,
de ferramentas para educacéo a distancia como chats, grupos ou listas de
discusséo, correio eletronico e de outros recursos de linguagens digitais de
gue atualmente dispomos e que podem colaborar significativamente para
tornar o processo de educacdo mais eficiente e mais eficaz (Masetto, 2006,
p.152).

Oliveira, Moura e Sousa (2015), descrevem que as Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdo, mencionadas como TIC, sdo classificadas como sinbnimo da sigla Tl
(Tecnologia da Informacdo). Abordar sobre as TIC’s na atualidade e demonstrar a
importancia da tecnologia da informacdo para se comunicar, sendo assim, possuem diversos
meios técnicos que tratam a informacdo e a assisténcia na comunicacao. No entanto, as TIC’s
versam em Tl certamente como muitas configuragfes de transmissdo das informacGes e
contemplam todas as tecnologias que intervém e servem para mediar os procedimentos de
informacdes e comunicagOes das pessoas. Sendo assim, podem ser compreendidas como um
aglomerado de recursos tecnologicos associados entre si, que sdo oferecidos por meio de
telecomunicacdes e software, a automatizacdo e comunicacdo das técnicas de negécios, no

processo de ensino e aprendizagem e nas metodologias da pesquisa cientifica.

2.2 Metodologias ativas de aprendizagem
Na atualidade, ha instituicdes inovadoras que sugerem métodos educacionais mais

unificados, isso significa sem disciplinas. Essas instituicbes constituem em seu projeto
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pedagdgico valores, capacidades, competéncia, atitudes, problemas e projetos,
contrabalanceando a aprendizagem individual com a participativa; reestrutura dos espagos
fisicos, integrando o ambiente virtual, utilizando as tecnologias digitais. As atividades
carecem de ser acompanhadas das metodologias ativas que devem ter ampla diversificacdo
e atingir os objetivos pretendidos. Pensando em transformar os alunos para serem proativos,
necessita haver metodologias apropriadas nas atividades, tornando-as complexas, que 0s
coloquem para tomar decisfes e analisar os resultados obtidos, além de auxiliar materiais
importantes que contribuam para o desenvolvimento do aluno. Se deseja ter discentes
criativos, € preciso que experimentem incontaveis modelos possiveis de exibir sua iniciativa.
Desta forma, nota-se a proposta de desafios que contribuam para ativar as competéncias
almejadas, no desenvolvimento intelectual, na parte emocional; como lidar com si mesmo e
com as pessoas e a forma de se comunicar (Moran, 2017). O autor completa, “exigem
pesquisar, avaliar situacOes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos,
aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo” (Moran, 2017, p.34).

As metodologias ativas de aprendizagem devem ser estruturadas, refletindo que o
aprendizado acontece a partir do conhecimento antecipado, no desenrolar do curso, de
dificuldades e experiéncias reais. Essas metodologias devem ser planejadas, levando-se em
conta as situagdes vivenciadas pelos alunos no decorrer da vida profissional (Moran, 2017).

Desta forma, é possivel que os professores planejem diversas atividades para varios
grupos de alunos, que possuam diferentes ritmos e com probabilidade efetiva de
acompanhamento, empregando o uso das tecnologias para mapear, monitorar, facilitar e
integrar o aprendizado na pratica e por meio de experiéncias. Ha plataformas adaptativas e
aplicativos que conseguem nortear os professores para saber como seu aluno aprende, qual
estagio de aprendizado se encontra e 0 que 0 motiva a aprender (Moran, 2017).

Conforme Batanero e Gonzéalez (2015),

Hoje, os ambientes tradicionais de aprendizagem centrados no professor
se manifestam como insuficientes para favorecer 0s propositos
educacionais da maioria dos sistemas educacionais contemporaneos
apoiados pelas TIC. Nesta linha, satisfazer as necessidades educacionais
da sociedade de hoje implica mudar a imagem de um ensino
fundamentalmente centrado nos professores, para desenhar ambientes de
ensino diversificados em que o papel dos alunos é seriamente considerado,

a nova forma de construir o conhecimento, a possibilidade real de realizar
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avaliacbes mais efetivas e 0 contato mais direto e interativo com a
comunidade. (p. 36).

Com a inclusédo das tecnologias moveis, o sistema torna-se hibrido na escolha das
formas dos problemas e dos projetos, assim, as atividades podem acontecer utilizando
ambientes virtuais e no modo presencial. As metodologias ativas estdo sendo desenvolvidas
dentro das instituicbes como metodologias inovadoras por professores de curso, que decidem
desenvolver metodologias ativas, utilizando os pares, ou por times e outros no processo de
aprendizagem; ha institui¢Ges investindo em utilizar projetos e aula invertida, assim, ja ndo
se cria um curriculo estruturado por disciplinas, pensam no desenvolvimento das
competéncias dos alunos, na realizacdo dos projetos organizados semestralmente; aulas
expositivas sdo extinguidas, desta forma, os alunos devem estudar os contetdos da
disciplina, individualmente, por meio de plataforma on-line, utilizando videos, textos,
usando todas as ferramentas necessarias para ampliar seu conhecimento, antes de assistir a
aula presencialmente, pois quando se esta na sala de aula, os temas estudados serdo debatidos
para aprofundar seu aprendizado (Moran, 2017).

Ha muitos professores que ja tém seu material pronto para ministrar sua aula, porém
um bom docente consegue enriquecer seus materiais quando acrescentam metodologias
ativas, permitindo uma pesquisa, fazer aula invertida, realizando a conex&o da sala de aula
com atividades on-line, jogos e projetos integradores (Moran, 2017).

Batanero e Gonzalez (2015), relata,

[...] os professores precisam de novas habilidades e modelos de trabalho
ndo necessarios anteriormente. Neste aspecto formativo, 0 conhecimento
e a disseminag¢do de “boas praticas” constituem uma das opgdes de
interesses que permitem apoiar a real integragcdo das TIC nos processos de
ensino. (p. 37).

Bacich, Neto e Trevisani (2017), descrevem como € importante aceitar as mudancas
propostas como metodologias ativas, as necessidades de compreendé-las e fazer a insercao
das tecnologias digitais como recursos que reforcam os métodos de ensino e aprendizagem
nas agoes dos professores. No entanto, afirmam que “o certo € que ensinar sobretudo em sala
de aula tem se tornado, a cada ano, um grande desafio” (Bacich, Neto e Trevisani, 2017,
p.78).
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2.3 Tecnologias no processo de ensino e aprendizagem

Serafim e Sousa (2011), qualificam as tecnologias digitais como inovadoras na
criacdo de textos, nas formas de pensar e nos métodos pedagdgicos. Deste modo, oferecendo
espaco ao uso da multimidia na educacdo fundamentada na fabricacéo e formacao, autoria e
possibilidades e aplicacédo da utilizacdo do video digital na area educacional. A inclusdo da
multimidia, nesse contexto de aprendizagem, produz projetos, permitindo investigacdes e
pesquisas em aplicativos virtuais.

Corroborando neste cenério, segundo Batanero e Gonzalez (2015),

De todos os fatores que podem influenciar essa transformacéo, ha dois que
podem exercer uma influéncia maior. De um lado, o grau de formacéo
tecnoldgica dos professores, embora, atualmente, ainda existem muitos
professores que ndo se consideram competentes para abordar a integracéo
das TIC’s em suas praticas de ensino e, consequentemente, ndo
descobriram relevancia destes novos meios de aprendizagem. (p.36)

Analisando os cendrios escolares associados as experiéncias em utilizar multimidia,
que geram no processo de ensino e aprendizagem o carater dinamico, permitindo o
desenvolvimento nas habilidades cognitivas, de acordo com a extensdo no uso de objetos e
dos individuos com quem interagir; a perspectiva de ampliagdo da memoria e do
desempenho em rede; o surgimento da constituicdo democratica dos espagos e instrumentos,
que possibilitam compartilhar o conhecimento, a experiéncia colaborativa, a autoria e a
coautoria, a criacdo de edicdes, a divulgacdo das informag6es, mensagens, livros e obras
culturais de professores e estudantes (Serafim e Sousa, 2011).

Kenski (2015), considera as TIC’s e o ciberespaco como uma inovagdo para o
ambiente pedagdgico, assim sendo, proporcionam grandes desafios nas atividades para o
desenvolvimento cognitivo, nas relacGes afetivas, e na concepcdo social de professores e
alunos, contemplando todos os graus de ensino que passam do jardim da infancia a
faculdade. Os computadores e a internet sdo aceitos como origem das informacdes e,
consequentemente, utilizados como instrumentos que transformam essa informacdo. Além
disso, pode-se afirmar que o uso das tecnologias na realizagdo de tarefas dentro das salas de
aula é restrito, porém para ter o carater instrumental esse € 0 momento de ampliar o uso da
tecnologia na escola e para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Empregar o uso da informaética na sala de aula pode levar o professor a peregrinar

numa zona de risco permanente. Desta forma, o docente tem que estar preparado, pois novas
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perguntas serdo feitas e isso € muito positivo no processo de ensino aprendizagem. Com o
passar do tempo, os alunos entenderdo que houve mudancas no estilo de ensino e que podem
aprender com o docente, junto com ele e, por algumas vezes, ensina-lo. Essa troca de
experiéncia aumenta a afinidade na relacdo professor e aluno (Rolkouski, 2013).

Vianna et al. (2013, citado em Busarello, Ulbricht e Fadel, 2014), contemplam que a
gamificagdo compreende o0 uso de construgdes de jogos que servem para a solucdo de
problemas e, consequentemente, ajuda na motivagdo e no empenho de um publico
especifico. Schmitz, Klemke e Specht (2012 citado em Busarello, Ulbricht e Fadel, 2014),
explicam que como metodologia de aprendizagem a gamificacdo colabora na parte
motivacional quanto para o enriquecimento cognitivo do aluno. Os autores, ainda, ressaltam
as regras fundamentais do jogo como personagem (admite o reconhecimento da identidade
do aluno), competicéo (beneficia a atencdo e o foco dos estudantes) e regulamentos de jogos
(proporciona um ambiente de inclusdo propicio ao desenvolvimento do aluno na situacéo de
aprendizagem), estabelecem como obrigatérias quando a gamificacdo € empregada no
processo de ensino, causando implicacdo imediata nos métodos de aprendizagem do sujeito.
Empregar o uso da gamificacdo coopera na concepgdo de um espago impar de aprendizagem,
estimando a eficacia e a eficiéncia na retencdo do conhecimento do aluno (Campigotto,

Mcewen e Demmans, 2013, citado em Busarello, Ulbricht e Fadel, 2014).

2.4 Estilos de aprendizageme TIC

O estilo de aprendizagem ¢é representado da forma que cada ser humano processa,
concentra e detém informacdes. As teorias que apresentam os estilos de aprendizagem creem
que os individuos aprendem de distintas formas e que o modelo de ensino é aperfeicoado
nas maneiras de aprendizagem dos estudantes que podem ampliar a qualidade do
aprendizado. Avaliar e identificar qual o estilo de aprendizagem de cada estudante gera a
capacidade do professor identificar qual melhor modelo para ser utilizado no processo de
ensino e aprendizagem, assim, possibilitando ao aluno ter uma ampla evolucdo nos seus
estudos (Mattar, 2010).

De acordo com o quadro 2, apresentado por Mattar (2010), o questionario de Honey-
Alonso serve para identificar o estilo de aprendizagem no qual é baseado no modelo de
Honey e Mumford. Assim, para saber o estilo a pessoa tem que responder diversas questdes
e depois as respostas sdo analisadas, identificando quais dos quatros estilos de aprendizagem

sdo predominantes: ativo, reflexivo, teérico ou pragmatico.
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Santos (2016), define os quatros estilos de aprendizagem: Estilo ativo da amplo valor
em experiéncias inovadoras, quando se sente entusiasmado com novas atividades e é bem
agil; estilo reflexivo costuma atualizar as informaces, gosta de pesquisar e estudar, reflete
e analisa; estilo tedrico é légico, determina teorias, estabelece principios, cria modelos,
procura estruturas e sintetiza e estilo pragmatico gosta de aplicar na pratica suas ideias e

realiza experimentos.

Quadro 2

Caracteristicas principais dos estilos de aprendizagem — Questionario Honey-Alonso

Ativo Reflexivo Teorico Pragmatico
Animador Ponderado Metddico Experimentador
Improvisador Consciente Légico Préatico

Descobridor Receptivo Objetivo Direto
Espontaneo Analitico Critico Eficaz
Temerario Exaustivo Estruturado Realista

Fonte: Mattar (2010, p.3)

Neil Fleming e Collen Mills geraram um questionario com 16 perguntas com a
finalidade de saber como cada individuo prefere receber aprendizagem e, assim,
conseguiram chegar em quatro perfis, de acordo com os resultados do questionario Vark
relatados por Cecchettini (2011).

e Visual (visual): Prefere absorver imagens, video, graficos, cores,
layout, design e demais estimulos gréfico-visuais;

e Ler/escrever (read/write): Palavras escritas, prefere aprender lendo e
escrevendo. Absorve informacdo por meio de listas, dicionarios,
livros, biblioteca, manuais, resumos e folhetos;

e Aural (aural): Prefere assistir as aulas e ouvir a explicagdo do
professor, participar de debates e discussoes.

e Cinestésico (kinesthetics): Prefere aprender fazendo, recebendo
informacdes que estimulem os 5 sentidos, participar de aulas em que
haja simulagdes da vida real, tentativa e erro, “mao na massa”. Sao os
adeptos do aprendizado pela performance (p.11).

O professor na atualidade tem que saber identificar qual o perfil dos seus alunos, para

adequar qual tipo de tecnologias serdo implementadas para auxiliar no processo de ensino
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aprendizagem dentro da sala de aula. Na atualidade, o professor que consegue fazer uma
adequada abordagem educacional estimulando o conhecimento, ou melhor, o aprendizado
deve ser intrinsecamente motivador. No entanto, professores e alunos tém que estar
motivados (Cecchettini, 2011).

Beck e Wade (2006, citado em Mattar, 2010), pesquisam sobre o estilo de
aprendizagem da geracdo de gamers, assim, declaram que as pessoas dessa geracdo optam
por se auto educar, empregam o uso de metodologias que permitem tentar e errar, aprendem
de forma interativa com a ajuda de colegas, somente aprendem quando querem, utilizando a
pratica. Deste modo, aprendem se movimentando, raciocinam de forma global e,
consequentemente, ndo usam estruturas organizacionais fixas; possuem habilidade de
imaginar coisas melhores do que as atuais e acreditam que conseguem alcancgar o que deseja.

Moran (2017), descreve que se pode aprender de diversas formas, sendo por
processos organizados, associados com processos abertos, simples. Aprende-se na presenca
do professor e também quando se estd sozinho, com amigos, colegas e com pessoas
desconhecidas. O ser humano é capaz de aprender de forma intencional, de modo natural,
guando se estuda ou por meio de diversdo, com 0 sucesso e com o fracasso. Na atualidade,
h& muitos instrumentos para auxiliar na aprendizagem.

Moran (2017), aborda sobre o ensino hibrido e conceitua o hibrido como sendo
ensino misturado ou mesclado, que combina varios espacgos, periodos, metodologias,
atividades e publicos. Esse processo de ensino considera a mobilidade e a conectividade,
permitindo um sistema amplo e profundo na criatividade. Assim, define o ensino hibrido
como sendo um sistema rico, adequado e complexo.

O ensino é hibrido porque todos somos aprendizes e mestres,
consumidores e produtores de informacdo e de conhecimento. [...] Na
educacdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educagéo hibrida:
de saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no
modelo disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios, atividades,
projetos, games, grupais e individuais, colaborativos e personalizados.
Também, falamos de tecnologias hibridas, que integram as atividades da
sala de aula com as digitais, as presenciais com as virtuais. Hibrido
também pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que é basico e
fundamental para todos e que permita, a0 mesmo tempo, caminhos

personalizados para atender as necessidades de cada aluno. Hibrido
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também ¢ a articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais
formais com aqueles informais, de educacédo aberta e em rede. Implica
misturar e integrar areas, profissionais e alunos diferentes, em espagos e
tempos distintos. (p. 28-29).

Moran (2017), amplia melhor a compreensdo sobre o conceito de ensino hibrido
quando afirma que todos aprendem e ensinam, inclusive que todos sdo alunos e mestres,
trazendo um fator principal que se consume e produz conhecimentos e informagdes. O
professor tem que estar atento as mudancas que estdo acontecendo na educacédo na forma de
ensinar, nas metodologias empregadas, no uso das tecnologias hibridas. O curriculo precisa
ser flexivel para atender as expectativas do aluno; todo o processo de ensino e aprendizagem
necessita haver uma reconstrucdo para obter oportunidades de evolugdo dos profissionais

docentes e alunos.

2.5 Tecnologia e o0 desempenho dos estudantes

Os hipertextos fundamentam a linguagem digital, por possuir conjuntos ordenados
de documentos integrados, que desempenham a funcdo de paginas ndo numeradas e
oferecem diversas informacdes sobre um tema especifico. Porém, depende como cada pessoa
aprofunda e busca detalhar seus conhecimentos. Assim, é aceitavel clicar nas paginas e
procurar aprofundar seu conhecimento a respeito de um determinado assunto, até o momento
que achar que ja tem informacao suficiente. Portanto, alguns podem apenas “navegar” pelas
paginas realizar uma leitura breve somente para ter uma ideia superficial sobre um tema
especifico (Kenski, 2015).

Nota-se que o desempenho dos alunos utilizando as TIC’s depende do seu interesse
ou motivacgdo para buscar o conhecimento de um tema, pois podem aprofundar ou somente
fazer uma verificacdo basica de um assunto especifico (Kenski, 2015).

Prensky (2007, citado em Mattar, 2010, p.11), apresenta as transformacdes que
ocorre nos jovens (geracdo de games) referente ao estilo cognitivo, conforme apresentado

na figura 4.
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Figura 4

Transformagdes cognitivas na geracdo de games

Fonte: Adaptado de Prensky (2007, citado em Mattar, 2010, p.11).

Kenski (2015), expde que o hipertexto € o progresso do texto linear. Desta forma, se
houver no meio desse conjunto de textos diversas midias como: sons, fotos e videos, pode-
se afirmar que é um documento multimidia conhecido, também, por hipermidia.
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Hipertextos e hipermidias reconfiguram as formas como lemos e
acessamos as informacdes. A facilidade de navegagdo, manipulacdo e
liberdade de estrutura estimulam a parceria e a interagdo com o USUario.
Ao ter acesso ao hipertexto, vocé ndo precisa ler tudo o que aparece natela
para depois seguir em frente. A estrutura do hipertexto permite que vocé
salte entre os varios tipos de dados e encontre em algum lugar a informacéo
de que precisa. Com a hipermidia, acessam-se informagdes em uma
variedade enorme de formatos. E possivel assistir um video, ver imagens
de varios angulos, fotos, desenhos, textos, sons, poesias; enfim, hipertextos
e hipermidias realizam sinteses e se articulam. Mas é vocé que da os saltos
entre 0s muitos tipos de informacdo disponiveis e define o caminho que
mais Ihe interessa para aprender. (p. 32-33).

Mattar (2010), descreve que o curriculo para atender os estudantes do futuro deve
incluir a utilizacdo de hardware, software, robética, genoma e nanotecnologia. Deve-se fazer
a insercdo dessas novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, quebrando
paradigmas da tecnologia entre professores e alunos.

No quadro 3, seréa retratada a diferenca no desempenho dos alunos do novo milénio

e do milénio anterior, referentes aos estilos de aprendizagem.

Quadro 3

Estilos de aprendizagem novo milénio e milénio anterior

Estilos de aprendizagem do novo Estilos de aprendizagem do milénio

milénio anterior
Fluéncia em multiplas midias; valoriza Centra-se no trabalho com uma midia
cada uma em funcdo dos tipos de Unica, mais adequada ao estilo e as
comunicacdo, atividades, experiéncias e preferéncias do individuo.
expressoes que ela estimula.
Aprendizado baseado em experiéncias de Integracdo individual de fontes de
pesquisa, peneira e sintese coletiva, em informacéo explicitas e divergentes.
vez da localizacdo e absorcdo de
informagdes em alguma fonte individual
melhor; prefere aprendizado comunal em
experiéncias diversificadas, tacitas e
situadas; valoriza 0 conhecimento
distribuido por uma comunidade e em um
contexto, assim como o conhecimento de
um individuo.
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Aprendizado ativo baseado na experiéncia
(real e simulada) que inclui oportunidades
frequentes para reflexdo (por exemplo,

Experiéncias de aprendizagem que
separam acdo e experiéncia em fases
distintas.

.39

infundindo experiéncias na simulagédo
Virtual University, em um curso sobre
lideranca em universidade); valoriza
estruturas de referéncia bicéntricas (em
que é possivel enxergar os objetos por
dentro e por fora) e imersivas que
infundam orientacdo e reflexdo no
aprendizado pelo fazer.

Expressdo por meio de teias ndo lineares e
associativas de representac0es em vez de
historias lineares (por exemplo, criar uma
simulacdo e uma pagina Web para
expressar a compreensdo em vez de
escrever um artigo); usa representacoes
envolvendo simulacdes ricamente
associadas e situadas.

Codesign de experiéncias de aprendizado
personalizadas para necessidades e
preferéncias individuais.

Fonte: Mattar (2010, p.13).

Usa multimidia ramificada, mas altamente
hierarquica.

Enfatiza a sele¢cdo de uma variante pre-
customizada de uma gama de servigos
oferecidos.

Observa-se que os estilos de aprendizagem do novo milénio estdo inclusos no
desenvolvimento e na forma como desempenha seu aprendizado. Essa geracao utiliza de
forma natural as TIC’s no cotidiano. (Mattar, 2010).

O desempenho da geracao net que aprende executando, trabalha em grupo e por meio
de interacdo. Vistos como multitarefas, avancados na forma de explorar o conhecimento, sao
interativos, utilizam a multimidia e com perspectiva de amplo beneficio no aprendizado
adquirido. (Mattar, 2010).

2.6 Ambientes virtuais no ensino superior

Moran (2017), exp0e que é necessario centralizar no ambiente virtual tudo o que for
referente a informacdo bésica e aplicar na sala de aula atividades criativas e que sejam
supervisionadas.

Rolkouski (2013), conceitua um ambiente de aprendizagem podendo ser qualquer
tipo de ambiente fisico instituido com o propdsito de facilitar a aprendizagem de um
determinado conceito. Assim, a sala de aula tradicional é equiparada a um ambiente de

aprendizagem. Quando se adiciona a palavra virtual ao ambiente de aprendizagem, podem
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ser atribuidas distintas particularidades que se tornam influentes instrumentos para a
ascensdo da aprendizagem. No AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), a comunicagéo
existente por meio das pessoas que ensinam e aprendem ndo é atingida pelo tempo
(intemporal) e ndo se efetua enquanto o outro (assincrona), desta forma, pode acontecer sem
precisar que aluno e professor estejam juntos e no mesmo local. O AVA possibilita a
abundancia de diversos recursos disponiveis para auxiliar na aprendizagem do aluno.
(Rolkouski, 2013)
Um ambiente virtual de aprendizagem integra varios recursos, que tém
como principal objetivo facilitar a interacdo entre aquele que ensina e
aquele que aprende. Esses recursos podem possibilitar a interacdo sincrona
(a0 mesmo tempo), como no caso dos chats, e assincrona, como os foruns
de discussao. Possibilitam, ainda, a criacdo de paginas sobre conteudos, a
postagem de objetos de aprendizagem e a criacdao de webquests. (p. 119).
O estudo das inovagdes nos estilos de aprendizagem, pontua que o surgimento de
novos estilos pressiona para que haja transformagdes no ensino superior conforme (Chris
Dede, 2005, citado em Mattar, 2010). Desta forma, os “ambientes de realidade virtual e de
realidade aumentada” dao inicio a producdo de novos estilos de aprendizagem, expdem que
a interconexdo com o computador ndo € imergida com esses ambientes inovadores, que
produzem a sensacao de estar presente. Considera-se que 0 objeto tem que ser experimentado
de dentro, possibilitando que o aprendizado seja centrado, assim, 0 ambiente de aprendizado
permite estar mais associado a realidade e o nivel de transmissdo do aprendizado é maior.
Com as mudancas vivenciadas no cotidiano do ser humano, observa-se que o estilo
de vida também esta passando por transformacdes. A presenca de meios de comunicacao
social estariam indicando novos modelos de aprendizagem, além das “comunidades de
aprendizagem localizadas” (o processo de ensino e aprendizagem centrado no professor e na
sala de aula), incluem-se, também, as “comunidades de aprendizagem distribuidas” (novas
fontes de conhecimento relevantes ao mundo real, que estdo fora do contexto escolar,
ampliam a educacdo dos estudantes ao longo da vida e possibilitam novos modelos de
aprendizagem). (Mattar, 2010).
Mattar (2010), descreve que como ha no ensino superior diversos tipos de geragdes
como os maduros, baby boomers, geracdo X e a geracdo net, essas instituicdes devem ter o
cuidado em pensar que atingem diversos tipos de geracdes e realizar perguntas corretas para

melhor desenvolver o processo de ensino-aprendizagem na adequagao de ferramentas com
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0 ambiente virtual de aprendizagem. Essa aten¢do tem que estar voltada até mesmo quando
realizar orientacdes ao design instrucional de como serdo as metodologias aplicadas, as
técnicas e 0s recursos empregados para motivar e enriquecer o conhecimento e,
principalmente, o ensino-aprendizagem de todas essas geragoes.

Desenvolver “ambientes virtuais de aprendizagem personalizados pelos proprios
alunos uma tendéncia na educagdo a distancia contemporanea ¢ uma das possibilidades que
0 uso de games em educacdo suporta com bastante eficiéncia” (Mattar 2010, p.19). Desta
forma, criar ambientes virtuais de aprendizagem gque permitam aos alunos diversos recursos,
jogar por meio dos mods, poder estabelecer o que querem aprender, sendo personalizados;
sdo livres para identificar e inventar métodos de aprendizado para atender suas necessidades,
assumindo um papel ativo.

Gongcalves, Miranda e Barrela (2016), apresentam na Educacdo a Distancia a
utilizacdo do E-learning, que permite ampla acessibilidade e flexibilidade, considerando a
énfase das taticas de ensino e aprendizagem no estudante. E-learning pode servir como
repositério de materiais pedagogicos que foram utilizados em aulas presenciais, assim ficam
disponiveis para o uso do estudante fora da escola ou universidade. Tem o B-learning (que
acontece primeiro por meio da Intranet ou Internet e depois na sala de aula) conhecido como
regime misto de ensino e aprendizagem com a inclusao de conteudo presencial e on-line. A
plataforma Moodle, definida como sistemas de gestdo da aprendizagem, € utilizada como
suporte tecnoldgico on-line. Os autores, também, fazem a inclusdo do chat, férum, blog,
videoconferéncia, wiki, e-portfolio, arquivos e partilha de documentos e ficheiros. Esses
sistemas sdo muito utilizados para o aproveitamento do ensino on-line. Com o surgimento
da computacdo em nuvem, o Google oferece um amplo conjunto de servigos de forma
gratuita a diversos usuarios por meio do Google Apps (incluindo acesso a: e-mails, pesquisa,
mapas, youtube, google play, noticias, drivers virtuais, agenda, tradutor, fotos e shopping).

Sunaga e Carvalho (2017), definem o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
como sendo um ambiente on-line arquitetado para promover interaces entre 0S USUArios,
podendo ser sincronas ou assincronas. O AVA possibilita a mudanca de papel entre os
participantes, podendo ser emissor ou receptor da mensagem virtual, que possuem papel
reflexivo continuamente ativo. Desta forma, a construcao do conhecimento esta ndo méo de
todos os envolvidos.

O AVA permite a disponibilidade de diversos materiais (textos, planilhas), videos,

questionarios para ampliar o conhecimento, féruns de discussdo ou de davidas, avalia¢fes e
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outros. Também, possibilita que os professores publiqguem e compartilhnem arquivos pelo
youtube. Os autores reforcam sobre a existéncias de outras interfaces que servem para
auxiliar na organizagdo das atividades, das notas, dos trabalhos, das mensagens e dos foruns,
como o Moodle (sistema de gerenciamento de cursos gratuito que podem ser instalados e
modificados pelo usuério, de acordo com as suas necessidades no processo de ensino e
aprendizagem), o Edmodo, softwares livres que podem ser executados no AVA de forma
colaborativa.
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CAPITULO 3: EFETIVIDADE DA TECNOLOGIA DA INFORMACAO

E COMUNICACAO COMO DIDATICA

Para ser efetiva a utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicagcdo no

ambiente escolar, precisam de estabelecer diversas possibilidades de atividades e trabalhos

educativos que sejam amplamente relevantes para seus integrantes que sdo os alunos e

professores. No entanto, ndo se pode esquecer de realizar um planejamento que possua uma

proposta didatica que procure atender aos quatro pilares de Delors.

Figura 5
Pilares de Delors

*Estar apto a enfrentar
situacdes de risco, ser
flexivo, ter iniciativa,
ser cooperativo e
humilde

*Designa que )
tem interesse e
compreende

Aprender
a
CONVIVEr

*Desenvolver o papel
do cidadao. etico.
moral, criativo e
responsavel

*Viver em sociedade
CONsigo € com as
oufras pessoas

)

Fonte: Adaptado de Delors (1996).

Ao contemplar os quatros pilares no ambiente escolar basico, fundamental e superior,

demonstra-se que realmente h4 uma preocupacdo pedagdgica na formacdo dos alunos

brasileiros (Bacich, Neto e Trevisani, 2017).

Imbernon (2010), faz uma importante observacao,

Para que o uso das TIC signifique uma transformacao educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas
maos dos préprios professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua

responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas escapam de seu
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controle e se inscrevem na esfera da direcdo da escola, da administracéo e
da prépria sociedade. (p. 36).

As transformacodes, que devem acontecer no contexto educacional para utilizar as
TIC’s, tém que abranger todos os envolvidos, desde o desenvolvimento do curriculo entre
diretores, coordenador pedagogico, coordenador de curso e professores; refletir e planejar
como serdo mediadas as atividades na sala de aula; como seré a preparagéo do professor para
lidar de forma efetiva com esse novo modelo de didatica (Imbernén, 2010).

Na atualidade do contexto escolar, tanto no nivel basico, fundamental e superior, esta
se expandindo, cada vez mais, 0 uso das TIC’s que vem se consolidando com as atividades
pedagogicas. Assim, a utilizacdo das tecnologias digitais computacionais tradicionais e
portateis, dentro do ambiente escolar, tem incentivado pesquisas que permite a compreensao
se a aplicacdo das TIC’s esta trazendo aos alunos algum tipo de beneficio. Desta forma, os
pesquisadores analisam as metodologias, as praticas didaticas e 0 avanco constante e
personalizado no processo de ensino e aprendizagem (Azevedo e Bastos, 2015).

Serafim e Sousa (2011), afirmam que a jun¢do da teoria e da pratica combinadas a
informatica, na area educacional, reflete em situacdo mundial, exatamente o que 0s
instrumentos e midias digitais proporcionam a didatica, componentes, limites e ferramentas
apropriadas que possibilitam a reconstrucdo na interacdo, procedimento, inspiracéo,
informagdo, comunicagdo, conhecimento e cooperacgéo, regressando de forma distinta do

modelo atual estabelecido como tradicional na parte escrita e dos meios impressos.

3.1 Objetos de aprendizagem

Para abordar o prop6sito dos objetos de aprendizagem, utilizando as TIC’s como
didatica, sera utilizado o embasamento teérico sobre as iniciativas do Technological
Pedagogical Content Knowledge, que significa em portugués Conhecimento Tecnoldgico
Pedagogico de Conteldo, de acordo com Mishra e Koehler (2006, citado em Batista e
Barcelos, 2015).

No entanto, ao tratar as TICs como metodologias didaticas, estas devem estar
relacionadas aos objetivos, as estratégias e as praticas pedagogicas, de contetdo e
tecnologicos, todos devem estar associados para haver uma melhor qualidade no processo

de ensino e aprendizagem, Mishra, Koehler (2006, citado em Batista e Barcelos, 2015).
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Conhecimento tecnoldgico pedagogico de contetido

Conhecimento

Caracteristicas

Conhecimento de
conteudo

¢ O professor necessita ter conhecimento a respeito do
tema que precisa ser ensinado ou aprendido, assim,
carece de estudar, aprofundando a investigacdo em
diversos contextos.

Conhecimento
pedagogico

e Conhecimento intenso a respeito de procedimentos,
praticas e metodologias aplicadas no ensino e
aprendizagem;

¢ Necessita entender sobre os processos cognitivos, acdes
sociais e 0 progresso da aprendizagem e a forma que séo
empregados na sala de aula;

e Compreende a forma que ministra aula, transmite
conhecimento e como seus alunos constroem e obtém
competéncias, como administra a sala de aula,
desenvolve a ementa, seguindo o plano de aula e aplica
avaliacOes aos estudantes, etc.

Conhecimento
tecnoldgico

e Inclui a capacidade de se instruir e adequar-se ao uso de
novas tecnologias;

¢ Nas tecnologias digitais, utilizar hardware e softwares,
fazer instalacdo e remogdo de dispositivos periféricos e
programas, criar, salvar e arquivar documentos.

Conhecimento de
conteudo e pedagdgico

e Fazer a associacdo de conteudo e pedagogia na pratica
representa que tem que estar preparado para ter uma
percepcdo de quem sdo seus alunos e como serd
ensinando, desta forma, o conteddo tem que ser bem
elaborado, ordenado, adaptado, acessivel e
compreensivel para todos os envolvidos para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

Conhecimento
tecnologico do contetdo

e Esté associado de como serd utilizada a tecnologia para
explicar o conteudo ministrado, assim, o professor
também precisa ter um conhecimento das tecnologias de
informacdo e comunicagdo para que possa usar e
complementar o seu ensinamento

Conhecimento
tecnologico pedagdgico

e Compreende o potencial e os limites tecnologicos e como
podem ser aproveitados para agregar ao ensino e
aprendizagem;

¢ O professor tem que saber identificar qual o tipo de
tecnologia e a melhor que se relaciona as suas taticas
pedagdgicas

Conhecimento
tecnoldgico pedagogico
de contetdo

eEssa € a juncdo da tecnologia, da pedagogia e de

conteddo que devem ser relacionadas para agregar mais
conhecimento e auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Mishra e Koehler (2006, citado em Batista e Barcelos, 2015).
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Macedo, Lautert e Castro-Filho (2008, citado em Souza e Lopes, 2015), acreditam

que para ter qualidade na educacéo,

O uso das TIC deve ser apoiado por uma proposta pedagogica coerente
com 0s processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na sala de aula.
Dentre as TIC’s, em apoio ao ensino e aprendizagem, estdo os Objetos de
Aprendizagem (OA) que, na ultima década, vém sendo discutidos por
pesquisadores de diversas areas de ensino como uma alternativa de recurso
pedagdgico, possibilitando o estimulo do raciocinio e o pensamento critico

dos alunos, quando trabalhados na sala de aula ou em espagos extraclasse.
(p.57).

As TIC’s podem ser abrangidas como diversos recursos tecnoldgicos dentro do

processo de ensino e aprendizagem, servindo de incentivo aos alunos, possibilitando ampliar

a forma de pensar e ter senso critico, porém devem ser utilizadas como estratégias para

agregar conhecimento. (Souza e Lopes, 2015).

Os autores Souza e Lopes (2015), fazem um levantamento referente aos conceitos

de Objetos de Aprendizagem, relacionando alguns autores:

Wiley (2000), define como sendo algum tipo de recurso digital que possa ser
reutilizado para auxiliar no processo de aprendizagem;

Abdulmotaleb et al., (2000), apreciam como objetos espertos;

Gibbons, Nelson e Richards (2000), consideram como objetos instrucionais;
Tarouco, Fabre e Tamusiunas (2003), conceituam como objetos educacionais;
Gomes et al., (2005), ponderam como objetos funcionais;

Gluz e Xavier (2011), classificam como objeto do conhecimento; e

Lopes (2012), qualifica como sendo um recurso digital ou ndo digital que possa
ser utilizado nos processos de ensino e aprendizagem, combinado pelo uso de
metodologias do conhecimento de professor e aluno, aluno e aluno ou aluno e

professor, permitindo, assim, a construcdo de novos conhecimentos.

Nota-se que 0s conceitos apresentados possuem concepgdes diferenciadas, de acordo

com a percepcao dos autores, porém os objetos de aprendizagem envolvem conhecimento,

pedagogia e tecnologia e devem ser aplicados de forma associada. (Souza e Lopes, 2015).
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Sa Filho e Machado (2004, citado em Sunaga e Carvalho, 2017, p.149), interpretam
objetos de aprendizagem como “[...] recursos digitais que podem ser usados, reutilizados e
combinados com outros objetos para formar um ambiente de aprendizado rico e flexivel”. E
perceptivel o uso de recursos digitais para ampliar o conhecimento tanto de professores como
de alunos. Os repositorios de objetos de aprendizagem, hoje, s@o parecidos com bibliotecas
virtuais, que servem para preparar docentes e pesquisadores, envolvendo no processo de
ensino e aprendizagem de formas variadas midias, jogos, musicas, videos e programacao.

A figura 6 representa sete situacdes classificadas com boa pratica na ado¢do de
recursos tecnoldgicos como objeto de aprendizagem. Quando as boas praticas encorajam 0s
contatos entre alunos e professores devem manter um bom relacionamento com o aluno
dentro e fora da sala de aula, trazendo resultados relevantes para a motivagéo e envolvimento
dos estudantes.

De acordo com Sunaga e Carvalho (2017), para escolher os recursos tecnoldgicos

necessarios para uma atividade devem ser analisados os seguintes aspectos:

Figura 6

Aspectos para escolha de recursos tecnolégicos.

— ——

Fonte: Sunaga e Carvalho (2017).

As boas praticas desenvolvem a reciprocidade e a cooperacdo entre 0s sujeitos que

estdo inseridos no ambiente educacional nas atividades em equipe de forma colaborativa,
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bem como entre professor e aluno, tornando mais abrangente o processo de aprendizagem.
Nas ocasides em que as boas praticas utilizam técnicas ativas de aprendizado, os estudantes
da atualidade ndo aprendem somente escutando o professor, arquivando informacdes e
solucionando exercicios, eles precisam fazer parte, necessitam falar como estéo aprendendo,
raciocinar e relacionar com suas experiéncias; quando se trata de aprendizagem ativa, 0
conhecimento estd inserido de como o aluno aplica no seu cotidiano por meio de
experiéncias.

Quando as boas praticas permitem feedbacks frequentes, possibilitam que haja
conhecimentos das suas habilidades e deficiéncias, os alunos necessitam de feedbacks
permanentes para saber como estd seu desempenho, assim, ter nocao do que aprenderam e
do que ainda necessitam aprender, concentrando os esforcos na apropriacdo dos
conhecimentos. Boas préaticas enfatizam o tempo nas tarefas, os professores podem utilizar
para casa a aplicacdo das tecnologias: Assistir videos-aula, usar softwares para auxiliar no
processo de aprendizagem ou até mesmo sites para auxiliar no melhor entendimento de um
assunto. Desta forma, o professor aproveita o tempo dentro da sala de aula, podendo discutir
duvidas, corrigir atividades e ampliar mais o conhecimento sobre um determinado assunto.

O retorno das boas praticas comunicam altas expectativas, que sao importantes para
0 crescimento de todos; para atingir o sucesso todos tém que estar bem envolvidos,
comunicando-se de forma efetiva e boas préticas respeitam os diversos talentos e formas de
aprendizagem, preconizando fazer a inclusdo dos estudantes, criando oportunidades para
usar suas competéncias e aprender a forma de como tem que ser feito eficientemente; saber
identificar que cada aluno possui seu jeito de aprender, podendo ser por meio do uso de
livros, experiéncias, videos, atividades em grupos ou por simulacdes.

O professor, também, tem que estar capacitado para lidar com as novas tecnologias

de informacéo e comunicagédo (Sunaga e Carvalho, 2017).

3.2 Recursos tecnoldgicos educacionais

A televisdo, o cinema, os videos, o uso de computadores, fotografia, design grafico,
design digital e design de games fazem parte dos recursos tecnoldgicos na sociedade
moderna. A preocupacdo na utilizacdo da imagem, a importancia de olhar e fixar, que nao
se apega mais na modesta leitura de um texto verbal. Assim, estdo investindo em
apresentacdes visuais, com efeito sonoro e o uso verbal da linguagem. Os games reverenciam

distintas formas de aprendizado, fazem a conexdo da diversdo com aprendizado para 0s
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iniciantes, 0s experientes e para os profissionais, sendo assim, pensam nos diferentes niveis
de pessoas que podem acessar e aprender jogando (Mattar, 2010).

N&o existe duvida que as inovagOes tecnoldgicas de informagédo e de comunicacao
ocasionaram transformacdes apreciaveis e notorias para a educacdo. Programas educativos
transmitidos na televisdo ou no computador, videos, utilizagdo de sites educacionais,
desenvolvimentos de diversos softwares que modificaram efetivamente a aula tradicional,
tornam o ambiente de ensino e aprendizagem dinamico (Kenski, 2015).

As tecnologias digitais desenvolvidas em softwares (CD-ROM ou DVDs e nas
redes), consideradas por muitos um universo paralelo, no qual as pessoas assumem
expectativas inovadoras, criam identidades novas e uma nova forma de vivenciar realidades.
Por meio do uso de diversos tipos de simulacdes de realidades virtuais é possivel garantir
experiéncias, mudancas comportamentais e adquirir novas competéncias e habilidades, sem
precisar realizar estagios para complementar a aprendizagem (Kenski, 2015).

As tecnologias modernas, acessadas por meio de realidade virtual, permitem
aprender comportamentos iniciais e novos em diversas areas profissionais. Os sensores
digitais especificos conseguem fazer nova definicdes e até as percepcgdes sensoriais
amplamente delicadas, assim, torna-se viavel a experiéncia completa e real das situacdes
adaptadas por meio digital. Desse modo, € possivel analisar que todas as experiéncias
realizadas de formas virtuais podem ser compartilhadas por uma ampla quantidade de
pessoas a0 mesmo tempo, podendo estar fisicamente abrigadas em espagos distintos. A
utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais, por exemplo, telepresenciais, simulagdes,
inteligéncia artificial e realidade virtual, estabelece uma nova era para o processo educativo.

As trajetorias estabelecidas nas interacGes realizadas nas redes e a forma que sdo
construidas, a transferéncia e 0 emprego cooperativo de informacdes expdem a precisdo de
uma estrutura inovadora na area educacional, quebrando paradigmas que ndo constituem
somente a formacdo fechada, uma ordenacdo hierarquica e em massa que permanece nos

sistemas educacionais (Kenski, 2015).
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Figura 7
Recursos tecnoldgicos
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sendo um site
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critico.
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Blogs

Conceituade como
sendo wma pagina da
ternet com facilidade
no acesso e atualizada
constantemente pelo
usudrio da pagina que
utiliza para divulgar
assuntos de diversos
temas. Os blogs sdo
considerados didrio
pessoal e piblico.
Usado em sala de aula
como portfolio ou
ensmado aos alunos
como criar e alimentar
um blog.

Chats

Significa uma
conversa rapida, por
meio de interacio
sincrona — ao mesmo
tempo entre duas ou
mats pessoas. Por
meio do ambiente
virtual no chat é
possivel discutir
diversos assuntos
ligados aotema e por
muitas pessoas, um
ponto relevante e que
tanto as pessoas
timidas e as que sdo
comunicativas
conseguem interagir
no chat ou sala de bate
papo.

Suas siglas
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Ambiente Virtual
de Aprendizagem.
E uma ferramenta
poderosissimano
processode
aprendizagem, que
pode ser
desenvolvida tanto
o aprendizado do
aluno como do
professor. Utilizada
como instrumento
de interacdo de
quem ensina e
daquele quem

aprende.

Fonte: Rolkouski (2013).

A gameficacdo e a aprendizagem eletr6nica apresentam como definicdo de
aprendizado tangencial, fundamenta-se que seu aprendizado acontece quando é exposto as
coisas, ou melhor, numa situacdo em que vocé esta inserida, permitindo se auto educar e
aprender com os erros (Mattar, 2010).

Serafim e Sousa (2011, p.24), pontuam como relevante que na atualidade na area da
educagio “o professor ndo é visto como a fonte de todo o conhecimento e o0 conhecimento
ndo ¢ um objeto, algo que possa ser transmitido do professor para o aluno”. Essa
transformacéo acontece por causa da TIC, desta forma, diversos docentes devem considerar
que hoje os alunos pensam de forma diferente, possuem diversas informacg6es que devem ser
dialogadas dentro da sala de aula, a experiéncia de vida que motivam 0s estudantes a
aprender fora do ambiente escolar como em casa, na rua, escutando rédio, assistindo a
televisao, lendo revistas e acessando a internet. Os recursos tecnoldgicos educacionais como
a informatica, a televisdo, o video, as revistas possuem um amplo poder pedagogico, pois
empregam o uso da imagem e, ainda, oferecem contetdo &gil e interativo.

No entanto, as instituigdes de ensino devem se apropriar, coerentemente, dos recursos

tecnologicos educacionais, tornando dindmico as metodologias de ensino e aprendizagem.
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Uma vez que a comunicacao e a educacdo sdo inseparaveis, desta forma, deve-se planejar e
utilizar estratégias que permitam ao professor preparacdo tecnoldgica, tendo em vista a

modificacdo da informacgdo em conhecimento.

3.4 Eficacia aplicada a educacéo

Para que as TIC’s tenham o poder de transformacdo nas metodologias educativas,
necessita ser incorporadas e ter o envolvimento de todos, pedagogicamente. Desta forma, é
obrigatério honrar a constituicdo do processo de ensino-aprendizagem e da adequada
tecnologia que garanta a sua utilizacdo, de forma realista e que faca a diferenca. O professor
deve saber aplicar o uso da tecnologia escolhida de forma pedagdgica no contetdo ensinado.
(Kenski, 2015).

Rolkouski (2013), aponta que a inser¢cdo ampla das TIC’s na educacdo gera
aspiracoes e perspectivas. Muitos, ainda, ndo acreditam na sua eficacia e alguns creem que
todos os problemas relacionados a educacao serdo resolvidos.

Valente (1993, citado em Rolkouski, 2013), apresenta que quando ha uma nova
tecnologia inserida na sociedade, espelham-se essas trés atitudes:

Indiferenca: Os que sdo indiferentes aguardam pacientemente o
desenrolar dos acontecimentos para aderirem ou ndo a nova
tecnologia. Temem os modismos, e, portanto, preferem esperar a
lancar-se em estudos que, acreditam, podem ndo passar de uma
efémera panaceia.

Ceticismo: Ja os céticos cercam-se de argumentos 0s mais variados
para desacreditar do novo. [...] Outros questionamentos dos céticos
dizem respeito a possibilidade de se desumanizar a educacéo,
deixando-a a cargo dos computadores, 0 que poderia formar uma
geracdo de pessoas frias e sem emocéo.

Otimismo: Os otimistas acabam por creditar a resolu¢do de todos 0s
problemas da educacéo a introducdo dos computadores (p. 17).

Para se ter eficdcia na implementag@o das TIC’s como didatica, no contexto escolar
basico, fundamental ou superior, todos devem ter conhecimentos especificos e aceitar as
transformac®es propostas. Pois, infelizmente, as atitudes dos indiferentes, céeticos e otimistas
acabam fracassando qualquer tipo de reformas educacionais que possam acontecer para

ajudar o desenvolvimento do ser humano na sociedade (Rolkouski, 2013).
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Analisando as mudancas sociais e 0 aumento da oferta de computadores no ambiente
escolar, nota-se que a quantidade de professores que usam a informética no dia a dia no
processo de ensino e aprendizagem, ainda, é rudimentar. Uma das principais razdes para ndo
utilizar as tecnologias ¢ o descompasso na formacdo do professor com a insercdo da
informatica na educacao (Rolkouski, 2013).

Costa (2008, citado em Batista e Barcelos, 2015), pontua que a formacdo do
professor, de modo geral e particular, deve estar associada a tecnologia digital, assim,
garante uma pratica profissional adequada e com melhor qualidade. Porém, as institui¢cGes
consideram que investir na formacdo dos professores é uma estratégia cara e
burocraticamente lenta e acreditam que os resultados sdo incertos. Enfim, afirmam que sua
eficdcia estd acoplada as varidveis complexas e pode ndo haver controle em toda a sua
extensdo. Desta forma, complementam que é relevante presumir modelos que tornam viavel
0 emprego dos conhecimentos adquiridos pela formacdo do professor, potencializam e
expandem suas eficacias, assim como:

I. Integracdo das tecnologias digitais em toda a vida escolar (circulacdo
de documentos, registro de notas, entre outros) e em todas as areas
disciplinares;

Il. Existéncia de infraestrutura e de recursos adicionais, adequados ao
desenvolvimento do curriculo dos alunos e ao trabalho extraclasse do
professor;

[11. Empenho da direcdo escolar em incentivar a utilizacdo das tecnologias
digitais, promover o reconhecimento dos professores que o fazem e
buscar melhoria das condi¢des materiais;

IV. Compreensdo da formagdo ndo como uma estratégia fechada e com
valor em si mesma (p. 42-43).

Examinando as palavras de Costa (2008, citado em Batista e Barcelos, 2015), nota-
se que ha a preocupacao com a figura do professor que, em muitos casos, ndo tem condicéo
em se aperfeigoar, porém se o ensino ndo é eficiente a culpa sempre recai sobre ele por ndo
utilizar as ferramentas das tecnologias de comunicagéo e informacéo de forma apropriada,
lembrando que muitas instituicdes ndo tém tecnologias digitais. Desta forma, reforca-se a
necessidade de investir na formagcdo do docente que deve englobar dois importantes
objetivos: Estruturar os métodos e praticas pedagdgicas, fazendo a integracdo das

tecnologias digitais e, consequentemente, atingird resultados satisfatorios dentro do
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ambiente escolar. E, também, auxiliar depois de formado com cursos que auxiliem a

melhoria nas metodologias aplicadas no processo de ensino e aprendizagem.

3.5 Eficiéncia da didatica no ensino superior

Ferreira (1999, p.679), conceitua didatica como “a técnica de dirigir e orientar a
aprendizagem; técnica de ensino, 0 estudo dessa técnica”. Desta forma, nota-se que a
didatica esta relacionada as diversas metodologias ou técnicas aplicadas para fazer o aluno
adquirir conhecimento sobre determinado assunto.

Nogueira (2012), faz uma reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem do
aluno adulto.

Sabe-se que h& inimeros problemas que interferem na vida académica,
geram baixo rendimento e sdo fontes constantes de preocupacdo no ensino
superior, assim como em todos os demais niveis de ensino, tais como:
Dificuldades de aprendizagem, dificuldades de leitura e escrita,
dificuldades de raciocinio l6gico-matematico; dificuldade de apresentar
trabalhos em sala (seminarios, palestras etc.); déficit de atencéo,
concentracdo e memdria, ddvidas sobre como estudar e compreender 0s
assuntos, cansago devido ao fato de muitos alunos do ensino superior
necessitarem conciliar vida pessoal, trabalho e estudo, pouco tempo para
se dedicar aos estudos, problemas de relacionamento interpessoal, entre
outros. (p. 61).

Explorando as informag6es de Nogueira (2012), pensar numa didatica que quebra
paradigmas que motive o aluno a aprender, a superar todas as barreiras criadas pelas
desigualdades sociais, criar técnicas de estudos eficientes, harmonizar a relacdo de estudo e
trabalho, ampliar a abrangéncia a respeito do conhecimento cognitivo, tornar estudantes
criativos, motivados e atentos no periodo das aulas; auxilid-los na sua formacao e ajuda-los
a ser inseridos no mercado de trabalho, sdo situacdes que trazem eficiéncia a didatica.

Numa instituicdo de ensino superior para se ter uma atuacao apropriada do professor
como mediador nos procedimentos didaticos de ensino e aprendizagem, Nogueira (2012,
p.110-111), descreve alguns fatores essenciais: Planejar as aulas adequadamente,
organizando e estudando o material a ser utilizado, assim como 0s objetivos a serem
atingidos, calculando o tempo necessario para cada contetdo, selecionando adequadamente

os textos a serem trabalhados, definindo previamente as formas de avaliacdo do processo.
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Proporcionar um olhar individual ao grupo de alunos, oferecendo um espaco de suporte
visando adaptacdo a vida académica no ensino superior.

Ainda na linha de doutrina de Nogueira (2012), contribuir para a formacéo integral,
continuada e permanente do aluno € outro fator essencial para o exercicio do professor como
mediador, levando-se em consideracdo os aspectos humanos, sociais, histéricos, culturais,
emocionais, cognitivos, metacognitivos, éticos, estéticos e politicos da formacao do adulto.
Também, deve-se buscar minimizar as dificuldades que estejam comprometendo e/ou
impedindo o desenvolvimento pessoal (problemas de relacionamento interpessoal e
académicos do aluno).

Procurar promover o melhor uso do tempo e do espaco, a elaboracdo de uma agenda
e tudo aquilo que € necessario ao “como estudar” (como ler um texto, como escrever, como
fazer fichamentos, como estudar para as avaliaces, como preparar seminarios, resumos,
resenhas, trabalhos académicos, em geral etc.) e promover um espaco de permanente dialogo
e debate com os alunos, visando aproveitar seus conhecimentos prévios e estabelecer
parceria para a construcao de estratégias adequadas de ensino-aprendizagem.

Desta forma, as didaticas desenvolvidas pelos professores sdo de acordo com as
necessidades de seus alunos, surge, entdo, a relacdo de parceria entre professor e estudante
no processo de ensino-aprendizagem. Consequentemente, tem-se com 0 emprego desse
procedimento a evolucéo continua do estudante (Nogueira, 2012).

Araujo e Carvalho (2011), abordam, pesquisam e apontam sobre o ensino superior
no Brasil, que nas Ultimas décadas ha uma diminuicdo na participacdo social no nivel
superior. Faz-se necessario incentivar a constituicao de politicas que reforcem a ascenséo de
diversas classes sociais, que possuam obstaculos, para se deslocarem e tempo para estarem
presentes em cursos de graduagéo.

Desta forma, o surgimento da Educacdo a Distancia (EAD) traz a flexibilidade de
tempo e a viabilidade de estudar ao aluno. Com o aparecimento das TIC’s e com 0 aumento
da demanda na parte da educacgéo no ensino superior, a EAD é apresentada como um recurso
rapido para resolver e dar oportunidade de acesso aos alunos que necessitam fazer uma
graduacéo, possibilitando, assim, que diversas pessoas da sociedade tenham acesso ao ensino
superior. Com a disseminacdo de cursos de graduacdo a distancia, que teve incentivo do
governo federal, possibilitou-se o desenvolvimento de uma auténtica rede de pesquisa a

respeito dos principios e das estratégias de ensino e aprendizagem na educacao a distancia.
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No ensino superior, um dos problemas da EAD é exatamente a discordancia entre as
normas politicas-pedagogicas desenvolvidas que devem considerar as inovagoes
tecnoldgicas e as novas taticas no processo de aprendizagem e suas condi¢des reais de
funcionamento. Isso compromete a evolucdo educacional, ja que 0s instrumentos
tecnologicos inclusos como métodos de ensino e aprendizagem a distancia, como o material
didatico, as atividades interativas e a forma de avaliar os conteudos, infelizmente acabam
reproduzindo padrbes repetitivos e automaticos predominantes no modelo tradicional
estabelecidos pelas instituicGes de ensino. Desta forma, as autoras demonstram a precisao
em se ter uma nova pratica pedagdgica compativel com a realidade atual da sociedade,
voltada as necessidades de ensino e aprendizagem dos estudantes; implica (re)constituir o
aprender e ensinar, provocando transformacdo do padrdo contemporéneo, permitindo
implantar uma conexdo horizontalizada entre os envolvidos. O EAD para ser efetivo tem
que possuir melhores propostas de material didatico, ja que o material didatico impresso
acaba sustentando de forma dominante a mediacgdo didatica.

Barros e Carvalho (2011), afirmam que na Educacéo a Distancia,

E considerada uma alternativa para a Educagdo, justificada sua
implantacdo no Brasil pelo alto indice de analfabetismo, a baixa
escolaridade da populacéo, a qualificacdo profissional deficitaria e a sua
grande extensdo territorial do pais. Para Moran (2002), a EAD ¢é o
“processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, em que
professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente”. Esse
conceito nos remete ao contexto socio histérico que demandou a
possibilidade de oferecer educacdo a pessoas que estavam distantes dos
grandes centros académicos e/ou ndo tinham disponibilidade de frequentar
diariamente uma escola. Nessas condicdes, as novas tecnologias chegam
para suplantar o problema da distancia e atender, portanto, as necessidades
dessas pessoas. (p. 212).

Avaliando as afirmagdes referentes a EAD, nota-se que sua eficiéncia como didatica
talvez ndo seja tdo efetiva, ja que esta sendo implementada para suprir uma necessidade da
populacdo que possui déficit em sua escolaridade. Mesmo que a EAD aproxime as pessoas
no processo de ensino e aprendizagem, sera que as metodologias aplicadas, realmente,
suprem as necessidades de conhecimento dessas pessoas e trazem uma evolugdo

profissional?
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A EAD almeja e realiza transformacfes de uma educacdo fundamentada na
transmissdo da informacdo, no esclarecimento, para a instituicio de ambientes de
aprendizagem, na qual o estudante executa atividade que permite construir seu proprio
conhecimento. Com a inclusdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, ha a
inovacao nas praticas pedagogicas da Educacédo a Distancia, que permite a flexibilidade do
tempo, rompimento de barreiras de lugar, emisséo e recebimento simultaneo de materiais e,
principalmente, torna possivel a interacdo, a comunicagdo e a construcdo de conhecimento
entre as pessoas (Barros e Carvalho, 2011).

E significativo entender que as dificuldades da EAD s&o proporcionais aos desafios
encontrados no sistema educacional atual na sua totalidade, assim, o que compromete avaliar
na educacgdo é o que se almeja fazer, para quem se deve fazer, com quem sera concebida,
quais tecnologias serdo empregadas, qual tipo de investimento € mais apropriado, precisam
ser investigadas para apressar o0 procedimento de insercdo na sociedade brasileira (Barros e
Carvalho, 2011).

3.6 Efetividade no processo de ensino e aprendizagem

Serafim e Sousa (2011), expdem que acreditam que a escola ira se reinventar para
sobreviver as mudancas das TIC’s. Realmente para que aconteca 0 progresso no processo de
ensino e aprendizagem é fundamental que o docente se adapte a gama de conhecimentos
referentes as tecnologias digitais, agregando como ferramentas necessarias em suas
metodologias pedagdgicas. A utilizacdo e a mediacdo que o professor realiza em seus
métodos pedagogicos, fazendo a inclusdo do uso de computadores e de instrumentos
multimidias em sala de aula, estdo relacionadas a sua compreensdo, ao emprego desses
métodos de modificagBes, como se tem conhecimento para notar essa relacdo, assim, séo
vistos todos os procedimentos utilizados como vantajosos e adequados ao seu trabalho
implementado. No entanto, se hd medo ou se ameagcas sdo vistas, ndo se faz a inclusdo por
conta das insegurancas. Desta forma, com a realizacdo eficiente na mediacdo feita pelos
professores, que precisam ser acessiveis para se comunicar, pois 0s alunos necessitam gerar
conhecimento de um vocabulario proximo a sua realidade, empregando-se a capacidade
criadora e a estimativa, associando o que cada individuo compreende nessa atuagao coletiva.

Os autores Bacich, Neto e Trevisani (2017), abordam sobre um componente
fundamental para a aprendizagem que € a mediacdo. Os autores definem mediagéo utilizando

Vigotski, referente a zona de desenvolvimento proximal, assim relaciona o que a crianga



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...57

consegue realizar sozinha e 0 que necessita da ajuda do outro para realizar e 0 que em breve
ird fazer de forma autbnoma. Desta forma, pode-se afirmar que o aluno possui 0
conhecimento real daquilo que executa sozinho e inicia a¢do educativa quando constroi
avancos, além de seu conhecimento.

Nogueira (2012), afirma que na atualidade a inteligéncia é entendida como um
processo dindmico, estabelecido por meio da interacdo das pessoas com a cultura e para
desenvolvé-la a idade da pessoa ndo € relevante. A inteligéncia é desenvolvida de acordo
com o ambiente e 0s costumes vivenciados por cada pessoa, assim, pode ser estimulada e
desenvolvida, continuamente, na tentativa de solucionar diversos nimeros de problemas que
acontecem no dia a dia. Assim, para ser efetivo o processo de ensino e aprendizagem, deve-
se enxergar todos os estudantes como individuos capazes de aprender, desenvolver sua
inteligéncia, apropriar-se de novas situacdes, resolver problemas, raciocinar e agir de forma
eficiente aos desafios. Porém, deve-se atentar que as atividades propostas dentro da sala de
aula ou fora dela, podem ou ndo potencializar o desenvolvimento da inteligéncia. Para
acontecer o desenvolvimento da inteligéncia, é necessario empregar procedimentos
psicoldgicos superiores: “memoria voluntaria, atencdo consciente, imaginacdo criativa,
linguagem, pensamento conceitual, percepcdo mediada e etc.” (Nogueira, 2012, p.63).

Bellan (2005, citado em Nogueira, 2012, p.93), expde, “para a aprendizagem do
adulto ser efetiva, é importante respeitar suas experiéncias de vida, toma-las como base para
o aprendizado”. Assim, compreender o contexto que o aluno estd inserido para
complementar a partir de suas experiéncias, escutar suas davidas e certezas fazendo refletir,
trocar essas informacdes e trabalhar por meio de discussdo junto com professor e alunos,
ampliando os conhecimentos de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Mattar (2010), aborda sobre as tecnologias no processo de ensino e aprendizagem,
na atualidade, e diz que os alunos vivenciam uma nova era, deixando de existir a cultura da
passividade dos estudantes em assistir a aula, sendo substituida pela cultura da
interatividade, em que o aluno participa ativamente; afirma que o deficit de atencéo
predomina nos estudantes da atualidade, porém para os professores que aplicam os métodos
de ensino e aprendizados antigos.

Batista, Barcelos e Azevedo (2015), analisam dados que auxiliam na melhoria do
ensino e aprendizagem, pontuando as transformacgdes que estdo ocorrendo no papel dos
alunos, que ndo aceitam mais ser consumidores de conhecimento, pois agora querem fazer

parte do processo criativo. Portanto, faz-se necessario empregar o uso de novas fontes de
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dados que permitam personalizar o aprendizado e mensurar a performance dos alunos. Desta
forma, como realizam atividades on-line, consentem e deixam dados que devem ser
analisados para saber como atuam e quais sao 0s conhecimentos obtidos. Abordam, também,
que as instituicdes, futuramente, devem reunir experiéncias praticas para integrar o curriculo
qguando forem desenvolver materiais didaticos.

Azevedo e Bastos (2015), declaram que com o avanco da Ciéncia da Computacéo,
elevou-se 0 numero de dados gerados nas instituicdes de ensino, principalmente as que
utilizam ambientes de ensino e aprendizagem on-line, e para analisar os resultados usam
softwares apropriados. Esses tipos de programas sao capazes de ajudar os professores na
manipulacédo e na avaliacdo de uma grande quantidade de textos produzidos pelos estudantes
nas ferramentas de comunicagdo como chat e forum.

Os métodos empregados para realizarem a mineracdo de dados, que constam nos
ambientes virtuais, servem para analisar a efetividade no processo de ensino aprendizagem
dos estudantes (Azevedo e Bastos, 2015).

Baker e Isotani (2011, citados em Azevedo e Bastos, 2015), descrevem a respeito de
algumas formas de aproveitamento referente a mineracao de dados educacionais:

e Obtencdo de conhecimento cientifico relacionado aos estados
emocionais do estudante (motivado, frustrado, confuso, entre outros);

o Identificacdo da relacéo entre estudos emocionais e 0 comportamento
apresentado pelo discente;

e Utiliza¢ao de softwares “inteligentes” para fornecimento de suporte e
feedback apropriados para melhorar a qualidade da aprendizagem do
estudante;

e Verificacdo das colaboragdes dos estudantes nos tépicos dos foruns de
discussao;

o Identificagdo de quem interagiu com quem. (p. 14).

Analisando os avangos tecnologicos, as ferramentas que existem na atualidade
permitem saber se esta sendo efetivo o processo de ensino e aprendizado do aluno, até
mesmo nos ambientes virtuais on-line. A partir das verificacdes realizadas, ha como saber
qual o tipo de processo o aluno consegue interagir de melhor forma e qual tem mais
dificuldade (Azevedo e Bastos, 2015).
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Os softwares desenvolvidos para realizarem a mineracdo de texto necessitam estar
associados ao ambiente virtual de aprendizagem e oferecer numa Unica interface todos os
tipos de recursos disponiveis para a mineracdo de dados (coleta ou recuperacdo da
informacdo, pré-processamento, mineragcdo ou processamento e pos-processamento). Com a
aplicacdo efetiva desses recursos, 0s programas permanecem melhor dispostos para a
utilizacdo dos docentes/tutor, contribuindo com feedback instantaneo e para tomar decisdes
(Romero e Ventura, 2010, citado em Azevedo e Bastos, 2015).

Batista e Barcelos (2015), descrevem os pontos favoraveis e as dificuldades quando
utilizam tablets no processo de ensino e aprendizagem, assim, destacam que na realizacéo
de todo o estudo de caso, o emprego do tablets foi motivador e os alunos foram receptivos
as propostas apresentadas. Pondera como motivador, pois foi significativo quando agregou
0 uso do tablet com estratégias pedagogicas estabelecidas e bem planejadas, desta forma,
conseguiu manter seus alunos concentrados a atividade. Porém, lembra que nédo é facil
realizar esse tipo de atividade, ja que eles tém em mao um dispositivo mével com acesso a
internet e qualquer coisa pode ser motivo de distracdo dos estudantes. As autoras reforgcam:
O professor tem que estar preparado para utilizar as tecnologias digitais, o uso da tecnologia
tem que ser compreendido como meio e ndo apenas como fim, empregar recursos
tecnoldgicos de nenhuma forma diminui o trabalho do professor, somente transforma a
forma de trabalhar em sala de aula, o professor necessita ser ativo, saber fazer
guestionamentos, incentivar os estudantes a pesquisar, investigar e descobrir.

Um detalhe importante para a efetividade é o professor saber analisar qual o melhor
aplicativo para uso, assim, deve identificar o aplicativo que possua propostas parecidas e
apropriadas, que realmente colabore com seus propoésitos pedagogicos. Essa atuacdo do
professor deve ser de extremo cuidado e atencdo, devendo apreciar alguns critérios:
adaptacdo do conteudo pedagogico, simplicidade no uso e facil para aprender, conseguir

compartilhar e salvar arquivos, qualidade nas visualiza¢Ges (Batista e Barcelos, 2015).



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...60

CAPITULO 4: CURSO SUPERIOR DE BACHARELADO EM
CIENCIAS CONTABEIS NO BRASIL

No Brasil, a contabilidade procede do embasamento da contabilidade internacional
e, com o passar do tempo, constituiu sua propria estrutura, assumindo procedimentos e
modelos nacionais, especialmente relacionado as necessidades culturais e sociais do Pais.
No entanto, a contabilidade brasileira converteu-se para a contabilidade tributaria, por causa
das demandas para atender as solicitagdes do governo. (Niyama, 2008).

O Brasil teve importantes pensadores contabeis que assessoraram na concepcao
teorica e préatica da contabilidade nacional. Schmidt (2000), afirma,

e Na primeira fase (até o ano de 1964), teve-se a influéncia dos seguintes
pensadores: Carlos de Carvalho, Francisco D"Auria e Frederico Herrmann
Junior;

e Na segunda fase (ap6s o periodo de 1964), houve o prestigio de alguns do
essenciais pensadores: A.F. de Lacerda Alves, Américo Matheus Florentino,
Américo Osvaldo Campiglia, Antdnio Lopes de S4, Armando Aloe, Armando
Catelli, Arnaldo Antunes, Atilio Amatuzzi, Cibilis da Rocha Viana, Clodomiro
Furquim de Almeida, Eliseu Martins, Eryma Carneiro, Hilario Franco, Horacio
Berlinck, José Amado Nascimento, Jodo Batista da Silva Sobrinho, José Carlos
Marion, Jose C.S. Mascarenhas, José da Costa Boucinhas, Mario Alves
Marques, Masayuki Nakagawa, Milton Improta, Modesto de Carvalhosa, Pedro
Pedreschi, Sérgio de ludicibus, Stephen Charles Kanitz, Tavares da Costa,
Verediano de Carvalho, e Ynel Alves de Camargo.

Assim, a primeira fase € marcada a partir de 1530, no periodo Colonial do Brasil,
quando os colonizadores portugueses, notando o0 aumento da sociedade, criaram as primeiras
alfandegas em que oportunamente surgiu a necessidade de incluir controles contabeis para
assessora-los. Os primeiros armazéns alfandegarios foram instituidos no periodo de 1549,
qguando Gaspar Lamego foi empossado em Portugal, considerado o primeiro Contador Geral
do territorio brasileiro. (Reis e Silva, 2008).

No periodo de 1750, iniciou-se a evolucdo do ensino de Contabilidade no Brasil, em
que Marqués de Pombal realizou reformas na ideologia educacional do Pais, assim, afirmou
que os estudantes brasileiros deveriam ter conhecimentos de comércio e da arte dos

negocios, por meio do ensino superior e a grade curricular deveria conter disciplinas de
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natureza cientifica, com conhecimentos praticos que ajudassem na solucdo de problemas da
vida. A aula de comeércio iniciou, em 1750 em Lisboa (Portugal), com contetdo para estudos
no ambito Contabil. No Brasil, somente depois de meio século que comecgou a aula de
comércio, proporcionando modificacBes na parte econdmica e social do Pais. (Leite, 2005).

No ano de 1770, o rei de Portugal Dom José emitiu a “carta de lei a todos 0S
dominios”, que regulamentava a profissao contabil no Brasil e, consequentemente, tornou-
se obrigatdrio registrar, na junta comercial por meio de matriculas, todos os guarda-livros
do Pais. (Machado, Santos e Schmidt, 2005).

José da Silva Lisboa foi o precursor nas aulas de comércio no Brasil, no ano de 1804,
quando escreveu o livro Principios de Economia Politica, o qual ajudou para que no periodo
de 1808, surgisse o curso de Economia que intensificou mais a &rea do comércio para o
ensino superior, somente um século depois que as aulas de comércio foram desmembradas,
formando diversos novos cursos, inclusive o de Ciéncias Contabeis. (Schmidt, 2000 e Leite,
2005).

No dia 9 de janeiro de 1905, por meio do Decreto n® 1339, declarou-se que a Escola
Préatica de Comércio era uma institui¢do de ensino publica. Esse decreto oficializou os cursos
de Guarda-Livros e de Perito-Contador, reconheceu os diplomas emitidos pela instituicéo.
A Escola Pratica de Comércio passou por duas modificagcdes no seu nome, no final de 1905,
conhecida como Escola de Comércio de Séo Paulo, mas no ano de 1907, foi denominada por
Escola de Comércio Alvares Penteado. Francisco D’Auria e Frederico Herrmann Junior
foram os primeiros professores formados na Escola de Comércio Alvares Penteado.
(Schmidt, 2000).

O Instituto Brasileiro de Contadores Fiscais foi instituido em 1915, reunindo 0s
contadores no Pais. No ano de 1916, foi criado, em S&o Paulo, a Associa¢do dos Contadores
de S&o Paulo, e no Rio de Janeiro, o Instituto Brasileiro de Contabilidade. O primeiro
Congresso Brasileiro de Contabilidade ocorreu com a cooperacdo do Instituto Brasileiro de
Contabilidade, em 1924, que teve a finalidade propagar fundamentos para regulamentar as
atividades contabeis e a reformulagdo do ensino comercial no Pais. (Machado, Santos e
Schmidt, 2005).

No dia 30 de junho de 1931, foi publicado o Decreto n° 20.158, com o propoésito de
estabelecer normas para estruturar o ensino comercial e regularizar a profisséo do

contabilista, no Brasil. Analisando o desempenho do ensino no curso de Ciéncias Contabeis
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no Pais, conclui-se que por varios anos houve o foco somente nos conhecimentos técnicos
da area. (Schmidt, 2000).

Foi fundada, em 1945, a faculdade de Ciéncias Contabeis para que o profissional
contabil tivesse sua profissdo classificada como carreira universitaria, assim como os alunos
que conseguissem concluir o curso tivessem o titulo de bacharel em Ciéncias Contabeis.
(Machado, Santos e Schmidt, 2005).

A Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Administrativas da Universidade de Sao
Paulo (FEA-USP) foi instituida no ano de 1946, constituindo o curso de Ciéncias Contébeis
e Atuariais. A FEA-USP contribuiu para a concepc¢ao de um nucleo de estudos e um centro
de pesquisas que colaborou para a evolucéo da contabilidade nacional. Um enriquecimento
para a area contabil e, no mesmo periodo, foram fundados o CFC (Conselho Federal de
Contabilidade) e os CRC’s (Conselhos Regionais de Contabilidade), 6rgdos competentes
para exercer a fiscalizacdo, instituir regras, normas e padrdes especificos para execucdo de
forma efetiva da profissdo contébil. (Schmidt, 2000).

A segunda fase iniciou-se no ano de 1964, periodo de mudancas doutrinarias em que
se tinham como bases as escolas italianas, passando a utilizar as bases das escolas norte-
americanas, que influenciaram o processo de ensino da contabilidade no Pais. Os professores
da FEA-USP ampliaram suas pesquisas na area contabil, com base nos seus estudos, dando
inicio ao dominio dos seus conhecimentos contabeis por meio dos estudos e das pesquisas
realizadas, nacionalmente. Com essas mudancas para ampliar seus conhecimentos na area,
escreveram o livro designado Contabilidade Introdutéria, no ano de 1971, que contou com a
participacao de varios professores da FEA-USP. Esse livro foi aceito por diversas faculdades
de contabilidade, porque motivou os profissionais a ter um livro de acordo com a realidade
do Pais. (Schmidt, 2000).

O Departamento de Contabilidade e Atuaria da FEA-USP, no periodo de 1974, criou
a FIPECAFI (Fundacdo Instituto de Pesquisas Contédbeis, Atuariais e Financeiras),
contribuindo com o curso dessa area. (Niyama, 2008).

A Lei das S.A. (Sociedades por Acdes), Lei n° 6.404/1976, que tinha por finalidade
regulamentar os principios da contabilidade e estabelecer regras para as companhias abertas
e a CVM (Comissdo de Valores Mobiliarios) instituida pela Lei n° 6.385/1976 para
determinar, regulamentar e fiscalizar as companhias abertas. (Schmidt, 2000), foram marcos

na historia da contabilidade.
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No dia 5 de outubro de 1992, a Resolugdo n° 3 determinou que o curso de Ciéncias
Contébeis tivesse a carga horaria de 2.700 horas/aulas e a duragdo minima de 4 anos para
concluir a graduagdo e possuisse as seguintes categorias:

e Categoria I: Conhecimentos de formacdo geral de natureza
humanistica e social (lingua portuguesa, no¢des de direito, no¢des de
ciéncias sociais, ética geral e profissional, e outros);

e Categoria Il: Conhecimento para a formacao profissional:

a) Conhecimentos obrigatérios de formacdo profissional basica:
administracdo geral, economia, direito aplicado (incluindo
legislacdo societaria, comercial, trabalhista e tributaria),
matematica, estatistica;

b) Conhecimentos formacgéo profissional especifica: contabilidade
geral, teoria da contabilidade, andlise das demonstragdes
contabeis, auditoria, pericia contabil, administracdo financeira e
orcamento empresarial, contabilidade publica, contabilidade e
anélise de custos; e

c) Conhecimentos eletivos.

e Categoria Ill: Conhecimentos ou atividades de formacao
complementar (computacdo e atividades de natureza prética). (Brasil,
1992).

Criada no dia 29 de dezembro de 1993, pelo CFC, a resolucdo n° 750 instituiu os
principios fundamentais de contabilidade. A Lei n°® 9.249/1995, periodo do plano real,
excluiu das demonstracdes financeiras a corre¢cdo monetéria. (Machado, Santos e Schmidt,
2005).

As Leis n° 6.404 e n° 6.385, do ano de 1976, sofreram alteracdes para acolher as
novas intengdes de governanga corporativa, estabelecidas com a Lei n°® 9.457/1997, que logo
publicada, permitiu modificacdes na Lei das S.A., que foi instituida na Lei n® 10.303/2001,
com a finalidade de unificar, harmonizar e padronizar as préaticas contabeis realizadas, no
Brasil, com as normas internacionais. (Bugarim e Oliveira, 2014).

Referente ao processo de ensino na graduacdo de Ciéncias Contabeis, nos periodos
de 1992 a 2003, possuia a formulacdo do curso com o minimo de conteddo. Assim, com a
Resolucdo CNE/CES 10, no ano de 2004, houve expectativas inovadoras para 0 curso com

a finalidade de reformular, nos cursos em andamento, os projetos pedagogicos, além de
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estabelecer novos cursos para ampliar a area da contabilidade. (Marroni, Rodrigues e
Panosso, 2013).

A proclamacéo da Lei n® 11.638 do dia 28 de dezembro de 2007 foi um marco
importante para a contabilidade no Brasil, que tratou da convergéncia das praticas contabeis
no Pais para os padrfes internacionais, de acordo com o IASB (International Accounting
Standard Board) e o IFRS (International Finance Report Standards). (Bugarim e Oliveira,
2014).

O ensino na graduacdo de Ciéncias Contabeis, no Brasil, sofreu grandes
transformac6es com as Leis n° 11.638/2007 e com a Lei n° 11.941/2009, que determinaram
transparéncia e dados fidedignos, conforme as normas contabeis internacionais. (Marroni,
Rodrigues e Panosso, 2013).

No dia 11 de junho de 2010, estabeleceu-se a Lei n® 12.249, que permitiu ao CFC
adaptar os Principios Contabeis e também tornou obrigatério o Exame de Suficiéncia para
adquirir o registro do CFC a fim de poder atuar como profissional de contabilidade, inclusive
0s contadores devem participar ativamente dos programas de educacdo continuada.
(Bugarim e Oliveira, 2014).

4.1 Diretriz curricular nacional do curso de ciéncias contabeis
A Resolucdo CNE/CES 10, instituida no dia 16 de dezembro de 2004, estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais obrigatdrias nas intuicdes de ensino superior para 0 curso
de graduacdo em ciéncias contdbeis (Bacharelado) e como sera determinada a estruturacéo
curricular por meio do projeto pedagdgico do curso que deve conter de acordo com o art. 2°:
I. Perfil profissional esperado para o formando, em termos de
competéncias e habilidades;
I1. Componentes curriculares integrantes;
[1l. Sistemas de avaliacdo do estudante e do curso;
IV. Estagio curricular supervisionado;
V. Atividades complementares;
V1. Monografia, projeto de iniciacdo cientifica ou projeto de atividade
como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) como componente
opcional da instituicéo;

VII. Regime académico de oferta;
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VIII. Outros aspectos que tornem consistente o referido Projeto (Brasil, 2004).

Obedecendo as premissas da Resolugdo CNE/CES 10/2004, o Projeto Pedagdgico do
Curso deve ser estruturado a fim de atender todos os oito itens estabelecidos nessa resolucao,
porém acredita-se que o essencial € formar o perfil do profissional contabil, preparando-o
para atender a demanda do mercado atual, que passa por diversas mudancas. Transformacdes
essas que devem incluir o CPC (Comité de Pronunciamentos Contabeis) que possui a
finalidade de estudar, preparar e emitir Pronunciamentos Técnicos a respeito dos
procedimentos Contébeis e a publicacdo de instrucdes dessa natureza, para autorizar a
emissdo de regulamentos que visa a unificacdo e a centralizacdo para os padrbes
internacionais de Contabilidade e o SPED (Sistema Publico de Escrituracdo Digital)
considerado uma ferramenta para uniformizagdo das atividades, assim, os documentos e
livros que sdo utilizados para a escrituracdo contabil e fiscal sdo enviados de modo eletrénico
para o site da Receita Federal do Brasil.

Desta forma, o curriculo deve ser organizado abordando as disciplinas e atividades
tedricas e praticas para alcangar um melhor resultado, de acordo com as metas e objetivos
recomendados pelo planejamento educativo. A expectativa desse curriculo é ter uma
estrutura dos conhecimentos necessarios para o profissional ter propriedade do saber, de
forma a promover o processo de ensino e aprendizado no tempo correto de modo eficiente e
eficaz. (Carneiro et al., 2017).

No art. 3° na graduacdo em Ciéncias Contabeis, o futuro profissional contador por
meio de vivencias teoricas e praticas deve estar capacitado a:

I. Compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econémicas e
financeiras, em ambito nacional e internacional e nos diferentes modelos
de organizacéo;

I1. Apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais, envolvendo
apuracOes, auditorias, pericias, arbitragens, nocbes de atividades
atuariais e de quantificacbes de informacdes financeiras, patrimoniais e
governamentais, com a plena utilizacdo de inovagdes tecnoldgicas;
I1l. Revelar capacidade critico-analitica de avaliacdo, quanto as implicacfes
organizacionais com o advento da tecnologia da informacdo. (Brasil,
2004).
No art. 4° afirma-se que na graduacdo em Ciéncias Contabeis o profissional para sua

formacéo deve possuir as seguintes habilidades e competéncias:
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I. Utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias
Contébeis e Atuariais;

Il.  Demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil;

I1l.  Elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho
eficiente e eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam 0s modelos
organizacionais;

IV. Aplicar adequadamente a legislacdo inerente as fungdes contabeis;

V. Desenvolver, com motivacdo e atraves de permanente articulacdo, a
lideranca entre equipes multidisciplinares para a captacao de insumos
necessarios aos controles técnicos, a geracdo e disseminacdo de
informacges contabeis, com reconhecido nivel de precisdo;

VI. Exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio das funcdes
contabeis, incluindo nocdes de atividades atuariais e de quantificacdes
de informacGes financeiras, patrimoniais e governamentais, que
viabilizem aos agentes econdmicos e aos administradores de qualquer
segmento produtivo ou institucional o pleno cumprimento de seus
encargos quanto ao gerenciamento, aos controles e a prestacdo de
contas de sua gestdo perante a sociedade, gerando, também,
informagOes para a tomada de decisdo, organizagdo de atitudes e
construcao de valores orientados para a cidadania;

VII. Desenvolver, analisar e implantar sistemas de informacéo contabil e de
controle gerencial, revelando capacidade critico analitica para avaliar
as implicagbes organizacionais com a tecnologia da informacéo;

VIII.  Exercer com ética e proficiéncia as atribui¢cdes e prerrogativas que lhe
sdo prescritas através da legislacdo especifica, revelando dominios

adequados aos diferentes modelos organizacionais. (Brasil, 2004).
Nota-se, assim, a importancia de se criar um projeto pedagogico de curso, que
realmente cumpra as finalidades propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
graduacdo de Ciéncias Contabeis, a fim de ser efetiva para o processo de ensino e
aprendizagem, e que o aluno tenha competéncia para tomar decisdes éticas e adequadas para

sua carreira profissional.

No entanto, no ensino superior, as instituicdes necessitam ser compreendidas como

verdadeiros instrumentos do emprego do saber, que gera conhecimento, sendo possivel se
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apropriar de senso critico para debater a respeito da cultura, projetar um caminho para a
sociedade e transformar as relacdes globais. Consequentemente, as Instituicbes de Ensino
Superior devem ser obrigadas a interagir com esses trés itens: 0 ensino, a pesquisa e
extensdo, ficando um ambiente adequado ao processo de ensino e aprendizagem teorico e
pratico, conectado com a sociedade, permitindo aos participantes pensar de forma critica,
proporcionando uma conscientizacdo da fungdo de cada sujeito para desenvolver as
competéncias e habilidades técnicas e morais referentes a sua profissdo. (Carneiro et al.,
2017).

Coelho (2000, citado em Ott e Pires, 2011), por meio de pesquisa, realizou anéalise
de 63 questionarios que foram enviados as empresas, avaliou mais de 387 andncios com
vagas de emprego na &rea contabil, publicados em jornais com maior circulacdo, no
municipio, no periodo de janeiro a dezembro de 1999.

Desta forma, apresentam-se dois pontos referentes ao desenvolvimento das
atividades dos profissionais contabeis no cotidiano, como demonstrado nos graficos 1 e 2.
(Coelho, 2000, citado em Ott e Pires, 2011):

Gréfico 1
AtribuicOes referentes a rotinas e préaticas gerais de contabilidade, financas e custos

e legislacdo fiscal e tributéria.
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B Resultado 32% 25%

Fonte: Adaptado de Coelho, (2000, citado em Ott e Pires, 2011).
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Observa-se no grafico 1, a respeito das atribuicdes referentes as rotinas e praticas
gerais de contabilidade, apresenta-se um nivel maior de desenvolvimento em relagdo as

atividades inerentes aos conhecimentos de préaticas contabeis.

Grafico 2
Atividades contabeis mais realizadas.
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orcamentarias
B Resultados 85% 67% 66% 66% 60%

Fonte: Adaptado de Coelho, (2000, citado em Ott e Pires, 2011).

O gréfico 2, expde as cinco atividades mais relevantes no métier contabil e fica
evidenciado que as atividades referentes a analise de balangcos e do comportamento de

despesas e receitas possuem a maior representatividade.
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Para complementar Coelho (2000, citado em Ott e Pires, 2011), identificaram-se as
principais caracteristicas pessoais do profissional contabil, de acordo com as respostas dos

guestionarios.

Grafico 3
Principais caracteristicas pessoais do profissional contabil.
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B Resultados 82% 79% 78% 70% 64% 64%

Fonte: Adaptado de Coelho, (2000, citado em Ott e Pires, 2011).

O mercado de trabalho tem expectativas altas em relacdo a algumas carateristicas que
o profissional de contabilidade deva possuir e as estruturas curriculares adotadas pelas IES,
que por estarem tdo focadas nas diretrizes regulatdrias, nem sempre podem desenvolver
junto aos académicos contetidos e didaticas que visem prepara-los para as perspectivas do
mercado de trabalho, estando aptos as oportunidades de atuacdo profissional.

No gréafico 3, a ética profissional é a caracteristica mais requisitada no cenério
profissional. Este dado vem a corroborar com a realidade de que o cenario corporativo esta
em busca de profissionais que sempre respeitem as regras, tenham uma conduta ilibada e
sejam conhecedores das legislagdes que permeiam a atuac¢éo do contador.

Coelho (2000, citado em Ott e Pires, 2011) expde que o profissional de contabilidade
necessita de conhecimentos adjacentes, que ndo sejam pertinentes exclusivamente a

contabilidade, conforme o grafico 4.
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Grafico 4

Conhecimentos adjacentes da contabilidade.
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Fonte: Adaptado de Coelho, (2000, citado em Ott e Pires, 2011).

Mesmo ndo sendo especificos a atuacdo do contador, os conhecimentos adjacentes
da contabilidade sdo indispensaveis a sua atuacao. No que se refere aos conhecimentos dos
compéndios legais, o grafico 4, deixa bem claro que o profissional contabil deva possuir
plena apropriacdo destes conteudos para poder exercer seu papel.

Para os 387 anuncios de vagas, avaliando as ofertas de emprego, Coelho (2000,
citado em Ott e Pires, 2011) descreve que 0s conhecimentos exigidos.

Os resultados da pesquisa realizada pelo supracitado autor, relata que sdo exigidos
pelo mercado de trabalho conhecimentos nas areas de legislacdo fiscal e tributaria, bem
como a trabalhista, contabilidade geral, financas, custos e do cenario internacional da
contabilidade, conforme demonstrado no grafico 5.

Evidentemente, os conhecimentos que envolvem questdes fiscais e tributarias
despontam grande preocupacdo por parte das organizagbes com alta carga tributaria
brasileira, além das exigéncias fiscais que podem resultar em passivos, impactando

negativamente nos resultados dos negdcios.
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Grafico 5

Conhecimentos exigidos da contabilidade.
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Fonte: Adaptado de Coelho, (2000 citado em Ott e Pires, 2011).

As informacdes extraidas por Coelho, no ano de 1999, mostram que essa pesquisa
é fundamental para refletir sobre as diretrizes curriculares nacionais e o projeto pedagdgico
do curso, que sdo muitas vezes direcionados para atender a prova do ENADE (Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes) que serve para avaliar a rentabilidade dos
estudantes ingressantes e concluintes da graduacdo e o Exame de Suficiéncia do CFC em
que o aluno aprovado no exame pode atuar como contador. Desta forma, muitas vezes, a
graduacdo nao prepara realmente os alunos do curso de Ciéncias Contabeis para trabalhar

no mercado, ndo havendo inclusdo da teoria com a préatica de sua profissao.

4.2 Projeto pedagogico do curso de ciéncias contébeis

O curso de Ciéncias Contabeis, para formar o contabilista, deve possuir um projeto
pedagogico associado a atender as demandas institucionais de ensino, as efetivas demandas
do mercado de trabalho e social.

A Resolucdo CNE/CES 10/2004, no artigo 2 do 81° esclarece que o projeto
pedagdgico do curso de Ciéncias Contabeis, com as suas especificidades, deve conter um

curriculo integro e operacional, incluindo os seguintes componentes estruturais:



VI.
VIL.
VIII.

XI.

Nota-se
desenvolvimento

area contabil.
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Objetivos gerais, contextualizados em relacdo as suas insercoes
institucional, politica, geografica e social;
Condic0es objetivas de oferta e a vocacdo do curso;
Cargas horérias das atividades didaticas e para integralizacdo do curso;
Formas de realizacéo da interdisciplinaridade;
Modos de integracdo entre teoria e prética;
Formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;
Modos da integracdo entre graduacao e pos-graduacdo, quando houver;
Incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade de
ensino e como instrumento para a iniciacao cientifica;
Concepcdo e composicdo das atividades de estagio curricular
supervisionado, suas diferentes formas e condi¢bes de realizacao,
observado o respectivo regulamento;
Concepgéo e composicédo das atividades complementares;
Incluséo opcional de trabalho de concluséo de curso (TCC). (Brasil,
2014).

que a Resolucdo descreve componentes estruturais para auxiliar no

de um curriculo que contemple o real aprendizado para o profissional da

Art. 5° Os cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, bacharelado,
deverdo contemplar, em seus projetos pedagdgicos e em sua organizacao
curricular, contetdos que revelem conhecimento do cenario econdémico e
financeiro, nacional e internacional, de forma a proporcionar a
harmonizagdo das normas e padrdes internacionais de contabilidade, em
conformidade com a formacéo exigida pela Organizacdo Mundial do
Comércio e pelas peculiaridades das organizacGes governamentais,
observado o perfil definido para o formando e que atendam aos seguintes
campos interligados de formacéo:
I. Conteudos de Formacdo Basica;
Il. Conteldos de Formacao Profissional,

I1l. Conteudos de Formacdo Tedrico-Pratica. (Brasil, 2014).
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Assim, pensando no desenvolvimento dos conteudos estabelecidos no curriculo, o
principal papel da formacéo profissional do contador esta nas maos dos professores. Para ser
um professor no curso de ciéncias contabeis tem que emergir da profissdo de
contabilista/contador, em que € necessario realizar a graduacao para se ter o titulo de
bacharel. Essa é a Unica exigéncia que se tem para o professor iniciar sua carreira. Um fator
relevante para o docente na area de contabilidade é que tenha conhecimentos especificos
como contador, adquiridos no periodo do curso superior e na atuagdo profissional da area,
porém nao ha formacéo pedagogica que forneca estrutura basica para realizar o exercicio da
docéncia, principalmente, para colocar em pratica seus conhecimentos contabeis, integrando
as suas acOes docentes e praticas a fim de concretizar o processo de ensino e aprendizagem
dos universitarios. (Laffin, 2002).

Uma contribuicdo para a formacdo dos estudantes de ciéncias contabeis é que o
professor de contabilidade tenha conhecimentos pedagogicos com finalidade de saber
objetivar os conteudos a ser ministrados, especificar métodos para ajudar no processo de
ensino e aprendizagem, os critérios determinados para avaliacdo. Desta forma, relacionara
os procedimentos utilizados no seu trabalho, na empresa, e como professor intelectual sera
capaz de transformar a teoria em préatica. Se o docente contabil ndo possuir conhecimentos
pedagodgicos sera um “professor de contabilidade técnico-especialista” que ministrard suas
aulas apenas transmitindo seus conhecimentos. (Laffin, 2002).

Miranda (2010, citado em Farias e Araljo, 2016), realizou uma investigacdo a
respeito da formacao pedagogica, na area de contabilidade como base utilizou os Programas
de Pos-graduacdo stricto sensu, no Brasil, coletando como informagdo 0s cursos que
ofereciam na sua grade curricular disciplinas referentes ao ensino. Constatou que no ano de
2008, nos dezoito programas de mestrado e nos trés programas de doutorado que ha no pais,
na area de contabilidade, somente dois programas de mestrado possuiam como obrigatério
que os mestrandos cursassem disciplinas didatico-pedagogicas. No entanto, a carga horaria
dessas disciplinas era menor em comparacao com as outras disciplinas.

Segundo Carneiro et al. (2017), o Ministério da Educacdo (MEC) exige a
quantidade professores com titulacdo de mestres e doutores nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES), porém para a area da contabilidade ha caréncia de professores com mestrado
e doutorado. Esse fator estd sendo debatido, nos ultimos anos, entre os 6rgdos de classe CFC
(Conselho Federal de Contabilidade) e a FBC (Fundacdo Brasileira de Contabilidade),

juntamente com as entidades académicas CAPES (Coordenagéo de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior), ANPCONT (Associacdo Nacional de Programas de POs-

Graduacdo em Ciéncias Contabeis) e MEC.

4.3 Trabalho do professor de contabilidade no ensino superior

Hermann Janior (1943, citado em Carneiro et al., 2017), enfatiza que, para a
graduacdo de Ciéncias Contabeis formar contadores necessita desenvolver, de forma
ampliada, estudos que contemplem a area contabil, organizacional e econdmica, envolvendo
as empresas governamentais, instituicbes paraestatais, instituigdes sociais, instituicoes
bancarias, industrias, empresas de seguro e do comércio, em geral, com o propdsito de
preparar profissionais especialistas capazes de desenvolver qualquer tipo de funcdo em
diversos segmentos institucionais pablicos e privados. O profissional contabil para possuir
um padrdo superior de conhecimento para atuar na area contabil, deve realizar uma
faculdade/universidade.

Segundo Laffin (2012, p.69), “os componentes da organizacdo do trabalho do
professor de contabilidade no ensino superior envolvem concepgdes do processo ensino-
aprendizagem, do aluno, da avaliacdo, da instituicdo universitaria, do ser professor, os quais
conjugados, constituem, caracterizam e formatam um determinado curriculo”.

A constituicao de curriculo deve ocorrer de forma processual e sua concepgédo deve
ser capaz de conter aspectos paradigmaticos. O profissional na area de contabilidade para
sua formac&o precisa ser critico e ser um cidaddo capaz de realizar intervengdes precisas,
associando, respectivamente, métodos pedagdgicos aos contetidos apresentados no curriculo
para a formacdo especifica, objetivando ndo somente o progresso na formacao profissional,
mas, a0 mesmo tempo, um avanco nos relacionamentos interpessoais impostas pela condi¢ao
humana. (Laffin, 2012).

O professor de contabilidade na graduacdo assume de forma prescrita a organizagao
do seu trabalho. Desta forma, “h4 que se inferir que o produto do trabalho do professor de
contabilidade difere substancialmente do produto do trabalho do contador”. (Laffin, 2012,
p.70). O trabalho docente € muito amplo, devendo estar preparado para ensinar, saber lidar
com os conflitos existentes que os alunos tém para aprender e estabelecer inovagdes, assim,
o professor tem que compreender o curriculo, os objetivos e as finalidades teorico-
metodoldgicas estabelecidas. O curriculo na graduacédo de Ciéncias Contabeis demanda uma
conex&o entre a teoria e a pratica, na tentativa de exceder o padréo cientificista que ha no
trabalho do docente, que necessita agrupar diversas questdes das extensdes humanas, na
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mesma propor¢do das experiéncias profissionais que contribuem na reelaboracdo. (Laffin,

2012).

Os problemas referentes ao ndo dominio dos componentes que organizam
o trabalho do professor de contabilidade principiam nédo apenas porque as
praticas pedagdgicas derivam de uma proposta prescrita e depois s@o
modeladas pelos professores, mas porque, fundamentalmente,
integralizam-se préaticas de ensino e conhecimentos especificos derivados
de saberes individuais. Contudo, se as praticas pedagogicas, como
componentes do curriculo, sdo acdes selecionadas para lidar também com
0s conteldos, essas ndo devem se sobrepor aos proprios contetdos, em
funcdo de que acabam deslocando a importancia do ensino para as a¢oes
didaticas em detrimento da aprendizagem dos contetdos. Porém, a
presenca do professor no @mbito do ensino da contabilidade € assimilada
na maioria das praticas muito mais pelos recursos que sdo utilizados na
organizacdo do seu trabalho do que pela mediacdo dos conteldos no

processo ensino-aprendizagem. (p.71).

Analisando o contexto e ponderando a pratica pedagogica requer entender que 0s

recursos didaticos usados sdo ferramentas de mediacdo fisicas como simbolicas. Na

metodologia aplicada ao ensino-aprendizagem, permite-se entender os contetdos

curriculares visto como possibilidades de estrutura conceitual de conhecimentos que

amplificados cooperariam para a formacdo critica dos individuos e das distantes maneiras

de assimilacao de sua condi¢cdo como ser humano. (Laffin, 2012).

No curriculo modelado pelos professores de contabilidade aliam-se
diferentes conhecimentos e atividades no desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem. Aliam-se ndo apenas 0s conteldos contabeis
recortados curricularmente, mas tambem as experiéncias profissionais do
professor e sua trajetdria de vida. Ao modelar o curriculo, o professor
acaba por configurar certa autonomia e participacdo no trabalho
pedagdgico que, como se viu, muitas vezes podem produzir efeitos
complexos que irdo interferir ndo apenas na aprendizagem dos alunos, mas
também nas formas de compreender a propria atividade docente. No

entanto, conhecer e dominar os contetidos da area curricular de atuacao é
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funcdo imprescindivel do professor que apreendeu o ensino como
categoria do trabalho apropriado.

Se o professor de contabilidade conhece e domina os contetdos contabeis
com 0s quais ensina, tera condicdes de articular contetdos basicos aos
contetdos que demandam processos de mediacdo mais elaborados, 0s
quais possibilitardo sua autonomia e participacdo no ensino, ndo pela
fragmentacdo do curriculo, mas pela modelagem de um curriculo
plenamente compreendido e contextualizado. (p. 72).

Nota-se que uns dos problemas que ha, na atualidade, no curso de Ciéncias Contabeis
é a existéncia de muitos professores 0s quais nao tém formacao para ministrar aulas. Desse
modo, por falta de técnicas para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, acabam
contrapondo-se de modo intencional ao modelo capitalista excludente, consequentemente, o
curriculo se torna fragilizado e é executado o curriculo prescrito, distanciando-se do real.
Nessas condicdes para se ter uma educacdo contabil de qualidade, sera necessario estabelecer
um norte para superar as evidentes condi¢des do trabalho docente de contabilidade na
graduacdo e da profissdo de contador, com o perigo de admitir-se a eloquéncia do discurso
para frequentemente explicar que no ensino superior do curso de Ciéncias Contabeis &,
também, lugar de exclusdo. (Laffin, 2012).

O CFC afirma que diversos profissionais da area contabil apresentam dificuldades
com questdes conceituais que sdo estabelecidas nos exames, assim, reforga a relevancia de
realizar uma nova matriz curricular e particularmente aproveitar incluir as NBC (Normas
Brasileiras de Contabilidade), por meio da emisséo dos Pronunciamentos Técnicos realizada
pelo CPC. (Carneiro et al., 2017).

Na atualidade, ha uma preocupacéo referente a qualidade dos cursos de graduacédo de
Ciéncias Contabeis, considerada como fundamental para o desenvolvimento de bons
profissionais para atuar na profissdo de contador. O Exame de Suficiéncia apresenta baixa
aprovacao dos alunos que realizam a prova. Exige-se atencdo de todos os envolvidos para o
desenvolvimento desses profissionais. Desta forma, providéncias foram tomadas, criando-
se um convénio entre 0 MEC (Ministério da Educacao) e o CFC para assessorar, a Portaria
CFC n°®055/2016, que instituiu uma comissao para ajudar nos procedimentos de autorizacéo,
reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos cursos de Bacharelado de Ciéncias
Contabeis (Carneiro et al., 2017).
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Para ampliar o conhecimento tedrico e pratico dos alunos do curso de Ciéncias
Contabeis, os professores precisam trabalhar utilizando a concepcdo pedagdgica
construtivista, assim, o docente deixa de ser o centro e coloca o estudante como sendo o foco
principal. Desta forma, a funcdo do professor passa a ser facilitador no processo de ensino e
aprendizado do aluno, enguanto o docente orienta, ensina a pesquisar, buscar e adquirir

informagdes e como construir conhecimentos aprendendo. (Nogueira, 2012).
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CAPITULO 5: METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta etapa apresenta-se a metodologia utilizada durante todo o processo da pesquisa
e sua devida justificativa no que se refere a aplicacdo das técnicas e métodos cientificos. O
enfoque do estudo foi quantitativo e descritivo, pois ao formular a problematica do estudo,
buscou-se estabelecer as relagbes das varidveis a serem estudadas e analisadas, tomando
como referencial os objetivos tracados para a pesquisa. O estudo foi exploratério de natureza
aplicada e bibliogréfica.

A metodologia cientifica parte do problema da pesquisa, sendo esse o eixo norteador
para o desenvolvimento do estudo, pois a partir dele se formulam os objetivos, as hipoteses
e suas variaveis, para assim construir o desenho metodologico, estruturando os niveis de
investigacao, cenario da pesquisa, populacdo e amostra, evidenciando os métodos e técnicas
aplicados na coleta e analise de dados. (Alvarenga, 2014).

Vianna (2001), esclarece que no estudo cientifico, a metodologia define o tipo de
pesquisa realizada, as etapas seguidas, 0s instrumentos utilizados na captura dos dados,
assim como a forma de organizacdo, tratamento e técnicas de analise e todos 0s
procedimentos inerentes adotados no estudo.

O problema do presente estudo a ser respondido é: o desempenho de efetividade,
proveniente da utilizacdo da tecnologia da informacdo e comunicacdo como ferramenta
didatico-pedagdgica, na pratica da docéncia, é percebido pelos professores que lecionam no
curso de Bacharelado em Ciéncias Contébeis? Segundo Moran (2013, p.13), na busca de um
processo de ensino e aprendizagem inovador, a educacdo busca alicerce em quatro eixos: o
conhecimento integrador e inovador, desenvolvimento da autoestima e do
autoconhecimento, a formacao de alunos empreendedores e construcao de alunos-cidadéos

Os resultados demonstrados foram extraidos da aplicacao do instrumento de pesquisa
em forma de um questionario eletrénico de elaboracdo prépria e enviado por correio
eletrbnico a 2.169 docentes do curso de Ciéncias Contabeis de 55 Instituicbes de Ensino
Superior, que proporcionou a analise dos dados para a evidenciacdo dos resultados e

consequentes conclusoes.
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5.1 Fundamentagdo metodoldgica
A forma como a pesquisa foi constituida e fundamentada se estabelece nos conceitos
e modelos cientificos. No desenvolvimento do presente estudo, utilizou-se o paradigma
fenomenologico, que tem como caracteristica a maneira como 0s sujeitos experimentam seu
ambiente, suas vivéncias, os significados e como sdo compreendidos por eles. As
experiéncias vivenciadas pelas pessoas constituem o nucleo central da investigacdo que o
pesquisador deve apropriar-se com o objetivo de interpreta-las.
Conforme Alvarenga (2014),
No enfoque quantitativo, logo ao apresentar o problema, estabelecem-se
as relacdes das varidveis a estudar, se caracteriza pela medigdo das mesmas
e o tratamento estatistico das informacdes. Seu objetivo é descrever ou
explicar as descobertas. Trabalha geralmente com amostras
probabilisticas, cujos resultados tém a possibilidade de generalizar-se a
populacdo em estudo, da qual se extrai uma amostra para estudo. (p. 9).
A pesquisa de campo foi utilizada, partindo do principio que a principal fonte de
coleta de dados foram os professores que ministram ou ja tiveram a experiéncia de ministrar
aulas no curso de Ciéncias Contabeis pertencentes as 1.038 IES cadastradas no sistema e-
MEC, sendo 92 publicas e 946 privadas, conforme a sinopse da educacgdo superior, do ano
de 2017, elaborada pelo MEC-Muinistério da Educacgéo, INEP-Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, através da DEED-Diretoria de Estatisticas
Educacionais. A definicdo da fonte de coleta de dados teve como propoésito responder o
problema da pesquisa. Foi aplicado o método estatistico na anélise dos dados, buscando
comprovar a percepcao dos docentes do curso de ciéncias contabeis sobre a efetividade da

utilizacéo das TIC’s como recurso didatico.

5.2 Tipo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa quantitativa, exploratoria, descritiva a titulo de atingir o
objetivo geral de apresentar os indicadores de percepgdo dos docentes do curso de
bacharelado em ciéncias contabeis referentes a aplicabilidade da TIC como instrumento de

pratica pedagogica.
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Quadro 5

Tipologia da pesquisa, conforme Andrade, Vergara e Santos.

Quanto a natureza Quanto aos fins Quanto aos objetivos
e Trabalho cientifico e Exploratoria. o Exploratéria.
original. e Descritiva. o Descritiva.
e Dissertacéo. e Explicativa. o Explicativa.
Quanto aos objetivos e Metodoldgica. Quanto aos procedimentos
e Aplicada. de coleta.
o Exploratoria. ¢ Levantamento.
e  Descritiva. e Pesquisa bibliogréafica.
e  Explicativa e Pesquisa documental.
Quanto aos procedimentos Quanto aos meios. e Pesquisa ex-post-facto.
o Pesquisa de campo. e Pesquisa de campo e Pesquisa quantitativa.
Quanto ao objeto e Pesquisa Quanto as fontes de
bibliogréfica. informagéo
o Pesquisa de campo e Pesquisa ¢ Pesquisa de campo
e  Pesquisa bibliografica. ~ documental. e Pesquisa bibliografica.
e Pesquisa ex-post-
facto.

Fonte: Adaptado de Beuren, Raupp, Longaray, Sousa, Colauto e Porton (2006).

Perpassando pelos objetivos especificos, a tipologia da pesquisa estd alinhada a
descricdo dos conceitos, teorias e regulamentac6es que premeiam o cenario da tecnologia da
informacdo e comunicacao, bem como a estrutura curricular do curso de ciéncias contabeis,
conforme o MEC. Identificar o conhecimento dos docentes que ministram aulas no curso de
ciéncias contdbeis sobre as caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia e efetividade.
Determinar os indicadores de percepgdo dos docentes do curso de ciéncias contabeis,

referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula.

5.3 Método da pesquisa
A presente pesquisa utiliza 0 método quantitativo que tem como alicerce um axioma
positivista l6gico, dando énfase ao raciocinio dedutivo, regras da légica e mensuraveis da
experiéncia humana. Faz uso de uma linguagem matematica a titulo de explicar as causas
relativas a um fendémeno, as relacGes entre as variaveis que cercam um objeto estudado.
Conforme Sanchez e Gonzélez (2018 p.17), possui como recursos a objetividade,

extrair inferéncias, além das informag6es obtidas com os dados coletados, é possivel aplicar
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a verificabilidade e pode ser repetido, tem direcionamento para varios assuntos e orienta-se

para atingir os objetivos, vinculados a uma série de hipoteses, aceitas ou rejeitadas.

Figura 8

Fluxo de aplicacdo do método da pesquisa.

_
e EE
= = =
= E =

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a adog¢do do método quantitativo, 0 estudo apresentou uma maior proximidade
com o pesquisador e os fendbmenos estudados; o intervalo de alcance do estudo em relacéo
ao tempo foi maior, houve varias fontes de dados como ja demonstrados no cenario da
pesquisa e descritos no item inerente as fontes da pesquisa.

Houve foco em uma quantidade restrita de conceitos. O estudo iniciou-se com ideias
preconcebidas relacionadas aos conceitos abordados. Houve a aplicacdo de procedimentos
estruturados. O instrumento formal de coleta de dados foi realizado mediante controle do
pesquisador de forma objetiva na coleta e analise dos dados, dando origem aos aplicados
procedimentos estatisticos para a anélise numérica dos dados e, consequente, apresentacéo
dos resultados.
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5.3.1 Objetivos da pesquisa

Os objetivos de uma investigacao séo os elementos norteadores, pois definem o que
se pretende com a pesquisa, onde 0 pesquisador quer chegar. E o caminho a ser percorrido
para responder a problematica do estudo.

Conforme Centurion (2015), os objetivos devem ser claros para que se evitem
distor¢des no decorrer da pesquisa e devem ser factiveis de se alcancar, diante da realidade
do cenario da investigacdo. Deve-se atentar que o objetivo geral tem uma abrangéncia macro
do que se pretende com a investigacdo, enquanto os objetivos especificos sdo 0s
desdobramentos do objetivo geral, ou seja, as aplicacbes particulares, as micro acfes da

pesquisa.

Figura 9

Funcdes dos objetivos

Direcionam os
métodos e
técnicas de coleta
de dados.

Delimitam o
alcance da

investigacio.

Fonte: Adaptado de Campoy (2018, p.69-70).

Segundo Campoy (2018), a finalidade pela qual se deve empregar recursos e esforgos
para cumprir um plano, é o objetivo tracado. No que se refere a uma pesquisa, 0s objetivos
sdo os focos referenciais que direcionam o desenvolvimento do estudo. Eles sdo o ndcleo
central, de acordo com o planejamento da pesquisa e as acdes a serem executadas para se
chegar a resposta do problema da investigacao.
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As caracteristicas dos objetivos demonstradas na figura 10 corroboram com as
funcOes apresentadas na figura 9, e deixa evidente que sendo os objetivos bem definidos, o
roteiro para o desenvolvimento da pesquisa estard alicercado. De acordo com Vianna (2001),
partindo dos objetivos estardo definidas as questdes da investigacdo, o tipo da pesquisa, a

metodologia e 0s instrumentos a serem utilizados.

Figura 10

Caracteristicas dos objetivos.

Definem o que Definem os
se pretende com limites da
a pesquisa. pesquisa.
Identificam as
variaveis.
Precisose Escritos no
Factiveis verbo infinitivo.

Clareza e
Concisdo

Fonte: Adaptado de Campoy (2018, p.70).

Alvarenga (2014), afirma, “recomenda-se formular cada objetivo separadamente e
ndo englobar varios objetivos em uma s6 formulagdo. O sucesso dos objetivos especificos
serd avaliado em cada etapa da investigagao” (p.20). Desta forma, o objetivo geral por ser
mais abrangente esta direcionado aos resultados da pesquisa que se espera alcancar, e 0s
objetivos especificos respondem a distintas questBes particulares da investigagdo, pontos
parciais a serem estudados e necessarios para se atingir o objetivo geral.

5.3.1.1 Objetivo geral
O presente estudo tem como objetivo geral, analisar os indicadores de percepgéo dos
docentes do curso de bacharelado em ciéncias contabeis, referentes & aplicabilidade da TIC

como instrumento de pratica pedagogica.
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5.3.1.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos da investigagdo sdo:

1. Descrever 0s conceitos, teorias e regulamentacfes que permeiam o cendrio da
tecnologia da informacdo e comunicacdo, bem como a estrutura curricular do
curso de ciéncias contabeis, conforme o0 MEC;

2. Determinar o conhecimento dos docentes que ministram aulas no curso de
ciéncias contabeis sobre as caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia e
efetividade;

3. Determinar os indicadores de percep¢do dos docentes do curso de ciéncias

contabeis, referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula.

Quadro 6

Perguntas e objetivo geral e especificos da pesquisa.

Perguntas
Quiais os conceitos e teorias
relativos a TIC, disseminados na
literatura académica?

Objetivo Geral

De que forma os conceitos e
teorias de TIC estdo sendo
aplicados no ensino superior?

Apresentar os
indicadores de
percepcao dos
docentes do curso

A diferenca entre eficacia, de bacharelado em

eficiéncia e efetividade é de
conhecimento dos docentes?
Os docentes possuem

ciéncias contabeis,
referentes a

aplicabilidade da

TIC como
instrumento de
pratica pedagdgica.

conhecimento sobre as
caracteristicas e fatores inerentes
a eficacia, eficiéncia e
efetividade?
A formagéo académica do
docente tem relagcdo com sua
percepc¢éo sobre a efetividade da
TIC como recurso didatico?
Qual os niveis de percepcdo dos
docentes sobre a efetividade da
TIC como didatica no curso de
ciéncias contabeis?

Fonte: Elaborado pela autora.

Objetivos Especificos
Descrever 0s conceitos,
teorias e regulamentacdes
que permeiam o cenario da
tecnologia da informacdo e
comunicagéo, bem como a
estrutura curricular do curso
de ciéncias contabeis,
conforme o MEC.

Determinar o conhecimento
dos docentes que ministram
aulas no curso de ciéncias
contabeis sobre as
caracteristicas e fatores da
eficacia, eficiéncia e
efetividade.

Determinar os indicadores de
percepg¢do dos docentes do
curso de ciéncias contabeis,
referentes a TIC aplicada na
didatica em sala de aula.
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As perguntas elaboradas para serem respondidas por cada objetivo especifico, visa
proporcionar um desenvolvimento da pesquisa com maturidade do conhecimento conceitual
e tedrico até atingir a pesquisa de campo aplicada e o objetivo geral para a apresentagdo dos
resultados e conclusdes. As respostas as questdes tracadas estdo apresentadas na ordem em
que os objetivos especificos foram trabalhados nas etapas do estudo, existindo a preocupacao

de garantir uma compreensdo plena aos contelidos expostos.

5.4 Variaveis da pesquisa

As variaveis da investigacdo estdo contidas na problemaética, nos objetivos e nas
hipoteses. Conforme Alvarenga (2014), “as variaveis sao as caracteristicas, propriedades ou
qualidades das pessoas em estudo e diferem de uma pessoa para a outra” (p.33). Por ocasido
da formulacdo do problema, objetivos e hipdteses da pesquisa, ja se definem as variaveis a

serem analisadas. Essa identificacdo deve ser feita de forma precisa, visto que se constituem

como os elementos do estudo.

Objetivo da
variavel.

Quadro 7
Variaveis da investigacao presentes no instrumento de pesquisa.
Variavel Dimenséao
Género Sociodemogréafico
Faixa etaria Sociodemografico

Estado que reside

Sociodemogréafico

Compor o perfil
sociodemografico
dos participantes
da pesquisa.

Formacdo universitaria graduacédo

Dados académicos

Curso de graduacéo

Dados académicos

Quantitativo de formacéo superior

Dados académicos

Pds-graduacao lato sensu

Dados académicos

Curso de po6s-graduagéo lato sensu

Dados académicos

Pds-graduacao stricto sensu —
Mestrado

Dados académicos

Curso de pos-graduacao stricto
sensu — Mestrado

Dados académicos

Pds-graduacao stricto sensu —
Doutorado

Dados académicos

Curso de pos-graduacéo stricto
sensu — Doutorado

Dados académicos

Po6s-doutorado

Dados académicos

Curso de pos-doutorado

Dados académicos

Apresentar o grau
de instrucao
académica dos
participantes da
pesquisa.

Tempo de exercicio da Docéncia

Dados profissionais

Formagéo complementar

Dados profissionais
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Docéncia como profissao

Dados profissionais

Setor educacional de atuacao

Dados profissionais

Classificacdo da IES conforme o
MEC

Dados profissionais

Aptiddo tecnica, de competéncias e
habilidades

Dados profissionais

Outra atividade profissional

Dados profissionais

Motivos de opc¢do pela docéncia

Dados profissionais

Demonstrar a
experiéncia
profissional dos
participantes.

AVA — Ambiente Virtual de
Aprendizagem.

Percepcdo dos participantes

Conhecimento de TIC

Percepgao dos participantes

Nativo Digital

Percepgao dos participantes

Imigrante Digital

Percepc¢do dos participantes

TIC aplicada a Educacéo

Percepc¢do dos participantes

TIC como didatica

Percepc¢do dos participantes

Espacos apropriados para a
utilizagdo das TIC's na IES

Percepcéo dos participantes

TIC's incorporadas ao plano de
aula

Percepc¢éo dos participantes

Otimizagé&o de recursos, buscando
melhores resultados. (Eficacia da
TIC)

Percepgéo dos participantes

Viabilidade de fazer o que deve ser
feito, cumprindo metas. (Eficiéncia
da TIC)

Percepcao dos participantes

Viabilidade de desenvolver:
proatividade; lideranca pessoal;
administracdo pessoal; beneficio
mUtuo; comunicacao efetiva;
interdependéncia e melhoria
continua. (Efetividade da TIC)

Percepcao dos participantes

Efetividade do uso da TIC como
didatica.

Percepcéo dos participantes

Midias/redes sociais como
instrumentos de didatica

Percepc¢éo dos participantes

Sites como instrumento de didatica

Percepcao dos participantes

Aplicativos como instrumentos de
didatica

Percepcéo dos participantes

Problemas e desafios no manejo
das TIC's

Percepgéo dos participantes

Disciplinas com aderéncia ao uso
daTIC.

Percepc¢éo dos participantes

Evidenciar a
percepcédo dos
professores sobre a
efetividade da
utilizacdo da TIC.

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Campoy (2018), as variaveis se classificam segundo sua medicéo e natureza

como qualitativa e quantitativa. As qualitativas sdo do tipo nominal e ordinal, enquanto as
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quantitativas se dividem em discretas e continuas. As variaveis utilizadas na presente

pesquisa se enquadram na classificacdo definida pelo autor supracitado.

5.5 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada no ambito dos cursos de ciéncias contabeis das IES
brasileiras, cadastrados no sistema e-MEC. O e-MEC tem por fungéo a tramitagéo de forma
eletrénica dos processos de regulamentagdo das IES, credenciamento, recredenciamento,
autorizacdo, reconhecimento e renovacgédo de reconhecimento de cursos superiores.

Através do sistema € possivel acompanhar os processos de forma transparente e
simplificada, dando mais celeridade ao fluxo regulatério das IES. O e-MEC esta
regulamentado pela Portaria Normativa n° 21, de 21 de dezembro de 2017. A plataforma e-
MEC disponibiliza a consulta cadastral de forma interativa, textual, avancada e as IES
extintas. E possivel fazer uma consulta a perguntas frequentes para sanar possiveis davidas

e acessar documentos de apoio ao sistema.

Figura 11
Pagina inicial do e-MEC.
E&3 erasw Acesso 3 informacio Participe  Servicos Legislacio  Canais

we-MEc Q Qb m m Agdo Premiada el

Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacédo Superior W 14 Concurso Inovagdo na :_J
Cadastro e-MEC Gestdio Piblica Federal '

Consulta Interativa | Consulta Textual | Consulta Avancada | IES Extintas | -

Busca interativa

Consulte aqui as Instituigbes de Educagao Superio
abaixo. Em cada estado, & possivel consultar as IES e

© 2019 Ministério da Educacdo - Sistema e-MEC, Todos os dirsitos resarvados.

Fonte: http://emec.mec.gov.br/
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Uma funcéo de relevancia do e-MEC é o cadastro de avaliadores no BASIs-Banco
de Avaliadores do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior e 0 acesso a pagina
de Regulamentacédo e Avaliacdo para as IES acompanharem 0s processos.

Para a consulta textual no e-MEC, o sistema disponibiliza, conforme apresentado na
figura 11, opg0es de filtros para consulta. Fazendo a consulta textual por mantenedora, basta
informar o cddigo, razdo social ou sigla, 0 nimero de cadastro nacional das pessoas
juridicas-CNPJ ou a natureza juridica. Optando por consultar pela IES, os dados que podem
ser utilizados sdo: codigo da IES, nome ou sigla, categoria administrativa, organizacao
académica, conceito institucional, indice geral de cursos ou o conceito institucional do

ensino a distancia.

Figura 12
Pagina consulta textual de cadastro e-MEC.

E BRASIL Acesso a informacdo Participe Servicos Legislacdo Canais

Semec o K Bon ®
” ., Asio remiada
Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacédo Superior 14" Concurso Inovagdo

2 Piblica Fi
Cadastro e-MEC Gestdo Piblica Federal

n® 21, de 21/12/2017, base de

Consulta Interativa Consulta Textual Consulta Avancada IES Extintas

Selecione... v Pesquisar

Cadigo de verificagdo:

Digite o cédigo

Trocar imagem

©® 2019 Ministéric da Educacdo - Sistema e-MEC. Todos os direitos reservados.

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

Ainda na funcionalidade da consulta textual, existe a op¢do de fazer a pesquisa por
curso de graduacdo, utilizando os seguintes dados: codigo do curso, nome ou sigla,

gratuidade do curso, conceito continuo (CC), conceito preliminar do curso (CPC), conceito
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do exame nacional de desempenho dos estudantes (ENADE) ou o indicador de diferenca
entre os desempenhos observado e esperado (IDD).

Para os cursos de especializagdo, os dados sdo: codigo do curso, nome ou area.
Fechando as opcdes de consulta textual, ha a possibilidade de pesquisar pelo endereco, local
de oferta dos cursos, atraves do codigo do endereco, codigo de enderecamento postal (CEP),
unidade federativa (UF) ou municipio.

Entretanto, quando se deseja uma consulta de maior amplitude em nivel nacional,

deve-se utilizar a funcionalidade da consulta avangada.

Figura 13
Pagina consulta avancada de cadastro e-MEC.
BRASIL Acesso 3 informacio Participe Servicos Legislacio Canais
EJe-MEC ¥ f- R P ®
o Premiada Follt

Cadastro Nacional de Cursos e Instituigées de Educacdo Superior R Ii{:n;v.rsnm:;::'m ;;.m
Cadastro e-MEC R iiblica Fe = e

Consulta Interativa Consulta Textual Consulta Avancada IES Extintas J

Buscar por: ) 1ncrituigo de Ensine Supsrior () Curso de Graduagio (' Curse de Especislizacie

Nome, Sigla ou Cédige da
Instituicd

stituicio:
UF:  Selecions... v
Municipio: v
Piblica Municipal Piblica Federsl Bublica Estaduz

Categoria Administrativa:
Privada sem fins lucrativos Privada com fins lucrativos Especia
Organizacio Académica: ||t jsode [ Cantro Universitirin || Institutos Federsiz || Universidade || Escola de Govemo

Tipo de Credenciamento: Presendizl EAD Escela Governe - EaD

Escola Governa - Presendial

Indice:  selecions v 1 2 3 4 5 sC

Situacdo: Atz v

©® 2019 Ministério da Educacdo - Sistema e-MEC. Todos os direitos reservados,

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

Na consulta avancada, conforme exposta na figura 13, pode-se realizar busca por
IES, curso de graduacdo ou de especializacdo, nome sigla ou codigo da IES, a unidade

federativa e o municipio. Ha filtros relativos a categoria administrativa das IES, enquadram-
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se como publica municipal, publica federal, publica estadual, privada sem lucratividade,
privada com lucratividade e especial.

Pode-se selecionar o tipo de organizacdo académica, se é faculdade, centro
universitario, institutos federais, universidades e escola de governo, e o tipo de
credenciamento, presencial, ensino a distancia ou escola de governo com ensino a distancia.
E possivel verificar o indice obtido nas avaliagdes de 1 a 5 ou sem conceito para as IES que
ainda ndo tenham sido submetidas a processos avaliativos e, por fim, a situacéo se ativas ou

inativas.

Figura 14

Pagina consulta IES extinta no e-MEC.

BRASIL Acesso 3 informacio Participe Servigos Legislacdo Canais

Semec Yo e B @

N Agio Premiada =
Cadastro Nacional de Cursos e Instituigées de Educacdo Superior \WEECETERETRELTRE

Cadastro e-MEC Lentle ke I

Bem vindo ac Cadastro e-MEC, regulamentado pels Portaria

& manutengio da

Federal, no ambito da

Consulta Interativa | Consulta Textual Consulta Avangada | IES Extintas J

Selzcione... v Pezquisar

Codigo de verificacdo: *

Trocar imagem

© 2019 Ministérie da Educacio - Sistema e-MEC, Todos os direitas reservados,

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

A consulta as IES extintas € bem simples, podendo ser realizada inserindo dados da
IES, codigo da IES, nome ou sigla, categoria administrativa, organizacdo académica.

A outra opcdo é realizar a consulta por meio dos dados da mantenedora, c6digo, razéo
social ou sigla, o nimero de cadastro nacional das pessoas juridicas-CNPJ ou a natureza

juridica.


http://emec.mec.gov.br/

Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...91

Figura 15

Pagina perguntas frequentes no e-MEC.
SeMEC fdeion. W r 2
'S Resultado da Consulta

Selecione a Categoria* Acesso ao Cadastro M

[# Quais s&o os tipos de instituigies de ensino superior?

Quais sdo as autorizacdes necessarias para um curso superior?

[# Quais sdo as modalidades de ensino superior?

[# Quais sdo os principais instrumentos legais relativos & oferta de ensino superior no Brasil?
[# 0 que & o Cadastro da Educacdo Superior?

[+ E possivel saber, a partir do Cadastro, se uma instituicio de ensino superior & regular?
[# Como saber se um curso & regular?

FHcomo pesquisar no Cadastro?

[H Quais sdo os tipos de cursos superiores?

[# Quais sdo as autorizacbes necessarias para uma instituicdo funcionar de forma regular?
[# E possivel consultar no Cadastro os indicadores de qualidade de um curso ou instituicio?

[# Quais séo os indicadores de qualidade informados pelo Cadastro?

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

O e-MEC disponibiliza aos usuarios uma pagina de perguntas frequentes para
auxiliar nas possiveis davidas em relacdo ao cadastro, conforme demonstrado na figura 15.
As respostas sdo de facil compreensao e sempre acompanhadas das devidas fundamentacdes
legais e regulatorias.

Além dos documentos j& mencionados pode-se ter acesso aos que Sdo inerentes a
alteragdo de procurador institucional (Pl), atualizagdo de contato do RL e de mantenedora,
preenchimento de processos de recredenciamento institucional presencial, alteragdes de
menor relevancia, preenchimento de processos de credenciamento institucional presencial,
preenchimento de processos de autoriza¢do de cursos presenciais, acesso de representante
legal (RL), processo de transferéncia de mantenga, passo a passo, atualizar reconhecimento
e renovacao de reconhecimento (RR) de IES do sistema estadual, informar aumento de vagas
na autonomia, informar reducdo de vagas de cursos e informar alteracdo de denominacao

e/ou sigla da IES.
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Figura 16
Pagina documentos de apoio ao sistema e-MEC.

MEC - Ministério da Educacdo
Portal Bras|

£~ e-MEC
DOCUMENTOS DE LEGISLACAO, ORIENTACAO DE USO E NAVEGAGAO DO SISTEMA

Apresentacio
00 - SISTEMA E CADASTRO E-MEC 26/10/2018 =)
01 - PROCESSOS DE RENOVACAO DE RECONHECIMENTO - CICLO VERDE 20/12/2014 =)
Legislagao
[ 01 - Modelo - TERMO DE RESPONSABILIDADE DO ATO DE TRANSFERENCIA DE MANTENGA 26/03/2018 =)
02 - Modelo - TERMO DE COMPROMISSO PARA SOLICITACAO DE EXTINCAO DE CURSO SUPERIOR 30/01/2019
03 - Modelo - DECLARACAO DE CADUCIDADE DE ATO DE CURSO 19/02/2019 =)
Manual
00 - Manual para Classil 40 dos Cursos de soe iais - Cine Brasil 2018 16/09/2019 =)
01 - LIMPAR CACHE DO NAVEGADOR 01/10/2010 s
02 - PRIMEIRO ACESSO DE NOVA INSTITUICAO 09/05/2014 =)
« »

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

O Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, constituiu e regulamentou a
manutencdo do Banco de Avaliadores do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagédo
Superior (BASIs).

Figura 17
Pagina BASIs no e-MEC.

=3 BRasiL Acesso & informagio Participe  Servigos  Legislagio  Canais

Consultar
Cadastro

Perguntas
Freqientes.

OQUEE LOGIN

0 eMEC é um sistema eletrdnico de acompanhamenta dos

processos que regulam a educacdo superior no Brasil. Todos Mantenedora €2
os pedidos de credenciamento e recredenciamento de

instituicdes de educacdo superior e de autorizagio, renovagio | CPF/Matricula:

e reconhecimento de cursos, além dos processos de

aditamento, que sdo modificages de processos, serdo feitos | Senha/N°e-MEC: suinisssns

pelo e-MEC.

0 sistema torna os processos mais rapidos e eficientes, uma ENTRAR! [CADASTRE SE| LEMERAR SENHA
wvez que eles s8o feitos eletronicamente. As instituicdes Dndem

Eeorpent el =iz mama) o trimite do processo no S CanaidaturaT

subsidiar as. damsnes

Contatos: Regulagho e Suparvisho - 0B00-GHE161, opsds 7, seguda da oo Ot Segunda » Sexty Fera das 08:00h s 20:00h (Horirio e Brasia)
Taxas e Avaliag@es do INEP - 0800616161, opc3o 03, Sequnda a Sexta-Faira das 07:50 3 20:00 (Horsrie de Brasiia).
Wiisttric 4o Educecto - 2013

Fonte: http://emec.mec.gov.br/
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Em 13 de dezembro de 2017, a Portaria Normativa do MEC n° 19 estabeleceu os
procedimentos avaliativos das IES, dos cursos e do desempenho dos estudantes, ficando a
cargo da Diretoria de Avaliacdo da Educagdo Superior (DAES), conceber, planejar,

coordenar, operacionalizar e avaliar as a¢Ges de avaliacdo do ensino superior.

Figura 18

Pagina cadastro no BASIs no e-MEC.

viado um e-mail, caso vocé ainda ndo p
complemente o preenchim
CPF*: 7]
Nome Completo®: (7]
E-Mail *: (7]
PIS/PASEP: (7]
Estado Civil*: e
Nacionalidade*: T
Sexo*: Tie
Nascimento®: ) Ex.: dd/mm/aaaa
RG*: (7]
Orgdo Expedidor®: r T
Emissdo RG*: ) Ex.: dd/mm/aaaa
Vinculo Empregaticio*: MR 7]
Docente: (7}
Possui Deficiéncia: (7}

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

O BASIs é composto por docentes da educacdo superior, que sao selecionados por
meio de editais e capacitados pelo INEP. Para ser avaliador do BASIs precisa-se atender aos
seguintes requisitos minimos: ser docente da educagdo superior com vinculo ativo junto a
IES, possuir titulacdo stricto sensu, reputacao ilibada, estar livre de pendéncias tributarias e
previdenciarias e informar, anualmente, no minimo dez periodos de disponibilidade para
processos de avaliacao.

O cadastro é realizado na pagina do e-MEC, conforme figura 19, em que devem ser
informados todos os dados pessoais, além de anexar, no sistema, 0s documentos de
comprovacoes de formacédo académica, vinculo com IES, termos de compromisso e conduta

ética.
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Figura 19
Pagina cadastro de avaliador no BASIs no e-MEC.
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Fonte: http://emec.mec.gov.br/

Ap0s o cadastro feito como avaliador no sistema BASIs do e-MEC como apresentado
na figura 19, o docente tem acesso para verificar mensagens recebidas referentes a processos

avaliativos, designacdes para avaliagGes, acompanhamento do cadastro.

Figura 20
Pagina de regulacao e avaliacdo no e-MEC

BRASIL Acesso a informagio Participe Servigos Legislagio Canais
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instituicdes de educaglio superior @ de autorizacdo, renovacao CPF:

e reconhecimento de cursos, além dos processos de A

aditamento, que s&o modificacdes de processos, serdo feitos >

pelo e-MEC. -

O sistema torna os processos mais rapidos e eficientes, uma INTRAF {1° ACH3 SO/ LEVIBRAR SENHA
vez que eles sdo feitos eletronicamente. As instituigdes podem
acompanhar (pelo sistema) o trdmite do processo no
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Fonte: http://emec.mec.gov.br/
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A pagina de regulacéo e avaliacdo do sistema e-MEC € de acesso restrito as IES ou
Mantenedoras para acompanhamento dos processos em andamento junto ao MEC. Inclusive,
0 primeiro acesso da IES/Mantenedora ao e-MEC é feito na pagina de regulagéo e avaliagdo
para cadastrar os dados da IES/Mantenedora. Devido a todo o compéndio de dados referente
a educacéo superior, no Brasil, e, em particular, ao curso de Ciéncias Contabeis, que é o foco
deste estudo, o cenério definido para realizar a aplicacéo da pesquisa tomou como referencial
0s cursos devidamente ativos, assim como as IES no sistema e-MEC, e foi o ponto de partida

para a fonte dos dados do estudo.

5.6 Fontes de dados
A fonte de dados do estudo tomou como referéncia, conforme j& exposto no cenario
da pesquisa, as IES com oferta do curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis, no Brasil,

ativos e cadastrados no e-MEC.

Quadro 8

Curso de bacharelado em ciéncias contabeis ativos, no Brasil, em 2017.

GERAL Unidade da Federag&o / GERAL
Curso Bacharelado em
Ciéncias Contabeis
Total Total

Unidade da Federagéo / Curso
Bacharelado em Ciéncias Contabeis

Total 948.382
Acre 4.656 Para 56.838

Alagoas 18.648 | Paraiba 25.733

Amapa 7.693 | Parana 103.076

Amazonas 33.089 | Permambuco 56.455
Bahia 82.588 | Piaui 24.259
Cearé 64.062 = Rio de Janeiro 106.180
Distancia 355.503 ' Rio Grande do Norte 32.218
Distrito Federal 36.715 | Rio Grande do Sul 76.505
Espirito Santo 31.287 | Rondonia 22.096
Goiéas 58.844 | Roraima 5.964
Maranh&o 38.484 | Santa Catarina 61.978
Mato Grosso 48.392 | Séo Paulo 333.382

Mato Grosso do Sul 25.658 = Sergipe 12.321

Minas Gerais 142.763 | Tocantins 18.296

Fonte: Adaptado de MEC/INEP/DEED.
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Conforme a sinopse estatistica da educacao superior de 2017, elaboradora pelo INEP,
haviam cursos de Ciéncias Contabeis em oferta, nas 28 unidades federativas brasileiras, com
1.883.683 alunos. A coleta dos e-mails dos professores para envio do instrumento eletrénico
de pesquisa foi realizada em consulta nos sites institucionais das IES, que disponibilizavam
o0s enderecos de correio eletronico dos docentes e/ou coordenadores do curso de Ciéncias
Contébeis. Foram enviados 2.169 e-mails, coletados em 57 IES. Desses e-mails enviados,

70 foram para coordenadores de cursos.

Grafico 6
Correio eletronico de docentes e coordenadores de Ciéncias Contabeis coletados
para aplicacdo do questionario da pesquisa.
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Fonte: Dados da pesquisa
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O gréafico 6 tem por objetivo explanar as IES que foram utilizadas para captacdo dos
e-mails dos docentes e coordenadores do curso de Ciéncias Contabeis. Pode-se perceber pelo
grafico que a fonte dos dados foi composta por professores de IES publicas e privadas,
faculdades, centro universitarios, institutos federais e universidades de todos os estados do

Brasil.

5.7 Populacédo e amostra da pesquisa

A populacdo da pesquisa foi composta por professores do curso de Ciéncias
Contabeis de instituicbes de ensino superior do Brasil, cadastrados na base do e-MEC. Os
dados foram obtidos por meio de aplicacdo de questionario, utilizando um formulario
eletronico do google form.

A decisdo de trabalhar o curso de Ciéncias Contabeis, na presente pesquisa, se
embasa no fato da formacdo académica da pesquisadora e sua vivéncia profissional como
contadora e no ambito educacional como coordenadora de curso, gestora educacional e
avaliadora institucional do INEP. Pode-se relatar, também, o fato do curso supracitado ser
tradicionalmente conhecido por adotar praticas de ensino e aprendizagem voltadas a um
modelo em que o professor é o sujeito ativo, o qual € o responsavel por fornecedor o
conhecimento, enquanto o aluno € o sujeito passivo, que Ihe cabe a fungdo de absorver os
contetdos que lhe sdo entregues. Na contemporaneidade, essas posi¢fes, por muitas
ocasifes, sao inversas ou ho minimo iguais.

Ap0s pesquisa realizada nos sites institucionais da IES cadastradas no e-MEC, a
populacéo final ficou em 2.169 professores do curso Bacharelado em Ciéncias Contabeis,
com e-mails disponibilizados pelas IES, que receberam o link do questionario para participar
da pesquisa. Cabe salientar que a populacéo representava todos os estados brasileiros,

A amostra utilizada para analise dos dados foi de 470 participantes que responderam

de forma voluntaria o questionario online.

5.8 Técnicas de coleta de dados

A técnica de coletas de dados utilizada foi a aplicacdo de questionério padronizado e
estruturado com roteiro previamente estabelecido. O instrumento foi elaborado no google
form e aplicado atraves do envio do link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSTSb4ufcIMulXP7j3ANMgeOFZF_EOwgTml4

SWemzrWFiF8IE7g/viewform?usp=sf_link para os e-mails coletados dos 2169 professores.
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As perguntas do questionario foram fechadas, de multiplas escolhas e/ou com uma seérie de
respostas possiveis e escalaveis.

A aplicacdo do questionério foi de forma ordenada com perguntas objetivas, limitado
em extensao e acompanhado de instrucdes claras com o proposito de ressaltar a importancia
da colaboracdo do informante e facilitar o preenchimento e devidamente validado por
especialistas. No que se refere aos dados oriundos das 470 respostas obtidas da aplicacdo do
instrumento de pesquisa, as perguntas com escalograma do tipo Likert, para a analise dos

dados, foi utilizado 0 método descritivo-interpretativo.

5.9 Validacéo do instrumento de pesquisa.

O modelo utilizado para a validacdo do instrumento de pesquisa foi submeter o
questionario a analise e validacdo de expertos com titulacdo minima de doutorado nas areas
de educacdo e tecnologia conforme anexo 3, relatério de validacdo do instrumento de
pesquisa dos expertos utilizado na pesquisa.

Mengual (2011, citado em Campoy 2018, p.183), ao se referir a experto, seja
individualmente ou em grupo, entende-se por pessoas com capacidade de emitir valoracdo
confiavel sobre um problema em questdo e ao mesmo tempo, fazem recomendacbes de
melhorias e ajustes necessarios em funcdo de suas competéncias.

Quando a validacao de expertos é aplicada a um instrumento de pesquisa, a finalidade
¢ garantir que sua aplicabilidade esta em consonancia com os objetivos propostos pela
pesquisa e possa Vvir a dar sustentacao para a solucao da problematica do estudo.

Em relacdo ao nimero de expertos a serem utilizados para validagdo do questionario
em uma pesquisa, Campoy (2018, p.186), apresenta o entendimento dos autores, Malla e

Zabala, Gordon, Landeta e Fernandez.

Quadro 9
Numero de expertos para validacdo de questionario, conforme Malla e Zabala,

Gordon, Landeta e Fernandez.

Malla e Zabala Fernandez.
(1978) (2008)

Entre 15 e 20 Entre 15e5 Entre 7 e 30 Entre 15e 25
expertos expertos expertos expertos

Fonte: Adaptado de Campoy (2018, p.186).
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O instrumento da pesquisa contou a validacdo de 7 expertos que fizeram
consideracdes de ajustes e foram aceitos mediante entendimento com o orientador do estudo,
que também realizou a validagdo na posi¢do de experto, como professor PhD em educacéo.

Conforme anexo 1, onde se observa a primeira versdo do questionario, foram feitas
as seguintes alteracfes, mediante o experto 7. Foram retiradas as perguntas (2 e 4) referentes
ao estado civil, cor ou etnia.

As perguntas sobre formacdo académica (9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16) poés-
graduacdo lato sensu, stricto sensu mestrado e doutorado, foram inseridas no espaco para
que o participante indicasse 0 nome do curso realizado. Na pergunta 17 sobre tempo de
exercicio da docéncia na primeira versao, havia 4 faixas: até 5 anos — de 6 a 10 anos — 10 a
15 anos — mais de 15 anos, na versdo final a pergunta ficou com 3 op¢@es de resposta: até 5
anos — de 6 a 10 anos —mais de 10 anos.

No questionamento 18, sobre a realizacdo de formacdo complementar pelo docente,
foi ajustada, pois na primeira versdao havia apenas as opcoes de “sim” ou “nao” e foi ajustada
para: Sim-até 5; Sim-mais de 5 e ndo realizei curso de formacdo complementar na &rea do
ensino/docéncia. A questdo 19, que abordava sobre a quantidade de cursos de formacdo
complementar que o docente havia realizado, foi excluida do questionario. A questdo 30
sofreu ajustes na sua composicdo para resumir o conceito de nativos e imigrantes digitais,
pois estava muito extensa e adotou o escalograma para respostas e ficou especifica para
nativos digitais, desta forma, a questdo 31 passou a abordar, particularmente, sobre
imigrantes digitais e com escala para resposta do professor.

As questdes 29, 37, 38, 41, 42, 43 e 44 mudaram de ordem para que todas as questdes
que utilizavam escalas ficassem proximas e seguidas. A questdo 40, sobre a abordagem dos
conteudos de formac&o bésica, profissional e tedrico-pratica da diretriz curricular nacional

do curso de Ciéncias Contébeis, teve sua estrutura textual resumida.

Quadro 10
Validacdo do questionario da pesquisa.

Experto Titulacio Instituicéo de i Percentual de
Ensino Validagdo
Expertal Doutorado em Universidade Brasil 85%
Educacéo Federal do Ceara
Experta2  Doutorado em Universidade Brasil 85%

Educacdo Federal do Ceara
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Experta3  Mestrado em Universidad Paraguai 98%
politica Autonoma de
educacional Asuncion
Experto 4  Doutorado Universidad Paraguai 100%
(Ph.D.) em Autonoma de
Comunicacao Asuncion
Internacional
Experta5 Doutorado em Universidad Paraguai 100%
Psicologia Auténoma de
Asuncion
Experta6  Mestrado em Universidad Paraguai 100%
Competéncias Autdénoma de
Emergentes e Asuncion
Tecnologias
para
Aprendizagem e
Rede
Experto 7  Doutorado Universidad de Espanha 100%
(Ph.D.) em Granada
Filosofia e
Ciéncias da
Educacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

A experta 1 sugeriu que na questao 4, referente a faixa etaria deixasse a op¢do de
resposta como campo numérico aberto a fim de calcular a média dos participantes. A mesma
sugestdo foi feita na questdo 18 em relacdo ao tempo de exercicio da docéncia. No entanto,
para a pesquisa analisar a média nestas duas variaveis, ndo se mostrava relevante, por esse
motivo ndo houve alteragdo no instrumento.

Na questdo 20, caso o docente ndo tenha realizado formagdo complementar na area
do ensino/docéncia, sentira falta de formagdo complementar para o exercicio da funcédo
docente, a experta 1 fez a seguinte considerag@o: “mesmo que tenha feito formagao, pode
sentir falta de outra”, dando a entender que deveria haver um ajuste na questdo, mas na
questdo 19, é dada ao participante a oportunidade de responder se ele realizou formacoes
complementares e quantas. Neste sentido, ndo houve mudancas na questéo.

Na pergunta 24 sobre as técnicas, competéncias e habilidades para exercer a funcéo
docente, a experta 1 por entender que competéncia estd dividida em conhecimento,
habilidade e atitudes, mencionou que a construcdo da pergunta poderia estar equivocada e

sugeriu substituir os termos utilizados por didaticas pedagogicas ou técnicas pedagogicas.
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Mas a sugestdo néo foi acatada, devido a pergunta ter sido elaborada a luz da formacéo do
docente em Ciéncias Contabeis com base na diretriz curricular nacional do curso.

Na questdo 25, h4 uma sugestdo de adequacdo de texto, na 28 a experta 1 mencionou,
“existem varios AVA”, porém na elaboragdo da pergunta estd bem definido que se refere a
“AVA-Ambiente Virtual de Aprendizagem”. Na questdo 29, a professora avaliadora levanta
0 questionamento de como o participante entende o conceito de TIC, porém esse é
justamente o dado que a pergunta busca levantar.

O processo de validacdo realizado pela experta 2 resultou nas seguintes
consideracdes: necessidade de identificacdo do participante na pesquisa; inclusdo da opcao
outro na pergunta 3 sobre o género; inclusao do item “filantropico” na questao 22 sobre o
setor educacional, porém IES privadas podem ter cunho filantrépico ou ndo, por este motivo
néo foi inserido e por ndo se mostrar como um dado relevante. Na questdo 26, a professora
sugeriu para que o participante especificasse a carga horaria destinada a outras atividades
profissionais, caso o docente exercesse.

Na validacgéo realizada pela experta 3, na pergunta 24 em que se pede ao participante
que responda sobre como se sente preparado em termos técnicos, de competéncias e
habilidades para exercer a funcdo docente, a experta 3 considerou que dificilmente os
professores responderiam essa questdo com sinceridade.

A andlise e validacdo do questionério realizado pelos expertos 4, 5 e 6 ndo tiveram
consideracdes sobre o questionério; a validacdo do experto 7, sendo este o orientador da
pesquisa, foi realizada na primeira versdo do instrumento de pesquisa e ja dissertada no inicio
deste item. Ap0s todos os ajustes realizados, o orientador considerou o questionario validado

e apto para aplicacdo, conforme versdo final disponivel no anexo 2.

5.12 Técnicas de analise de dados

Os dados foram analisados de forma quantitativa e receberam tratamentos estatisticos
disponiveis no SPSS. Nas analises estatisticas, buscou-se identificar temas e relacdes,
construir interpretacdes, gerar novas questdes e definir as categorias descritivas.

Foram realizadas analises em 42 varidveis conforme descritas no item 5.4 deste
capitulo. Foi utilizado a funcionalidade de construtor de grafico de barra e pizza do SPSS,
analise de relatorio com base em livro de cddigos para a elaboracdo de tabelas e analises

descritas com a construcdo de tabela de referéncias cruzadas entre a variavel central do
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estudo que € a percepcao da efetividade do uso da TIC como instrumento didatico e variaveis
que possuem relacdo com problema e objetivos da pesquisa.

No proximo capitulo estdo apresentadas a analises e discussbes dos resultados
obtidos.
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CAPITULO 6: DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Ap0s 30 dias de aplicagdo do instrumento de pesquisa, foram coletadas 470 respostas,
que deram origem as varidveis analisadas e serviram de sustentacdo para responder o
problema proposto pelo estudo. Os objetivos tracados foram atingidos e podem ser
verificados no decorrer dos resultados das analises dos dados, assim como a hipotese pode
ser corroborada ao final da apresentacao deste capitulo.

Os gréficos 7, 8 e 9, tracam o perfil sociodemogréfico dos participantes da pesquisa.
No grafico 7, é apresentado o género dos docentes que responderam o instrumento da

pesquisa.

Gréafico 7

Género dos docentes.

Masculing

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 470 professores que participaram do estudo 57,4% foram do género masculino,
representando 270 docentes e 42,6% feminino que se soma 200 professoras.

A faixa etaria dos participantes esta representada no grafico 8, distribuido em 4
faixas. A faixa com o maior nimero de incidéncia foi acima de 50 anos com 38,9%, 183

docentes, seguido por docentes enquadrados na faixa de 41 a 50 anos com 31,3%, 147
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professores. Os docentes com idade entre 31 e 40 anos representam 21,9% e 7,9% sdo

professores com até 30 anos.

Grafico 8
Faixa etaria dos docentes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como o cenario da pesquisa foi aplicado nas instituicGes de ensino brasileiras, a titulo
de garantir que haveria a participacdo de professores de todos os estados do Brasil, foi
solicitado que eles indicassem qual estado residiam.

Os dados coletados evidenciam que professores de 25 estados brasileiros
participaram a pesquisa, apenas 0s estados do Acre e do Tocantins ndo tiveram nenhuma
representacéo.

O gréfico 9, retrata que o estado com maior representacdo do o Rio de Janeiro com
17,9% totalizando 84 pessoas, seguido por Sdo Paulo com 11,3% o que totaliza 53
respondentes, depois pelo estado do Ceara com 10,6%, 50 professores que participaram da

pesquisa.
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Gréfico 9
Estado de residéncia dos docentes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Encerrando a andlise do perfil sociodemogréfico dos participantes da pesquisa
conclui-se que 57,4% sdo do género masculino, que a maioria esta acima de 50 anos com
38,9% e que os trés estados com mais representacdo no estudo foram, Rio de Janeiro, Sdo
Paulo e Ceara.

A segunda se¢do do instrumento de pesquisa realizou coleta de dados para analisar
os dados académicos dos professores. As questdes elaboradas para esta coleta sdo da 18% a

272 e seus dados e analise estdo evidenciados nos graficos e quadros a seguir.
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Gréfico 10

Titulagdo atual dos docentes.

specializagdo
Graduacao

Fonte: Dados da pesquisa.

A pesquisa levantou a titulacdo atual dos professores e com base nos dados obtidos,
234 docentes sdo mestres 0 que equivale a 49,8%, 149 sdo doutores representando 31,7% do
total. Especialistas somam-se 64 com 13,6% e 4,7% com titulo de p6s-doutorado sendo 22

dos 470 docentes que participaram do estudo.

Gréfico 11

Tipo de formac&o universitéaria de graduacdo.

Graduacdo Tecnoldgica

Graduacdo - 5 a6 anog

raduacdo - 4 anos

Fonte: Dados da pesquisa.
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O gréafico 11, apresenta o tipo de formagdo universitaria dos docentes. 299
professores, 63,9% fizeram graduacdo em 4 anos. 168 pessoas, 35,7% cursaram uma
graduacdo no periodo de 5 a 6 anos e 3 respondentes 0,6% informaram terem cursado uma

graduacdo tecnologica.

Tabela 1

Curso de graduacdo com maior quantitativo de docentes.

Curso Contagem Porcentagem
Ciéncias Contabeis 270 57,40%
Administracio 30 6,40%
Economia 28 6,00%
Administracado, Ciéncias Contabeis 18 3,80%
Ciéncias Contdbeis, Direito 14 3,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Foi solicitado aos participantes que indicassem o curso de graduacdo cursado e de
acordo com as respostas obtidas e demonstradas na tabela 1 a maioria dos docentes possuem
formacéo em ciéncias contabeis com 57,40% do total de respondentes, seguidos pelo curso
de administracdo com 6,4%, o curso de economia com 6%.

Um dado a ser salientado é que 3,8%, 18 docentes possuem formacdo em
administragdo e ciéncias contébeis e 3% o que equivale a 14 docentes formacdo em ciéncias
contabeis e direito.

O resultado completo com as respostas dos 470 professores pode ser observado no
anexo 4, tabela de curso de graduagdo dos docentes.

A titulo de analisar o nivel de conhecimento referente a formacédo de graduacéo, foi
analisado os dados em que os docentes responderam se possuiam uma ou mais de uma
formacéo superior de graduacéo.

Conforme o grafico 12, 348 participantes, 74% afirmaram terem cursado uma
graduacdo e 26% cursaram mais de uma graduacao, sendo 123 docentes com um nivel maior
de conhecimentos haja visto que por terem mais de uma formacdo, tiveram acesso a mais

conteddos disciplinares.
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Gréfico 12

Numero de formacéo superior de graduacéo dos docentes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Foi levantada pela pesquisa a formacdo de pds-graduacao lato sensu com titulo de
especializagdo ou MBA-Master of Business Administration dos professores que

participaram da pesquisa.

Gréfico 13

Formacéo de p6s-graduacdo lato sensu dos docentes.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Este dado foi analisado por saber que esta € a titulagdo minima exigida pelo MEC
para que professores ministrem aulas em cursos superiores.

Conforme as respostas obtidas e expostas no grafico 13, 366 professores afirmaram
terem cursado pos-graduacéo lato sensu, 78% da amostra e 104 ndo terem cursado, 22% dos
participantes da pesquisa. Como ja frisado este é titulo minimo exigido para ser professor
universitario, porem estes 104 docentes podem ter optado por cursarem diretamente apés a

graduacdo uma pos-graduacdo stricto sensu com programa de mestrado ou doutorado.

Tabela 2
Curso de po6s-graduacdo lato sensu dos docentes.
Curso Contagem Porcentagem
Sem resposta 116 24,68%
Controladoria 13 2,77%
Didatica do Ensino Superior 12 2,55%
Contabilidade gerencial 11 2,34%

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme respostas dos professores foram apontados 227 cursos de pos-graduacéo
lato sensu entre especializagdes e MBA’s, o anexo 5 tabela dos cursos de pos-graduagéo lato
sensu dos docentes, apresenta todas as respostas fornecidas pelos participantes.

A tabela 2, expde os trés os resultados com mais incidéncia por parte das respostas
dos docentes e 0s cursos com maiores percentuais foram o de controladoria com 2,77% das
respostas, didatica do ensino superior com 2,55% e contabilidade gerencial com 2,34%.

Dados relativos a titulagao de mestrado foi analisada e estdo apresentados no grafico
14. 404 docentes informaram possuir titulo de mestre representando 86% da amostra total.
66 professores, 14% informou ndo possuir mestrado. De acordo com as respostas foram
identificados 109 cursos de pds-graduacao stricto sensu mestrado que estéo evidenciados no
anexo 6 tabela dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu mestrado dos docentes, destes 6

cursos tiveram representatividade acima de 3% da amostra.
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Grafico 14
Curso p6s-graduacéo stricto sensu mestrado.

Fonte: Dados da pesquisa.

O curso com maior percentual foi de ciéncias contabeis com 22,6%, seguido por
administracdo com 18,72%, o programa duplo de ciéncias contabeis e controladoria com
10,64%.

Tabela 3
Curso de pos-graduacdo stricto sensu mestrado dos docentes.
Curso Contagem Porcentagem

Ciéncias contabeis 106 22,55%
Sem resposta 88 18,72%
Administracao 50 10,64%
Ciéncias contabeis e controladoria 28 5,96%
Engenharia da Producéo 17 3,62%
Educacéo 16 3,40%
Economia 15 3,19%

Fonte: Dados da pesquisa.

O curso de engenharia da producéo representou na analise 3,62%, o de educacdo
3,40% e o de economia 3,19%, conforme apresentado na tabela 3.
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Grafico 15
Curso p6s-graduacao stricto sensu doutorado.

Fonte: Dados da pesquisa.

A titulacdo referente ao doutorado foi analisada pela pesquisa com base nas respostas
dos professores conforme apresentado no grafico 15. Dos 470 participantes da pesquisa 195
afirmaram possuir titulo de doutor, este nimero é equivalente a 41,5% da amostra da

pesquisa. A maioria com 275 professores afirmaram ndo possuir titulo de doutor.

Tabela 4

Curso de po6s-graduacdo stricto sensu doutorado dos docentes.
Curso Contagem Porcentagem
Sem resposta 283 60,21%
Ciéncias Contéabeis 36 7,66%
Administracao 31 6,60%
Contabilidade e controladoria 16 3,40%
Educacéo 16 3,40%

Fonte: Dados da pesquisa.

Com a resposta dos professores sobre a formacdo em pés-graduacdo stricto sensu
doutorado, foi possivel levantar 61 cursos de doutorado informados demonstrados no anexo
7 tabela dos cursos de p6s-graduagéo stricto sensu doutorado dos docentes, destes 4 tiveram

uma representacdo acima de 3% da amostra. O curso de ciéncias contabeis foi o que
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apresentou maior incidéncia com 7,66%. O curso de administracdo ficou com 6,60%, o de
contabilidade e controladoria 3,40% e o de educacao 3,40%, de acordo com a tabela 4.

As vagas de acesso a um programa de doutorado séo restritas, quando se refere a
programas de IES publicas mais ainda. E os doutorados de IES privadas em sua maioria

possuem um investimento financeiro alto que nem sempre ¢ acessivel aos docentes.

Gréfico 16

Curso de Pés-Doutorado.

Fonte: Dados da pesquisa.

A titulagdo de pds-doutor ou PdD-Philosophiae Doctor é o ultimo e mais alto grau
académico que um docente pode vim a conquistar. Demanda um consideravel investimento
de tempo e dedicacdo, pois os resultados da pesquisa que enseja um pds-doutorado tém por
objetivo a construgdo de novos conhecimentos em sua area e de qualidade académica
irrefutavel. Diante desta realidade o presente estudo buscou identificar a participagdo de
professores com titulo de PhD e o grafico 16 demostra que 28 participantes afirmaram ter
cursado um poés-doutorado. Este nimero representa 6% da amostra da pesquisa, 0 que vem
a evidenciar duas situacdes. A primeira delas € que as oportunidades de programas de pés-
doutorado sdo escassas e a segunda € dificuldade que os docentes encontram de dedicarem

tempo para um pos-doutorado.
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Tabela 5

Curso de pos-doutorado dos docentes.

Curso Contagem Porcentagem
Sem resposta 446 94,89%
Administracao 3 0,64%
Economia 2 0,43%
Financas 2 0,43%
Analise do Comportamento 1 0,21%
Ciéncias Contabeis 1 0,21%
Contabilidade 1 0,21%
Contabilidade e Controladoria 1 0,21%
Contabilidade Publica 1 0,21%
Contabilidade Socioambiental 1 0,21%
Desenvolvimento Econdémico e propriedade intelectual 1 0,21%
Direito 1 0,21%
Economia Internacional 1 0,21%
Educacdo 1 0,21%
Educac&o - Teoria Critica 1 0,21%
Engenharia Oceanica 1 0,21%
Geografia 1 0,21%
Historia 1 0,21%
Letras Vernaculas - Literatura Brasileira 1 0,21%
Livre docéncia em politica de Negdcios 1 0,21%
Meio Ambiente 1 0,21%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores apos responderem se tinha cursado pds-doutorado, podiam informar

0 curso realizado e corroborando a analise feita no grafico 15 a tabela 5 traz 0 nome de 20

programas de pos-doutorado e eles tiveram uma distribuicdo bem equitativa entre eles, sendo

que o curso de administracdo teve 3 respostas, economia e finangas 2, 0s demais cursos 1

resposta para cada.

Concluindo a analise da formacdo académica dos participantes da pesquisa 49,8%

sdo mestres, 63,9 fizeram curso de graduacdo de 4 anos, o curso com maior quantidade de

graduados foi ciéncias contabeis com 270 docentes. 74% dos participantes do estudo

cursaram uma graduacdo e 78% fez especializacdo ou MBA. Em relacdo aos cursos de pés-

graduacéo lato sensu o curso de controladoria foi o mais informado pelas docentes com 13

respostas. 86% dos docentes possuem titulo de mestra e destes 106 fizeram o programa de

pos-graduacdo stricto sensu em ciéncias contabeis.
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A pesquisa pode contar com a participagédo de 41,5% dos professores com titulacdo
de doutorado e 36 docentes realizagdo o doutorado em ciéncias contdbeis e finalizando a
analise 6% da amostra dos docentes sdo PhD, o curso escolhido com maior incidéncia foi o
de administracdo com 0,64% da amostra final da pesquisa.

A terceira etapa da analise € inerente aos dados profissionais dos 470 docentes que

responderam o questionario eletrénico da pesquisa e foram levantados da 18? a 272 questao.

Gréfico 17

Tempo de exercicio da docéncia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Foi perguntado aos professores seu tempo de vivéncia profissional na docéncia e o
resultado conforme grafico 17, evidenciou que 68,3% ja estdo na docéncia ha mais de 10
anos, ou seja, 321 docentes ja estdo na carreira docente a consideravel tempo.

Com vivéncia de 6 a 10 anos sdo 87 professores 0 que representa 18,5% e 0s
professores com tempo de exercicio da docéncia de até 5 anos somam-se 62 equivalentes a
13,2% da amostra.

Foi analisado com base nas respostas e apresentado no grafico 17, que 205 docentes,

43,6% da amostra ndo realizou formacdo complementar na area do ensino.
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Grafico 18

Formagdo complementar na area do ensino/docéncia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

176 professores 37,4% realizaram até 5 formacdes complementares e 89 docentes o
que reflete 18,9% da amostra realizou mais de 5 formagdes complementares.

Gréfico 19
Percepcéo dos professores sobre a falta de formacdo complementar para o exercicio

da funcéo docente.

[Realizou formacdes complementared

Fonte: Dados da pesquisa.
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A formacdo complementar é essencial para que o docente se mantenha atualizado
com as préaticas pedagdgicas que tem evoluido em consonancia com a tecnologia da
informac&o e comunicag&o e recursos tecnoldgicos posto a disposicdo no processo de ensino
e aprendizagem.

Devido a relevancia das formacGes complementares para 0 magistério o estudo
perguntou aos docentes que ndo haviam feito nenhuma formagéo ao longo de sua carreira se
eles sentiam falta de conhecimentos complementares para a docéncia e de acordo com o
grafico 19, que reflete as respostas dos docentes em que 25%, 119 professores afirmaram
ndo sentir falta de formacdes complementares e 26%, 123 professores sentem falta da
formag&o complementar para o exercicio da fun¢do docente.

Ha& uma carateristica profissional inerente aos docentes que atuam no curso de
ciéncias contabeis, iniciam suas carreiras como profissionais de mercado na area contabil ou
de gestdo. Sdo levados a docéncia por possuirem experiéncia profissional e apos alguns anos
ministrando aulas procuram se especializarem em areas especificas e até mesmo na educacéao
através dos programas de pos-graduacdo. Mesmo atuando na éarea académica muitos
continuam exercendo suas atividades profissionais se dividindo entre os dois campos de

atuacao.

Gréfico 20

Representacdo da docéncia como atividade primaria ou complementar.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Neste sentido o estudo levantou e analisou os dados para identificar na amostra obtida
a distribuicdo de docentes que tem a docéncia como atividade principal e complementar. Até
mesmo porque agueles que tem o magistério como atividade principal tendem a ter uma
dedicacdo maior de tempo para o processo de ensino e aprendizagem e se apropriar de
metodologias contemporaneas para adotar como didatica.

O gréfico 20, demonstra que 325 professores, 69% da amostra tem a docéncia como
atividade principal e 145 docentes, 31% se dividem entre o magistério de outras atividades

profissionais.

Grafico 21
Setor educacional de atuacéo dos docentes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

As instituigdes de ensino superior brasileiras em termo de categoria administrativa
se classificam em publicas e privadas. Através do questionario a pesquisa identificou o setor
educacional de atuacdo dos docentes como demonstrado no grafico 21. Os dados foram
distribuidos em setor educacional privado, publico federal e publico estadual.

No setor privado 206 professores 55 % da amostra, 160 o que equivale a 34% atuam

em instituicdo de ensino publica federal e 11% 50 docentes atuam no setor pablico estadual.
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Conforme exposto no cenario da pesquisa quanto a organizacdo académica as IES
sdo classificadas como faculdade, centro universitario, institutos federais e universidades,
esta divisao esta relacionada ao grau de autonomia regulatéria e académica das IES.

No presente estudo conforme grafico 22, 310 docentes lecionam em universidades
representando 66% da amostra, 95 estdo alocados em centros universitarios equivalente a
20%, 59 professores ministram aulas em faculdades, sendo 12% dos 470 participantes da

pesquisa e 6 estdo atuando em institutos de educagéo superior o que equivale a 2%.

Grafico 22
Classificacdo da IES acordo com 0 MEC que o professor leciona.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ap0s analisar a vivéncia profissional dos docentes que participaram da pesquisa, a
formacdo complementar, amaneira que exerce a atividade docente se como primaria ou
complementar, o setor e a organizacdo académica da IES, foram solicitados aos professores
que respondessem como sentem-se em termos técnicos, de competéncias e habilidades para

exercer a docéncia.
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Gréfico 23

Percepcao dos docentes de seus termos técnicos, competéncias e habilidades.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme o gréafico 23, 201 professores, 43% afirmou estar completamente apto em
termos técnicos, de competéncias e habilidades. 124 docentes, 26% afirmaram que em
termos técnicos e de competéncias estdo preparados, porem reconhecem que ha necessidade
de aprimorar as habilidades. 24% o que representa 114 participantes afirmam possuirem
habilidade para a docéncia, mas reconhecem que precisam melhorar os termos técnicos e
fortalecer as competéncias.

Os docentes que afirmaram que tecnicamente estdo preparados para 0 magistério,
mas possuem fragilidades no que tange as competéncias e habilidades sdo 21 e representam
4,5% da amostra, 8 participantes optaram por ndo responder a questdo e 2 professores

afirmaram ndo estarem aptos para a docéncia.
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Grafico 24
Exercicio de outra atividade profissional.

Fonte: Dados da pesquisa.

Além do magistério os professores podem desenvolver outras atividades ligadas
direta ou indiretamente ao ensino, e estes dados foram levantados pelo estudo e o grafico 24,
demonstra que 233 participantes 49,6% responderam que desempenham outras atividades

além da docéncia e 237, 50,4% que exercem apenas a docéncia.

Tabela 6
Outras atividades desempenhadas pelos professores.
Atividades Contagem Porcentagem
Sem resposta 245 52,13%
Servicos contabeis 34 7,23%
Consultoria 26 5,53%
Servidor publico 17 3,62%

Fonte: Dados da pesquisa.

Aprofundando a andlise sobre outras atividades desempenhadas pelos professores, a
pesquisa solicitou que os participantes voluntariamente informassem a atividade que
realizavam além da docéncia. Foram levantadas 96 atividades exercidas pelos professores
demonstradas no anexo 8 tabela de outras atividades desempenhadas pelos professores,
sendo as trés mais incidentes a se servicos contabeis com 7,23%, sequida pela de consultoria

com 5,53% e servigo publico com 3,62%.
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Grafico 24

Motivos que o levaram a optar pela docéncia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Fechando a analise referente aos dados profissionais dos docentes que participaram
da pesquisa, foi coletado dados relativos aos motivos que os levaram a optar pela docéncia
e estdo detalhados no anexo 9 tabela dos motivos para a docéncia dos participantes.

Conforme o gréfico 24, a vocacdo foi 0 motivo com mais indica¢fes somando-se
com 296 marcagOes dos professores. O segundo motivo mais assinalado por 281 docentes
foi a busca continua de conhecimento. Com 158 indica¢Ges dos docentes a escolha da
profisséo foi o terceiro motivo mais marcado. A pesquisa foi 0 motivo com 143 indicagGes,
a flexibilidade de atuacdo com outras ativas teve 120 indicacdes por parte dos professores, a
remuneracao foi indicada por 65 professores, a estabilidade teve a indicacdo de 54 docentes
como motivo para 0 magistério, 21 professores indicaram a idade como fator positivo e 11
docentes marcaram o status como motivo para atuar na docéncia. Os participantes da

pesquisa podiam indicar até trés op¢fes em sua resposta.
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Tabela 7
Motivos para a docéncia dos participantes.
Motivos Frequéncia Porcentagem
Vocagao 58 12,34%
Vocacgdo, Pesquisa, Busca continua de 34 7,23%
conhecimento
Vocacéao, Flexibilidade de atuacdo com 27 5,74%

outras atividades, Busca continua de
conhecimento

Vocacao, Busca continua de conhecimento 26 5,53%
Busca continua de conhecimento 25 5,32%
Escolha de profissdo 25 5,32%

Fonte: Dados da pesquisa.

Conclui-se com a analise dos dados profissionais que 68,3% dos participantes da
pesquisa tem mais de 10 de exercicio na docéncia, 43,6% nao realizaram cursos de formacao
complementar e destes 26% sentem falta desta formagcdo complementar, 69% da amostra
exerce 0 magistério como atividade principal e 55% atuam no setor privado. 66% estdo
alocados em universidades e 43% dos participantes afirmam estarem completamente aptos
em termos técnicos, de competéncias e habilidades para atuarem na docéncia. 50,4%
exercem exclusivamente a docéncia, porem o estudo levantou que ha 96 atividades exercidas
concomitantemente com a docéncia pelos professores. Quanto aos motivos que levaram 0s
participantes da pesquisa a optarem pela docéncia os trés mais indicados foram a busca
continua pelo conhecimento, a escolha da profisséo e a pesquisa.

A quarta e Ultima etapa de anélise e discussdo de dados da pesquisa, foi a aplicacéo
do estudo de campo a fim de identificar a percepgdo dos participantes que sao docentes do
curso de ciéncias contabeis referente a tecnologia da informacdo e comunicacdo-TIC
aplicada na didatica em sua atuacdo no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

As questdes que abrangem esta analise estdo compreendidas da 282 a 442, e a primeira
analise feita é sobre 0 AVA-Ambiente Virtual de Aprendizagem.

O AVA como o proprio nome ja denota, € o ambiente virtual de aprendizagem
colocado a disposi¢éo de alunos e professores, € uma TIC em sua esséncia, pois ha a presenca
de um conjunto de recursos tecnolégicos com a finalidade de promover a inovacao e facilitar
0 processo das informacdes e dados de forma integrada e organizada para produzir o

conhecimento.
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Pode-se fazer uma analogia com sala de aula fisica, onde o processo de ensino e
aprendizagem acontece, com a transmissdo e recepgdo de conteudos, desenvolvimento de
praticas pedagogicas, processos avaliativos, interagdo entre alunos e professor
proporcionando os fatores necessarios para a disseminagdo do conhecimento.

Porém o AVA estd em uma plataforma eletrénica desenvolvida para este fim, como
sala de aulas virtuais, espaco destinado a contetdos, utilizacdo de féruns e chats para

favorecer a integragdo e comunicacdo entre os sujeitos e de forma interativa.

Grafico 26
Acesso ao AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme exposto no gréfico 26, foi perguntado aos professores que participaram da
pesquisa se ja tiveram acesso ao AVA e 55% equivalente a 257 docentes afirmaram que
sempre tem acesso a0 AVA, 31% que somam-se 145 docentes que algumas vezes tiveram
acesso ao AVA e 14% que nunca tiveram acesso ao AVA, este percentual representa o

quantitativo de 68 professores.
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Grafico 27

Grau de conhecimento de TIC — Tecnologia da Informagéo e Comunicagéo.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Atecnologia da informacdo é tida como toda maneira de gerar, armazenar, transmitir,
processar e reproduzir uma informacéo, e quando aliada a comunicacéo a tecnologia utiliza-
se de recursos desde o uso de pergaminhos em eras mais remotas, passando pelo uso do
toque de tambores na selva, utilizacdo de livros, revistas, radio, TV, videos, computadores,
aplicativos, sites, redes sociais e jogos. Tomando como referencial este contexto foi

solicitado aos docentes que informassem o seu grau de conhecimento de TIC, sendo 1 baixo
e 10 alto.
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Tabela 8
Grau de conhecimento de TIC dos docentes.

Indicador Frequéncia Porcentagem
Baixo 14 2,98%
Alto 46 9,79%
Baixo regular 4 0,85%
Regular 8 1,70%
Médio regular 13 2,77%
Médio 36 7,66%
Médio razoavel 45 9,57%
Razoavel 103 21,91%
Alto razoavel 141 30,00%
Parcialmente alto 60 12,77%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme demonstrado no grafico 26 e na tabela 8, 30% dos professores que
representam 141 dos 470 da amostra assinalaram que possuem um bom grau de
conhecimento sobre tecnologia da informacao e comunicacao.

Os nativos digitais sdo pessoas com um conhecimento nato de tecnologias e suas
aplicacdes, seja na vida pessoal, profissional ou académica, conforme exposto no capitulo |
desta pesquisa, 0 termo nativo digital é mais comumente utilizado para se referir a alunos,
pois este j& nasceram em uma era tecnoldgica e toda esta instrumentalizacéo digital é um
fator normal em sua rotina.

Porem percebe-se que hd uma geracdo de docentes que se enquadram como nativos
digitais, que possuem um conhecimento nato sobre aspectos tecnoldgicos e os utilizacdo
como recursos pedagdgicos.

No questionario da pesquisa foi disponibilizado aos docentes o conceito de que
nativos digitais, sdo pessoas com dominio das tecnologias digitais, e solicitado a eles que
caso de enquadrassem no conceito assinalassem seu grau como nativo digital, sendo 1 para

um grau baixo e 10 para um alto grau.
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Gréfico 28

Grau de enquadramento como nativo digital.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados da coleta dos dados apresentados no grafico 28, e na tabela 9,
apresentam que 84 docentes 17,84% da amostra afirmam terem um grau médio como nativo

digital e a mesma quantidade informou possuir um grau razoavelmente alto.

Tabela 9
Grau de enquadramento como nativo digital.
Indicador Frequéncia Porcentagem
Baixo 34 7,23%
Alto 22 4,68%
Baixo regular 11 2,34%
Regular 30 6,38%
Médio regular 30 6,38%
Médio 84 17,84%
Razoavelmente médio 57 12,13%
Razoavelmente bom 81 17,23%
Razoavelmente alto 84 17,84%
Parcialmente alto 37 7,87%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ja os imigrantes digitais sdo pessoas que precisam passar um processo de adaptacao
a esta cultura tecnoldgica. O cenério digital Ihe foi imposto ao logo da evolugdo da
humanidade, teve que se adequar a realidade digital, uso de computador, correio eletrénico,

smartfones, aplicativos, redes sociais e tantos outros recursos que a tecnologia permite.

Grafico 29
Grau de enquadramento como imigrante digital.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Assim como foi levantado o grau de enquadramento dos docentes como nativos
digitais, o estudo também coletou dados sobre o enquadramento dos professores como
imigrantes digitais. Para que os professores respondessem a pergunta foi informado que
imigrante digital, sdo pessoas que precisam se adequar as tecnologias digitais e assim eles
poderiam marcam o seu grau de enquadramento como imigrante digital obedecendo a escala
onde 1 é um grau baixo e 10 para um alto grau.

O gréfico 29 e a tabela 10 demonstram que a maioria representada por 81 docentes
afirmaram possuir um grau razoavelmente alto como imigrante digital, este quantitativo de

docentes representa 17,23% da amostra final do estudo.
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Tabela 10
Grau de enquadramento como imigrante digital.
Indicador Frequéncia Porcentagem
Baixo 42 8,94%
Alto 21 4,47%
Regularmente baixo 38 8,09%
Regular 40 8,51%
Regularmente médio 33 7,02%
Médio 61 12,98%
Razoavelmente médio 47 10,00%
Razoavelmente bom 76 16,17%
Razoavelmente alto 81 17,23%
Parcialmente alto 31 6,60%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

J& conhecendo o grau de nativo e imigrante digital, o préximo dado analisado foi

saber o quanto o docente j& havia ouvido falar em TIC aplicacdo no campo da educagéo.

Gréfico 30

Quanto os docentes ouviram falar da TIC aplicada a educagéo.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Na coleta de dados foi perguntado aos participantes o quanto ouviram falar sobre TIC
aplicada no processo de ensino e aprendizagem, para sua resposta foi disponibilizada uma
escala de 1 a 10, onde 1 representava que nunca havia ouvido falar sobre TIC aplicada a
educacdo e 10 que ja havia ouvido falar muito. O objetivo de coletar este dado é verificar o
quantitativo de docentes que nunca, dificilmente, raramente ou quase nunca ouviram falar

de TIC na educacdo, ja que € um cenario real e contemporaneo na atuacdo do professor.

Tabela 11

Quanto os docentes ouviram falar da TIC aplicada a educacéo.
Indicador Freqguéncia Porcentagem
Nunca 15 3,19%
Muito 147 31,28%
Dificilmente 8 1,70%
Raramente 8 1,70%
Quase nunca 15 3,19%
As vezes 30 6,38%
Pouca frequéncia 21 4,47%
Boa frequéncia 54 11,49%
Frequentemente 104 22,13%
Parcialmente muito 68 14,47%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme os resultados no grafico 30, e tabela 11, os docentes que nunca,
dificilmente, raramente ou quase nunca ouviram falar de TIC na educagdo somam-se 46
docentes, 9,78% da amostra. Mas a maioria dos participantes 31,28%, 147 docentes
afirmaram j& terem ouvido falar muito de TIC aplicada a educac&o.

Sabe-se que ha a disposicdo dos professores varias ferramentas web: Facebook,
Twitter, Google+, Ning, Linkedin, MySpace, Scoop.it, Del.icio.us, Pinterest, Pearltrees,
CiteULike, WordPress, Bloguer, MediaWiki, Wikipedia, Wikiversidade, PbWorks,
Wikispaces, Google Apps, Skype, Google Hangouts, Messenger, Wix, Prezi, Picktochart,
Flipsnack (Edu), Powtoon, Moovly, ThingLink, FileLab audio editor, YouTube editor,
PodOmatic, TalkShoe, Yahoo, Bing, Moodle, Udemy, P2PU, Learnopia, Edmodo, Vimeo,
Wikimedia Commons, Flickr, Glogster EDU, Internet Archive e MyPodcast.com, séo

algumas ferramentas mais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem.
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Grafico 31
Grau de relevancia do uso TIC como didatica em sala de aula no curso de ciéncias

contabeis.
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Fonte: Dados da pesquisa.

O recurso da TIC como ferramenta de didatica em sala de aula no curso de ciéncias
contabeis, propicia a utilizacdo de metodologias ativas e a aplicacdo de boas préaticas que
visa trazer ao aluno e professor um forma de ensinar e aprender que possibilite atingir e dar
circularidade aos pilares de Delors, aprender a aprender, aprender a ser, aprender a conviver

e aprender a ser.

Tabela 12
Grau de relevancia do uso TIC como didatica em sala de aula no curso de ciéncias
contabeis.
Indicador Freguéncia Porcentagem

Irrelevante 5 1,06%
Muito relevante 156 33,19%
Provavelmente irrelevante 1 0,21%
Pouco irrelevante 4 0,85%
Parcialmente irrelevante 7 1,49%
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Relativamente irrelevante 26 5,53%
Pouco relevante 19 4,04%
Mais ou menos relevante 47 10,00%
Parcialmente relevante 98 20,85%
Relevante 107 22,77%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

O grau de relevancia da aplicagdo da TIC como recurso na didatica em sala de aula
no curso de ciéncias contabeis para 33,19% dos professores é visto como muito relevante,
porém 43 docentes 9,14% tem uma visdo irrelevante, provavelmente irrelevante, pouco
irrelevante ou relativamente irrelevante.

Foi levantado junto aos professores a viabilidade deles terem acesso ao uso da TIC
dentro das IES em que ministram aulas, perguntando a ele se havia espagos apropriados para
a utilizacdo da TIC. Espacos como laboratérios de informatica, sala de multimidia,
laboratorio de préaticas educativas ou qualquer outro espaco com uma minima estrutura fisica
e de recursos tecnolégicos que favorecam aos docentes utilizarem os recursos da TIC no

processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 32
Espacos apropriados para a utilizacao das TIC’s na IES.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Para responder ao questionamento sobre os espacos destinados ao uso da TIC nas
IES, os participantes tinham que utilizar uma escala de respostas de 1 a 10 em 1 indicava

que ndo havia espacos e 10 que havia muito.

Tabela 13

Espacos apropriados para a utilizacdo das TIC’s na IES.

Indicador Frequéncia Porcentagem

Nao ha 14 2,98%
Existe muito 111 23,62%
Existe com muita deficiéncia 10 2,13%
Existe com pouca deficiéncia 15 3,19%
Existe, mas ndo € minimamente 19 4,04%
suficiente
Existe, mas precisa de melhorias 38 8,09%
Existe pouco 38 8,09%
Existe relativamente 66 14,04%
Existe de forma suficiente 95 20,21%
Existe 64 13,62%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme exposto no grafico 32 e tabela 13, 111 docentes afirmaram que existe
muito espaco apropriado para utilizacdo da TIC na IES que atuam, porem existem IES que
os docentes informaram que ndo ha ou h& com deficiéncias, situagdo estd afirmada por 39
professores.

Além de espacos apropriados para utilizacdo da TIC as IES precisam dar um
direcionamento de como devem ser aplicadas nos contetdos disciplinares. No ensino
superior da ciéncia contabil conforme a DCN n° 10/2004 a formag&o académica do aluno é
dividida em trés eixos: Formagé&o basica; Formacao profissional e Formagao Tedrico-prética.

Para identificar se a IES em que os professores lecionam possuem uma atencdo
voltada a garantir otimizacédo da aplicacdo da TIC em sala de aula, a pesquisa perguntou aos
participantes se a TIC esta incorporada no plano de ensino das disciplinas que compde 0s

eixos de formacdo académica.
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Grafico 33

Incorporagdo das TIC’s no plano de aula das disciplinas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme apresentado no grafico 33 e na tabela 14, 88 docentes informaram que as
TIC’s estdo incorporadas em 80% das disciplinas do curso de ciéncias contabeis da IES,

segundos por 77 que afirmam estarem incorporadas em 70% das disciplinas.

Tabela 14
Incorporacgéo das TIC’s no plano de aula das disciplinas.

Indicador Frequéncia Porcentagem
Nenhuma 26 5,53%
Todas 62 13,19%
10% das disciplinas 17 3,62%
20% das disciplinas 25 5,32%
30% das disciplinas 32 6,81%
40% a 50% das disciplinas 41 8,72%
60% das disciplinas 53 11,28%
70% das disciplinas 77 16,38%
80% das disciplinas 88 18,72%
90% das disciplinas 49 10,43%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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26 professores afirmaram que a TIC néo consta incorporada em nenhum dos planos
de ensino na IES que lecionam, Fato este que que faz refletir haja visto que a propria
regulamentacdo do MEC por meio da DCN n° 10/2004 no eixo de formac&o tedrico-pratica
exige a utilizacao de recursos tecnologicos pedagdgicos na formacéo académica dos alunos.

Intrinsecamente a funcéo do professor € garantir atraves da didatica utilizada em sala
de aula, que os alunos obtenham os melhores resultados em termos de apropriacdo de
conhecimentos tedricos e praticos.

Na busca destes resultados se faz necessario que o processo de ensino e aprendizagem
seja feito de forma correta e otimizando todos 0s recursos que tenham ao seu dispor, recursos
estes inerentes ao tempo do professor e do aluno, espaco fisico, conteddos disciplinares e

objetos de aprendizagem.

Grafico 34
Eficiéncia da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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O docente teria que responder em uma escala de 1 a 10, onde indicava que nao
concordava com a assertiva e 10 que concordava totalmente, apds a coleta dos dados o
grafico 34 e tabela 15, indica que 122 professores concordam parcialmente que a TIC
utilizada como recurso didatico proporciona eficiéncia no processo de ensino e

aprendizagem.

Tabela 15

Eficiéncia da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis.

Indicador Frequéncia Porcentagem

Nao concordo 12 2,55%
Concordo totalmente 99 21,06%
Provavelmente ndo concordo 4 0,85%
Né&o concordo parcialmente 8 1,70%
Nao concordo levemente 10 2,13%
Nem discordo e nem concordo 36 7,66%
Provavelmente concordo 38 8,09%
Concordo levemente 67 14,26%
Concordo parcialmente 122 25,96%
Concordo 74 15,74%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

No que tange a eficiéncia da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias
contabeis a pesquisa colocou com assertiva aos participantes que TIC utilizada como
didatica no curso de ciéncias contabeis proporciona a viabilidade do fazer correntemente
como maior otimizagao de recursos e buscando melhores resultados.

Favorecer a eficiéncia, ou seja, fazer o certo com 0s recursos que se tem para obter
os melhores resultados na educacédo para o aluno e o professor, nem sempre € uma missao
facil, pois a realidade nas instituices de ensino superior seja publica ou privada por muitas
vezes ndo contribui.

Imagine buscar além da eficiéncia, a eficicia neste processo educacional, ter que
garantir melhores resultados e atingir metas que possam servir de instrumento de controle

de qualidade na entrega dos conteudos disciplinares de formacéo académica.
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Grafico 35
Eficacia da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para evidenciar a percepcdo dos participantes da pesquisa sobre a eficicia da TIC
aplicada como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis, o questionario apresentou
aos docentes a assercdo de que TIC utilizada como didatica no curso de ciéncias contabeis
proporciona a viabilidade de fazer o que deve ser feito, cumprindo metas e foi solicitado a
eles que na escala de 1 a 10, onde indicava que ndo concordava com a assercéo e 10 que

concordava totalmente assinalassem sua percepcao.

Tabela 16

Eficacia da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis.
Indicador Frequéncia Porcentagem
Né&o concordo 15 3,19%
Concordo totalmente 33 17,66%
Provavelmente ndo concordo 5 1,06%
Né&o concordo parcialmente 2 0,43%

Nao concordo levemente 12 2,55%
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Nem discordo e nem concordo 38 8,09%
Provavelmente concordo 43 9,15%
Concordo levemente 78 16,60%
Concordo parcialmente 125 26,60%
Concordo 69 14,68%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos a coleta e analise dos dados e apresentado no gréafico 35 e tabela 16 percebe-se
que 125 docentes o que representa 26,60% da amostra afirmarem concordarem parcialmente
com que a TIC utilizada como didatica no curso de ciéncias contabeis proporciona a
viabilidade de fazer o que deve ser feito, cumprindo metas, desta forma atuando com

eficacia.

Gréfico 36

Efetividade da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Tendo analisado a percepcdo dos 470 docentes que participaram da pesquisa sobre a

eficiéncia e eficacia da aplicacdo da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias
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contabeis é cabivel avaliar a visdo deles sobre a efetividade da TIC no processo de ensino e
aprendizagem nos objetos de ensino.

Atingir a efetividade tem como pressuposto que os resultados foram atingindo de
forma excelente, alcancando todas as metas tracadas. Para esta analise foi colocado no
instrumento de pesquisa para entendimento dos professores requisitos basicos na busca da
efetividade em que a TIC utilizada como didatica no curso de ciéncias contabeis proporciona
a viabilidade de desenvolver a proatividade; lideranga pessoal; administracdo pessoal,
beneficio matuo; comunicacdo efetiva; interdependéncia e a melhoria continua.

Cabe ressaltar que um método para que seja efetivo em sua real esséncia precisa
oportunizar que as melhorias sejam sustentaveis e ciclicas. O resultado da pergunta posta
aos docentes de acordo com o apresentado no gréfico 36 e tabela 17 retrata que 119
professores 25,3% da amostra final da pesquisa, concordam parcialmente com a colocacéo

de que a TIC aplicada como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis proporciona a

efetividade.

Tabela 17

Efetividade da TIC como recurso didatico no curso de ciéncias contabeis.
Indicador Frequéncia Porcentagem
Nao concordo 11 2,34%
Concordo totalmente 81 17,23%
Provavelmente ndo concordo 6 1,28%
N&o concordo parcialmente 6 1,28%
Nao concordo levemente 14 2,98%
Nem discordo e nem concordo 41 8,72%
Provavelmente concordo 33 7,02%
Concordo levemente 79 16,81%
Concordo parcialmente 119 25,32%
Concordo 80 17,02%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

Para corroborar os resultados dos questionamentos feitos aos participantes da
pesquisa sobre eficiéncia, eficacia e efetividade da TIC como recurso didatico na sala de
aula do curso de ciéncias contabeis, a pesquisa questionou direta e objetivamente 0s

professores sobre sua percepcdo da efetividade da TIC como didatica.
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Gréfico 37

Percepcao de efetividade da TIC como didatica no curso de ciéncias contabeis.

Percepgac_efetividade_uso_TIC_como_didatica

Parcialmente alta

Razoavelmente alta

Razoavelmente boa

Razoavelmente média

Média

Regular

Regularmerte baixa

efetividade_uso_TIC _como_didatica

Baixa

Alta

Percepgio

MNenhuma

T T T I I
0 2 10 13 20 25

Porcentagem

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 470 professores que voluntariamente participaram da pesquisa, 114 que
representam 24,26% da amostra informaram terem uma percep¢do razoavelmente alta da
efetividade da TIC como didéatica para o curso de contébeis.

Observa-se que a pergunta anterior feita aos docentes em que teriam que dizer o
guanto concordavam com a afirmativa de que TIC utilizada como didatica no curso de
ciéncias contabeis proporciona a viabilidade de desenvolver a proatividade; lideranca
pessoal; administracdo pessoal; beneficio mutuo; comunicacgéo efetiva; interdependéncia e a
melhoria continua.

A forma como a pergunta foi exposta aos participantes estava retratada de maneira
contextualizada e conceitual e o resultado apresenta foi que a maioria 119 docentes

concordaram parcialmente com a afirmacao.
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Tabela 18
Percepcao de efetividade da TIC como didatica no curso de ciéncias contabeis.
Indicador Frequéncia Porcentagem
Nenhuma 11 2,34%
Alta 84 17,87%
Baixa 6 1,28%
Regularmente baixa 9 1,91%
Regular 16 3,40%
Média 42 8,94%
Razoavelmente média 50 10,64%
Razoavelmente boa 64 13,62%
Razoavelmente alta 114 24,26%
Parcialmente alta 74 15,74%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.

No gréfico 37 e tabela 18, apenas 74 docentes tem uma percepcao parcialmente alta
sobre a efetividade da TIC como didatica no curso de ciéncias contabeis, entenda-se que 0
relativamente se refere a uma situacdo vagamente, mais ou menos definida e quando se
menciona parcialmente a uma circunstancia que esta pouco ou levemente ja definida.

Percebe-se que no momento de analisarem de forma objetiva e direta sua percep¢éo
sobre a TIC como recurso didatico na sala e aula, 45 professores que haviam afirmado na
pergunta anterior concordaram parcialmente com a efetividade da TIC como recurso
didatico, quando se refere a sua percepcdo sobre a efetividade da TIC eles tem uma
percepcao razoavelmente alta, enquanto esperava-se que fosse parcialmente alta.

A pesquisa buscou saber dos docentes quais midias, redes sociais eles utilizam ou ja
utilizaram como instrumento de didatica. Para este levantamento foi colocado para escolha
dos participantes as seguintes opc¢des: Twitter; Facebook; Google +; Ask.fm; My Space;
Flickr; Foursquare; Linkedin; Tumblr; Instagram; WhatsApp; YouTube e a op¢éo de outros.

As midias e redes sociais mais utilizadas pelos docentes que participaram do estudo
segundo o grafico X e tabela X foi Google +, WhatsApp, YouTube com 8,72% da amostra
final da pesquisa, seguido pela opcdo de outros com 7,23% de acordo com resultados
expostos no grafico 37 e na tabela 19, apresenta-se os itens com maior frequéncia de

respostas dos professores.
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Grafico 38

Midias/redes sociais que vocé utiliza e/ou utilizou como instrumento de didatica.
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Fonte: Dados da pesquisa.

No anexo 10 tabela de midias/redes sociais como instrumento de didatica, pode-se

observar todas as repostas dos 470 professores.

Tabela 19

Midias/redes sociais como instrumento de didatica.

Midias e Redes sociais Frequéncia Porcentagem
Google +, WhatsApp, YouTube 41 8,72%
WhatsApp, YouTube 23 4,89%
YouTube 22 4,68%
Google +, YouTube, outros 21 4,47%
WhatsApp, YouTube, Outros 21 4,47%
Facebook, WhatsApp, YouTube 19 4,04%

Fonte: Dados da pesquisa.
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Segundo apresentado no grafico 38 e tabela 19, os professores podiam indicar até

trés itens de midias/redes sociais que vocé utiliza e/ou utilizou como instrumento de didética.

A coleta resultou em 110 combinag®es de itens ou item isolado indicados pelos professores,

destas 96 tiveram menos de 10 indicacgdes e 49 foram respostas com indicacdo de apenas 1

docente.

Analisando outros recursos de TIC aplicadas a educacéo, o estudo levantou os sites

que os docentes fazem uso ou usaram como instrumento de didatica.

Sites_utiliza_utilizou_instrumento_didatica

Grafico 39

Sites como instrumento de didatica.
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Para analisar os sites que os docentes utilizam ou utilizaram como objeto de

aprendizagem na sala de aula, foi disponibilizado para eles marcassem 0s seguintes sites:

Academia Khan; Veduca; Me Salva; Calcule Mais; VVocé aprende agora; Google Classroom;

YouTube Educacdo; Coursera; Portal Educacdo; CVM Educacional; Academia Fortes;

Escola de Administracdo Fazendaria; Receita Federal do Brasil e a op¢do de Outros.
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Tabela 20

Sites como instrumento de didatica.
Sites Frequéncia Porcentagem
Receita Federal do Brasil 20 4.26%
Portal Educacéo, Receita Federal 14 2,98%
do Brasil, Outros
Receita Federal do Brasil, Outros 14 2,98%
Portal Educacédo, Academia Fortes, 12 2,55%
Receita Federal do Brasil
Google Classroom, YouTube 10 2,13%

Educacéo, Receita Federal do Brasil
Fonte: Dados da pesquisa.

Os participantes podiam indicar até itens e todas as opg¢des disponibilizadas para que
eles pudessem responder a pergunta possuem conteldos na area da ciéncia contabil, alguns
até bem especificos como: Calcule Mais; CVM Educacional; academia fortes; escola de
administracdo fazendaria e receita federal do brasil. pode-se observar no anexo 11 tabela de
sites como instrumento de didatica que 173 resposta foram coletadas, entre resposta Unica e
com mais de um item. 69 docentes informaram utilizarem outros sites que ndo estavam na
relacdo disponibilizada, apenas 5 respostas conforme gréfico 38 e tabela 20, tiveram mais de
10 indicacdes.

No cenario das tecnologias disponiveis para a educacdo ha os aplicativos, que sdo
desenvolvidos para serem utilizados como metodologias ativa, transformando objetos de
aprendizagem conteudos interativos para despertar no aluno e professor maior rapidez de
raciocinio, senso critico e estimula a serem autodidatas.

Na andlise inerente ao uso de aplicativos como recurso didatico na sala de aula, o
instrumento da pesquisa apresentou aos participantes uma relagdo de aplicativos que se
encaixam nas caracteristicas educacionais do curso de ciéncias contabeis, podendo serem
utilizados em disciplinas que estdo regulamentadas na DNC n° 10/2004.

Os participantes da pesquisa podiam assinalar até trés itens dentre os seguintes:
Mather; Android-expr-eval; Calculator; Bodha Converter; Financisto; GnuCash; Minhas
Despesas; Ministocks; Fortes Contabil; Fortes Fiscal; Fortes Pessoal; Fortes Financeiro;
Evernote; ContaAzul; Guia Bolso; Contabilizei; Mint; Google Drive; SurveyMonkey;
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OneNote; Serasa Experian; Wrike - Gestdo de Projetos; Meu Negdcio em Dia; Tesouro

Direto e a opg¢éo de Outros.

Grafico 40

Aplicativos como instrumento de didatica.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre os aplicativos utilizados pelos docentes com recurso didatico demonstram que
houve 186 respostas conforme anexo 12 tabela de aplicativos como instrumento de didética,
86 professores indicaram que utilizam ou utilizaram outros aplicativos.

Os resultados apresentados no grafico 39 e tabela 21, ressaltam que 5 repostas
obtiveram mais 10 indicacdes dos participantes e o aplicativo mais indicado pelos docentes

foi 0 google drive com 7,02% da amostra final do estudo.
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Tabela 21

Aplicativos como instrumento de didatica.
Aplicativos Frequéncia Porcentagem
Outros 76 16,17%
Google Drive 33 7,02%
Google Drive, Outros 20 4,26%
Google Drive, SurveyMonkey, Outros 15 3,19%
Google Drive, SurveyMonkey 13 2,77%
Fortes Contabil, Fortes Fiscal, Fortes 11 2,34%
Pessoal

Fonte: Dados da pesquisa.

Tanto o docente acostumado com o uso da TIC em sua rotina, como aqueles que nao
tem este costume e ainda 0s que estdo adquirindo esta cultura, enfrentam problemas e

desafios na conducdo destas tecnologias no magistério.

Gréfico 41

Problemas e desafios dos professores no manejo das TIC's.

—

Integracdo das TICs no processo de ensino-_|
aprendizagem.
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TIC’'s, Formagao continuacda para os Docentes

Faltta cle conhecimento & dominio das TIC's,
Integracao das TICs no processo de ensing-- |
aprendizagem., Plano de ensino engessado. |

fios_professores_manejo

Falta de conhecimento & dominio das TIC s, I

| Infraestrutura gue sustentem a aplicagdo das

TIC*s, Formagdo cortinuada para os Docentes I

Integracao das TICs no processo de ensino- |
aprendizagem., Plano de ensino engessado.

Problemas desa

Carga horaria das disciplinas. T T I T I
0 10 20 30 40 =0 &0

Contagem

Fonte: Dados da pesquisa.
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A coleta dos dados foi feita com base em buscar saber dos docentes quais problemas
e desafios enfrentam para manejo das TIC's em suas aulas e foi definido como opcdo de
respostas a falta de conhecimento e dominio das TIC’s, a infraestrutura que sustentem a
aplicacdo das TIC’s, a formagao continuada para os docentes, a integracdo das TICs no
processo de ensino-aprendizagem, o plano de ensino engessado, a carga horaria das
disciplinas e a resisténcia as TIC’s. Os participantes tinham a possibilidade de assinalar todos
0s itens caso se aplicasse a realidade deles.

A falta de conhecimento e o dominio das TIC’s foi a resposta com maior quantidade
de indicacdo dos professores no questionario, com 43 respostas, representando 9,15% da
amostra. Ainda demonstrado no anexo 13 tabela de problemas e desafios dos professores no
manejo das TIC's. No grafico 41 e tabela 22, apresenta os motivos que tiveram uma

porcentagem de frequéncia acima de 3% da amostra final da pesquisa.

Tabela 22

Problemas e desafios dos professores no manejo das TIC's.
Problemas e desafios Frequéncia Porcentagem
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s 43 9,15%
Infraestrutura que sustentem a aplicacédo das 34 7,23%
TIC’s
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 19 4,04%

Infraestrutura que sustentem a aplicacédo das
TIC’s, Formacao continuada para os Docentes

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 17 3,62%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das

TIC’s

Integracéo das TI1C’s no processo de ensino- 17 3,62%
aprendizagem.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 16 3,40%

Infraestrutura que sustentem a aplicacéo das
TIC’s, Integracgao das TIC’s no processo de
ensino-aprendizagem.
Infraestrutura que sustentem a aplicacéo das 16 3,40%
TIC’s, Formacao continuada para os Docentes,
Integracéo das TIC’s no processo de ensino-
aprendizagem.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Encerrando a analise dos dados no que se refere a pesquisa de campo aplicada ao
estudo, foi perguntado aos docentes com base sua percepcao as disciplinas do curso de
ciéncias contdbeis que possuem aderéncia para a aplicacdo da TIC como recurso didatico.
As disciplinas foram listadas tomando como referéncia a DCN n° 10/2004 e de acordo com
0s eixos de formagéo académica.

As disciplinas disponibilizadas para que os professores indicassem sobre a percepg¢ao
de aderéncia ao uso da TIC foram administracdo, economia, direito, métodos quantitativos,
matematica e estatistica, teorias da contabilidade, nocdes das atividades atuariais,
quantificacGes de informacgdes financeiras, quantificacdes de informacdes patrimoniais,
quantificacBes de informacBes governamentais e ndo-governamentais, auditorias, pericias,
arbitragens, controladoria, estagio curricular supervisionado, atividades complementares,
estudos independentes, contetdos optativos, pratica em laboratdrio de informatica e trabalho

de concluséo de curso. Poderiam marcar até todas as disciplinas caso fosse a sua percep¢ao.

Grafico 42
Percepcao das disciplinas do curso de ciéncias contabeis que possuem aderéncia ao

uso de TIC como didatica.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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O grafico 42 e a tabela 23, apresentam os resultados apds a coleta de dados e observa-

se que 28 professores marcaram 0 mesmo conjunto de disciplinas, fazendo assim com que

esta fosse a resposta com maior quantitativo de indicacao.

Houve 378 respostas indicadas pelos professores conforme anexo 14 tabela de

percepcdo das disciplinas do curso de ciéncias contabeis que possuem aderéncia ao uso de

TIC como didatica, apenas 2 respostas com mais de 10 indicac¢Bes, além do conjunto de

disciplinas indicadas por 5,96% dos docentes a outra com mais de 10 indicagdes foi a

disciplina de préatica em laboratério de informatica que foi indicada de forma isolada por 10

docentes.

Respostas isoladas com indicagdes individuais somaram 346. Pode afirmar que nesta

questdo em especial houve pouco consenso entre as respostas dos 470 participantes da

pesquisa.

Tabela 23

Percepcao das disciplinas do curso de ciéncias contabeis que possuem aderéncia ao

uso de TIC como didatica.

Disciplinas

Frequéncia

Porcentagem

Administracdo, Economia, Direito,
Métodos Quantitativos, Matematica e
Estatistica, Teorias da Contabilidade,
Noc0es das atividades atuariais,
QuantificagOes de informacoes
financeiras, Quantificacoes de
informacodes patrimoniais, Quantificacdes
de informacgdes governamentais e ndo-
governamentais, Auditorias, Pericias,
Arbitragens, Controladoria, Estagio
Curricular Supervisionado, Atividades
Complementares, Estudos Independentes,
Conteudos Optativos, Pratica em
Laboratorio de Informatica, Trabalho de
concluséo de curso.

Pratica em Laboratério de Informatica

28

10

5,96%

2,13%

Fonte: Dados da pesquisa.

Fechando a anélise dos dados relativos a pesquisa de campo aplicada ao estudo com

0s dados coletados com as respostas da 282 a 442 questdo, conclui-se que 55% dos docentes
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que participaram da pesquisa tiveram acesso ao ambiente virtual de aprendizagem, 30%
possuem um grau de conhecimento de TIC razoavelmente alto, 17,84% enquadram-se se
forma mediana e razoavelmente alto como nativo digital e como imigrante digital 17,23%
dos professores afirmaram terem um grau razoavelmente alto.

Quando perguntado aos professores o quanto ouviram falar de TIC 31,28% disseram
ter ouvido muito. 33,19% informaram ser muito relevante o uso da TIC como instrumento
didatico em sala de aula.

Quanto aos espacos na IES destinados ao uso de TIC 23,62% dos docentes afirmaram
existir muito e 17,72% informaram que a TIC esta incorporada em 80% dos planos de aula
das disciplinas do curso de ciéncias contabeis.

A eficiéncia da TIC como recurso didatico teve uma concordancia parcial por parte
de 25,96%, a eficacia também contou com uma concordancia parcial por parte e 25,6% e
25,32% concordaram parcialmente sobre a efetividades da TIC utilizada em sala de aula
como instrumento no processo de ensino e aprendizagem.

Os trés resultados mostram-se bem equitativos de acordo com a percepgdo dos
docentes. Em relacao a percepcao da efetividade como recurso didatico no curso de ciéncias
contabeis 26,26% da amostra final do estudo afirmou terem uma percepc¢éo razoavelmente
alta.

As midias e redes sociais com mais indicacdo dos docentes foram Google+,
WhatsApp e YouTube que teve a indicagéo de 8,72% dos professores. Quanto analisado os
sites mais utilizados como TIC, mesmo tendo uma relacao de sites com conteudos inerentes
a ciéncia contabil, 14,68% optou por marcar outros sites e 0 mais indicado pelos docentes
foi o site da Receita Federal do Brasil com 4,26%.

O mesmo fato ocorreu em relagdo aos aplicativos que 16,17% marcou a opgdo outros,
mesmo tendo uma lista com 24 itens para sua escolha de aplicativos com contetidos na area
de gestdo, financas e contabil e o aplicativo com maior indicacdo pelos professores foi o
Google Drive com 7,02% da amostra.

Em relagdo aos problemas e desafios dos professores sobre o manejo das TIC’s em
sua atuacdo em sala de aula, a falta de conhecimento e dominio das TIC’s foi o0 motivo com
mais indicacdo por 9,15% dos docentes.

Encerrando a andlise foi coletado dados sobre a percepcdo dos docentes em relagdo
a aderéncia da TIC nas disciplinas do curso de ciéncias contabeis e a maioria assinalou que

hé aderéncia a todas as disciplinas o equivalente a 5,96% dos 470 participantes da pesquisa.
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6.1 Discusséo e analise dos resultados de referéncias cruzadas

A coleta e anélise dos dados realizada serviu de base para responder da pesquisa se
o desempenho de efetividade proveniente da utilizacdo das tecnologias da informacéo e
comunicacdo como ferramenta didatico-pedagdgica na pratica da docéncia € percebida pelos

professores que lecionam no curso de bacharelado em ciéncias contabeis.

Figura 21
Referéncias cruzadas da variavel central.
Cursou

Acesso ao AVA pos-graduagéo
lato sensu?
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Efetividade da TIC da IES que atua

Fonte: Elaborada pela autora.
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Os resultados da andlise tiveram como referencial o objetivo geral do estudo de
analisar os indicadores de percepgdo dos docentes do curso de bacharelado em ciéncias
contabeis referente a aplicabilidade da TIC como instrumento de pratica pedagdgica. Assim
como 0s objetivos especificos de determinar o conhecimento dos Docentes que ministram
aulas no curso de Ciéncias Contabeis sobre as caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia
e efetividade e os indicadores de percepcao dos Docentes do curso de Ciéncias Contabeis
referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula.

Neste contexto foi realizada analise de referéncias cruzadas entre a variavel central
do estudo que é a percepcdo da efetividade do uso da TIC como instrumento didatico e

variaveis que possuem relagcdo com problema e objetivos da pesquisa.

Tabela 24
Tabulacéo cruzada da percepcao da efetividade da TIC como recurso didatico com

a formacdo académica lato-sensu dos docentes.

Cursou_Pos_graduacdo_Lato_Sensu *
Percepcdo_efetividade_uso_TIC _como_didatica Tabulacdo cruzada
Cursou_Pos_graduacdo_Lato Sensu
Percepcao_efetividade_uso_TIC_como_

didatica | N&o .Sim Total
Nenhuma 1 : 10 11
Alta bo12 12 84
Baixa S| 5 6
Regularmente baixa 2 : 9
Regular L4 12 16
Média 12 ' 30 42
Razoavelmente média 16 . 34 50
Razoavelmente boa . 14 ' 50 64
Razoavelmente alta-- === --o--o-o2 026 - 89 114
Parcialmente alta 17 57 74
Total 104 366 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao cruzar os dados coletados da percepcéo dos professores da efetividade do uso da
TIC como recurso didatico em relacdo a formacédo académica dos docentes com cursos de
especializacdo ou MBA apresentado na tabela 24.

Percebe-se que para os docentes que afirmaram ndo terem cursado pos-graduacéo

lato-sensu, 25 deles tem uma percepc¢ao razoavelmente alta sobre a efetividade da TIC como
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recurso didatico e para os 89 professores com pds-graduacao lato-sensu a percepgéo também
é razoavelmente alta.

Ressalta-se que o indicador com maior quantitativo de respostas dos docentes foi a
percepcao razoavelmente alta com a indicacao de 114 professores.

A percepcdo dos professores da efetividade do uso da TIC como recurso didatico
analisa em referéncia a formacgdo académica dos docentes com cursos de pés-graduacdo

stricto-sensu programas de mestrado demonstrado na tabela 25.

Tabela 25
Tabulacdo cruzada da percepc¢éo da efetividade da TIC como recurso didatico com a

formagéo académica stricto sensu-mestrado dos docentes.

Cursou_Pos_graduacdo_Stricto_Sensu_Mestrado *
Percepcdo_efetividade uso TIC como_didatica Tabulagdo cruzada
Cursou_Po6s_graduacdo_Stricto Sensu_Mestrado

Percepcao_efetividade_uso_TIC _como_didatica : Nao I’ Sim Total
Nenhuma ., 1 ;10 11
Alta 11 i 73 84
Baixa 2 4 6
Regularmente baixa L2 T 9
Regular .2 . 14 16
Média '8 1 34 42
Razoavelmente média : 4 : 46 50
Razoavelmente boa .9 , 55 64
Razoavelmentealta - -:-:- -:-: - --ooi-ooiod 220 002 114
Parcialmente alta 8 66 74
Total 69 401 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que para 22 docentes que ndo cursaram mestrado a percepcdo é
razoavelmente alta e para 92 que possuem mestrado a percepcdo também é razoavelmente
alta, sendo este o indicador mais marcado pelos professores com 114 respostas.

A tabulacdo cruzada da percepcao dos professores da efetividade do uso da TIC como
recurso didatico analisa com as respostas dos docentes sobre sua formacdo académica em
cursos de pods-graduacdo stricto-sensu programas de doutorado, segundo os resultados
apresentados na tabela 26, 69 docentes que ndo possuem doutorado a percepcdo da

efetividade da TIC é razoavelmente alta e para 45 doutores o resultado se repete.
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Tabela 26
Tabulacéo cruzada da percepcédo da efetividade da TIC como recurso didatico com

a formacao académica stricto sensu-doutorado dos docentes.

Cursou_Pds_graduacdo_Stricto_Sensu_Doutorado *
Percepcdo_efetividade uso TIC como_didatica Tabulacdo cruzada
Cursou_Pds_graduacdo_Stricto_Sensu_Doutorado

Percepcdo_efetividade_uso_TIC_como_didatica N& . Sim Total
Nenhuma '7 4 11
Alta 53 ; 31 84
Baixa 2 1 4 6
Regularmente baixa 4 15 9
Regular 112 4 16
Média .24 18 42
Razoavelmente média 023 27 50
Razoavelmente boa 139 ' 25 64
Razoavelmentealta = = = '7 /7' 7' 7' 2 2T 0071069 45 114
Parcialmente alta 43 31 74
Total 276 194 470

Fonte: Dados da pesquisa.

O indicador de uma percepgéo razoavelmente alta teve 114 indicagdes, desta forma

sendo o de maior pontuacéo.

Tabela 27
Tabulacéo cruzada da percepgéo da efetividade da TIC como recurso didatico com a

formacéo académica pds-doutorado dos docentes.

Cursou_Pds_doutorado * Percepgdo_efetividade _uso_TIC_como_didatica
Tabulagdo cruzada

Cursou_Pos_doutorado

Percepcdo_efetividade uso TIC _como_

- Né&o Sim Total
datica : :
Nenhuma 1 10 L1 11
Alta ' 79 . 5 84
Baixa L6 0 6
Regularmente baixa : 9 ' 0 9
Regular 1 15 1 16
Média 1 42 . 0 42
Razoavelmente média - 45 ' 5 50
Razoavelmente boa . 57 L7 64
Razoavelmentealta” = == = ===~~~ ~ 777108 6 114
Parcialmente alta 71 3 74
Total 442 28 470

Fonte: Dados da pesquisa.
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A tabela 27, demonstra os resultados da tabulacdo cruzada da percepgdo dos
professores da efetividade do uso da TIC como recurso didatico com as informagdes
fornecidas pelos docentes se sdo poOs-doutores. Os professores que nao cursaram um
programa de pos-doutorado somam-se 442 dos 470 que participaram da pesquisa e destes
108 possuem uma percepcdo razoavelmente alta da efetividade da TIC como recurso
didatico no processo de ensino e aprendizagem, dos 28 professores PhD, 7 indicaram ter
uma percepc¢do razoavelmente boa sobre a TIC como recurso didatico.

A analise da tabulacao de referéncia cruzada dos dados coletados da percepcao dos
professores da efetividade do uso da TIC como recurso didatico em relagdo ao tempo de

exercicio da docéncia dos participantes da pesquisa, estd evidenciada na tabela 28.

Tabela 28
Tabulacdo cruzada da percepgdo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

tempo de exercicio da docéncia.

Tempo_de_exercicio_da_Docéncia * Percepc¢ao_efetividade _uso_TIC_como_didatica
Tabulagdo cruzada
Tempo_de exercicio_da_Docéncia
Percepcdo_efetividade uso_TIC
como_didatica

6al0anos Até5anos Mais del0 anos Total

Nenhuma 2 : 1 '8 11
Alta ' 17 ' 6 L 61 84
Baixa 1 1 L4 6
Regularmente baixa r1 1 LT 9
Regular : 2 : 1 : 13 16
Média . 8 5 129 42
Razoavelmente média 19 9 L 32 50
Razoavelmenteboa == ="~~~ 77"~ ' 18 : 5 41 64
Razoavelmentealta” =~ =~ =~~~ 7 2 20 I 82 114
Parcialmente alta 17 13 44 74
Total 87 62 321 470

Fonte: Dados da pesquisa.

O tempo de vivéncia docéncia dos participantes foi divindade em até 5 anos, de 6 a
10 anos e mais de 10 anos. Na faixa de até 5 anos 20 0 maior quantitativo foi composto por
20 professores e estes afirmaram ter uma percepcdo razoavelmente alta sobre a efetividade

da TIC como recurso didatico. Nos docentes com vivéncia de 6 a 10 anos a maioria foi
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formada por 18 docentes que informaram ter uma percepcdo razoavelmente boa e 82
docentes com mais de 10 anos de docéncia indicaram ter percepcgéo razoavelmente alta sobre
a efetividade da TIC como recurso didatico. O tempo de vivéncia com maior numero de
participantes foi acima de 10 anos com 321 professores.

Os resultados dos dados coletados da percepcao dos professores sobre a efetividade
do uso da TIC como recurso didatico foi analisado em referéncia a formagéo complementar

dos participantes.

Tabela 29
Tabulacdo cruzada da percepc¢éo da efetividade da TIC como recurso didatico com a

formagao complementar dos docentes.

Formacdo_complementar_area_ensino_docéncia *
Percepcdo_efetividade uso TIC como_didatica Tabulagdo cruzada

Formacdo _complementar_area_ensino_docéncia

Percepcao_efetividade N TR el Sim -

uso_TIC_como_didatica complementar na é.rea R 5'm-ates mais de 5 Total
ensino/docéncia. :
Nenhuma : 6 L4 1 11
Alta .35 . 28 21 84
Baixa -4 2 L0 6
Regularmente baixa L4 4 1 9
Regular : 4 9 P 3 16
Média .28 L7 7 42
Razoavelmente média L 24 .20 .6 50
Razoavelmente boa : 30 .27 v 7 64
Razoavelmente alta = = == 22222288 o ocooo2/_ 46 & 30 114
Parcialmente alta 31 25 18 74
Total 204 172 94 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme a tabela 29, os docentes que nao realizaram formacdo complementar a area
do ensino, 38 deles tem uma percepcao razoavelmente alta sobre a efetividade da TIC como
recurso didatico, os que realizaram até 5 formacGes 46 também possuem uma percepcao
razoavelmente alta e com os 30 professores que fizeram mais de 5 formag¢Ges 0 mesmo
resultado se apresenta.

O maior quantitativo de docentes ndo realizaram formacdes na area do ensino,

precisamente 204 participantes, um resultado bastante relevante jA& que a formacéao



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...156

complementar é necessaria em qualquer area e na educacéo € essencial, pois a € uma areas
que evolui juntamente com a humanidade e a advento da tecnologia agregou aos modelos de
ensino novas formas de ensinar e aprender.

Em uma amostra de 470 docentes e destes 44% ndo realizaram formacdes
complementares faz com que haja espaco para uma reflexdo sobre este resultado por parte
de todos os sujeitos envolvido no cenério educacional.

Na tabela 30, foi feita analise na tabulagéo de referéncia cruzada entre a percepgéo
dos professores sobre a efetividade do uso da TIC como recurso didatico e a docéncia como

profissdo priméaria ou complementar.

Tabela 30
Tabulacdo cruzada da percepcao da efetividade da TIC como recurso didatico com a

docéncia como profisséo.

A docéncia_é sua_profissao *
Percepcao efetividade uso TIC como_didatica Tabulacdo cruzada
A docéncia_é sua_profissao
Percepcao_efetividade uso TIC
como_didatica

Complementar Primaria Total

Nenhuma : 3 - 11
Alta | 24 © 60 84
Baixa L2 L4 6
Regularmente baixa 1 '8 9
Regular 5 11 16
Média 17 ' 25 42
Razoavelmente média L 14 . 36 50
Razoavelmente boa 20 44 64
Razoavelmente alta--~- -~~~ -~~~ -~~~ ---'"35 _ _ _ _ ' 79 114
Parcialmente alta 22 52 74

Total 143 327 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Os 35 docentes que indicaram exercer a docéncia como profissdo complementar e 0s
79 como priméria afirmaram ter uma percepcdo razoavelmente alta da TIC como

instrumento de didatica.
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Tabela 31
Tabulacéo cruzada da percepc¢éo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

setor educacional da IES que o docente atua.

Em_que_setor_educacional_atua *
Percepcdo_efetividade uso TIC como_didatica Tabulacdo cruzada
Em_que setor educacional atua
Percepcgéao_efetividade_ Publico Publico

uso_TIC_como_didatica FIMVER Estadual Federal Total
Nenhuma '3 '3 1 5 11
Alta - _ _ .. 5.5_0_._._._._'10 L24 84
Baixa 2 1 3 6
Regularmente baixa 1 2 0 L7 9
Regular '8 2 ' 6 16
Média 119 8 ' 15 42
Razoavelmente média 126 6 . 18 50
Razoavelmente boa 136 5 i 23 64
Razoavelmentealta .~ - - Z ./ 2.2 2762 .9 _ _. _. _'43 114
Parcialmente alta 49 6 19 74
Total 257 50 163 470

Fonte: Dados da pesquisa.

A percepcéo dos professores sobre a efetividade do uso da TIC como recurso didatico
da tabela 31, em relacdo a setor da IES que os participantes da pesquisa atuam, no indicador
das IES do setor privado 62 professores afirmaram ter uma percepcao razoavelmente alta da
TIC como instrumento de didatica.

Nas IES do setor publico estadual 10 docentes indicaram ter uma alta percepcao e no
setor das IES publicas federais 43 professores possuem uma percepcao razoavelmente alta.

A maioria dos 470 docentes que participaram da pesquisa 257 atuam no setor
privado.

Na tabela 32, a percepcao dos professores da efetividade do uso da TIC como recurso
didatico teve seus dados cruzados com a experiencia de acesso ao AVA por parte dos
docentes. Esta demonstrado que 31 professores que acessaram o AVA algumas vezes, 19
nunca acessaram o AVA e 64 sempre acessam o AVA indicaram terem uma percep¢ao
razoavelmente alta da efetividade da TIC.

O que chama a atencdo neste cruzamento de dados é 19 professores que indicaram
nunca terem tido acesso a um ambiente virtual de aprendizagem, afirmaram terem uma
percepcao razoavelmente alta da efetividade da TIC como recurso didatico, sendo que o

AVA ¢é uma TIC béasica como instrumento no processo de ensino e aprendizagem.
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Tabela 32
Tabulagao cruzada da percepcéo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

acesso ao AVA.

Acesso_ao_AVA * Percepgdo_efetividade_uso_TIC_como_didatica Tabulacéo

cruzada

Acesso_ao_AVA
Percepcdo_efetividade uso TIC Algumas
comof)c% idatica ,vezes Nunca rSempre Total
Nenhuma . 5 t 5 v 1 11
Alta | 14 .8 | 62 84
Baixa 15 o1 0 6
Regularmente baixa '3 L2 L4 9
Regular L6 r 3 L7 16
Média L 17 |10 . 15 42
Razoavelmente média o 21 LT L 22 50
Razoavelmente boa . 19 : 15 130 64
Razoavelmentealta =:=:=:=:=:=:=:=ioimo=memim 8l 19 ! 64 114
Parcialmente alta 22 5 47 74

Total 143 75 252 470

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabulacdo cruzada dos dados referente a percepcdo dos professores sobre a
efetividade do uso da TIC como recurso didatico teve seus dados cruzados com o grau de
conhecimento sobre TIC dos participantes e esta evidenciada na tabela 33.

Tabela 33
Tabulacéo cruzada da percepcéo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

grau de conhecimento da TIC dos docentes.

Grau_conhecimento TIC * Percepcdo efetividade uso TIC como didatica Tabulacdo cruzada

Grau _conhecimento TIC

Percepcao_efetividade _ Baixo Médio Razoavel Razoavel Razoavel Parcialme
uso_TIC_como_didatic Baixo  Alto Regular Médio  mente mente mente Total
regular regular - nte alto
a medio bom ; alto
Nenhuma 2 1 0 0 2 1 0 2 -1 2 11
Alta 2 28 0 1 1 2 3 13 : 23 11 84
Baixa 1 0 0 0 0 0 0 2 P2 1 6
Regularmente baixa 0 0 0 0 0 2 4 0 2 1 9
Regular 0 1 1 1 1 3 2 3 3 1 16
Média 7 2 2 2 2 9 7 5 1 4 2 42
Razoavelmente média 0 2 0 0 3 7 5 16 | 14 3 50
Razoavelmente boa 2 4 1 0 1 7 6 21 | 16 6 64
Razoavelmenteakta  _ _ 0 _ 3_ _O0 _ 4 _ _2_ _ 3 _ _14 _ 29 _ 4 15 114
Parcialmente alta 0 5 0 0 1 2 4 12 32 18 74
Total 14 46 4 8 13 36 45 103 141 60 470

Fonte: Dados da pesquisa.



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...159

O maior quantitativo de indicagdes foi de 141 docentes com um grau razoavelmente
alto de conhecimento de TIC, destes 44 foi a maior incidéncia e afirmaram ter uma percepcao
da efetividade da TIC como recurso didatico também razoavelmente alta.

Apresentando a analise da percepc¢édo dos professores sobre a efetividade do uso da
TIC como recurso didatico em relacdo ao grau de enquadramento como nativo digital dos
docentes que participaram da pesquisa a tabela 34 demonstra que dois indicadores tiveram
quantitativo de indicagdes iguais por parte dos docentes.

Tabela 34
Tabulacdo cruzada da percepcdo da efetividade da TIC como recurso didatico com o
grau de nativo digital dos docentes.

Grau_enquadramento Nativo Digital * Percepcdo efetividade uso TIC como didatica Tabulacdo cruzada

Grau_enquadramento_Nativo_Digital

Percepcdo_efetividade Baixo Médio Razoavel Razoavel Razoavel Parcialme
uso_TIC como_didatic ~ Baixo Alto reqular Regular reqular Médio mente  mente  mente nte alto Total
a g g 7 médio bom . alto

Nenhuma 4 1 0 1 1 1 1 0 .0 2 11
Alta 4 10 1 2 3 114 5 15 20 10 84
Baixa 2 0 0 0 0 11 0 1 ' 1 6
Regularmente baixa 1 0 0 0 1 | 3 2 1 1 0 9
Regular 2 0 1 2 1 ;3 2 2 I3 0 16
Média 8 2 3 6 3 i9 5 3 13 0 42
Razoavelmente média 6 2 0 2 7 : 9 7 8 1 8 1 50
Razoavelmente boa 2 1 2 6 5 - 8 8 15 ) 12 5 64
Razoavelmentealta . . —.3.-.3-.22-.-.8.-.-9-.-/20 _ _ wo_._2 _, 2 8 114
Parcialmente alta 2 3 2 3 0 16 10 14 14 10 74
Total 34 22 11 30 30 84 57 81 84 37 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Com 84 indicacdes os professores informaram tem um grau médio de enquadramento
como nativo digital, assim como também outros 84 indicaram testar enquadrados com um
grau razoavelmente alto e ambos todos os 168 professores possuem uma percepcao da
efetividade da TIC razoavelmente alta.

Na tabela 35 na tabulagédo cruzada dos dados expde a percepcéo dos professores sobre
a efetividade do uso da TIC como recurso didatico com o grau de enguadramento como

imigrante digital.
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Tabela 35
Tabulagao cruzada da percepcéo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

grau de imigrante digital dos docentes.

Grau_enquadramento_Imigrante_Digital * Percep¢ao_efetividade _uso_TIC_como_didéatica Tabulagdo cruzada

Grau_enquadramento_Imigrante_Digital

Percepcdo_efetividade_ Regular Regular Razoavel Razoavel Razoavel Parcialme
uso_TIC_como_didatic Baixo Alto mente Regular mente Médio mente mente mente Total
. . . nte alto
a baixo médio medio bom 1 alto
Nenhuma 5 0 0 0 0 2 1 1 P2 0 11
Alta 13 11 5 3 4 6 5 8 ; 19 10 84
Baixa 1 0 2 0 0 0 0 1 ;2 0 6
Regularmente baixa 0 0 2 1 1 2 0 1 i 2 0 9
Regular 0 1 2 2 2 2 1 2 ; 2 2 16
Média 5 0 3 4 2 11 6 6 .2 3 42
Razoavelmente média 1 2 4 6 3 9 10 8 6 1 50
Razoavelmente boa 3 3 6 8 4 5 9 15 I'o9 2 64
Razoavelmente alta R A R U S U - B N7 S 0 5 114
Parcialmente alta 7 3 3 8 6 6 4 12 17 8 74
Total 42 21 38 40 33 61 47 76 81 31 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta analise 81 docentes se enquadram com um grau razoavelmente alto como
imigrante digital e destes 20 professores afirmam ter uma percepc¢édo da TIC como recurso
didatico tambem razoavelmente alto.

Tabela 36

Tabulacéo cruzada da percepcdo da efetividade da TIC como recurso didatico com o
a existéncia de espaco para uso da TIC na IES.

Espagos_apropriados_utilizacdo_TIC_IES * Percepgdo_efetividade_uso_TIC_como_didatica Tabulag&o cruzada
Espacos_apropriados_utilizacdo_TIC_IES
Percepcgéo_efetividade Existe Existe com Existe com Exis~te rpas Existe mas Existe Existe Existe de
_uso_TIC_como_didat Né&o ha . muita pouca . precisa de relativam forma Existe  Total
- . muito .. . .. . minimamente . pouco ..
ica 0 deficiencia deficiencia . melhorias ente suficiente
. suficiente
Nenhuma 6 2 0 0 0 1 1 0 1 0 11
Alta —._.2._1 46 2 3 2 3 8 4 7 7 84
Baixa 1 1 2 0 1 0 0 1 0 0 6
Regularmente baixa 1 0 0 0 3 1 0 2 1 1 9
Regular 1 1 0 2 6 1 0 3 2 0 16
Média 0 4 2 3 2 12 3 9 3 4 42
Razoavelmente média 0 5 2 2 1 7 5 12 12 4 50
Razoavelmente boa 3 8 0 2 0 3 10 13 16 9 64
Razoavelmente alta 0 23 2 2 3 5 17 36 18 114
Parcialmente alta 0 21 0 1 1 5 3 5 17 21 74
Total 14 111 10 15 19 38 38 66 95 64 470

Fonte: Dados da pesquisa.
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A percepcao dos docentes sobre o uso da TIC esta ligada a possibilidade de terem
espacos na IES que atuam destinados a esta finalidade.

A tabela 36, demonstra a percepgédo dos professores sobre a efetividade do uso da
TIC em referéncia a existéncia de espaco para uso da TIC na IES, 111 docentes afirmaram
que existe muito espaco nas IES que lecionam e destes 46 possuem uma alta percepcao da
efetividade da TIC no processo de ensino e aprendizagem.

Um resultado que merece atencdo é que apenas 14 docentes informaram ndo haver
espaco destinado para uso da TIC na IES, este fato demonstra que as instituicdes de ensino

superior estao investindo financeiramente em recursos tecnoldgicos estruturais.

Tabela 37
Tabulacdo cruzada da percepcéo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

conceito da eficiéncia da TIC.

TIC_utilizada_didatica_proporciona_resultados_eficiencia * Percepgao_efetividade_uso_TIC_como_didatica Tabulagéo cruzada

TIC_utilizada_didatica_proporciona_resultados_eficiencia

Percepcdo_efetividade . Provavelme Né&o N&o .Nem Provavel Concordo

- . N&o  Concordo i discordo e Concordo
_uso_TIC_como_didat ntendo  concordo  concordo mente  levement . Concordo Total
- concordo totalmente ) nem parcialmente
ica concordo parcialmente  levemente concordo e .

concordo |

Nenhuma 10 0 0 0 0 1 0 0 ) O 0 11
Alta 0 60 0 1 0 2 0 3 P 7 11 84
Baixa 1 0 3 1 0 1 0 0 ;0 0 6
Regularmente baixa 0 0 0 3 1 2 0 1 i 2 0 9
Regular 0 1 0 1 5 1 3 1 -2 2 16
Média 1 3 0 1 2 17 5 7 's 1 42
Razoavelmente média 0 3 0 0 2 3 17 12 10 3 50
Razoavelmente boa 0 2 0 1 0 5 5 21 124 6 64
Razoavelmente alta  _ _ _. o._._ L.o_._. Lo_.-.- 0. ..~ 0_._._.3..._.4 6.1 | 53 19 114
Parcialmente alta 0 15 0 0 0 1 2 5 19 32 74
Total 12 99 4 8 10 36 38 67 122 74 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Um dos objetivos especificos do estudo foi determinar o conhecimento dos docentes
que ministram aulas no curso de ciéncias contabeis sobre as caracteristicas e fatores da
eficiéncia.

A tabulacédo de referéncia cruzada feita e apresentada na tabela 37 tende a evidenciar
resultados que comprovam que a pesquisa atingiu o supramencionado objetivo. Ao cruzar

os dados coletados sobre a percepcdo dos docentes do uso da TIC como didatica e o conceito
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da eficiéncia da TIC, percebe-se que 122 professores indicaram concordaram parcialmente
que a TIC proporciona a obtengdo de melhores resultados, ou seja, traz eficiéncia a didtica.
Deste montante 53 possuem uma percepcao da efetividade da TIC no processo de

ensino e aprendizagem razoavelmente alta.

Tabela 38
Tabulacdo cruzada da percepcdo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

conceito da eficacia da TIC.

TIC_utilizada_didatica_proporciona_atingir_metas_eficacia * Percepgdo_efetividade_uso_TIC_como_didatica Tabulagéo cruzada

TIC_utilizada_didatica_proporciona_atingir_metas_eficacia

x - ~ - Nem

Percepgdo_efetividade « Provavelme Néo Néo . Provavel Concordo

o Ndo  Concordo - discordo e Concordo
_uso_TIC_como_didat nte ndo concordo concordo mente  levement . Concordo Total
- concordo totalmente . nem parcialmente
ica concordo parcialmente  levemente concordo e .

concordo ;

Nenhuma 10 1 0 0 0 0 0 i 0 0 11
Alta 0 54 0 0 0 2 3 4 | 8 13 84
Baixa 1 0 4 0 0 1 0 0 .0 0 6
Regularmente baixa 1 1 0 1 3 3 0 0 "o 0 9
Regular 0 0 1 0 6 3 3 0 1 2 16
Média 2 4 0 0 2 17 6 7 4 0 42
Razoavelmente média 1 1 0 0 1 3 15 16 ! 12 1 50
Razoavelmente boa 0 1 0 1 0 4 8 25 124 1 64
Razoavelmente ata  _ _ _ 0. _._ o, 0. _._._ 0. _._._ 0. _._.3._. . J7_._1_ _i% 7114
Parcialmente alta 0 10 0 0 0 2 1 9 17 35 74
Total 15 83 5 2 12 38 43 78 125 69 470

Fonte: Dados da pesquisa.

Determinar o conhecimento dos docentes que ministram aulas no curso de ciéncias
contabeis sobre as caracteristicas e fatores da eficacia, foi outro objetivo especifico e este
esta evidenciado nos resultados da tabela 38.

Estd demonstrado que 125 participantes da pesquisa afirmaram concordaram
parcialmente que a TIC no processo de ensino em sala de aula proporciona atingir metas,
agindo com eficacia. 59 professores afirmam ter uma percepc¢édo da efetividade da TIC no
processo de ensino e aprendizagem razoavelmente alta.

O objetivo especifico de determinar o conhecimento dos docentes que ministram
aulas no curso de ciéncias contébeis sobre as caracteristicas e fatores da efetividade, ficou
evidenciado na tabela 39, com a tabulacdo e referencia cruzada entre a percepcdo da
efetividade do uso da TIC como didatica e a assertiva de que a TIC utilizada favorece

melhoria continua ao processo de ensino e aprendizagem no curso de ciéncias contabeis.
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Tabela 39
Tabulagao cruzada da percepcéo da efetividade da TIC como recurso didatico com o

conceito de efetividade TIC.

TIC_utilizada_didatica_proporciona_melhoriacontinua_efetividade * Percepgdo_efetividade _uso_TIC_como_didatica Tabulagéo cruzada

TIC_utilizada_didatica_proporciona_melhoriacontinua_efetividade

Percepcdo_efetividade « Provavelme Néo Néo . em Provavel Concordo

- L Ndo  Concordo . discordo e Concordo
uso_TIC como_didat nte ndo concordo concordo mente  levement . Concordo Total
- - concordo totalmente . nem parcialmente
ica concordo parcialmente  levemente concordo e .

concordo 1

Nenhuma 7 2 0 0 0 1 0 0 1 0 11
Alta 0 55 0 0 0 4 2 6 ; 6 1 84
Baixa 2 0 3 0 0 0 0 1 ; 0 0 6
Regularmente baixa 1 1 2 3 0 0 0 1 i 1 0 9
Regular 0 0 0 2 5 3 1 2 ; 2 1 16
Média 1 3 0 1 3 18 4 6 -4 2 42
Razoavelmente média 0 1 0 0 1 6 18 14 7 3 50
Razoavelmente hoa 0 3 1 0 3 2 4 28 20 3 64
Razoavelmente alta = - = O =i = === Q=== === 8= = R 18 - = 155 25 114
Parcialmente alta 0 9 0 0 1 2 1 3 23 35 74
Total 11 81 6 6 14 41 33 79 119 80 470

Fonte: Dados da pesquisa.

119 docentes concordaram parcialmente que a TIC no processo de ensino em sala de
aula proporciona melhoria continua, proporcionando a viabilidade de desenvolver
proatividade, lideranca pessoal, administracdo pessoal, beneficio mutuo, comunicacdo
efetiva e interdependéncia. Com a tabulag&o cruzada percebe-se que 55 professores dos que
concordam parcialmente com o conceito de efetividade da TIC, possuem uma percepcao da
efetividade da TIC no processo de ensino e aprendizagem razoavelmente alta.

O objetivo geral do estudo de analisar os indicadores de percepg¢édo dos docentes do
curso de bacharelado em ciéncias contabeis referente a aplicabilidade da TIC como
instrumento de pratica pedagogica, foi atingindo ap6s todas as analises e discussdes
apresentadas neste capitulo da pesquisa e o problema o qual buscou esclarecer se o
desempenho de efetividade proveniente da utilizacdo das tecnologias da informacdo e
comunicagdo como ferramenta didatico-pedagdgica na pratica da docéncia é percebida pelos
professores que lecionam no curso de bacharelado em ciéncias contabeis os resultados

apresentados mostraram que a percep¢do dos docentes é realmente percebida.
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CAPITULO 7: CONCLUSOES

Apos o referencial tedrico desenvolvido, a coleta de dados realizada com a aplicacao
do questionario e as respostas obtidas pelos 470 docentes, foi possivel realizar a analise dos
dados e assim chegar as conclusdes descritas neste capitulo.

O problema proposto se o desempenho de efetividade proveniente da utilizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicacdo como ferramenta didatico-pedagogica na préatica
da docéncia € percebida pelos professores que lecionam no curso de bacharelado em ciéncias
contabeis, foi devidamente respondido e esta evidenciado a medida que a eficiéncia da TIC
como recurso didatico possui um percentual de 25,96% de concordancia parcial, a eficacia
tem 25,6% de concordancia parcial também e a efetividade propriamente dita tem por parte
dos docentes uma percep¢do razoavelmente alta. Assim denota-se que o desempenho de
efetividade da TIC como recurso didatico na pratica docente é percebido pelos professores
que lecionam no curso de ciéncias contabeis.

Na estrutura do objetivo geral e dos objetivos especificos foram construidas questfes
a serem respondidas a medida que 0s objetivos eram alcangados e estas tiveram suas
respostas com os resultados da analise dos dados coletados.

A primeira pergunta foi: Quais os conceitos e teorias relativos a TIC, disseminados
na literatura académica? No capitulo 1 foi dissertado sobre o significado das palavras
educacao e tecnologia por Ferreira (1999, p.718). Moran, Masetto e Behrens (2006) também
foram utilizados como referenciais tedricos na corroboragdo dos conceitos e teorias relativos
a TIC. Foi realizada uma explanacgéo sobre o cotidiano educacional e as tecnologias tendo
Perrenoud (2005), Batista, Barcelos e Azevedo (2015), Moran (2006), Silva (2001), (Kenski,
2015), como referenciais tedricos. Sintetizando os conceitos e teorias abordados conclui-se
que os autores tem um consenso de que a TIC € um recursos que se aplicado a educacéao
proporciona ao processo de ensino e aprendizagem a possibilidade de agregar metodologias
inovadoras e ativas capazes de gerar uma construcdo do conhecimento de forma mais rapida
e mais abrangente.

Na segunda pergunta buscou esclarecer a seguinte questdo: De que forma os
conceitos e teorias de TIC estdo sendo aplicados no ensino superior? Houve uma abordagem
sobre 0s conceitos e carateristicas dos nativos imigrantes digitais com base em Moran
(2006), Cecchettini (2011), Mattar (2010), (Silva, 2001), Vieira (2011), Freitas e Silva
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(2018), que ficou bem retratado que nativo digital é toda pessoa que tem a tecnoldgica como
uma extensdo de seu cérebro, se desenvolveu intelectualmente em uma realidade digital. O
imigrante digital teve e tem que aprender e se adequar a esta realidade para poder se
comunicar e interagir neste cenario virtual, aprendendo a dominar as tecnologias e suas
ferramentas. Os ambientes educativos digitais foram explanados utilizando Rolkouski
(2013), (Kenski, 2015), Gongalves, Miranda e Barrela (2016), (Sunaga e Carvalho (2017),
apresentando as ferramentas de web que podem ser utilizadas na educacao. O ensino superior
no cenario tecnoldgico tem sua previsao regulatoria na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu Art. 43 que prevé acdes
educacionais que estdo direcionadas a praticas que se adequam ao uso da TIC. O que se
percebe de forma clara é que as IES estdo adotando de forma macica as TIC em seus modelos
de ensino na busca da qualidade e da efetividade da educacao.

O terceiro questionamento foi: A diferenca entre eficacia, eficiéncia e efetividade é
de conhecimento dos docentes? No capitulo 3 a efetividade da tecnologia da informacéo e
comunicacdo como didatica, foi trabalhada de forma segmentada, trazendo esclarecimentos
sobre 0s conceitos e carateristicas da eficicia, da eficiéncia e da efetividade com base nos
tedricos Kenski (2015), Rolkouski (2013), Batista e Barcelos (2015), Nogueira (2012),
Araujo e Carvalho (2011), Barros e Carvalho (2011), Serafim e Sousa (2011), Bacich, Neto
e Trevisani (2017), Batista, Barcelos e Azevedo (2015), Azevedo e Bastos (2015).

No instrumento de pesquisa (anexo 2) as questdes 36,37 e 38 foram elaboradas a luz
dos conceitos técnicos e académicos da eficiéncia que tem como foco os resultados, da
eficacia que busca alcancar metas e da efetividade buscando a melhoria continua, o objetivo
era justamente coletar dados que pudessem responder o questionamento feito em relacéo ao
conhecimento dos docentes sobres estas diferencas, e foram obtidas resultados a contento
onde entre os docentes que provavelmente concordam, concordam levemente, concordo
parcialmente, concordam e concordam totalmente com a eficiéncia da TIC como recurso
didatico somam 85,11% da amostra final. Em relacéo eficacia da TIC como recurso didatico,
84,69% foi a soma percentual dos docentes que provavelmente concordam, concordam
levemente, concordo parcialmente, concordam e concordam totalmente. E 83,40% foi o
percentual dos professores que provavelmente concordam, concordam levemente, concordo
parcialmente, concordam e concordam totalmente com a Efetividade da TIC como recurso

didatico no curso de ciéncias contabeis.
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A quarta pergunta foi: Os docentes possuem conhecimento sobre as caracteristicas e
fatores inerentes a eficacia, eficiéncia e efetividade? Ficou evidenciado na coleta e anélise
de dados que os docentes participantes da pesquisa conhecem os requisitos que diferenciam
a eficiéncia, a eficécia e a efetividade. Os resultados apresentados nas tabelas de referéncia
cruzada 37,38 e 39 vem a corroborar com os evidenciados nos graficos 33,34 e 35 e tabelas
15, 16 e 17. Ao cruzar os dados sobre a percepcdo da eficiéncia e da eficacia, nas tabelas
supramencionadas com a efetividade que estdo intrinsecamente ligados, pois sé existe
efetividade se houver eficiéncia e eficacia, pelos resultados apresentados que nos trés
cruzamentos apresentou 0 mesmo resultado em que a percepc¢ao do docente é razoavelmente
alta em relacdo a efetividade e concordam parcialmente em relagdo da eficiéncia e eficacia
da TIC como recurso didatico € cabal para responder o quarto questionamento da pesquisa.

Na quinta questdo buscou resposta para: A formacdo académica do docente tem
relacdo com sua percepcdo sobre a efetividade da TIC como recurso didatico? O estudo
tracou o grau de instrucdo académica dos participantes da pesquisa, coletando seus dados
académico em relacdo a especializa¢do, mestrado; doutorado e p6s-doutorado. O objetivo de
levantar estes dados foi realizar um cruzamento com os resultados obtidos sobre a percepgéo
da efetividade da TIC como recurso didatico, pois supde-se que quanto maior o grau de
formacgdo académica, mais tempo e acesso a conteudos, ferramentas e metodologias de
ensino, leva o docente a ter uma percepgdo maior sobre a efetividade da TIC no processo de
ensino e aprendizagem.

Com a tabulacdo cruzada apresentada nas tabelas 24,25 e 26 e 27 conclui-se que 0s
89 professores com especializacdo ou MBA possuem uma percepg¢ao razoavelmente alta da
efetividade da TIC, os 92 docentes com mestrado seguem com a mesma percepcdo. O
numero de docentes cai para 45 docentes, quando vamos para o doutorado também com uma
percepcdo razoavelmente alta, porem cabe ressaltar que apenas 194 docentes dos 470
possuem doutorado. A situagdo no grupo do pds-doutorado € mais deficitaria pois a
percepcao é razoavelmente boa e apenas por parte de 7 docentes dos 28 com PhD. Esperava-
se que mesmo sendo apenas 28 docentes com pos-doutorado a percepcdo em relacdo a
efetividade da TIC fosse melhor.

E a sexta pergunta foi: Qual os niveis de percepcdo dos docentes sobre a efetividade
da TIC como didatica no curso de Ciéncias Contéabeis? Respondendo a sexta pergunta
formulada além da analise realizada com os resultados apresentados no grafico 36 e na tabela

18, foi feita o cruzamento dos dados das respostas obtidas com as perguntas 38 e 39 do
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questionario. Pois o docente poderia ter o entendimento do conceito de efetividade porem
havia a necessidade da investigagdo comprovar se este conceito era percebido por ele em
relacdo ao uso na TIC no processo de ensino e aprendizagem. Ao longo da estudo de campo
aplicado com o questionario foram analisadas as principais formas de TIC aplicada a
educacdo: Midias, redes sociais, site e aplicativos com aderéncia ao curso de ciéncias
contabeis. Toda esta coleta de dados a titulo de evidenciar os niveis de percepcdo dos
docentes que na sua maioria com 119 participantes concordam parcialmente com a
efetividade da TIC e tem uma razoavel percepcao desta efetividade conforme tabela 39.
Ressalta-se que apenas 11 docentes dos 470 ndo concordam com a efetividade da TIC e
destes 7 ndo tem nenhuma percepcao. Estes resultados vem comprovar que os docentes do
curso de ciéncias contébeis possuem um nivel relevante de percepcdo do desempenho da
efetividade da TIC como recurso didatico.

Com estes esclarecimentos pode-se afirmar que o objetivo geral de apresentar os
indicadores de percepcdao dos docentes do curso de bacharelado em ciéncias contabeis,
referentes a aplicabilidade da TIC como instrumento de préatica pedagdgica foi atingido. O
mesmo afirma-se em relacdo aos objetivos especificos de descrever os conceitos, teorias e
regulamentacfes que permeiam o cenario da tecnologia da informacgéo e comunicacgéo, bem
como a estrutura curricular do curso de Ciéncias Contabeis, conforme o MEC. Determinar
o conhecimento dos docentes que ministram aulas no curso de Ciéncias Contabeis sobre as
caracteristicas e fatores da eficécia, eficiéncia e efetividade e determinar os indicadores de
percepcao dos docentes do curso de Ciéncias Contabeis, referentes a TIC aplicada na
didatica em sala de aula.

Conclui-se que o estudo demonstrou sua justificativa com os resultados apresentados,
que ao aplicar o questionario ja serviu de instrumento de reflexdo para os participantes sobre
a forma como estdo adotando ou deixando de adotar a TIC em sua didatica. E ao deixar um
compendio de dados e analises como legado para professores e IES, pois a educacao evolui
junto com o advento tecnoldgico, que trouxe para o ensino metodologias ativas, inovacdes e
uma tempestividade em todo fluxo de aprender e ensinar, para professores e alunos. O estudo
aponta que uso da TIC vai além de adotar utilizar um equipamento de som e imagem ou um
computador. Mas, sim como utiliza-los, quais meios de informa¢do e comunicacao através
de sites, aplicativos, blogs, redes sociais e outras ferramentas tecnologicas podem garantir a
melhoria continua no processo de ensino e aprendizagem, ou Seja, possa garantir a
efetividade do uso da TIC.
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No que tange as hipdteses foi corroborado que o professor do curso de ciéncias
contabeis possui percepcdo da efetividade proveniente da utilizagdo das TIC’s como
ferramenta didatico-pedagogica na pratica da docéncia, embora seja complexa. Mas ja
entendem que é um caminho sem volta e ndo atalhos a seguir, precisam se apropriarem e
como nativos ou imigrantes digitais estarem inseridos neste mundo onde os alunos dominam
e muitas vezes sao 0s mestres.

Desta feita, espera-se que este estudo venha a ser um referencial para todos os
professores do curso de ciéncias contabeis e IES, devido a sua relevancia e detalhamento de
levantamento de dados e analises, cumprindo assim a primordial funcdo da pesquisa que é

deixar um legado de informagdes e resultados.
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CAPITULO 8: PROPOSTAS

Como propostas para posteriores estudos, assim como esta investigacédo foi aplicada
aos docentes do curso de ciéncias contabeis que esta inserido na area das ciéncias sociais
aplicadas, sugere-se que possam ser realizadas investigacdes na mesma linha de pesquisa
para 0s demais cursos que compdem a area, conforme divisdo definida pelo Diretorio dos
Grupos de Pesquisa no Brasil Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico.

Sd0 os cursos de direito, administracdo, economia, arquitetura e urbanismos,
planejamento urbano e regional, demografia, ciéncia da informagdo, museologia,
comunicacao, servi¢o social, economia doméstica, desenho industrial e turismo.

A area de conhecimento das ciéncias sociais aplicadas conforme o Mapa do Ensino
Superior no Brasil (2019, p.13), foi a area que recebeu mais matriculas no ano de 2017, no
montante de 3,0 milhdes de estudantes, sendo 86,5% em IES privadas e 13,5% em IES
publicas, totalizando 36,8% de todas as matriculas no ensino superior. Este dado demonstra
a relevante representatividade da area das ciéncias sociais aplicadas na educag&o superior.

Para dar vazdo a esta demanda de matriculas que juntam-se a outros tantos alunos ja
cursando, as IES precisam de docentes que estejam preparados e acima de tudo conectados
com as inovacgdes educacionais que as TIC’s favorecem aos objetos de ensino. Neste cenario
e ja tomando como referencial os resultados da pesquisa realizada existe a viabilidade de se
realizar um estudo sobre os resultados da TIC como objeto de ensino inserido nas disciplinas
da matriz curricular do curso.

Ainda como proposta e com um olhar para o discente, um estudo sobre a realidade
do ensino hibrido com uso da TIC na formac&o do discente dos cursos da éarea da ciéncias
sociais aplicadas, vem a ser relevante ao apresentar os resultados do ponto de vista do aluno
sobre a aplicacdo das inovagdes educacionais em sua formacao.

A pesquisa € um campo infinito deixando espacgo para inimeros caminhos a serem
percorridos e novas descobertas a serem encontradas e todas elas com resultados relevantes

para ficarem como referenciais para outras pesquisas, e assim inicia um novo ciclo.
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ANEXO 1: INSTRUMENTO DE PESQUISA VERSAO INICIAL

Percepcdo dos Docentes de Ciéncias Contabeis da
Efetividade da Tecnologia da Informacao e
Comunicacao-TIC como Didatica.

Este questiondrio 4 instrumento de investigag&o no &mbito de uma tese em Céncias da Educagio,
realizada na UAA. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos da tese,
ressaltando que as respostas dos participantes representam apenas a sua resposta & opinido
indavidual.

Mao existemn respostas certas ou emmadas. Por isso lhe solicito que as responda de forma
espontans a e sincera todas as questoes. Nas questde s terd apenas que marcar a aliernativa de sua
escolha referente a opgao de resposta.

Comprometo-me a enviar os resultados da pesquisa para seu email, apds a devida defesa e
aprovagaos do estudo por banca examinadora.

Agradego sua colaboragio.
Prof® Marta Chaves

*Ohorigatdrio

Ir para a pergunia 1.

PERFIL SOCIODEMOGRAFICO

1.8-mall *
2. Nome Completo *

3. Género
Marcar apenas uma owal.

Masculino

Feminino

4. Falxa etarla *
Marcar gpenas wna owval.

Até 30 anos
31 e 40 anos
41 e 50 anos

Acima de 50 anos

hiips7idocs. google. comfiommsdr 1 CESB0EH IV CA Y EIEK TAToOHBOUGAININGPEY N dadt
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5. Estado que reside
Marcar gpenas uma oval.
{::] Acre
C) Alagoas
) Amapa
{::j Amazonas
] Bahia
C:) Ceard
{7 Distrits Federal
{_ | Espirito Santo
{ ) Goias
£ ) Maranh&o
£ Mato Grossa
{7 Mato Grosso doSul

CJ Minas Gerais
{7 Pard

{_ ) Paraiba

{ ] Parana

{:::] Pamambuco
{‘:j Piaui

{7 Rio de Janeiro

i | Rio Grande do Norte
{_) Rio Grande do Sul
{ ) Rondénia

D Roraima

{ ) santaGatarina

¢ ) s&o Paulo

{ ) Sergipe

{7 Tocantins

DADOS ACADEMICOS

6. Titulagao Atual *
Marcar gpenas uma oval.

D Graduagao
{ | Especislizagio
{ | Mestrado
D Doutorado

¢ 1 Pos-Doutorado

hitpe7 oS, googke. COMyio s CZSE0GILIV CA Y G TITHOHDOUGA INGpEY cisN Oy dlt
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7. Tipo de Formacio Universitaria de Graduacao *
Marcar gpenas uma oval.
C:l Graduagio — 4 anos
{ | Graduagio—5a6anos
| Graduagao Tecnolagica

8. Formagao Universitaria (curso de Graduagao).
Margue todas que se splicam.
D Administrago
D Andlise @ Desenvolvimento de Sistemas
D Ciéncia & Tecnologia
D Ciéncia da Computagio
[ ] ciénciaz Atuariais
[ ] Ciéncias Contébeis
D Ciéncias Mateméficas da Terra
D Comércio Exterior
[ ] pimeita
D Economia
D Engenharia Civil
[ | Engenharia de Petrélea
D Engenharia de Produgio
[ ] Gestio Ambiental
D Gestao Comercial
[ ] Gestio da Qualidade
| | Gestio da Tecnologia da Informagao
D Gestao de Petréleo & Gas
D Gestido eam servigos juridicos e notariais
D Gestao Financeira
[ ] Gestio Hospitalar
[ ] Gestao Piblica
D Logistica
[ ] Mepécios Imobilisrios
D Recursos Humanos
[ ] Relagdes Internacionais
D Sistemas de Informagao

D Qutro:

0. Na sua formacao suparor de graduagio vood possul:
Margue todas que se splicam.

El Uma graduagso
[ ] Mais de uma graduagao

P AoCs. Qo gie. COM S/ 0/ QZSB0SILVOA Y GIxX TATHOHDOUGAIKINGPEY oiSNCl4e dt
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10. Cursou PGs-graduagao Lato Sensu? -
Marcar gpenas uma oval.

£ ] Sim
{1 Nao

11. Gaso tenha respondido “SIM™ na pargunta anterlor, qual{ls) curso{s) de pis-graduacao
lato sensu?

12. Cursou Pos graduagio Stricto Sensu Mestrado?
Maorcar gpenas uma oval.

{7 sim
{7 Nao

13. Cas0 tenha respondldo “SIM”™ Na pergunta anterior qual{ls) curso(s) de pos-gragduagao
Stricto SeNsuU Mestrado?

14. Cursou Pds graduagao Stricto Sensu Doutorado? *
Marcar gpenas uma owval.

{1 sim
{ ) Nao

15. Cas0 tenha respondldo “SIM™ na pergunta antertor qual{ls) curso(s) oe pos-graduacao
siricto sensu doutorado?

16. Cursou PAs Doutorado? *
Marcar gpenas uma oval.

{7 8im
) Nao

hiips7/ocs. googie comyionms/d/ 1 CP9B0EILIVCA Y GEu THTEOHEOUGAITKINGREY lENC) dedt
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17. Cas0 tenha respondido “SIM™ na pergunta anterior qual curso de pos-doutorado?

DADOS PROFISSIONAIS

18. Tempo de exerciclo da Docéncla *
Marcar spenas uma oval.

{:]Atéﬁanuﬂ
C:] & a 10 anos

{ ) Mais de10 anos

19. Realizou de alguma formagao complemeantar na area do ensino/docéncla? *
Marcar apenas uma oval.

{ ) sim-até 5
{7 Sim - maizs de 5
{:j Mio realizei formagao complementar na drea do ensino/docéncia.

20. Caso NAO tenha realizado formagao complemantar na drea doensing/docéncla, sane
falta de formagao complementar para o exerciclo da fungio docente?

Marcar apenas uma oval.
() sim
) Nao

21. A dooéncla 6 sua profissao: *
Marcar gpenas uma oval.

{:] Priméria
{ ) Complementar

Z2. Em que setor educaclonal atua¥? *
Marcar apenas uma oval.

Cj Piblico Federal
{7 Piblico Estadual
{:j Privado

23. AIES (Institulgio de Ensing Superior) am gue vood leclona , estd classiflcada do acordo
com o MEC como: *

Marcar apenas uma oval.
{7 Instituto Suparior

{1 Faculdade
{ ) Centro Universitério
{1 Universidade

NAp& AnCS. Qoo ie. COM/ Mo QZSB0 VDA ¥GE TITHOHBOUGAININGDEY oSN G dadt
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24. Vook 5o sonte preparadoem t2rmos écnlcos, de competénclas @ habllidade s para eXe roer
a fungao docenta? *

Marcar spenas uma oval.
{:_:] Tecnicamenta sim, porem possuo fragilidades em termos de competéncias & habilidades.

{:l Em termos técnicos e de compeiéncias sim, porem tenho necessidade de aprimorar as
habilidades.

{ | Possuohahilidades para a docéncia, mas preciso melhorar tecnicaments e fortalecer as
compe i ncias.

D Estou completaments apto em termos técnicos, de competéncias e habilidades.
{71 Néo estou apto para a docéncia.
C:J Prafiro nao responder.

25. Além da docéncla vood desompenha outra atividade proflssional ? *
Marcar spenas uma oval.

{7 sim
{ ) Nao

26. Caso tenha respondido "SIM™ na pergunta anterior, qual(ls) outras atividades
desempenha?

7. Quals 0s motivos que o levaram a optar pela docéncla? (Até 3 opgles) -
Margue fodas que se aplicam
[ ] Vocagdo
| | Escolhadeprofissao
|:| Remuna ragao
D Status
|:| Pasquisa
|:| Indicagan de parents & amigos
[ ] Estabilidade
|:| Flexibilidade de atuagio com oufras atividades
[ ] Aidade & um fator positivo
|:| Busca continua de conhacimento

3. PERCEPCAO DOS DOCENTES DO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS REFERENTES A TIC APLICADA NA DIDATICA EM
SALA DE AULA

hiipe:fiocs. google. comlonms o QZSB0GH VDA ¥ G5X TIThOHBOUGA IKINGDEY oiSHG e dit
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28. Voo |4 eve acesso a0 AVA— Amblente Virtual de Aprendizagem como docente? *
Marcar apenas uma oval.

{7 Nunca

{::l Algumas vezas

{::] Sampre

20. Qual seu grau de conhacimento de TIC — Tecnologla da Informacao e Comunicagio? *
Marcar gpenas uma oval.

1 2 3 4 5 B 7 ] ] 10

Baxe (D (O O O OO0 ) (5 Aw

20. “Matlvos Digltals” pessoas como dominio das tecnologlas digltals. Caso se enquadre
neste concelto, qual Seu grau como Nativo Dightal?

Marcar spenas uma oval.

1 2 3 4 ] B 7 ] 8 10

Baxe () (O O OO O (3O ) O Aw

31. “Imigrantes Dightals™ sa refere as pess0oas que precisam se adequar as tecnologla
digitals.Caso so enquadne neste concelto, qual Seu grau como Imigrante Dightal? ©
Marcar apenas uma oval.

1 2z 3 4 s & 7 8 8 10
Bixe () (O OO OO O O OO D A

32. Quanto vocé |4 ouviu falar em TIC aplicada a Educagao? *
Marcar spenas uma oval.

1 2 3 4 5 B T 8 a 10

Nunea (3 () 0 O O O3 0 {2 0 {3 Mute

33. Para vood qual o grau de relevancla do uso TIC como diddtica em 2ala de aula no curso e
clénclas contabels? *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5 B 7 8 g 10
Nao & Muito
mevante ' ) 0 3 0 O O 3 D ) cevante

34. Ha espacos apropriados para a utliizagio das TIC's na |ES em que atua como docene? *
Marcar apenas uma oval.

1 2 3 & 5 ] T 8 a 10

N YOO OO O OO 0D o b
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35. As TIC's 330 Incorporadas no plano de aula das disciplinas do curso de clénclas
contdbels da IES que vocd atua?*

Marcar spenas uma oval.

1 2 3 4 5 & T 8 8 10
Newma ("3 (3 (0 (3 3 O O O O () Tu=

36. Assinale abalxo asd trés Hens de midias/iredes soclals que vood utliza & ou utlizou como
Instrumento de didatica.

Margue fodas que se aplicam
|:| Twiter

[ | Facebook
|:| Google +
[ | Askfm
[ ] My Space
[ ] Flickr

|:| Foursgquare
[ ] Linkedin
|:| Tumbilr
|:| Instagram
[ ] WhatsApp
[ ] YouTube

|:| Outros

37. ATIC utllizada como didatica no curso de Clénclas Comtabels proporcliona a viabliidade
do fazer correntamene como malor odmizagao de recursos e buscando melhores
resultados. *

Marcar spenas uma oval.
1 2 3 4 5 -] 7 -] g 10
MNao Concordo
concore o) 0 (0 (0 0 OO OO OO O O iaimene

38. ATIC utllizada como didatica no curso de Clénclas Contabels proporciona a viabliidade
de fazer o que deve ser felto, cumprindo metas. *

Marcar spenas uma oval.

1 2 3 4 5 B 7 8 2] 10

L e T an  an B an T e TN o R an JE e T 4 BT 6 Wi

hiipe:fiocs. google. comlonms o QZSB0GH VDA ¥ G5X TIThOHBOUGA IKINGDEY oiSHG e dit
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3. ATIC utilizada como diditica no curso de Clénclas Contdbels proporciona a viabllidade
de desenvolver: Proatividade; Lideranga pessoal; Administracao pessoal; Beneficlo
matuo; Comunicacio efetiva; Imerdependéncla e Melhorla continua. *

Marcar spenas uma oval.

1 2 3 4 5 B 7 8 a 10

mncur:-jg D D D D D D D {::} D C:} Concordo

totalmante

40. Qual a sua parcepcac de efetividade do uso da TIC como didatica no curso de Clénclas
Contabals? *

Marcar apenas uma oval.

1 2 3 4 5 -] 7 2] a 10

Nehuma (3 (3 () (2 OO0 OO O (OO O O Ak

41. Assinale ababoo aké trés lens de sles quevocé utllliza e/ou utliizou como Instrumento de
digatica. -

Margue fodas que se aplicam

Calcule Mais

Vocé aprende agora
Google Classroom
YouTube Educagéo
Coursara

Portal Educagéo

CVM EDUCACIONAL
Fortes Académica
E=scola de Administragao Fazendaria
Recaita Federal do Brasil
Cutros

HOoOo0o0oddoadn
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42, Assinale abaloo atd trés hens de aplicativos que vood utliza e/ ou utlliz ou como
Instrumento de didatlica. *

Margue fodas gue se aplicam
Mather

android-ex pr-eval
Calculator

Bodha Comverter
Financiste

GnuCash

Minhas Despesas
Ministocks

Fortes Contabil
Fortes Fiscal

Fortes Pessoal
Fortes Financairo
Evarnota

Contafzul

Guia Baolso
Contabilzai

hfint

Google Drive
SurveyMonkey
OnaMota

Saerasa Exparian
Wrike - Gestéo de Projetos
Mau Negbcio em Dia
Tesouro Direto

Outros

OO0oooddodooooooggooooood

43. Quals problemas e desaflos os professores enfrentam para manajo das TIC'S em suas
aulas? -

Marque fodas gue se aplicam

Falta de conhecimento & dominio das TIG's

Infraestrutura que sustentem a aplicagao das TIC's
Formagao continuada para os Docenies

Inte gragdo das TIGs no processo de ensino-aprendizagem.
Plano da ensino engessado.

Carga horéria das disciplinas.

Resisténcia as TG s.

Looood

NAp& AnCS. Qoo ie. COM/ Mo QZSB0 VDA ¥GE TITHOHBOUGAININGDEY oSN G dadt
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44 Conforme sua percepcao, assinalke abalxo as disciplinas do curso de Clénclas Contabels
que possuem aderéncla ao uso de TIC como didatica. *
Margue fodas gue se aplicam
Administragio
Economia
Diireito
Métodos Quantitativos
Matematica e Estatistica
Teorias da Gontabilidade
Mogdes das atividades atuariais
Quantificagdes de informagdes financeiras
Cuantificagtes de informagies patimoniais
Quantificagdes de informagies governamentais @ naos-govemamentais
Auditorias

OOooooooodn

O
g
:

Arbitragans

Controladoria

Estagio Curricular Supervisionadao
Atividades Complamentares

Estudos Independentes

Conteidos Optativos

Prétfica em Laboratdrio de Informéatica
Trabalho de Conclusio de Curso

Oooooddn

Powersd by

E Goaghe Farms
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ANEXO 2: INSTRUMENTO DE PESQUISA VERSAO FINAL

Percepcdo dos Docentes de Ciéncias Contabeis da
Efetividade da Tecnologia da Informacao e
Comunicacao-TIC como Didatica.

Este questionario & instrumento de investigagao no &mbito de uma tese em Céncias da Educagio,
realizada na UAA. Os resultados obtidos serao wiiizados apenas para fins académicos da tese,
ressaltando que as eepostas dos parficipantes representam apenas & sua resposta e opinido
individual.

M&o existemn respostas certas ou erradas. Por isso lhe solicito que as responda de forma
espontdneae sincera todas as questbes. Mas questte & terd apenas gue marcar a alernativa de sua
escolha referente & opgao de resposta.

Comprometo-me a enviar os resultados da pesquisa para seu email, apds a devida defesa e
aprovagao do estudo por banca examinadora.

Agradego sua colaborago.
Prof®* Marta Chaves

*Obrigatdrio

Ir para a pergunta 1.
PERFIL SOCIODEMOGRAFICO

1. e-mail *
2. Nome Completo *

3. Género *
Marcar apenas uma oval.

Masculing
[Feminino
4. Falxa etarla *

Marcar apenas uma oval.
Até 30 anos
31 e 40 anos
41 & 50 anos
Acima de 50 anos

hiips7idocs. google comioms’d 1 QZ980EHN CA G TS ToOHDOUGAI I INGDEY NGl 4t
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5. Estado que reside *
Marcar spenas wima oval.
{:j Acre
{:J Alagoas
{ ) Amapa
{::] Amazonas
] Bahia
Cj Ceard
{1 Distrito Federal
{:j Espirito Santo
) Goias
¢ ) Maranhao
£ ) Mato Grosso
{7 Mato Grosso doSul

{:J Minas Gerais
Cj Pard

{7} Paraiba

{ ) Parana

¢ | Pernambuco
D Piaui

{7} Rio da Janeiro
{::] Rio Grande do Morte
{ ) Rio Grande do Sul
{:‘_] Rondénia

D Roraima

i) SantaCatarina

{ ) S&o Paulo

) Sergipa

¢ ) Tocantins

DADOS ACADEMICOS

6. Titulagao Atual
Marcar spenas uima oval.

Cj Graduagan
{ ) Especializagio
{:‘_] Mestrado

{'::] Doutorado
{:| Pés-Doutorado

N AOCS. QOO e, COMI0 IS o CFSBOEH VDA ¥ GE TITHOHBOUGAINNGREY IENCla dt
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7. Tipo de Formagao Universitaria de Graduagao *
Marcar spenas wima oval.
{:j Graduagio — 4 anos
{:j Graduagao — 5 a 6 anos
{ ) Graduagio Tecnolégica

8. Formagao Universitaria (curso de Graduagao). *
Margue fodas que se aplicam
[ ] Administragao

Andlisa & Desenvolvimento de Sistemas

Ciéncia & Tecnologia

Ciéncia da Computagao

Ciéncias Atuariais

Ciéncias Contibeis

Ciéncias Matematicas da Terra

Comércio Exierior

Diraito

Economia

Engenharia Civil

Engenharia de Petrdleo

Engenharia de Produgao

Gestao Ambiental

Gestao Comearcial

Gestao da Qualidade

Gestao da Tecnologia da Informagao

Gestao da Petrdleo e Gas

Gestio em servigos juridicos e notariais

Gestao Financeira

Gestdo Hospitalar

Gestao Pablica

Logistica

Negbcios Imabiligrios

Recursos Humanos

Relagte s Intarnacionais

Sistemas de Informagio

OOodoouoooiiddooooooooddoad

Outra:

0. Na sua formag3o superior de graduagio vool possul:
Margue lodas gue se aplicam

|:| Uma graduagao
|:| Mais de uma graduagdo

hifipes 7 0CS Gooike. Comyia s a1 CE9B0EH IVCA Y R0 TIThOHLOUGAIINGPEY iENCidedt
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10. Cursou Pds-graduacio Lato Sensu? *
Marcar spenas uma owal.

{1 sim
) Nao

11. Caso tenha respondldo “SIM™ Na pargunta anterlor, quak{ls) curso(s) de pis-graduagao
lato sensu?

12. Curgou Pds-graduacio Stricto Sensu Mestrado? *
Marcar spenas wima oval.

{7 sim
1 Mao

13. Caso tenharespondido “SIM™ na pergunta anterior qual{ls) curso(s) de pés-graduacao
stricto sensu mestrado?

14. Cursou Pos-graduacio Stricto Sensu Doutorado? *
Marcar spenas wma oval.

{1 sim
) Nao

15. Caso tanharespondldo “SIM™ na pergunta anteror qualils) curso(s) de pés-graduacio
stricto sensu doutorado?

16. Cursou Pos-Doutorado? *
Marcar spenas wima oval.

{1 8im
£ ) Nao

NP AOCS. Qoo gie. COM/ID IS o 1 CZ B0 IVOA ¥ G5 TITHOHROUGAININGREY iIENCl4a dlt



Percepcao dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...192

17. Caso tenha respondido “SIM™ na pergunta anterior qual curso de pos-doutorado?

DADOS PROFISSIONAIS

18. Tempo de exerciclo da Docéncla *
Marcar gpenas uma owval.

{::]htﬁEEnua
{::] & a 10 anos

{D Mais de10 anos

10. Realizou de alguma formacao complamantar na drea do ensino/docéncla? *
Marcar gpenas uma oval.

{ ) Sim-at6 5
{ ) Sim-maisde 5

{:‘_‘] M&o realizei formag&o complementar na drea do ensino’docéncia.

20. Caso MAO enha realizado formacao complemeantar na drea 0o ensino/docéncla, sene
falta de formagao complamentar para o exerciclo da fungao docente?
Marcar apenas uma oval.

{_) sim
{1 Mao

21. A docéncla é sua profissao: *

Marcar apenas uma owal.

{:j Priméria

{ ) Complementar

22. Em que setor educaclonal atua? -
Marcar gpenas uma oval.

{:j Piblico Fadaral
{7 Piblico Estadual
{:] Privado

23. AIES (Institulgao de Ensino Superior) em gue vocé leclona , estd classificada de acordo
com o MEC como: *

Marcar spenas uma oval.

{7 Instituto Superior
{ ] Faculdade

{ ) Ceniro Universitario
{1 Universidade

N AOCS. Qoo ie. COM/ Mo OZ 9RO VDA ¥ G TITHOHBOUGAIINGDEY tENG Jadt
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24. Vook 3o sente preparado em termos scnlcos, de competénclas e habllidade s paraexercer
a fun¢ao dooenta? *

Marcar spenas uma oval.
{::] Tecnicamenta sim, porem possuo fragiidades em termos de competéncias & habilidades.

{:| Em termos técnicos e de compeiéncias sim, porem tenho necessidade de aprimorar as
habilidades.

{:] Possuo habilidades para a docéncia, mas preciso malhorar tecnicamente e fortalecer as
compa i ncias.

{::J Estou completaments apto em termos técnicos, de competéncias e habilidades.
{" ) Nao estou apto para a docéncia.
C:] Prafiro ndo responder.

25. Além da docéncla vood desempenha outra atividade profissional? *
Marcar apenas uma oval.

{ ) sim
{ ) N&o

26. Caso tenha respondldo "SIM™ na pergunta anterior, qual{ls) outras atividades
desempenha?

27. Quals 08 mothvos que O levaram a optar pela docéncla? (At 3 opcos) *
Margue fodas que se aplicam

[ ] Vocagao

[ ] Escolhadeprofissdo

|:| Remune ragao

|:| Status

|:| Pasquisa

|:| Indicagan de parents & amigos

| | Estabilidade

[ ] Flexibilidade de atuagio com outras atividades
[ ] Aidade & um fator positivo

[ ] Busca continua de conhecimento

3. PERCEPGAQ DOS DOCENTES DO CURSO DE CIENCIAS

CONTABEIS REFERENTES A TIC APLICADA NA DIDATICA EM
SALA DE AULA

NP AoCs. oo gle. COM/ IS o CZ B0 VDA ¥ G5 TITHOHROUGAIINGDEY oSN G et
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28. Vooi |4 eve acess0 a0 AVA— Amblente Virtual de Aprendizagem como docente? *
Marcar spenas uma owal.

{:J Munca

{:l Algumas wezes

{jl Seampra

20. Qual seu grau de conhecimento de TIC — Tecnologla da Informacao & Comunicacio?
Marcar spenas wima oval.

1 2 3 4 5 [ T -] ] 10

Baxo ({0 (0 (370 300 () ) Ak

30. “Matlvos Digltals” pass0as como dominlo das tecnologlas digltals. Caso se anquadre
neste concelto, qual seu grau como Nativo Digital?

Marcar spenas uma owal.
1 2 3 4 5 & Fi 8 ] 10
Bakoe (3 {0 O 00 OO0 00 )0 Aw

3. “imigrantes Digltals™ se refer as pess0as que precisam se adequar as tecnologla
digitals.Caso se enquadre neske concelto, qual seu grau como Imigrante Dighal? *
Marcar spenas uma owal.

1 2 3 4 5 & Fi 8 ] 10

Baixe (3 {2 O O OO O O O D A

32. Quanto vocd |4 ouviu falar am TIC aplicada a Educagao?
Marcar spenas wima oval.

1 2 3 4 5 -] 7 8 g 10

Mweea () (OO0 OO O OO OO Oy OO () Mule

33. Para vocé qual o grau de relevancla do uso TIC como didatica em sala de aula no curso de
clénclas contabelz? *

Marcar spenas wima oval.

1 2 3 4 5 B Fi a8 a 10
. -
meante 1 ) O O O O OO O rolevants

34. Ha espacos apropriados para a utllizagio das TIC's na lES em que atua como docenta? *
Marcar spenas wma oval.

1 2 3 4 5 B 7 8 9 10

Ne DY O DO O OO OO O b

NP AOCS. Qoo gie. COM/ID IS o 1 CZ B0 IVOA ¥ G5 TITHOHROUGAININGREY iIENCl4a dlt
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35. As TIC's 330 Incorporadas no plano de aula das disciplinas do curso de cénclas
contibels da IES que vood atua? *
Marcar spenas wma oval.

1 2 3 4 5 [ T 2] g 10

Nehuma (3 (0 (0 OO O (O 0 O (0 () Te=

36. ATIC utilizada como didatica no curso de Clénclas Contabels proporciona a viabllidade
do fazer cormentemenie como malor otimizagao de recursos @ buscando melhomes
resultados. *

Marcar spenas wma oval.
1 2 a 4 5 [ 7 -] g 10
e OO OO O OO OO0 ae

37. ATIC utllizada como didatica no curso de Clénclas Contidbels proporclona a viabllidade
de fazer o que deve ser felto, cumprindo metas. *

Marcar spenas uma owal.
1 2 3 4 5 & Fi 8 ] 10
Mao Concordo
cncorde — ) O OO OO OO OO O OO 0 paiment

38. ATIC utilizada como didéitica no curso de Clénclas Contidbels proporciona a viabllidade
de desenvolver: Proatividade; Lideranca pessoal; Administracao pessoal; Beneficlo
midtuo; Comunicagio efetiva; Inierdependéncla e Melhorla continua.

Marcar spenas wma oval.
1 2 3 4 5 ] T 8 a 10

aes O OO OO O OO Concordo

30. Qual a sua parcepcao do efetividade do uso da TIC como didatca no curso de Clénclas
Comabals? *

Marcar spenas wma oval.

1 2 3 4 5 [ T -] a 10

Nehuma () (0 (0 0 O OO (O O (0 (O A
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40. Assinalke abalxo asd trés Hens de midlasiredes soclals que vood utliza &/ou utlizou como
Instrumento de didatica. *

Margue lodas gue se aplicam
|:| Twither

[ | Facebook
|:| Google +
[ ] Askim
[] My Space
[ ] Fickr

|:| Foursquare
[ ] Linkedin
|:| Tumkbilr

[ ] Inztagram
[ ] WhatsApp
[] YouTube
[] Outros

41. Assinale abalxo atd trés hens de 2ihos que Voo utilza e/ou utlizou como INStrumento de
didatica.

Margue lodas gue se aplicam
[ | Academia Khan

|:| Veduca

[ ] Me Saka

[] Caloule Mais

|:| Vocé aprende agora

| | Google Classroom

|:| YouTube Educagio

|:| Coursera

|:| Portal Educagao

[ | cvmM EDUCACIONAL

[ ] Fores Académica

[ | Escola de Administragdo Fazendéria
| | Recsita Federal do Brasil

|:| Cutros

NP AOCS. Qoo gie. COM/ID IS o 1 CZ B0 IVOA ¥ G5 TITHOHROUGAININGREY iIENCl4a dlt
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42 Assinale ababoo até trés Hens oo apllcativos que voob utliiza & ou utlizou
como Instrumento de didatica. *
Margue lodas que se aplicam.

Mathar

android-ex pr-aval

Calculator

Bodha Comvarter

Financisto

GnuCash

Minhas Despasas

Ministocks

Fortes Contabil

Fories Fiscal

Fortes Pessoal

Forles Financeiro

Evernota

Contafzul

Guia Baolso

Contabilzei

Bofint

Google Drive

SurveyMonkey

OnaMota

Serasa Experian

Wrike - Gestao da Projetos

Meu Megdcio em Dia

Tesouro Direto

Outros

OO0ooooodoodooodooooddoan

43. Quals problemas e desaflos os professones enfrentam para mane jo das TIC's em suas
aulas? "

Margue lodas gue se aplicam

Falta de conhecimento & dominio das TIC's

Infreestrutura que sustentem a aplicagao das TIC's
Formag&o continuada para os Docenies

Inte gragao das TIGe no processo de ensing-aprendizagem.
Plano de ensino engessado.

Carga horéria das disciplinas.

Hoooodn

Resisténcia as TIC's.
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44 Conforme sua percspCao, assinale abalxo as disciplinas do curso de Clénclas Contabels
que possuem aderéncla ao uso de TIC como didatica.
Margue fodas que se aplicam

Administragao

Economia

Diraito

Métodos Quantitativos

Matematica e Estatistica

Teorias da Contabilidade

Mogdes das atividades atuariais

Quantificagtes de informagdes financeiras

Quantificagtes de informagies patimoniais

Quantificagdas de informagdes governamentais & nao-governamentais

Auditorias

OO0ddooogon

O
g
k

Arbitragans

Controladoria

Estagio Curricular Supervisionado
Atividades Complementares

Estudos Indepandentes

Conte(dos Optativos

Pratica em Laboratério de Informatica
Trabalho de Conclusido de Curso

OOooooddn

Pow aned by

E Gcnge Forms

hifipes 7 0CS Gooike. Comyia s a1 CE9B0EH IVCA Y R0 TIThOHLOUGAIINGPEY iENCidedt
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ANEXO 3: RELATORIO DE VALIDACAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA
DOS EXPERTOS.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
COMUNICACION DIRECCION DE INVESTIGACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: MARTA CELIA CHAVES CAVALCANTE
TUTOR: DR. DANIEL GONZALEZ GONZALEZ

Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se & 12 fase da validagdo do instrumento que serd utilizado na coleta
de dados em minha pesquisa de campo de mestrado em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade Autbnoma de Assuncdo — UAA, cujo tema é: Percepcao dos docentes de
ciéncias contbeis da efetividade da tecnologia da informacdo e comunicacdo como
didatica.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: apresentar os indicadores de percep¢do dos
Docentes do curso de bacharelado em ciéncias contébeis referente a aplicabilidade da TIC
como instrumento de pratica pedagogica.

Os objetivos especificos que norteiam essa pesquisa sao:

I.  Descrever os conceitos, teorias e regulamentacdes que premeiam o cenario da
tecnologia da Informacéo e Comunicagao, bem como a estrutura curricular do curso
de Ciéncias Contébeis conforme o MEC.

Il.  Identificar o conhecimento dos Docentes que ministram aulas no curso de Ciéncias
Contabeis sobre as caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia e efetividade;
1. Evidenciar os indicadores de percepgdo dos Docentes do curso de Ciéncias
Contabeis referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula.

Para isso, solicito sua andlise no sentido de verificar se hd adequacdo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessério, fique a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou néo,
coeréncia entre perguntas, opcOes de resposta e objetivos.

No caso da questdo ter suscitado duvida assinale a coluna (?) descrevendo, se
possivel, as davidas que a questdo gerou no verso da folha.

Sem mais para 0 momento antecipadamente agradego por sua atencdo e pela
presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

1.1 Apellidos y Nombres del

Informante:

1.2 Cargo e Institucion donde

labora:

1.3 Nombre de lo Instrumento: Questionério eletrénico utilizando o Google Forma través

do link https://forms.gle/iZDPykgG8RaafrD78

1.4. Titulo de la Investigacion: Percepcdo dos docentes de ciéncias contébeis da
efetividade da tecnologia da informacao e comunicacdo como didatica.
1.5 Autor(es) del Instrumento: Marta Célia Chaves Cavalcante

Il. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
00-20%

Regular
21-40%

Buena
41-

Muy Buena
61-80%

Excelente
81-100%

1.CLARIDAD

Esta formulado
con lenguaje
apropiado.

2.0BJETIVIDAD

Esta expresado
en conductas
observables.

3.ACTUALIDAD Adecuado al
avance de la
cienciay la
tecnologia.

4.O0RGANIZACION Existe una

organizacién
logica.

5.SUFICIENCIA

Comprende los
aspectos en
cantidad y
calidad

6.INTENCIONALIDAD

Adecuado para
valorar
aspectos de las
estrategias

7.CONSISTENCIA

Basado en
aspectos
teorico-
cientificos

8.COHERENCIA

Entre los
indices,
indicadores y
las
dimensiones.

9.METODOLOGIA

La estrategia
responde al
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propésito del
diagnostico
10. PERTINENCIA El instrumento
es adecuado
para el
propésito de la
investigacion.
PROMEDIO DE VALIDACION

Adaptado por: Marta Chaves

11l. PROMEDIO DE VALORACION: %.

V: OPINION DE APLICABILIDAD:
() El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado.
() El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Asuncion-PY de 2019.

Firma del Experto Informante.

QUESTIONARIO PARA APLICACAO COM OS DOCENTES

A secdo 1 traz a apresentacdo do instrumento de pesquisa a populagéo do estudo conforme especificada no projeto
de tese devidamente aprovado pelo Comité.

Este questionario € instrumento de investigacdo no &mbito de uma tese em Ciéncias da Educacdo, realizada na
UAA. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos da tese, ressaltando que as respostas
dos participantes representam apenas a sua resposta e opinido individual.

N&o existem respostas certas ou erradas. Por isso lhe solicito que as responda de forma espontanea e sincera
todas as questdes. Nas questbes tera apenas que marcar a alternativa de sua escolha referente a op¢édo de resposta.

Comprometo-me a enviar os resultados da pesquisa para seu e-mail, ap6s a devida defesa e aprovacéao do estudo
por banca examinadora.

Agradeco sua colaboracdo.
Prof2 Marta Chaves

Instrumento de pesquisa eletronico disponibilizado pelo link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfSb4ufcIMulXP7i3NMgeOFZF EOwgTml4S
WemzrWFiF8IE7g/viewform?usp=sf link



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfSb4ufclMulXP7j3NMgeOFZF_E0wgTml4SWemzrWFiF8IE7g/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfSb4ufclMulXP7j3NMgeOFZF_E0wgTml4SWemzrWFiF8IE7g/viewform?usp=sf_link
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A secdo 2 do instrumento de pesquisa visa coletar os dados sociodemograficos dos participantes com o objetivo
de apresentar o perfil dos professores em relacéo aos objetivos Il e 111 da pesquisa.
Il - Identificar o conhecimento dos Docentes que ministram aulas no curso de Ciéncias Contabeis sobre as

caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia e efetividade.

IIl - Evidenciar os indicadores de percep¢do dos Docentes do curso de Ciéncias Contabeis referentes a TIC

aplicada na didatica em sala de aula.

Estabelecer o perfil sociodemografico dos COERENCIA CLAREZA
Professores. SIM | NAO SIM | NAO
1. e-mail

2. Nome Completo

3. Género
() Masculino
() Feminino

. Faixa etéria
) Até 30 anos
) 31 e 40 anos

) 41 e 50 anos
) Acima de 50 anos

. Estado que reside
) Acre

) Alagoas

) Amapa

) Amazonas

) Bahia

) Ceara

) Distrito Federal

) Espirito Santo

) Goias

) Maranhé&o

) Mato Grosso

) Mato Grosso do Sul
) Minas Gerais

) Para

) Paraiba

) Parana

) Pernambuco

) Piaui

) Rio de Janeiro

) Rio Grande do Norte
) Rio Grande do Sul
) Ronddnia

) Roraima

) Santa Catarina

o T W W N W T W W N T T W N W N N N T T T W W N N & 2 B e S N W N LN
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() Séo Paulo

() Sergipe
() Tocantins

A secdo 3 do instrumento de pesquisa busca fazer correlacdo entre os a percep¢do dos Docentes do curso de
Ciéncias Contabeis referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula e seu nivel de formagéo académica.

Il - Evidenciar os indicadores de percepcao dos Docentes do curso de Ciéncias Contabeis referentes a TIC

aplicada na didatica em sala de aula.

Identificar a formacao académica dos professores.

COERENCIA

CLAREZA

SIM

NAO

SIM

NAO

. Titulacdo Atual
) Graduacdo

) Especializacéo
) Mestrado

) Doutorado

) P6s-Doutorado

. Tipo de Formac&o Universitaria de Graduagao
) Graduag&o — 4 anos

) Graduacdo — 5 a 6 anos
) Graduacgdo Tecnoldgica

6

(

(

(

(

(

7

(

(

(

8. Formacao Universitaria (curso de Graduacéo).
() Administracdo

() Andlise e Desenvolvimento de Sistemas
() Ciéncia & Tecnologia

() Ciéncia da Computacéo

() Ciéncias Atuariais

() Ciéncias Contabeis

() Ciéncias Matematicas da Terra

() Comércio Exterior

() Direito

() Economia

() Engenharia Civil

() Engenharia de Petréleo

() Engenharia de Produgéo

() Gestdo Ambiental

() Gestdo Comercial

() Gestao da Qualidade

() Gestdo da Tecnologia da Informacéo
() Gestéo de Petrdleo e Gas

() Gestdo em servicos juridicos e notariais
() Gestdo Financeira

() Gestéo Hospitalar

(
(

) Gestédo Publica
) Logistica
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() Negdcios Imobiliarios
() Recursos Humanos
() Relagdes Internacionais
() Sistemas de Informacéo
(' ) Outros.

9. Na sua formacao superior de graduacdo vocé possui:
() Uma graduacéo
() Mais de uma graduagéo

10. Cursou Pds-graduacao Lato Sensu?
() Sim
( ) Nao

11. Caso tenha respondido “SIM” na pergunta anterior, qual(is)
curso(s) de pds-graduacdo lato sensu?

12. Cursou Pds-graduacéo Stricto Sensu
Mestrado?

( )Sim
() Néo

13. Caso tenha respondido “SIM” na pergunta anterior qual(is) curso(s)
de pds-graduacao stricto sensu mestrado?

14. Cursou Pds-graduacao Stricto Sensu Doutorado?
( )Sim
() Néo

15. Caso tenha respondido “SIM” na pergunta anterior qual(is) curso(s)
de pos-graduacdo stricto sensu doutorado?

16. Cursou Pés-Doutorado?
( )Sim
( )Nao

17. Caso tenha respondido “SIM” na pergunta anterior qual curso de
po6s-doutorado?

A secdo 4 do instrumento de pesquisa realiza a coleta de dados no que tange a atuagado profissional do docente, a
titulo de realizar um cruzamento destes dados com os resultados dos dados coletados na se¢éo 5 do instrumento de
pesquisa além de apresentar as variaveis descritas nos objetivos Il e 111 do estudo.

Il - Identificar o conhecimento dos Docentes que ministram aulas no curso de Ciéncias Contabeis sobre as
caracteristicas e fatores da eficacia, eficiéncia e efetividade.

111 - Evidenciar os indicadores de percepc¢do dos Docentes do curso de Ciéncias Contabeis referentes a TIC
aplicada na didatica em sala de aula.

Coletar dados sobre a atuacdo profissional dos Docentes. COERENCIA CLAREZA

SIM | NAO 2| SIM | NAO

18. Tempo de exercicio da Docéncia
() Até5anos
( )6al0anos

() Mais de 10 anos
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19. Realizou de alguma formagdo complementar na area do
ensino/docéncia?

( )Sim-até5s
() Sim-maisde5
() Néo realizei formagdo complementar na érea do ensino/docéncia.

20. Caso NAO tenha realizado formagio complementar na area do
ensino/docéncia, sente falta de formagdo complementar para o
exercicio da funcdo docente?

()Sim

() Néo

21. A docéncia é sua profissao:
() Priméria
() Complementar

22. Em que setor educacional atua?
() Pdblico Federal

() Pdblico Estadual

() Privado

23. A IES (Instituicdo de Ensino Superior) em que vocé leciona, esta
classificada de acordo com o MEC como:

() Instituto Superior
() Faculdade

() Centro Universitario
(" ) Universidade

24. Vocé se sente preparado em termos técnicos, de competéncias e
habilidades para exercer a fungdo docente?

() Tecnicamente sim, porem possui fragilidades em termos de
competéncias e habilidades.

() Em termos técnicos e de competéncias sim, porem ha
necessidade de aprimorar as habilidades.

() Possuo habilidades para a docéncia, mas preciso melhorar
tecnicamente e fortalecer as competéncias.

() Estou completamente apto em termos técnicos, de competéncias
e habilidades.

() Néo estou apto para a docéncia.
() Prefiro ndo responder.

25. Além da docéncia vocé desempenha outra atividade profissional?
() Sim.
( ) Naéo

26. Caso tenha respondido "SIM™ na pergunta anterior, qual(is) outras
atividades desempenha?
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27. Quais 0s motivos que o levaram a optar pela docéncia? (Até 3
opcoes)

() Vocacéo

) Escolha de profissdo

) Remuneracéo

) Status

) Pesquisa

) Indicacdo de parente e amigos

) Estabilidade

) Flexibilidade de atuacdo com outras atividades
) A idade é um fator positivo

) Busca continua de conhecimento

N T T e T N T T

Nasecdo 5 o instrumento de pesquisa busca extrair dos participantes da pesquisa 0s dados essencialmente relativos
a percepcao deles na aplicacdo da TIC como didatica em salade aula no curso de Bacharelado em Ciéncias
Contébeis. A analise dos dados ira proporcionar atingir o objetivo geral da pesquisa de apresentar os indicadores
de percepc¢do dos Docentes do curso de bacharelado em ciéncias contébeis referente a aplicabilidade da TIC como

instrumento de prética pedagdgica, além do objetivo especifico IlI.

Il - Evidenciar os indicadores de percepcdo dos Docentes do curso de Ciéncias Contébeis referentes a TIC

aplicada na didatica em sala de aula.

Coletar dados inerentes a percepcéo dos
docentes do curso de  ciéncias contabeis

referentes a TIC aplicada na didatica em sala de aula.

COERENCIA

CLAREZA

SIM

NAO

SIM

NAO

28. Vocé jateve acesso ao AVA — Ambiente Virtual
de Aprendizagem como docente?

(" ) Nunca

() Algumas vezes

() Sempre

29. Qual seu grau de conhecimento de TIC — Tecnologia dalnformacéo
e Comunicacéo.

Baixo ()1 ()2()3()4()5()6 ()7 ()8 ()9 ( )10 Alto

30. “Nativos Digitais” pessoas como dominio das tecnologias digitais.
Caso se enquadre neste conceito, qual seu grau como Nativo Digital?

Baixo ()1 ()2()3()4()5()6 ()7 ()8 ()9 ( )10 Alto

31. “Imigrantes Digitais” se refere as pessoas que precisam se adequar
as tecnologias digitais. Caso se enguadre neste conceito, qual seu grau
como imigrante Digital? *

Baixo ()1 ()2()3()4()5()6 ()7 ()8 ()9( )10 Alto

32. Quanto vocé ja ouviu falar em TIC aplicada a Educacao?
Nunca ()1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()7 ()8 ()9 ( )10Muito

33. Para vocé qual o grau de relevancia do uso TIC como didatica em
sala de aula no curso de ciéncias contébeis?
Né&o é relevante (1)1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()7 ()8 ()9

( )20Muito relevante
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34. Ha espacos apropriados para a utilizacdo das TIC's na IES em que
atua como docente?
Naoha ()1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()7 ()8 ()9 ( )10 Existe muito

35. As TIC's sdo incorporadas no plano de aula das disciplinas do curso
de ciéncias contébeis da IES que vocé atua?
Nenhuma()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ( )10 Todas

36. Assinale abaixo até trés itens de midias/redes sociais que vocé
utiliza e/ou utilizou como instrumento de didética.

) Twitter

) Facebook
) Google +
) Ask.fm

) My Space
) Flickr

) Foursgquare
) Linkedin

) Tumblr

) Instagram
) WhatsApp
) YouTube
) Outros:

N T T T T T T T T e N T

37. A TIC utilizada como didatica no curso de Ciéncias Contabeis
proporciona a viabilidade do fazer correntemente como maior
otimizacdo de recursos e buscando melhores resultados.
N&o concordo ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()7 ()8()9

( )10 Concordo Totalmente

38. A TIC utilizada como didatica no curso de Ciéncias Contabeis
proporciona a viabilidade de fazer o que deve ser feito, cumprindo
metas.
N&o concordo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9

( )10 Concordo Totalmente

39. A TIC utilizada como didéatica no curso de Ciéncias Contabeis
proporciona a viabilidade de desenvolver: Proatividade; Lideranca
pessoal; Administragdo pessoal; Beneficio mutuo; Comunicagdo
efetiva; Interdependéncia e Melhoria continua.
N&o concordo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9

( )10 Concordo Totalmente

40. Qual a sua percepcdo de efetividade do uso da TIC como didatica
no curso de Ciéncias Contabeis?
Nenhuma ()1 ()2 ()3 ()4 ()5()6 ()7 ()8 ()9 ( )10 Alta
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41. Assinale abaixo até trés itens de sites que vocé utiliza e/ou utilizou

como instrumento de didatica.

e T T e N T T Y T T T N N T

) Academia Khan

) Veduca

) Me Salva

) Calcule Mais

) Vocé aprende agora

) Google Classroom
) YouTube Educacao
) Coursera

) Portal Educacéo
) CVM EDUCACIONAL
) Fortes Académica

) Escola de Administragdo Fazendaria

) Receita Federal do Brasil
) Outros:

42. Assinale abaixo até trés itens de aplicativos que vocé utiliza e/ou
utilizou como instrumento de didética.

e N N T N T e N T T T N T T N T e T T L T e N e N

) Mather

) android-expr-eval
) Calculator

) Bodha Converter
) Financisto

) GnuCash
) Minhas Despesas
) Ministocks

) Fortes Contabil
) Fortes Fiscal
) Fortes Pessoal
) Fortes Financeiro
) Evernote
) ContaAzul
) Guia Bolso
) Contabilizei
) Mint
) Google Drive
) SurveyMonkey
) OneNote
) Serasa Experian
) Wrike - Gestdo de Projetos
) Meu Negécio em Dia
) Tesouro Direto
) Outros:
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43. Quais problemas e desafios os professores enfrentam para manejo
das TIC's em suas aulas?

() Falta de conhecimento e dominio das TIC’s

) Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s

) Formacéo continuada para os Docentes

) Integracgdo das TICs no processo de ensino- aprendizagem.
) Plano de ensino engessado.

) Carga horéria das disciplinas.

() Resisténcia as TIC’s.

e e e N N

44. Conforme sua percepcéo, assinale abaixo as disciplinas do curso de
Ciéncias Contabeis que possuem aderéncia ao uso de TIC como
didatica.

(' )Administracdo

() Economia
() Direito
() Métodos Quantitativos
() Matematica e Estatistica
() Teorias da Contabilidade
() Nocdes das atividades atuariais
() Quantificagdes de informacdes financeiras
() Quantificacbes de informagdes patrimoniais
() Quantificacdes de informacdes governamentais e néo-
governamentais

() Auditorias

() Pericias

() Arbitragens

() Controladoria

() Estagio Curricular Supervisionado

() Atividades Complementares

() Estudos Independentes

() Conteudos Optativos

() Prética em Laboratdrio de Informatica

() Trabalho de Conclusao de Curso

DADOS DO AVALIADOR
Nome completo:

Formacao:

Instituicdo de Ensino:
Assinatura do Avaliador:
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ANEXO 4: TABELA DOS CURSOS DE GRADUACAO DOS
DOCENTES.

Curso Contagem  Porcentagem
Ciéncias Contabeis 270 57,40%
Administracéo 30 6,40%
Economia 28 6,00%
Administracao, Ciéncias Contabeis 18 3,80%
Ciéncias Contabeis, Direito 14 3,00%
Ciéncias Matematicas da Terra 9 1,90%
Ciéncias Contabeis, Economia 8 1,70%
Direito 8 1,70%
Letras 6 1,30%
Ciéncias Sociais 4 0,90%
Matematica 4 0,90%
Psicologia 4 0,90%
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Economia 3 0,60%
Pedagogia 3 0,60%
Administragdo, Economia 2 0,40%
Ciéncia da Computacao 2 0,40%
Engenharia Elétrica 2 0,40%
Publicidade e Propaganda 2 0,40%
Servigo Social 2 0,40%
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Direito 1 0,20%
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Direito, 1 0,20%
licenciatura de 1° e 2° grau

Administracdo, Ciéncias Contabeis, Gestdo 1 0,20%
Publica

Administracdo, Ciéncias Contabeis, Graduado 1 0,20%
em Docéncia

Administracdo, Ciéncias Contabeis, 1 0,20%
Licenciatura em Matematica

Administracdo, Ciéncias Contabeis, Teologia 1 0,20%
Administracdo, Ciéncias Matematicas da Terra 1 0,20%
Administracdo, Ciéncias Sociais / Pedagogia 1 0,20%
Administracdo, Comércio Exterior 1 0,20%
Administracéo, Direito 1 0,20%
Administragédo, Direito, Economia 1 0,20%
Administracdo, Economia, Gestdo Financeira 1 0,20%
Administragdo, Engenharia de Producéo, 1 0,20%
Gestdo da Qualidade, Recursos Humanos

Administracéo, Letras Portugués e Filosofia 1 0,20%
Administracéo, psicologia 1 0,20%
Administracdo, Recursos Humanos, Servico 1 0,20%

social
Administracdo, Servico Social 1 0,20%
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Administracdo, Sistemas de Informacao 1 0,20%
Ciéncia da Computacdo, Pedagogia 1 0,20%
Ciéncias Contabeis, Arquivologia 1 0,20%
Ciéncias Contébeis, Ciéncias Matematicas da 1 0,20%
Terra, Direito
Ciéncias Contabeis, Engenharia Civil 1 0,20%
Ciéncias Contébeis, Filosofia 1 0,20%
Ciéncias Contabeis, Pedagogia 1 0,20%
Ciéncias Contabeis, Formacao de Professores 1 0,20%
Ciéncias Contébeis, Recursos Humanos, 1 0,20%
Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Contébeis, Sistemas de Informacéo 1 0,20%
Ciéncias Humanas 1 0,20%
Ciéncias Matematicas da Terra, Engenharia de 1 0,20%
Producdo
Direito, Gestao de seguranca privada 1 0,20%
Educacdo Fisica 1 0,20%
Engenharia Agricola 1 0,20%
Engenharia agrimensura 1 0,20%
Engenharia de Producdo 1 0,20%
Engenharia elétrica 1 0,20%
Engenharia eletrénica 1 0,20%
Engenharia Mecénica 1 0,20%
Estatistico 1 0,20%
Filologia, Semidtica, Linguistica, Pedagogia 1 0,20%
Filosofia 1 0,20%
Fisioterapia 1 0,20%
Fonoaudiologia 1 0,20%
Historia e Pedagogia 1 0,20%
Hotelaria 1 0,20%
Letras - Pedagogia 1 0,20%
Letras e Pedagogia 1 0,20%
Letras: Portugués/Inglés 1 0,20%
Matematica - Informatica 1 0,20%
Matematica - licenciatura 1 0,20%
Sistemas de Informacéo 1 0,20%
Sociologia 1 0,20%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 5: TABELA DOS CURSOS DE POS-GRADUACAO LATO
SENSU DOS DOCENTES.

Curso Contagem Porcentagem
Sem resposta 116 24,68%
Controladoria 13 2,77%
Didatica do Ensino Superior 12 2,55%
Contabilidade gerencial 11 2,34%
Controladoria e finangas 9 1,91%
Auditoria 6 1,28%
Ciéncias contabeis 6 1,28%
Educacdo a distancia 6 1,28%
Educacdo matematica 6 1,28%
Auditoria e pericia contabil 5 1,06%
Controladoria e gestdo Contabil 5 1,06%
Finangas 5 1,06%
Finangas e controladoria 5 1,06%
Gerenciamento de micro e pequenas 5 1,06%
empresas

Gestao empresarial 5 1,06%
Contabilidade 4 0,85%
Contabilidade e controladoria 4 0,85%
Metodologia do ensino superior 4 0,85%
Administracédo 3 0,64%
Administracdo Financeira 3 0,64%
Economia 3 0,64%
Financas Empresariais 3 0,64%
Gestao Financeira 3 0,64%
Gestao Financeira e Controladoria 3 0,64%
Psicopedagogia 3 0,64%
Anélise Contabil e Financeira 2 0,43%
Auditoria Contabil 2 0,43%
Auditoria e Controladoria 2 0,43%
Auditoria fiscal e tributaria 2 0,43%
Business intelligence 2 0,43%
Contabilidade e Auditoria 2 0,43%
Contabilidade Gerencial e Custos 2 0,43%
Controladoria e Auditoria Contabil 2 0,43%
Controladoria e gestdo Financeira 2 0,43%
Didatica e Metodologia do Ensino 2 0,43%
Superior

Direito Previdenciario e Direito Tributario 2 0,43%
Direito Tributério 2 0,43%
Educacdo 2 0,43%
Ensino a distancia 2 0,43%
Gestao Contabil 2 0,43%
Gestao de Projetos 2 0,43%
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Gestédo Publica 2 0,43%
Marketing 2 0,43%
Recursos Humanos 2 0,43%
Acupuntura e Pedagogia 1 0,21%
Administracdo de empresas 1 0,21%
Administracdo de Marketing 1 0,21%
Administracdo de recursos humanos 1 0,21%
Administragdo de Recursos Humanos, 1 0,21%
O&M, Administracdo Industrial e

Financas.

Administracdo e Administracdo Negdcios 1 0,21%
Administragéo e Geréncia 1 0,21%
Administracdo em Gestdo Publica 1 0,21%
Administragéo financeira e Auditoria 1 0,21%
Contabil

Administracdo Financeira e Contabil 1 0,21%
Administracdo Financeira- ADIFEA 1 0,21%
Administragdo Financeira, Marketing 1 0,21%
Empresarial, Gestdo de Negdcios

Administracdo Financeira, Direito 1 0,21%
Tributario, Incubadoras de Empresas

Administracdo Publica e Docéncia 1 0,21%
Superior

Administracdo Publica; Planejamento e 1 0,21%
Gestdo Municipal

Analise e projeto de sistemas 1 0,21%
Anélise Econémica 1 0,21%
Analise Estratégica de Custos e 1 0,21%
Consultoria e Gestdo Empresarial

Antropologia e Histdria dos Povos 1 0,21%
Indigenas e Gestdo de Politicas Publicas

em Género e Raca e Educacdo Especial:

Atendimento as Necessidades Especiais

Auditoria e Anéalise Contabil 1 0,21%
Auditoria e Auditoria e Pericia 1 0,21%
Auditoria e Controladoria / Educacéo a 1 0,21%
Distancia

Auditoria e Controle Gerencial 1 0,21%
Auditoria e Pericia; Gestdo Estratégica de 1 0,21%
Empresas e Contabilidade, Compliance e

Direito Tributério

Auditoria e Pds-graduacdo em Direito 1 0,21%
Eleitoral

Auditoria Publica 1 0,21%
Auditoria, Controladoria e Pericia 1 0,21%
Contabil; Processo Civil.

Auditoria; Contabilidade Gerencial 1 0,21%
Auditoria. Engenharia Econémica de 1 0,21%

Negacios e Pericia Contabil
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Avaliacgéo Institucional 1 0,21%
Bioquimica do Exercicio 1 0,21%
Ciéncias contabeis e Auditoria 1 0,21%
Comercio Exterior 1 0,21%
Comunicacao e veiculos de comunicacao 1 0,21%
Consultoria Empresarial 1 0,21%
Contabilidade de Custos 1 0,21%
Contabilidade e Controladoria e Direito 1 0,21%
Tributario

Contabilidade e Controladoria; Gestdo de 1 0,21%
Sistema e Servicos de Saude

Contabilidade e Controle 1 0,21%
Contabilidade e direito 1 0,21%
Contabilidade e Financas 1 0,21%
Contabilidade e Gestdo Empresarial 1 0,21%
Contabilidade e Gestéo financeira 1 0,21%
Contabilidade e Marketing e financas 1 0,21%
Contabilidade Financeira e Tributaria 1 0,21%
Contabilidade gerencial e auditoria 1 0,21%
Contabilidade Gerencial e Auditoria/ 1 0,21%
Docéncia no ensino superior

Contabilidade gerencial e controladoria 1 0,21%
Contabilidade Gerencial Publica e Privada; 1 0,21%
Gestao e Modernizacdo Publica

Contabilidade Publica 1 0,21%
Contabilidade Publica e Ciéncias 1 0,21%
Contabeis

Contabilidade, Pericia e Auditoria 1 0,21%
Controladoria e Contabilidade Societaria 1 0,21%
Controladoria e Finangas Empresariais 1 0,21%
Controladoria e finangas publicas 1 0,21%
Controladoria e Gestao Pablica 1 0,21%
Controladoria e Governanga Corporativa 1 0,21%
Controladoria e IFRS 1 0,21%
Controladoria Empresarial; Gestéo 1 0,21%
Financeira; Gestéo Fiscal e Tributéria.

Controladoria Governamental 1 0,21%
Controladoria, Auditoria e Financgas 1 0,21%
Coordenacéo pedagdgica, Historia, 1 0,21%
Recursos Humanos, Educacéo a Distancia

Desenvolvimento gerencial. 1 0,21%
Desenvolvimento econdémico. Gestédo

tributaria.

Desenvolvimento Socioambiental. 1 0,21%
Didatica do Ensino Superior e em 1 0,21%
Engenharia de Producéo

Didética do Ensino Superior e Ensino a 1 0,21%

Distancia
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Didatica do Ensino Superior e Recursos 1 0,21%
Humanos

Didatica do Ensino Superior, Financas e 1 0,21%
Gestao Corporativa, e Tutoria On-line

Didatica do Ensino Superior, Meio 1 0,21%
ambiente e Seguranca no trabalho

Didatica do Ensino Superior; 1 0,21%

Planejamento, implementacao e gestdo da

EAD e Design Instrucional para EAD

virtual

Didatica e Metodologia do Ensino 1 0,21%
Superior - Informética na Educac&o.

Ensino a distancia

Didatica ensino Superior, analise contabil e 1 0,21%
financeira

Direito civil e Direito do trabalho 1 0,21%
Direito Civil e Processual Civil e Direito 1 0,21%
Contratual da Empresa

Direito do Trabalho 1 0,21%
Direito do Trabalho e Processo do 1 0,21%
Trabalho

Direito empresarial 1 0,21%
Direito Socioambiental 1 0,21%
Direito tributario e empresarial, Docéncia 1 0,21%
do ensino superior

Economia Agricola 1 0,21%
Economia de Empresas 1 0,21%
Economia de Empresas - Gestao 1 0,21%
Empresarial

Economia Solidaria; Docéncia do Ensino 1 0,21%
Superior

Educacdo Especial 1 0,21%
Educacdo Especial e Libras 1 0,21%
Eng. Software 1 0,21%
Engenharia da producéo, engenharia da 1 0,21%
qualidade, administracao, educacao

inclusiva, recursos humanos

Engenharia de Seguranca do Trabalho 1 0,21%
Engenharia Econémica 1 0,21%
Engenharia Econémica e Administracdo 1 0,21%
Industrial

Ensino de matematica e Gestdo 1 0,21%
empresarial

Estatistica 1 0,21%
Estratégia Empresarial 1 0,21%
Financas Aplicadas 1 0,21%
Finangas Corporativas 1 0,21%
Financas Corporativas e Psicopedagogia 1 0,21%
Finangas pablicas 1 0,21%
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Financas; RH; Gestao Publica; Gestdo 1 0,21%
Agroindustria

Formacdo docente para 0 ensino superior 1 0,21%
Formac&o Pedagogica 1 0,21%
Geréncia de Custos 1 0,21%
Geréncia e Desenvolvimento Empresarial 1 0,21%
Geréncia Financeira 1 0,21%
Gestdo Ambiental; Auditoria e Pericia 1 0,21%
Contabil; Metodologia e Didatica no

Ensino Superior.

Gestéo contabil e financeira 1 0,21%
Gestao de Empresas com Enfase em 1 0,21%
Marketing

Gestdo de Empresas e Gestdo Estratégica 1 0,21%
de Marketing e Pessoas

Gestao de Instituicdo de Ensino Superior 1 0,21%
Gestao de negdcios e Consultoria 1 0,21%
financeira contabil

Gestdo de negdcios e finangas 1 0,21%
Gestao de pessoas 1 0,21%
Gestao de pessoas e planejamento 1 0,21%
estratégico

Gestao de Pessoas; Docéncia para 0 ensino 1 0,21%
superior

Gestéo de pessoas; Teorias 1 0,21%
macroecondmicas; Contabilidade e

auditoria; Educacéo a distancia.

Gestéo de RH 1 0,21%
Gestdo de RH e Biodiversidade e 1 0,21%
Sustentabilidade

Gestdo de risco e financas 1 0,21%
Gestéo e Auditoria de Tributos 1 0,21%
Gestéo educacional 1 0,21%
Gestdo em EAD 1 0,21%
Gestdo Empresarial / Marketing 1 0,21%
Empresarial

Gestdo Empresarial e Controladoria e 1 0,21%
Finangas

Gestdo Empresarial e Controladoria e 1 0,21%
Gestéo Financeira

Gestdo empresarial e tributaria 1 0,21%
Gestdo Empresarial, Controladoria e 1 0,21%
Financas e Marketing

Gestao empresarial; Pericia Judicial 1 0,21%
Gestdo estratégica e negocios, auditoria 1 0,21%
fiscal e tributaria

Gestdo estratégica; gestao financeira e 1 0,21%

controladoria
Gestdo Financeira e Auditoria 1 0,21%
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Gestéo Financeira e Controladoria e 1 0,21%
Auditoria e Pericia

Gestéo Financeira e Controladoria e 1 0,21%
Psicopedagogia

Gestédo Financeira e Controladoria; 1 0,21%
Contabilidade, Pericia e Auditoria

Gestao Fiscal e Planejamento tributario 1 0,21%
Gestdo fiscal e tributéria 1 0,21%
Gestéo Publica e Contabilidade Gerencial 1 0,21%
Gestdo Publica e Gestdo de empresas 1 0,21%
Gestao Pablica Municipal 1 0,21%
Gestdo publica municipal, Direito militar, 1 0,21%
Gestao empresarial, e Gestao de crises e

conflitos em organizacGes publicas e

privadas

Gestdo Publica, Direito Privado, Direito 1 0,21%
Civil e Processo Civil

Gestdo Universitaria 1 0,21%
Historia da Filosofia 1 0,21%
Informatica na Educacdo e Didatica do 1 0,21%
Ensino Superior

Inteligéncia Financeira e Gestéo 1 0,21%
Estratégica de Empresas

Legislacéo trabalhista e previdenciaria 1 0,21%
Licenciatura 1 0,21%
Lideranca e gestdo de pessoas 1 0,21%
Lingua e literaturas espanhola 1 0,21%
Management 1 0,21%
Marketing, Docéncia de ensino Superior, 1 0,21%
Gestdo de R.H., Controladoria e Finangas,

Auditoria e Engenharia Econémica

Matematica aplicada a Economia e 1 0,21%
Finangas

Matematica Aplicada, Administracdo 1 0,21%
Financeira e Direito Empresarial

Matematica superior e Matematica 1 0,21%
Aplicada

MBA em Controladoria e Financas 1 0,21%
Metodologia de ensino e Teologia biblica 1 0,21%
Metodologia do Ensino Superior - 1 0,21%
Planejamento Estratégico

Metodologia do ensino superior e Pericia 1 0,21%
Contabil

Metodologia do Ensino, Pesquisa e 1 0,21%
Extensdo em Educacdo

Metodologias da Educacdo no Ensino 1 0,21%
Superior

Métodos quantitativos 1 0,21%

Monitoria do ensino a distancia 1 0,21%
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Pericia Contabil; Tutoria em EaD 1 0,21%
Pericia controladoria e geréncia contabil 1 0,21%
Pericia e Auditoria Contabil e Docéncia no 1 0,21%
Ensino Superior

Pericia e Investigacdo Empresarial; Gestéo 1 0,21%
de Custos

Pericia, auditoria e contabilidade 1 0,21%
Pesquisa 1 0,21%
Pesquisa em Educacdo e Psicopedagogia 1 0,21%
Planejamento Contabil e Tributério; 1 0,21%

Gestao de Pessoas e Projetos Sociais

Planejamento e gestdo estratégica de 1 0,21%
servicos; Gestao de projetos de

investimento em satde; Administracdo

publica

Planejamento Tributério 1 0,21%
Planejamento tributario, auditéria e gestdo 1 0,21%
tributaria.

Planejamento, Monitoramento e Avaliacdo 1 0,21%
de Politicas Publicas

Préaticas e Dindmicas do Ensino Superior / 1 0,21%
Formacdo de Mediadores em EAD.

Psicologia clinica, psicopedagogia 1 0,21%
Redes de Computadores 1 0,21%
Redes de computadores, Governanga de 1 0,21%
tecnologia da Informacéo

Relagdes Internacionais e Comércio 1 0,21%

Exterior - Gestao Publica - Docéncia
Universitaria

RH na saude publica, docéncia superior 1 0,21%
Salde da familia e micropolitica da gestao 1 0,21%
em saude

Sistemas de informacao 1 0,21%
Supervisao e coordenacédo 1 0,21%
Supervisdo escolar, Lingua Portuguesa 1 0,21%
teoria e pratica

Teoria e Metodologia do Servigo Social 1 0,21%
Training Trainers - Instead 1 0,21%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 6: TABELA DOS CURSOS DE POS-GRADUACAO STRICTO
SENSU MESTRADO DOS DOCENTES.

Curso Contagem Porcentagem
Ciéncias contabeis 106 22,55%
Sem resposta 88 18,72%
Administracao 50 10,64%
Ciéncias contébeis e controladoria 28 5,96%
Engenharia da Producéo 17 3,62%
Educacéo 16 3,40%
Economia 15 3,19%
Economia e Gestdo Empresarial 8 1,70%
Administracdo e Controladoria 7 1,49%
Controladoria 5 1,06%
Direito 5 1,06%
Engenharia de producéo e sistemas 5 1,06%
Matematica 5 1,06%
Agronegdcios 3 0,64%
Desenvolvimento Socioeconémico 3 0,64%
Filosofia 3 0,64%
Administracdo e desenvolvimento empresarial 2 0,43%
Administracéo de Organizacgdes 2 0,43%
Administracdo Publica 2 0,43%
Agronegdécio e Desenvolvimento 2 0,43%
Contabilidade e Financas 2 0,43%
Controladoria e Finangas 2 0,43%
Desenvolvimento econdmico 2 0,43%
Desenvolvimento Regional 2 0,43%
Desenvolvimento Socioeconémico 2 0,43%
Engenharia 2 0,43%
Gestao 2 0,43%
Sociologia 2 0,43%
Administragdo Comunicacéo e Educacdo e Gestao 1 0,21%
de Negdcios

Administracdo e Ciéncias militares 1 0,21%
Administragéo e desenvolvimento rural 1 0,21%
Administragdo Empresarial 1 0,21%
Administracéo estratégica 1 0,21%
Administracdo Estratégica em MPO 1 0,21%
Administracdo Financeira 1 0,21%
Administragéo Profissional 1 0,21%
Administracdo Publica 1 0,21%
Administracdo publica e privada 1 0,21%
Administracdo, Comunicacdo e Educacéo 1 0,21%
Antropologia 1 0,21%
Avaliacédo 1 0,21%
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Bioestatistica 1 0,21%
Biologia Molecular e Funcional 1 0,21%
Ciéncia da Educacdo Ambiental e da Saude 1 0,21%
Ciéncia Juridica 1 0,21%
Ciéncias Contabeis 1 0,21%
Ciéncias Sociais Aplicadas e Administragdo 1 0,21%
Comunicacao e Linguagens 1 0,21%
Contabilidade Estratégica e Controladoria 1 0,21%
Contabilidade Financeira 1 0,21%
Contabilidade Gerencial 1 0,21%
Controladoria e contabilidade estratégica 1 0,21%
Controladoria e Contabilidade Estratégica 1 0,21%
Cultura Brasileira 1 0,21%
Desenvolvimento Humano e Responsabilidade 1 0,21%
Social

Desenvolvimento local 1 0,21%
Desenvolvimento Sustentavel do Trépico Umido. 1 0,21%
Direito Empresarial 1 0,21%
Direito Empresarial e Cidadania 1 0,21%
Economia - Novos Neg6cios e Empreendimentos 1 0,21%
Locais

Economia Aplicada 1 0,21%
Economia e Administragdo 1 0,21%
Economia Politica 1 0,21%
Educacdo e Educacéo Fisica 1 0,21%
Educacao e trabalho, educacdo e desenvolvimento 1 0,21%
humano

Educacao profissional e tecnologica 1 0,21%
Eletrénica e Sistemas 1 0,21%
Engenharia Ambiental 1 0,21%
Engenharia Civil 1 0,21%
Engenharia da Computacao 1 0,21%
Engenharia de Producéo - Midia e Conhecimento 1 0,21%
Engenharia de Producdo: Gestdo de Negdcios 1 0,21%
Engenharia e Gestdo do Conhecimento 1 0,21%
Ensino de ciéncias e matematica 1 0,21%
Estatistica 1 0,21%
Estudos Fronteiricos 1 0,21%
Estudos literarios 1 0,21%
Finangas 1 0,21%
Gestao de empresas e Desenvolvimento Regional 1 0,21%
Gestdo e Estratégia em Negdcios 1 0,21%
Gestdo e Modernizacao Publica 1 0,21%
Gestao em Negdcios Turisticos 1 0,21%
Gestdo empresarial 1 0,21%
Gestao Estratégica 1 0,21%
Gestdo Estratégica de Negocios 1 0,21%
Gestéo Publica e Sociedade 1 0,21%
Historia 1 0,21%
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Integracdo Latino Americana 1 0,21%
Letras 1 0,21%
Letras - linguistica 1 0,21%
Letras e Ciéncias Humanas 1 0,21%
Linguistica 1 0,21%
Linguistica - Analise do Discurso 1 0,21%
Literatura Brasileira 1 0,21%
Matemaética e Estatistica 1 0,21%
Planejamento e Desenvolvimento Regional 1 0,21%
Planejamento territorial e desenvolvimento social 1 0,21%
Psicologia Social 1 0,21%
Saude Publica 1 0,21%
Semiotica e Linguistica Geral 1 0,21%
Servigo Social: Politicas Publicas e Movimentos 1 0,21%
Sociais

Sistema de Gestéo pela Qualidade 1 0,21%
Sistemas de gestdo com énfase em qualidade 1 0,21%
Sociedade e Cultura 1 0,21%
Sociologia da religido 1 0,21%
Sustentacdo oral 1 0,21%
Tecnologia Educacional 1 0,21%
Teoria da literatura 1 0,21%
Teoria Econémica 1 0,21%
Teoria literaria 1 0,21%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 7: TABELA DOS CURSOS DE POS-GRADUACAO STRICTO
SENSU DOUTORADO DOS DOCENTES.

Curso Contagem Porcentagem
Sem resposta 283 60,21%
Ciéncias Contabeis 36 7,66%
Administragao 31 6,60%
Contabilidade e controladoria 16 3,40%
Educacéo 16 3,40%
Engenharia da producéo 12 2,55%
Ciéncias Contébeis e Administracdo 5 1,06%
Economia 4 0,85%
Administragéo e Controladoria 3 0,64%
Ciéncias Sociais 3 0,64%
Direito 3 0,64%
Administracdo Publica 2 0,43%
Agronegoécios 2 0,43%
Controladoria 2 0,43%
Economia aplicada 2 0,43%
Economia do Desenvolvimento 2 0,43%
Engenharia de producéo e sistemas 2 0,43%
Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional 2 0,43%
Sustentavel

Antropologia da religido 1 0,21%
Biometria e estatistica 1 0,21%
Ciéncia Aplicada a Decisédo 1 0,21%
Ciéncia e Tecnologia Ambiental, Engenharia e 1 0,21%
Gestdo do Conhecimento

Ciéncias ambientais 1 0,21%
Ciéncias Ambientais e Sustentabilidade na 1 0,21%
Agropecuarias

Ciéncias Contébeis e Financas 1 0,21%
Comunicacao 1 0,21%
Contabilidade e Auditoria 1 0,21%
Controladoria e Contabilidade Financeira 1 0,21%
Cultura brasileira 1 0,21%
Desenvolvimento 1 0,21%
Desenvolvimento Regional 1 0,21%
Desenvolvimento Sustentavel do Tropico 1 0,21%
Umido.

Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade 1 0,21%
Difusdo do Conhecimento 1 0,21%
Docéncia para o Ensino Superior 1 0,21%
Ecologia de ecossistemas 1 0,21%
Educacao Brasileira 1 0,21%
Educacdo e Informética na Educac&o. 1 0,21%
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Energia e ambiente 1 0,21%
Engenharia Civil 1 0,21%
Engenharia de Producdo e Sistemas 1 0,21%
Engenharia de Producdo: Gestdo de Negdcios 1 0,21%
Engenharia de Transportes, area Economia 1 0,21%
Engenharia e Gestdo do Conhecimento 1 0,21%
Estatistica 1 0,21%
Estudos Literarios 1 0,21%
Etica e Filosofia 1 0,21%
Financas 1 0,21%
Geociéncias e Meio Ambiente 1 0,21%
Geografia 1 0,21%
Integracdo da América latina 1 0,21%
Letras Vernaculas - Literatura Brasileira 1 0,21%
Lingua Portuguesa: Filologia 1 0,21%
Multimidia em educagéo 1 0,21%
Novas tendéncias em Administracdo de 1 0,21%
Empresas

Politicas Publicas 1 0,21%
Processos e manifestagdes culturais 1 0,21%
Psicologia 1 0,21%
Saude 1 0,21%
Saude e Ambiente 1 0,21%
Sistemas de Informacgdes 1 0,21%
Teoria Econdmica 1 0,21%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 8: TABELA DE OUTRAS ATIVIDADES DESEMPENHADAS
PELOS PROFESSORES

Atividades Contagem Porcentagem
Sem resposta 245 52,13%
Servigos contabeis 34 7,23%
Consultoria 26 5,53%
Servidor publico 17 3,62%
Auditoria 6 1,28%
Consultoria empresarial 6 1,28%
Gestdao educacional 6 1,28%
Gestao empresarial 6 1,28%
Pericia Contabil 6 1,28%
Administracédo 5 1,06%
Contabilidade Pablica 5 1,06%
Controladoria 5 1,06%
Advocacia 4 0,85%
Auditoria e Consultoria 4 0,85%
Contabilidade privada 4 0,85%
Servico publico 4 0,85%
Gestao financeira 2 0,43%
Bancario 2 0,43%
Consultoria Contabil 2 0,43%
Consultoria e Treinamento 2 0,43%
Consultoria Financeira 2 0,43%
Treinamento Gerencial Para Empresas 2 0,43%
Administracdo de negocios 1 0,21%
Administracdo e Conselheiro fiscal 1 0,21%
Administragéo e pesquisa 1 0,21%
Administracdo Estadual Direta 1 0,21%
Administracédo Judicial 1 0,21%
Advocacia e empreendedorismo 1 0,21%
Advocacia, consultoria e 1 0,21%
contabilidade

Agronegdcio 1 0,21%
Agronegdcio e prestacdo de servico de 1 0,21%
estacionamento

Analista 1 0,21%
Assessoria 1 0,21%
Assessoria a ONGs 1 0,21%
Assessoria administrativa 1 0,21%
Assessoria de investimentos 1 0,21%
Assessoria e consultoria financeira 1 0,21%
Assessoria Técnica em Métodos 1 0,21%

Quantitativos - Estatistica e
Econometria.
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Auditoria e pericia contabil 1 0,21%
Auditoria em Administracao - Gestéo 1 0,21%
da Qualidade

Auditoria Pericia Consultoria e 1 0,21%
Contabilidade Eleitoral

Auditoria, consultoria e mentoria 1 0,21%
Autbnomo 1 0,21%
Avaliacdo ad hoc 1 0,21%
Bolsistas Capes 1 0,21%
Conselhos de administragdo 1 0,21%
Conselhos, consultorias 1 0,21%
Consultoria Contébil-Financeira 1 0,21%
Consultoria de Investimentos e 1 0,21%
Empresariais

Consultoria e Atividades de 1 0,21%
Treinamento e Desenvolvimento

Consultoria e gestdo de projetos 1 0,21%
Consultoria e Participagdo em 1 0,21%
Conselhos de Administracéo

Consultoria em Comunicagéo 1 0,21%
Empresarial

Consultoria em Finangas e Tributos 1 0,21%
Consultoria em Gestéo 1 0,21%
Consultoria em projetos empresariais 1 0,21%
e de pesquisa

Consultoria Empresarial e Conteudista 1 0,21%
Consultoria empresarial, palestras e 1 0,21%
Cursos

Consultoria tributaria 1 0,21%
Consultoria, Assessoria, Pericia e 1 0,21%
Auditoria

Consultoria, auditoria, pericias 1 0,21%
Consultorias e apoio técnico a 1 0,21%
projetos sociais

Consultorias e consultorio 1 0,21%
Consultorias Empresarial e 1 0,21%
Treinamento em PNL

Consultério 1 0,21%
Contabilidade e consultoria 1 0,21%
Economista 1 0,21%
Empresa e, atualmente, aposentado 1 0,21%
Executivo de Inddstria 1 0,21%
Fotografia 1 0,21%
Geréncia de Vendas 1 0,21%
Gestao 1 0,21%
Gestao Administrativa institucional. 1 0,21%
Gestdo administrativa 1 0,21%
Gestdo de Custos em Industria 1 0,21%
Gestao Industrial 1 0,21%
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Gestdo privada 1 0,21%
Gestdo publica 1 0,21%
Gestao rural e pericia 1 0,21%
Locacdo de Imdveis 1 0,21%
Palestra 1 0,21%
Parecerista e Consultoria 1 0,21%
Parecerista financeiro, servicos 1 0,21%
contébeis, auditoria e compliance

Pericia judicial 1 0,21%
Pericia; Auditoria; Consultoria 1 0,21%
Pesquisa académica 1 0,21%
Pesquisa académica e servicos 1 0,21%
contabeis

Pesquisa e docéncia 1 0,21%
Pesquisa educacional e gameficacdo 1 0,21%
empresarial

Prestacao de servicos de Tecnologia 1 0,21%
Psic6loga coaching 1 0,21%
Psicopedagoga 1 0,21%
Recursos Humanos 1 0,21%
Regulacdo Contabil CVM 1 0,21%
Religioso catélico 1 0,21%
Salde publica 1 0,21%
Suporte técnico 1 0,21%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 9: TABELA DOS MOTIVOS PARA A DOCENCIA DOS
PARTICIPANTES

Motivos Frequéncia Porcentagem
Vocacao 58 12,34%
Vocacao, Pesquisa, Busca continua 34 7,23%
de conhecimento
Vocacao, Flexibilidade de atuacédo 27 5,74%

com outras atividades, Busca
continua de conhecimento

Vocacao, Busca continua de 26 5,53%
conhecimento

Busca continua de conhecimento 25 5,32%
Escolha de profissdo 25 5,32%
Vocacéo, Escolha de profissao, 23 4,89%
Busca continua de conhecimento

Escolha de profisséo, Pesquisa, 22 4,68%
Busca continua de conhecimento

Escolha de profissao, Flexibilidade 14 2,98%

de atuac@o com outras atividades,
Busca continua de conhecimento

Vocagéo, Escolha de profissao, 11 2,34%
Pesquisa
Pesquisa, Flexibilidade de atuacéo 10 2,13%

com outras atividades, Busca
continua de conhecimento

Vocacgdo, Remuneracédo, Busca 10 2,13%
continua de conhecimento

Flexibilidade de atuacdo com outras 6 1,28%
atividades

Flexibilidade de atuacdo com outras 6 1,28%

atividades, Busca continua de
conhecimento

Vocagéo, Escolha de profissao 6 1,28%
Vocacéo, Escolha de profisséo, 6 1,28%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades

Vocacéo, Escolha de profissao, 6 1,28%

Pesquisa, Busca continua de
conhecimento

Vocacdo, Escolha de profissao, 6 1,28%
Remuneracgéo
Vocacdo, Estabilidade, Busca 6 1,28%

continua de conhecimento
Vocacdo, Remuneracéo, Estabilidade 6 1,28%
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Indicacéo de parente e amigos, 5 1,06%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Escolha de profisséo, Estabilidade, 4 0,85%
Busca continua de conhecimento

Pesquisa, Busca continua de 4 0,85%
conhecimento

Vocacdo, Indicacdo de parente e 4 0,85%

amigos, Busca continua de
conhecimento

Vocacéo, Pesquisa, Flexibilidade de 4 0,85%
atuacdo com outras atividades

Vocagédo, Remuneracao, 4 0,85%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades

Escolha de profissdo, Busca continua 3 0,64%
de conhecimento

Escolha de profissdo, Remuneracéo, 3 0,64%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades

Pesquisa 3 0,64%
Pesquisa, Estabilidade, Busca 3 0,64%
continua de conhecimento

Vocagéo, Escolha de profissao, 3 0,64%

Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Vocagéo, Flexibilidade de atuagéo 3 0,64%
com outras atividades, A idade é um

fator positivo

Vocacdo, Pesquisa 3 0,64%
Vocagéo, Pesquisa, Estabilidade 3 0,64%
Escolha de profisséo, Pesquisa 2 0,43%
Estabilidade 2 0,43%
Estabilidade, A idade € um fator 2 0,43%
positivo, Busca continua de

conhecimento

Indicacéo de parente e amigos 2 0,43%
Remuneracdo, Estabilidade, Busca 2 0,43%
continua de conhecimento

Remuneracdo, Pesquisa, Estabilidade, 2 0,43%

Flexibilidade de atuagcdo com outras

atividades, A idade é um fator

positivo, Busca continua de

conhecimento

Remuneragéo, Pesquisa, 2 0,43%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades
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Remuneracdo, Pesquisa, 2 0,43%
Flexibilidade de atuagcdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Vocacdo, A idade é um fator positivo 0,43%
Vocacdo, A idade é um fator 2 0,43%
positivo, Busca continua de

conhecimento

N

Vocacdo, Escolha de profissao, A 2 0,43%
idade é um fator positivo
Vocacdo, Escolha de profissao, 2 0,43%

Pesquisa, Flexibilidade de atuacéo
com outras atividades, Busca
continua de conhecimento

Vocacdo, Flexibilidade de atuacdo 2 0,43%
com outras atividades
Vocacdo, Pesquisa, Flexibilidade de 2 0,43%

atuacdo com outras atividades, Busca

continua de conhecimento

Vocacgdo, Remuneracao, 2 0,43%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Vocacéo, Status, Busca continua de 2 0,43%
conhecimento

Vocacéo, Status, Pesquisa 2 0,43%
Vocacdo, Status, Pesquisa, Busca 2 0,43%
continua de conhecimento

Escolha de profisséo, A idade é um 1 0,21%

fator positivo, Busca continua de

conhecimento

Escolha de profissdo, Estabilidade, 1 0,21%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Escolha de profissdo, Flexibilidade 1 0,21%
de atuacdo com outras atividades, A

idade é um fator positivo

Escolha de profisséo, Indicacédo de 1 0,21%
parente e amigos, Busca continua de

conhecimento

Escolha de profisséo, Pesquisa, 1 0,21%
Estabilidade, Busca continua de

conhecimento

Escolha de profisséo, Pesquisa, 1 0,21%
Flexibilidade de atuagcdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento
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Escolha de profissdo, Remuneracao, 1 0,21%
Busca continua de conhecimento

Escolha de profissdo, Remuneracao, 1 0,21%
Estabilidade

Escolha de profissdo, Remuneracao, 1 0,21%
Indicacéo de parente e amigos

Escolha de profissdo, Remuneracao, 1 0,21%
Pesquisa

Escolha de profissdo, Remuneracao, 1 0,21%

Pesquisa, Estabilidade, Flexibilidade
de atuacdo com outras atividades

Estabilidade, Flexibilidade de 1 0,21%
atuacdo com outras atividades
Estabilidade, Flexibilidade de 1 0,21%

atuacdo com outras atividades, Busca
continua de conhecimento

Flexibilidade de atuacdo com outras 1 0,21%
atividades, A idade é um fator

positivo

Flexibilidade de atuagcdo com outras 1 0,21%

atividades, A idade é um fator

positivo, Busca continua de

conhecimento

Indicacéo de parente e amigos, 1 0,21%
Estabilidade, Busca continua de

conhecimento

Indicacéo de parente e amigos, 1 0,21%
Estabilidade, Flexibilidade de

atuacdo com outras atividades

Indicacéo de parente e amigos, 1 0,21%
Flexibilidade de atuagdo com outras

atividades

Pesquisa, A idade é um fator 1 0,21%

positivo, Busca continua de

conhecimento

Pesquisa, Estabilidade, Flexibilidade 1 0,21%
de atuagdo com outras atividades,

Busca continua de conhecimento

Pesquisa, Indicacéo de parente e 1 0,21%
amigos, Estabilidade

Remuneracgéo 1 0,21%
Remuneracdo, Estabilidade 1 0,21%
Remuneracéo, Estabilidade, 1 0,21%
Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades

Remuneracdo, Flexibilidade de 1 0,21%

atuacdo com outras atividades, Busca
continua de conhecimento
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Remuneracdo, Indicacdo de parente e 1 0,21%
amigos, Busca continua de
conhecimento

Remuneracéo, Pesquisa 1 0,21%
Remuneracdo, Pesquisa, Busca 1 0,21%
continua de conhecimento

Remuneracdo, Pesquisa, Estabilidade 1 0,21%
Remuneracgéo, Status, Pesquisa, 1 0,21%

Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, A idade é um fator

positivo, Busca continua de

conhecimento

Status, Flexibilidade de atuacdo com 1 0,21%
outras atividades, Busca continua de

conhecimento

Vocacéo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Estabilidade, Busca continua de

conhecimento

Vocacdo, Escolha de profisséo, 1 0,21%
Pesquisa, Estabilidade
Vocacdo, Escolha de profissao, 1 0,21%

Pesquisa, Estabilidade, Busca

continua de conhecimento

Vocacéo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Pesquisa, Estabilidade, Flexibilidade

de atuacdo com outras atividades,

Busca continua de conhecimento

Vocacéo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneracgéo, Busca continua de

conhecimento

Vocacéo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneracdo, Estabilidade
Vocagéo, Escolha de profissao, 1 0,21%

Remuneracdo, Estabilidade, Busca

continua de conhecimento

Vocacdo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneragéo, Flexibilidade de

atuacdo com outras atividades

Vocacéo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneracdo, Pesquisa
Vocacéo, Escolha de profisséo, 1 0,21%

Remuneracéo, Pesquisa, Busca

continua de conhecimento

Vocacdo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneragéo, Pesquisa,

Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, A idade é um fator

positivo, Busca continua de

conhecimento
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Vocacdo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneracgéo, Pesquisa,

Flexibilidade de atuacdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Vocacéo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneracdo, Status, Pesquisa,

Indicacéo de parente e amigos,

Estabilidade, Busca continua de

conhecimento

Vocacdo, Escolha de profissao, 1 0,21%
Remuneracgéo, Status, Pesquisa,

Indicacdo de parente e amigos,

Flexibilidade de atuagcdo com outras

atividades, Busca continua de

conhecimento

Vocacdo, Estabilidade, Flexibilidade 1 0,21%
de atuacdo com outras atividades
Vocacdo, Pesquisa, Estabilidade, 1 0,21%
Busca continua de conhecimento
Vocacdo, Pesquisa, Estabilidade, 1 0,21%

Flexibilidade de atuacdo com outras
atividades, A idade é um fator
positivo, Busca continua de
conhecimento

Vocacgdo, Remuneracado, A idade é 1 0,21%
um fator positivo

Vocacdo, Remuneracao, Pesquisa 1 0,21%
Vocagédo, Remuneragéo, Pesquisa, 1 0,21%
Busca continua de conhecimento

Vocacgdo, Remuneracdo, Status 1 0,21%
Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 10: TABELA DE MIDIAS/REDES SOCIAIS COMO
INSTRUMENTO DE DIDATICA.

Midias e Redes sociais Frequéncia Porcentagem
Google +, WhatsApp, YouTube 41 8,72%
WhatsApp, YouTube 23 4,89%
YouTube 22 4,68%
Google +, YouTube, outros 21 4,47%
WhatsApp, YouTube, Outros 21 4,47%
Facebook, WhatsApp, YouTube 19 4,04%
Google +, YouTube 18 3,83%
Facebook, Google +, YouTube 16 3,40%
WhatsApp, Outros 14 2,98%
YouTube, outros 12 2,55%
Instagram, WhatsApp, YouTube 10 2,13%
WhatsApp 10 2,13%
Google +, Linkedin, YouTube 9 1,91%
Linkedin, WhatsApp, YouTube 9 1,91%
Facebook, Instagram, WhatsApp 6 1,28%
Facebook, Instagram, YouTube 6 1,28%
Facebook, Linkedin, WhatsApp 6 1,28%
Google +, WhatsApp, Outros 6 1,28%
Facebook, WhatsApp 5 1,06%
Google +,  Linkedin, Instagram, 5 1,06%
WhatsApp, YouTube

Google +, WhatsApp 5 1,06%
Facebook,  Google +, Linkedin, 4 0,85%
Instagram, WhatsApp, YouTube

Facebook, Google +, WhatsApp, 4 0,85%
YouTube

Facebook, Instagram, WhatsApp, 4 0,85%
YouTube

Facebook, Linkedin, WhatsApp, 4 0,85%
YouTube

Facebook, YouTube, outros 4 0,85%
Linkedin, Instagram, WhatsApp 4 0,85%
Facebook, Google +, Instagram 3 0,64%
Facebook, Google +, WhatsApp 3 0,64%
Facebook, Linkedin, YouTube 3 0,64%
Facebook, WhatsApp, outros 3 0,64%
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Facebook, YouTube 3 0,64%
Google + 3 0,64%
Google +, Instagram, WhatsApp 3 0,64%
Google +, Instagram, WhatsApp, 3 0,64%
YouTube

Google +, Instagram, YouTube 3 0,64%
Google +, outros 3 0,64%
Google +, WhatsApp, YouTube, outros 3 0,64%
Linkedin, Instagram, YouTube 3 0,64%
Linkedin, WhatsApp, outros 3 0,64%
Linkedin, YouTube 3 0,64%
Linkedin, YouTube, outros 3 0,64%
Facebook,  Google +, Linkedin, 2 0,43%
WhatsApp

Facebook,  Google +, Linkedin, 2 0,43%
WhatsApp, YouTube

Facebook, Google +, Outros 2 0,43%
Facebook, Google +, WhatsApp, 2 0,43%
YouTube, Outros

Facebook, Linkedin, Instagram, 2 0,43%
WhatsApp

Facebook, WhatsApp, YouTube, Outros 2 0,43%
Google +, Linkedin, WhatsApp 2 0,43%
Google +, Linkedin, WhatsApp, 2 0,43%
YouTube, Outros

Instagram 2 0,43%
Instagram, WhatsApp 2 0,43%
Instagram, WhatsApp, Outros 2 0,43%
Twitter, Facebook, Google +, Instagram, 2 0,43%
WhatsApp, YouTube, Outros

Twitter, Facebook, Google +, My Space, 2 0,43%
Linkedin, Instagram, WhatsApp,

YouTube

Twitter, Facebook, YouTube 2 0,43%
Twitter, Linkedin, YouTube 2 0,43%
Twitter, WhatsApp, YouTube 2 0,43%
Twitter, YouTube 2 0,43%
Ask.fm, My Space, Foursquare, 1 0,21%
Instagram, WhatsApp, Outros

Facebook, Flickr, Instagram, WhatsApp, 1 0,21%
YouTube, Outros

Facebook, Flickr, Tumblr, WhatsApp, 1 0,21%
YouTube, Outros

Facebook, Google +, Instagram, 1 0,21%

WhatsApp, YouTube
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Facebook, Google +, Instagram, 1 0,21%
WhatsApp, YouTube, Outros

Facebook, Google +, Linkedin 1 0,21%
Facebook,  Google +, Linkedin, 1 0,21%
Instagram, WhatsApp

Facebook,  Google +,  Linkedin, 1 0,21%
Instagram, WhatsApp, YouTube, Outros

Facebook, Google +,  Linkedin, 1 0,21%
Instagram, YouTube

Facebook, Google +, Linkedin, YouTube 1 0,21%
Facebook, Instagram 1 0,21%
Facebook, Linkedin 1 0,21%
Facebook, Linkedin, Instagram, 1 0,21%
WhatsApp, YouTube

Facebook, Linkedin, Instagram, 1 0,21%
WhatsApp, YouTube, Outros

Facebook, Linkedin, Instagram, YouTube 1 0,21%
Facebook, My  Space, Linkedin, 1 0,21%
YouTube, Outros

Flickr, Foursquare, YouTube 1 0,21%
Flickr, Tumblr, Outros 1 0,21%
Foursquare, Linkedin, YouTube 1 0,21%
Google +, Ask.fm, My Space, Linkedin, 1 0,21%
WhatsApp, YouTube, Outros

Google +, Flickr, Instagram 1 0,21%
Google +, Flickr, Linkedin, Outros 1 0,21%
Google +, Instagram, WhatsApp, Outros 1 0,21%
Google +, Instagram, WhatsApp, 1 0,21%
YouTube, Outros

Google +, Instagram, YouTube, Outros 1 0,21%
Google +, Linkedin, YouTube, Outros 1 0,21%
Google +, My Space, Outros 1 0,21%
Google +, Tumblr, Outros 1 0,21%
Google +, Tumblr, YouTube 1 0,21%
Instagram, Outros 1 0,21%
Instagram, YouTube, Outros 1 0,21%
Linkedin 1 0,21%
Linkedin, Instagram, WhatsApp, 1 0,21%
YouTube

Linkedin, WhatsApp 1 0,21%
My Space 1 0,21%
My Space, Linkedin, WhatsApp 1 0,21%
My Space, WhatsApp, YouTube, Outros 1 0,21%
Twitter, Facebook, Google +, Linkedin, 1 0,21%

Instagram, WhatsApp, YouTube
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Twitter, Facebook, Google +, Linkedin, 1 0,21%
Tumblr, Instagram, WhatsApp, YouTube

Twitter, Facebook, Google +, Linkedin, 1 0,21%
WhatsApp, YouTube

Twitter, Facebook, Google +, Linkedin, 1 0,21%
WhatsApp, YouTube, Outros

Twitter, Facebook, Linkedin, Instagram, 1 0,21%

WhatsApp, YouTube

Twitter, Facebook, WhatsApp 1 0,21%
Twitter, Facebook, WhatsApp, YouTube 1 0,21%
Twitter, Google +, WhatsApp 1 0,21%
Twitter, Linkedin, Instagram 1 0,21%
Twitter, Linkedin, WhatsApp 1 0,21%
Twitter, WhatsApp, outros 1 0,21%
Twitter, WhatsApp, YouTube, outros 1 0,21%

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 11: TABELA DE SITES COMO INSTRUMENTO DE
DIDATICA.

Sites Frequéncia Porcentagem
Receita Federal do Brasil 20 4,26%
Portal Educacéo, Receita Federal 14 2,98%
do Brasil, Outros
Receita Federal do Brasil, Outros 14 2,98%
Portal Educacdo, Academia Fortes, 12 2,55%
Receita Federal do Brasil
Google Classroom, YouTube 10 2,13%
Educacéo, Receita Federal do
Brasil
Escola de Administracdo Fazendaria, 9 1,91%
Receita Federal do Brasil, Outros
Google Classroom 7 1,49%
Google Classroom, Outros 7 1,49%
Portal Educacéo, Receita Federal do 7 1,49%
Brasil
CVM Educacional, Escola de 6 1,28%
Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil
Google Classroom, CVM 6 1,28%
Educacional, Receita Federal do
Brasil
Google Classroom, Portal Educacao, 6 1,28%
Outros
Google Classroom, YouTube 6 1,28%
Educacao, Portal Educacéo
Portal Educacao, Escola de 6 1,28%
Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil
YouTube Educacéo, Portal 6 1,28%
Educacdo, Outros
CVM Educacional, Receita Federal 5 1,06%
do Brasil, Outros
Escola de Administracdo Fazendaria, 5 1,06%
Receita Federal do Brasil
YouTube Educacdo, CVM 5 1,06%
Educacional, Receita Federal do
Brasil
YouTube Educacdo, Academia 5 1,06%

Fortes, Receita Federal do Brasil
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YouTube Educacéo, Portal 5 1,06%
Educacdo, CVM Educacional

YouTube Educacgéo, Receita Federal 5 1,06%
do Brasil

CVM Educacional, Outros 4 0,85%
Academia Fortes, Escola de 4 0,85%

Administragdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil

Google Classroom, Portal Educacao, 4 0,85%
Receita Federal do Brasil

Google Classroom, Receita Federal 4 0,85%
do Brasil

Google Classroom, Receita Federal 4 0,85%
do Brasil, Outros

Google Classroom, YouTube 4 0,85%
Educacao

YouTube Educacéo 4 0,85%
YouTube Educacéo, Portal Educacao 4 0,85%
YouTube Educacéo, Portal 4 0,85%
Educacdo, Receita Federal do Brasil

Calcule Mais, YouTube Educagéo, 3 0,64%
Portal Educacéo

Coursera 3 0,64%
Coursera, Escola de Administracéo 3 0,64%
Fazendaria, Receita Federal do Brasil

Coursera, Outros 3 0,64%
Google Classroom, CVM 3 0,64%
Educacional

Google Classroom, Academia Fortes, 3 0,64%
Receita Federal do Brasil

Google Classroom, Portal Educacao, 3 0,64%
Escola de Administracdo Fazendaria

Google Classroom, YouTube 3 0,64%
Educacao, Portal Educacéo, Outros

Portal Educacéo, Escola de 3 0,64%

Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil, Outros

Portal Educacéo, Outros 3 0,64%
Veduca, Google Classroom, 3 0,64%
YouTube Educacéo

Veduca, Outros 3 0,64%
Veduca, YouTube Educacéo, Portal 3 0,64%
Educacéo

Academia Khan, Veduca, Coursera 2 0,43%
Academia Khan, YouTube Educacéo, 2 0,43%
Portal Educacéo

Academia Khan, YouTube Educacéo, 2 0,43%

Receita Federal do Brasil
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Coursera, Portal Educacdo, Receita 2 0,43%
Federal do Brasil
CVM Educacional, Academia Fortes, 2 0,43%

Escola de Administracdo Fazendaria,
Receita Federal do Brasil

CVM Educacional, Academia Fortes, 2 0,43%
Receita Federal do Brasil

CVM Educacional, Receita Federal 2 0,43%
do Brasil

Academia Fortes 2 0,43%
Academia Fortes, Outros 2 0,43%
Academia Fortes, Receita Federal do 2 0,43%
Brasil, Outros

Google Classroom, Coursera, Portal 2 0,43%
Educacao

Google Classroom, Escola de 2 0,43%

Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil

Google Classroom, Portal Educacao, 2 0,43%
CVM Educacional

Google Classroom, YouTube 2 0,43%
Educagdo, Escola de Administragéo

Fazendaria

Google Classroom, YouTube 2 0,43%
Educacdo, Academia Fortes

Google Classroom, YouTube 2 0,43%
Educacéo, Outros

Portal Educacdo 2 0,43%
Portal Educacdo, CVM Educacional, 2 0,43%

Escola de Administracdo Fazendaria,
Receita Federal do Brasil

Portal Educacdo, CVM Educacional, 2 0,43%
Receita Federal do Brasil

Portal Educacdo, Academia Fortes, 2 0,43%
Outros

Veduca, Coursera, Receita Federal do 2 0,43%
Brasil

Veduca, Google Classroom, 2 0,43%

YouTube Educagédo, Academia
Fortes, Escola de Administracédo
Fazendaria, Receita Federal do Brasil

Veduca, Portal Educacéo, Receita 2 0,43%
Federal do Brasil

Veduca, YouTube Educagdo, CVM 2 0,43%
Educacional

Vocé aprende agora, Escola de 2 0,43%

Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil
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YouTube Educacéo, Escola de 2 0,43%
Administracdo Fazendaria
YouTube Educacgéo, Escola de 2 0,43%

Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil

YouTube Educacédo, Outros 2 0,43%
YouTube Educacéo, Portal 2 0,43%
Educacéo, Escola de Administracéo

Fazendaria

YouTube Educacéo, Portal 2 0,43%

Educacdo, Escola de Administracédo
Fazendaria, Receita Federal do Brasil

Academia Khan 1 0,21%
Academia Khan, CVM Educacional, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria

Academia Khan, Escola de 1 0,21%
Administracdo Fazendaria

Academia Khan, Google Classroom 1 0,21%
Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%
Coursera

Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%

Coursera, Portal Educacéo, Receita
Federal do Brasil

Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%
CVM Educacional

Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria

Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%
YouTube Educacgéo

Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%
YouTube Educacdo, Outros

Academia Khan, Google Classroom, 1 0,21%

YouTube Educacéo, Portal
Educacéo, Escola de Administragéo
Fazendaria, Receita Federal do Brasil

Academia Khan, Receita Federal do 1 0,21%
Brasil, Outros

Academia Khan, Veduca 1 0,21%
Academia Khan, Veduca, Coursera, 1 0,21%
QOutros

Academia Khan, Veduca, Google 1 0,21%
Classroom, Coursera

Academia Khan, Veduca, Google 1 0,21%

Classroom, YouTube Educagéo,

Coursera, Portal Educacéo, Receita

Federal do Brasil

Academia Khan, Veduca, Me Salva, 1 0,21%
Coursera
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Academia Khan, Veduca, Me Salva, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria

Academia Khan, Veduca, YouTube 1 0,21%
Educacdo, Coursera, Portal Educacéo

Academia Khan, YouTube Educacéo, 1 0,21%

Coursera, Portal Educacéo, Escola de
Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil, Outros

Academia Khan, YouTube Educacéo, 1 0,21%
CVM Educacional
Academia Khan, YouTube Educacéo, 1 0,21%

CVM Educacional, Escola de
Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil

Academia Khan, YouTube Educacéo, 1 0,21%
CVM Educacional, Receita Federal

do Brasil

Academia Khan, YouTube Educacéo, 1 0,21%

Portal Educacéo, Escola de

Administracdo Fazendaria, Receita

Federal do Brasil

Calcule Mais, CVM Educacional, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil

Calcule Mais, Google Classroom, 1 0,21%
Portal Educacéo
Calcule Mais, Google Classroom, 1 0,21%

Portal Educacéo, Escola de
Administracdo Fazendaria, Receita
Federal do Brasil, Outros

Calcule Mais, Google Classroom, 1 0,21%
Receita Federal do Brasil

Calcule Mais, Google Classroom, 1 0,21%
YouTube Educacéo

Calcule Mais, Google Classroom, 1 0,21%

YouTube Educacéo, CVM
Educacional, Academia Fortes,
Receita Federal do Brasil

Calcule Mais, Portal Educacéo, 1 0,21%
Receita Federal do Brasil

Calcule Mais, YouTube Educagéo, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria

Calcule Mais, YouTube Educacéo, 1 0,21%

Portal Educacdo, CVM

EDUCACIONAL, Escola de

Administracdo Fazendéria, Receita

Federal do Brasil, Outros

Coursera, CVM Educacional, Outros 1 0,21%
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Coursera, CVM Educacional, Receita 1 0,21%
Federal do Brasil

Coursera, Escola de Administracéo 1 0,21%
Fazendaria

Coursera, Academia Fortes, Receita 1 0,21%
Federal do Brasil

Coursera, Receita Federal do Brasil 1 0,21%
Coursera, Receita Federal do Brasil, 1 0,21%
Outros

CVM Educacional 1 0,21%
CVM Educacional, Escola de 1 0,21%
Administracdo Fazendaria

CVM Educacional, Academia Fortes, 1 0,21%
QOutros

Escola de Administracdo Fazendaria, 1 0,21%
QOutros

Academia Fortes, Receita Federal do 1 0,21%
Brasil

Google Classroom, Coursera, CVM 1 0,21%
Educacional

Google Classroom, Coursera, 1 0,21%
Academia Fortes, Receita Federal do

Brasil

Google Classroom, Coursera, Outros 1 0,21%
Google Classroom, CVM 1 0,21%

Educacional, Escola de

Administracdo Fazendaria

Google Classroom, CVM 1 0,21%
Educacional, Escola de

Administracdo Fazendéria, Receita

Federal do Brasil

Google Classroom, CVM 1 0,21%
Educacional, Academia Fortes

Google Classroom, Escola de 1 0,21%
Administracdo Fazendaria, Outros

Google Classroom, Academia Fortes 1 0,21%
Google Classroom, Academia Fortes, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria

Google Classroom, Academia Fortes, 1 0,21%

Escola de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil

Google Classroom, Academia Fortes, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil, Outros

Google Classroom, Portal Educacao, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria,

Outros
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Google Classroom, Portal Educacao, 1 0,21%
Academia Fortes

Google Classroom, YouTube 1 0,21%
Educacéo, Coursera

Google Classroom, YouTube 1 0,21%
Educacao, Coursera, CVM

Educacional

Google Classroom, YouTube 1 0,21%

Educacéo, Coursera, Academia

Fortes, Receita Federal do Brasil,

Outros

Google Classroom, YouTube 1 0,21%
Educacdo, CVM Educacional, Escola

de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil

Google Classroom, YouTube 1 0,21%
Educacdo, CVM Educacional,

Academia Fortes

Google Classroom, YouTube 1 0,21%
Educacéo, Escola de Administracao

Fazendaria, Receita Federal do Brasil

Google Classroom, YouTube 1 0,21%
Educagdo, Academia Fortes, Outros
Google Classroom, YouTube 1 0,21%

Educacdo, Portal Educacéo, Receita
Federal do Brasil

Me Salva, Escola de Administracdo 1 0,21%
Fazendaria, Receita Federal do Brasil

Me Salva, Google Classroom, 1 0,21%
YouTube Educacéo

Portal Educacdo, CVM Educacional 1 0,21%
Portal Educacdo, CVM Educacional, 1 0,21%
Receita Federal do Brasil, Outros

Portal Educacéo, Escola de 1 0,21%
Administracdo Fazendéria, Outros

Portal Educacédo, Academia Fortes 1 0,21%
Veduca, Calcule Mais, Academia 1 0,21%
Fortes, Receita Federal do Brasil

Veduca, Coursera, CVM 1 0,21%

Educacional, Escola de

Administracdo Fazendaria, Receita

Federal do Brasil

Veduca, Coursera, Escola de 1 0,21%
Administracdo Fazendaria, Receita

Federal do Brasil

Veduca, CVM Educacional 1 0,21%
Veduca, Escola de Administracado 1 0,21%
Fazendaria, Receita Federal do Brasil
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Veduca, Academia Fortes, Escola de 1 0,21%
Administracdo Fazendaria

Veduca, Google Classroom, Outros 1 0,21%
Veduca, Google Classroom, Portal 1 0,21%
Educacao

Veduca, Google Classroom, 1 0,21%

YouTube Educacéo, Coursera, Portal

Educagdo, CVM Educacional, Escola

de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil, Outros

Veduca, Google Classroom, 1 0,21%
YouTube Educacéo, Portal

Educacdo, CVM Educacional, Escola

de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil

Veduca, Google Classroom, 1 0,21%
YouTube Educacéo, Portal

Educagdo, Academia Fortes, Escola

de Administracdo Fazendaria,

Receita Federal do Brasil, Outros

Veduca, Portal Educacdo, CVM 1 0,21%
Educacional

Veduca, Portal Educacgdo, Academia 1 0,21%
Fortes

Veduca, YouTube Educacéo, 1 0,21%
Coursera

Veduca, YouTube Educacéo, 1 0,21%
Academia Fortes

Veduca, YouTube Educacdo, Receita 1 0,21%
Federal do Brasil

Vocé aprende agora, Google 1 0,21%

Classroom, YouTube Educacéo,

Portal Educacéo

Vocé aprende agora, Google 1 0,21%
Classroom, YouTube Educagéo,

Portal Educacdo, CVM Educacional,

Academia Fortes, Escola de

Administragdo Fazendaria, Receita

Federal do Brasi

Vocé aprende agora, Portal 1 0,21%
Educacdo, Receita Federal do Brasil
Vocé aprende agora, YouTube 1 0,21%

Educacdo, Portal Educagdo, CVM

Educacional, Receita Federal do

Brasil, Outros

Vocé aprende agora, YouTube 1 0,21%
Educacéo, Portal Educagéo, Escola
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de Administracdo Fazendaria,
Receita Federal do Brasil

YouTube Educacgéo, Coursera, 1 0,21%
Escola de Administracdo Fazendaria

YouTube Educacéo, Coursera, Portal 1 0,21%
Educacdo

YouTube Educacdo, Coursera, 1 0,21%
Receita Federal do Brasil, Outros

YouTube Educacdo, CVM 1 0,21%
Educacional

YouTube Educagéo, CVM 1 0,21%
Educacional, Outros

YouTube Educacéo, Portal 1 0,21%
Educacdo, Academia Fortes

YouTube Educacéo, Portal 1 0,21%
Educacdo, Receita Federal do Brasil,

Outros

YouTube Educacéo, Receita Federal 1 0,21%
do Brasil, Outros

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 12: TABELA DE APLICATIVOS COMO INSTRUMENTO
DE DIDATICA.

Aplicativos Frequéncia Porcentagem
Outros 76 16,17%
Google Drive 33 7,02%
Google Drive, Outros 20 4,26%
Google Drive, SurveyMonkey, 15 3,19%
Outros

Google Drive, SurveyMonkey 13 2,77%
Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 11 2,34%
Fortes Pessoal

Fortes Contabil, Google Drive, 9 1,91%
Meu Negocio em Dia

Calculator, Google Drive 8 1,70%
Tesouro Direto 8 1,70%
Google Drive, SurveyMonkey, 7 1,49%
Tesouro Direto

Google Drive, Tesouro Direto, 7 1,49%
Outros

ContaAzul, Google Drive, 6 1,28%
SurveyMonkey

Google Drive, OneNote 6 1,28%
Google Drive, SurveyMonkey, 6 1,28%
OneNote

Calculator, Google Drive, Outros 5 1,06%
Calculator, Google Drive, 5 1,06%
SurveyMonkey

Evernote, Google Drive, 5 1,06%
SurveyMonkey

Fortes Contabil 5 1,06%
Google Drive, OneNote, Outros 5 1,06%
Google Drive, Serasa Experian, 5 1,06%
Tesouro Direto

Google Drive, Tesouro Direto 5 1,06%
Tesouro Direto, Outros 4 0,85%
Calculator 3 0,64%
Evernote, Google Drive, OneNote 3 0,64%
Fortes Contabil, Google Drive, 3 0,64%
SurveyMonkey

SurveyMonkey, Outros 3 0,64%
SurveyMonkey, Tesouro Direto 3 0,64%

Calculator, ContaAzul, 2 0,43%
SurveyMonkey
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Calculator, Contabilizei, Google 2 0,43%
Drive

Calculator, Google Drive, 2 0,43%
OneNote

Calculator, Google Drive, 2 0,43%
Tesouro Direto

Calculator, Minhas Despesas, 2 0,43%
Tesouro Direto

ContaAzul, Contabilizei 2 0,43%
ContaAzul, Contabilizei, Google 2 0,43%
Drive

ContaAzul, Contabilizei, 2 0,43%
SurveyMonkey

ContaAzul, Google Drive 2 0,43%
Contabilizei, Google Drive, 2 0,43%
OneNote

Contabilizei, Google Drive, 2 0,43%
Tesouro Direto

Fortes Contabil, ContaAzul, 2 0,43%
Outros

Fortes Contabil, Fortes 2 0,43%
Financeiro, Google Drive

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 2 0,43%
ContaAzul

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 2 0,43%
Fortes Pessoal, Fortes Financeiro

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 2 0,43%
Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

Google Drive

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 2 0,43%

Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

Google Drive, SurveyMonkey

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 2 0,43%
Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

Serasa Experian

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 2 0,43%
Google Drive

Fortes Contabil, Google Drive 2 0,43%
Fortes Contabil, Google Drive, 2 0,43%
Outros

Fortes Contabil, SurveyMonkey, 2 0,43%
Outros

Google Drive, OneNote, Tesouro 2 0,43%
Direto

Guia Bolso, Google Drive, 2 0,43%
SurveyMonkey

Guia Bolso, Google Drive, 2 0,43%

Tesouro Direto
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Guia Bolso, Serasa Experian, 2 0,43%
Tesouro Direto

Minhas Despesas, ContaAzul, 2 0,43%
Google Drive

Minhas Despesas, Google Drive, 2 0,43%
SurveyMonkey

Mint, Google Drive 2 0,43%
OneNote 2 0,43%
SurveyMonkey 2 0,43%
android-expr-eval 1 0,21%
android-expr-eval, Calculator 1 0,21%
android-expr-eval, Calculator, 1 0,21%
Google Drive

android-expr-eval, Fortes 1 0,21%
Contabil, Evernote, Google Drive,

OneNote, Serasa Experian

android-expr-eval, Google Drive, 1 0,21%
Outros

android-expr-eval, Minhas 1 0,21%
Despesas, Fortes Contabil, Fortes

Fiscal, Fortes Pessoal, Fortes

Financeiro, Serasa Experian

android-expr-eval, Wrike - Gestdo 1 0,21%
de Projetos, Outros

Calculator, Bodha Converter, 1 0,21%
Fortes Contabil, Evernote,

Contabilizei, Google Drive,

SurveyMonkey, Tesouro Direto

Calculator, Bodha Converter, Meu 1 0,21%
Negdécio em Dia

Calculator, ContaAzul, Google 1 0,21%
Drive, Outros

Calculator, ContaAzul, Guia 1 0,21%
Bolso, Contabilizei, Google Drive

Calculator, Contabilizei, Google 1 0,21%
Drive, Tesouro Direto

Calculator, Contabilizei, Serasa 1 0,21%
Experian

Calculator, Evernote, Google 1 0,21%
Drive

Calculator, Evernote, Google 1 0,21%
Drive, Tesouro Direto

Calculator, Evernote, 1 0,21%
SurveyMonkey

Calculator, Fortes Contéabil 1 0,21%
Calculator, Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%

Fiscal, Fortes Financeiro



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...249

Calculator, Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%
Fiscal, Fortes Pessoal
Calculator, Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%

Fiscal, Fortes Pessoal, Fortes

Financeiro, ContaAzul,

Contabilizei, Google Drive,

SurveyMonkey, Serasa Experian,

Meu Negocio em Dia, Outros

Calculator, Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%
Fiscal, Fortes Pessoal, Fortes

Financeiro, ContaAzul, Tesouro

Direto

Calculator, Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%
Pessoal, Google Drive, Outros

Calculator, Fortes Contabil, 1 0,21%
SurveyMonkey

Calculator, Fortes Financeiro 1 0,21%
Calculator, Fortes Financeiro, 1 0,21%
Evernote

Calculator, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Contabilizei

Calculator, GnuCash, Fortes 1 0,21%

Fiscal, Fortes Financeiro,
ContaAzul, Contabilizei

Calculator, Google Drive, Serasa 1 0,21%
Experian

Calculator, Google Drive, 1 0,21%
SurveyMonkey, Outros

Calculator, Guia Bolso, 1 0,21%
Contabilizei

Calculator, Guia Bolso, Google 1 0,21%
Drive

Calculator, Guia Bolso, OneNote, 1 0,21%
Serasa Experian

Calculator, Guia Bolso, Tesouro 1 0,21%
Direto

Calculator, Minhas Despesas, 1 0,21%

Fortes Contabil, Fortes Fiscal,

Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

Evernote, ContaAzul, Guia Bolso,

Contabilizei, Google Drive,

Tesouro Direto, Outro

Calculator, Minhas Despesas, 1 0,21%
Fortes Fiscal, Fortes Financeiro,

Google Drive, Serasa Experian,

Tesouro Direto, Outros

Calculator, Minhas Despesas, 1 0,21%
Google Drive, OneNote
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Calculator, Minhas Despesas, 1 0,21%
Google Drive, Serasa Experian,

Outros

Calculator, Minhas Despesas, 1 0,21%
Guia Bolso

Calculator, Minhas Despesas, 1 0,21%

Guia Bolso, Google Drive, Wrike
- Gestdo de Projetos

Calculator, OneNote, Outros 1 0,21%
Calculator, Outros 1 0,21%
Calculator, SurveyMonkey, 1 0,21%
OneNote

Calculator, SurveyMonkey, 1 0,21%
Outros

Calculator, Tesouro Direto 1 0,21%
ContaAzul 1 0,21%
ContaAzul, Contabilizei, Google 1 0,21%
Drive, Outros

ContaAzul, Contabilizei, Tesouro 1 0,21%
Direto

ContaAzul, Google Drive, 1 0,21%
OneNote

ContaAzul, Google Drive, Outros 1 0,21%
ContaAzul, Google Drive, Serasa 1 0,21%
Experian, Tesouro Direto, Outros

ContaAzul, Google Drive, 1 0,21%
SurveyMonkey, Outros

ContaAzul, Guia Bolso 1 0,21%
ContaAzul, Guia Bolso, Google 1 0,21%
Drive

ContaAzul, Guia Bolso, Tesouro 1 0,21%
Direto

ContaAzul, SurveyMonkey, 1 0,21%
OneNote

ContaAzul, Tesouro Direto, 1 0,21%
Outros

Contabilizei, Google Drive, 1 0,21%
Outros

Contabilizei, Google Drive, 1 0,21%
Serasa Experian

Contabilizei, Meu Negdcio em 1 0,21%
Dia, Outros

Evernote, Google Drive 1 0,21%
Evernote, Google Drive, Outros 1 0,21%
Evernote, Google Drive, 1 0,21%

SurveyMonkey, OneNote,
Tesouro Direto
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Evernote, Guia Bolso, Google 1 0,21%
Drive, SurveyMonkey

Evernote, Serasa Experian, Meu 1 0,21%
Negocio em Dia, Tesouro Direto

Financisto, ContaAzul, 1 0,21%
Contabilizei

Financisto, Fortes Financeiro, 1 0,21%
Contabilizei

Financisto, Minhas Despesas, 1 0,21%

Fortes Contabil, Fortes Financeiro,
Evernote, Google Drive, OneNote

Fortes Contabil, ContaAzul, 1 0,21%
Google Drive

Fortes Contabil, Contabilizei 1 0,21%
Fortes Contabil, Fortes Financeiro 1 0,21%
Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%
Financeiro, Wrike - Gestéo de

Projetos

Fortes Contabil, Fortes Fiscal 1 0,21%
Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%

Fortes Financeiro, Google Drive,

Wrike - Gestéo de Projetos,

Tesouro Direto

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

Contabilizei, SurveyMonkey,

Tesouro Direto, Outros

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

Guia Bolso, Outros

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Fortes Pessoal, Fortes Financeiro,

SurveyMonkey

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Fortes Pessoal, Google Drive

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Fortes Pessoal, Google Drive,

SurveyMonkey

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Fortes Pessoal, Outros

Fortes Contabil, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Tesouro Direto

Fortes Contabil, Fortes Pessoal, 1 0,21%
ContaAzul

Fortes Contabil, Google Drive, 1 0,21%
SurveyMonkey, Outros

Fortes Contabil, OneNote, Outros 1 0,21%

Fortes Contabil, Outros 1 0,21%
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Fortes Contabil, SurveyMonkey 1 0,21%
Fortes Contabil, Tesouro Direto, 1 0,21%
Outros

Fortes Financeiro, Google Drive 1 0,21%
Fortes Fiscal, ContaAzul 1 0,21%
Fortes Fiscal, Outros 1 0,21%
Fortes Fiscal, Tesouro Direto, 1 0,21%
Outros

Fortes Pessoal 1 0,21%
Fortes Pessoal, Contabilizei, Meu 1 0,21%
Negocio em Dia

GnuCash, Fortes Contabil, Fortes 1 0,21%
Fiscal, Fortes Pessoal, Guia Bolso,

Google Drive, OneNote

Google Drive, Meu Negocio em 1 0,21%
Dia, Tesouro Direto

Google Drive, OneNote, Serasa 1 0,21%
Experian

Google Drive, OneNote, Serasa 1 0,21%
Experian, Outros

Google Drive, Serasa Experian, 1 0,21%
Tesouro Direto, Outros

Google Drive, SurveyMonkey, 1 0,21%
Meu Negocio em Dia

Google Drive, SurveyMonkey, 1 0,21%
Serasa Experian

Google Drive, SurveyMonkey, 1 0,21%
Tesouro Direto, Outros

Guia Bolso, Contabilizei, Google 1 0,21%
Drive

Guia Bolso, Contabilizei, Outros 1 0,21%
Guia Bolso, Google Drive, 1 0,21%
OneNote

Guia Bolso, Google Drive, 1 0,21%

SurveyMonkey, Outros

Mather, Calculator 1 0,21%

Meu Negocio em Dia, Outros 1 0,21%

Minhas Despesas, Contabilizei 1 0,21%
1

Minhas Despesas, Fortes 0,21%
Contabil, ContaAzul

Minhas Despesas, Fortes 1 0,21%
Contabil, Evernote, Contabilizei

Minhas Despesas, Fortes Fiscal, 1 0,21%
Google Drive

Minhas Despesas, Fortes Pessoal, 1 0,21%

Fortes Financeiro
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Minhas Despesas, Fortes Pessoal, 1 0,21%
Fortes Financeiro, SurveyMonkey,

OneNote, Meu Negdcio em Dia,

Tesouro Direto

Minhas Despesas, Fortes Pessoal, 1 0,21%
Google Drive, SurveyMonkey

Minhas Despesas, Fortes Pessoal, 1 0,21%
SurveyMonkey, Serasa Experian

Minhas Despesas, Google Drive 1 0,21%
Minhas Despesas, Google Drive, 1 0,21%
Outros

Minhas Despesas, Google Drive, 1 0,21%
Tesouro Direto

Minhas Despesas, Guia Bolso, 1 0,21%

SurveyMonkey, OneNote, Serasa
Experian, Tesouro Direto
Minhas Despesas, Outros 1 0,21%

Ministocks, ContaAzul, Guia 1 0,21%
Bolso, Google Drive, OneNote,

Tesouro Direto, Outros

OneNote, Outros 1 0,21%
OneNote, Serasa Experian 1 0,21%
Serasa Experian 1 0,21%
Serasa Experian, Tesouro Direto 1 0,21%
Serasa Experian, Tesouro Direto, 1 0,21%
Outros

SurveyMonkey, OneNote 1 0,21%
SurveyMonkey, Serasa Experian 1 0,21%
SurveyMonkey, Tesouro Direto, 1 0,21%
Outros

Wrike - Gestéo de Projetos, 1 0,21%
Tesouro Direto, Outros

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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ANEXO 13: TABELA DE PROBLEMAS E DESAFIOS DOS
PROFESSORES NO MANEJO DAS TIC'S.

Problemas e desafios Frequéncia Porcentagem
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s 43 9,15%
Infraestrutura que sustentem a aplicacédo das 34 7,23%
TIC’s

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 19 4,04%

Infraestrutura que sustentem a aplicacéo das
TIC’s, Formacao continuada para os Docentes

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 17 3,62%
Infraestrutura que sustentem a aplicacéo das

TIC’s

Integracéo das T1Cs no processo de ensino- 17 3,62%
aprendizagem.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 16 3,40%

Infraestrutura que sustentem a aplicacéo das

TIC’s, Integracio das TICs no processo de

ensino-aprendizagem.

Infraestrutura que sustentem a aplicacédo das 16 3,40%
TIC’s, Formacio continuada para os Docentes,

Integracéo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 14 2,98%
Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Formacdo continuada para os Docentes 12 2,55%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 12 2,55%
Integragéo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 11 2,34%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s,

Formac&o continuada para os Docentes, Integracdo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado. Carga horaria das

disciplinas. Resisténcia as TIC’s

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 10 2,13%
Formacdo continuada para os Docentes, Carga

horéaria das disciplinas.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 10 2,13%
Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 10 2,13%
Resisténcia as TIC’s.
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Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 9 1,91%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 8 1,70%
Formacdo continuada para os Docentes, Resisténcia

as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 8 1,70%
Formacéo continuada para os Docentes

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 8 1,70%

Integracdo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Carga horaria das disciplinas.

Plano de ensino engessado. 8 1,70%
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 7 1,49%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracéo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 7 1,49%
Infraestrutura que sustentem a aplicagao das TIC’s,

Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 7 1,49%
Plano de ensino engessado.
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 6 1,28%

Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,
Carga horaria das disciplinas.

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo 6 1,28%
das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Infraestrutura que sustentem a aplica¢do das TIC’s, 6 1,28%
Plano de ensino engessado. Carga horaria das

disciplinas.

Resisténcia as TIC’s. 6 1,28%
Carga horéria das disciplinas. 5 1,06%
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 5 1,06%

Formagéo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 5 1,06%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s,

Formac&o continuada para os Docentes, Resisténcia

as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicagao das TIC’s, 5 1,06%
Carga horaria das disciplinas.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 5 1,06%

Integragéo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 4 0,85%
Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo
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das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 4 0,85%
Infraestrutura que sustentem a aplicacdo das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracéo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 4 0,85%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 4 0,85%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s,

Plano de ensino engessado.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 4 0,85%
Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado.

Falta de conhecimento ¢ dominio das TIC’s, Plano 4 0,85%
de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 3 0,64%

Formacao continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 3 0,64%
Infraestrutura que sustentem a aplicacdo das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Carga

horéria das disciplinas.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 3 0,64%
Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Carga horaria das disciplinas.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 3 0,64%
Integracdo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Resisténcia as TIC’s.

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo 3 0,64%
das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado.

Formacdao continuada para os Docentes, Integracéo 3 0,64%
das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 3 0,64%
Formacdo continuada para os Docentes, Carga

horéria das disciplinas.

Infraestrutura que sustentem a aplicagao das TIC’s, 3 0,64%
Formacdo continuada para os Docentes, Resisténcia

as TIC’s.
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Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 3 0,64%
Integracdo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 3 0,64%
Integragéo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado. Carga

horaria das disciplinas.

Integracao das TICs no processo de ensino- 3 0,64%
aprendizagem. Carga horaria das disciplinas.
Integracao das TICs no processo de ensino- 3 0,64%

aprendizagem. Plano de ensino engessado. Carga
horaria das disciplinas.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 2 0,43%
Formacdo continuada para os Docentes
Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 2 0,43%

Formacé&o continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado. Carga horaria das disciplinas.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 2 0,43%
Infraestrutura que sustentem a aplicagao das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Carga horéria das disciplinas.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 2 0,43%
Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado. Carga horéria das disciplinas.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 2 0,43%
Infraestrutura que sustentem a aplicac@o das TIC’s,

Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 2 0,43%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Integragéo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 2 0,43%
Infraestrutura que sustentem a aplica¢do das TIC’s,

Plano de ensino engessado. Carga horaria das

disciplinas.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 2 0,43%
Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, Plano 2 0,43%
de ensino engessado.

Formacdo continuada para os Docentes, Carga 2 0,43%
horéria das disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo 2 0,43%

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.
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Plano de ensino engessado. Carga horéria das

disciplinas.

Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s, 2 0,43%
Formacdo continuada para os Docentes, Integracéo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s, 2 0,43%
Formacdo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado.

Infraestrutura que sustentem a aplicacéo das TIC’s, 2 0,43%
Formacdo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado. Carga horéaria das disciplinas.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 2 0,43%
Formacdo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado. Carga horaria das disciplinas.

Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s, 2 0,43%
Resisténcia as TIC’s.
Falta de conhecimento ¢ dominio das TIC’s, 1 0,21%

Formacao continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Carga horaria das disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 1 0,21%
Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 1 0,21%
Formacdo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 1 0,21%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracéo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Carga horaria das disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 1 0,21%
Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Integracdo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado. Carga horéria das

disciplinas.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 1 0,21%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Formacdo continuada para os Docentes, Plano de

ensino engessado. Carga horéria das disciplinas.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 1 0,21%
Infraestrutura que sustentem a aplicacao das TIC’s,

Integracdo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Carga horaria das disciplinas.
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Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 1 0,21%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 1 0,21%
Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s,

Plano de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento e dominio das TIC’s, 1 0,21%
Integracao das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Carga horaria das disciplinas.

Resisténcia as TIC’s.

Falta de conhecimento € dominio das TIC’s, 1 0,21%
Integracdo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem. Plano de ensino engessado. Carga

horéaria das disciplinas.

Formacdo continuada para os Docentes, Carga 1 0,21%
horaria das disciplinas.
Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo 1 0,21%

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Carga horaria das disciplinas.

Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo 1 0,21%
das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Carga horaria das disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Formacdo continuada para os Docentes, Plano de 1 0,21%
ensino engessado.

Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s, 1 0,21%
Carga horaria das disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s, 1 0,21%

Formacdo continuada para os Docentes, Carga

horaria das disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s, 1 0,21%
Formacdo continuada para os Docentes, Integracdo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado.

Infraestrutura que sustentem a aplicagdo das TIC’s, 1 0,21%
Formacdo continuada para os Docentes, Integracédo

das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Plano de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.

Infraestrutura que sustentem a aplicag@o das TIC’s, 1 0,21%
Plano de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.
Integracao das TICs no processo de ensino- 1 0,21%

aprendizagem. Carga horaria das disciplinas.

Resisténcia as TIC’s.

Integracdo das TICs no processo de ensino- 1 0,21%
aprendizagem. Plano de ensino engessado.
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Integracao das TICs no processo de ensino-
aprendizagem. Plano de ensino engessado.
Resisténcia as TIC’s.

Plano de ensino engessado. Carga horaria das
disciplinas.

Plano de ensino engessado. Carga horéria das
disciplinas. Resisténcia as TIC’s.

Plano de ensino engessado. Resisténcia as TIC’s.

Total
Fonte: Dados da pesquisa.

470

0,21%

0,21%
0,21%

0,21%
100,00%
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ANEXO 14: TABELA DE PERCEPCAO DAS DISCIPLINAS DO
CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS QUE POSSUEM ADERENCIA
AO USO DE TIC COMO DIDATICA

Disciplinas Frequéncia Porcentagem

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 28 5,96%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Noc¢bes das atividades atuariais,
QuantificacOes de informacoes financeiras,
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,
QuantificacOes de informac6es governamentais e néo-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, Estudos Independentes,
Conteudos Optativos, Pratica em Laboratorio de
Informatica, Trabalho de concluséo de curso.

Pratica em Laboratorio de Informatica 10 2,13%
Administracdo 6 1,28%
Estagio Curricular Supervisionado, Pratica em 6 1,28%
Laboratério de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Matematica e Estatistica 5 1,06%
Pratica em Laboratério de Informatica, Trabalho de 5 1,06%

Conclusdo de Curso

Trabalho de Conclusdo de Curso 1,06%
Auditorias, Pericias, Arbitragens, Controladoria, Estagio 4 0,85%
Curricular Supervisionado, Atividades Complementares,

Pratica em Laboratério de Informatica

Métodos Quantitativos, Pratica em Laboratério de 4 0,85%
Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

(6}

Auditorias, Pericias, Controladoria 3 0,64%
Controladoria 3 0,64%
Direito 3 0,64%
Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 3 0,64%
Estatistica

Métodos Quantitativos, Quantificacbes de informacbes 3 0,64%
financeiras, Arbitragens, Pratica em Laboratorio de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Auditorias, Pericias 2 0,43%
Administracdo, Economia, Direito, Matematica e 2 0,43%
Estatistica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 2 0,43%

Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,
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Quantificacdes de informacGes financeiras,
Quantificacdes de informacGes patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Atividades Complementares, Pratica em
Laboratorio de Informaética, Trabalho de Concluséo de
Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nogdes das atividades atuariais,
Quantificacdes de informaces financeiras,
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, Pratica em Laboratério de
Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso
Administracdo, Economia, Matemaética e Estatistica
Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos
Administracdo, Economia, Quantificagdes de
informacdes financeiras, Quantificacdes de informacdes
patrimoniais, Auditorias, Controladoria, Atividades
Complementares, Pratica em Laboratorio de Informatica
Administracéo, Teorias da Contabilidade, Controladoria,
Pratica em Laboratorio de Informatica

Atividades Complementares, Pratica em Laboratodrio de
Informética, Trabalho de Conclusdo de Curso
Auditorias, Pericias

Economia

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e
Estatistica, Quantificacdes de informacdes financeiras,
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,
Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-
governamentais, Auditorias, Controladoria, Pratica em
Laboratdrio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica
Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica,
Quantificacdes de informacdes financeiras,
Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Pratica em Laboratdrio de Informatica
Noc0es das atividades atuariais, Quantificacdes de
informag0es financeiras, Pratica em Laboratorio de
Informatica

Quantificacdes de informacGes financeiras,
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,
Controladoria

Quantificacdes de informaces financeiras,
Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

NN

N

N

0,43%

0,43%
0,43%
0,43%

0,43%
0,43%

0,43%
0,43%
0,43%

0,43%

0,43%

0,43%

0,43%

0,43%

.262



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...263

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Controladoria, Pratica em Laboratorio

de Informética

Quantificacdes de informacdes financeiras, 2 0,43%
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Pratica em Laboratorio de

Informatica

Administragéo, Atividades Complementares 1 0,21%
Administracdo, Atividades Complementares, Contetdos 1 0,21%
Optativos

Administracdo, Auditorias, Pericias, Controladoria 1 0,21%
Administracdo, Auditorias, Pericias, Controladoria, 1 0,21%
Estagio Curricular Supervisionado

Administracdo, Auditorias, Pericias, Estagio Curricular 1 0,21%

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em
Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Controladoria, Estudos Independentes 1 0,21%
Administracédo, Direito, Controladoria, Atividades 1 0,21%
Complementares

Administracdo, Direito, Matematica e Estatistica 1 0,21%
Administracdo, Direito, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Atividades Complementares, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracédo, Direito, Métodos Quantitativos, 1 0,21%

Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Auditorias, Pericias, Controladoria, Pratica em

Laboratério de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administragéo, Direito, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Auditorias, Pericias, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratério de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracdo, Direito, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Controladoria, Atividades Complementares

Administracdo, Direito, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%

Estagio Curricular Supervisionado, Atividades
Complementares, Conteudos Optativos

Administragdo, Economia 1 0,21%
Administracdo, Economia, Atividades Complementares, 1 0,21%
Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Auditorias, Contetudos 1 0,21%
Optativos

Administracdo, Economia, Contetidos Optativos 1 0,21%

[EEN

Administragdo, Economia, Controladoria 0,21%
Administracdo, Economia, Direito 1 0,21%
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Administracdo, Economia, Direito, Auditorias, Pericias, 1 0,21%
Arbitragens, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Conteudos Optativos, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracdo, Economia, Direito, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacoes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Controladoria, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Contetidos Optativos, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Teorias da Contabilidade, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Estudos Independentes, Pratica

em Laboratorio de Informatica, Trabalho de Concluséo

de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matemaética e Estatistica, No¢Ges das

atividades atuariais, Auditorias, Pericias, Conteudos

Optativos, Pratica em Laboratério de Informaética,

Trabalho de Concluséo de Curso

Administragdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Noc¢des das

atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes

financeiras, Auditorias, Controladoria, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matemaética e Estatistica, Noc¢Ges das

atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Controladoria, Estudos Independentes,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matemaética e Estatistica, No¢Ges das

atividades atuariais, Quantificacfes de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Contetidos Optativos, Pratica em

Laboratorio de Informaética, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢des das

atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes
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financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Préatica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, NocGes das

atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

patrimoniais, Auditorias, Pericias, Controladoria, Pratica

em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Quantificacdes

de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informacdes patrimoniais

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Quantificacdes

de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informacdes patrimoniais, Auditorias

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Atividades Complementares

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Atividades Complementares, Contetdos

Optativos, Pratica em Laboratério de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Contetidos Optativos, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Auditorias, Pericias, Estagio Curricular

Supervisionado, Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Pratica em Laboratdrio de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Auditorias, Pericias, Arbitragens, Controladoria,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Contetdos Optativos, Pratica em Laboratorio de

Informética

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,
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Quantificacdes de informacGes patrimoniais,
Controladoria, Trabalho de Concluséo de Curso
Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,
Quantificacdes de informacdes financeiras,
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-
governamentais

Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nogdes das atividades atuariais,
Quantificacdes de informacoes financeiras,
Quantificagdes de informac6es patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Atividades Complementares, Contetdos
Optativos, Pratica em Laboratoério de Informatica,
Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,
Quantificacdes de informacoes financeiras,
Quantificacdes de informacdes patrimoniais,
Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Contetidos Optativos, Pratica em
Laboratdrio de Informatica

Administragdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,
Quantificacdes de informacdes financeiras,
Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Contetidos Optativos, Pratica em
Laboratorio de Informaética, Trabalho de Concluséo de
Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da
Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,
Quantificacdes de informacGes financeiras,
Quantificacdes de informacGes patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,
Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, Contetidos Optativos,
Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de
Conclusdo de C

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%
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Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Conteudos Optativos, Pratica em Laboratério de

Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informacdes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Conteldos Optativos, Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado, Pratica

em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, No¢des das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg0es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, No¢des das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso
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Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantifica¢des de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratdrio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Nogdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificagdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Estagio Curricular Supervisionado,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, Quantificacbes de informacdes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Trabalho

de Conclusdo de Curso

Administragdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias da

Contabilidade, QuantificagOes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Métodos 1 0,21%
Quantitativos, Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagdes governamentais e nao-

governamentais, Controladoria, Pratica em Laboratorio

de Informatica

Administracdo, Economia, Direito, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Conteidos Optativos

Administragdo, Economia, Direito, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Conteudos Optativos, Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Direito, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, Nogdes das atividades atuariais,
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Quantificacdes de informacGes financeiras,
Quantificacdes de informacGes patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Arbitragens, Estagio Curricular
Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos
Independentes, Contetidos Optativos, Trabalho de
Conclusdo de Curso

Administracdo, Economia, Matemaética e Estatistica,
Auditorias, Controladoria, Atividades Complementares,
Estudos Independentes, Pratica em Laboratdrio de
Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso
Administracdo, Economia, Matemaética e Estatistica,
Auditorias, Pericias, Atividades Complementares,
Estudos Independentes

Administracdo, Economia, Matematica e Estatistica,
Nog0es das atividades atuariais, Quantificacdes de
informacdes financeiras, Auditorias, Controladoria,
Atividades Complementares

Administracdo, Economia, Matematica e Estatistica,
Nog0es das atividades atuariais, Quantificagdes de
informacdes financeiras, Pericias, Pratica em Laboratorio
de Informatica

Administracdo, Economia, Matematica e Estatistica,
Nog0es das atividades atuariais, Quantificacdes de
informacgdes financeiras, Quantificagdes de informacdes
patrimoniais, Auditorias, Pericias, Arbitragens, Préatica
em Laboratorio de Informatica

Administragdo, Economia, Matematica e Estatistica,
Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,
Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-
governamentais, Controladoria, Estudos Independentes,
Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Matemaética e Estatistica,
Teorias da Contabilidade, Nog¢6es das atividades
atuariais, Auditorias, Pericias, Trabalho de Conclus&o de
Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos,
Conteldos Optativos, Pratica em Laboratorio de
Informética, Trabalho de Concluséo de Curso
Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos,
Matemaética e Estatistica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos,
Matemaética e Estatistica, Auditorias, Atividades
Complementares

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos,
Matematica e Estatistica, Auditorias, Controladoria,
Conteudos Optativos, Pratica em Laboratorio de
Informatica

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

0,21%

.269
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Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matemaética e Estatistica, Auditorias, Pericias,

Controladoria, Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Auditorias, Pratica em

Laboratorio de Informética

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matemaética e Estatistica, Controladoria, Atividades

Complementares, Estudos Independentes

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Controladoria, Pratica em

Laboratorio de Informética

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢des das atividades atuariais,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢des das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacdes financeiras, Auditorias,

Pericias, Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho

de Conclusao de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, NogOes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

Quantificacdes de informacbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Atividades Complementares

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Atividades Complementares, Contetdos

Optativos, Pratica em Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-
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governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Conteudos Optativos, Pratica em Laboratério de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado, Pratica

em Laboratorio de Informatica, Trabalho de Concluséo

de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢des das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informacdes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Estagio Curricular Supervisionado, Estudos

Independentes, Préatica em Laboratério de Informética

Administragdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Estéagio Curricular Supervisionado, Estudos

Independentes, Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacdes de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho

de Conclusao de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em
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Laboratorio de Informatica, Trabalho de Conclusao de
Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacdes de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias, Controladoria, Atividades

Complementares, Conteudos Optativos, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Quantificagdes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias, Controladoria, Pratica em

Laboratorio de Informética

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacfes de informacGes

financeiras, Quantificagdes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratorio de Informaética, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, QuantificacGes de informacdes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Administragdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacfes de informacGes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Controladoria, Pratica em Laboratorio

de Informética

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificagfes de informacdes

financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Quantificacfes de informacdes

patrimoniais, Auditorias

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade
Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%

Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade,
Auditorias, Controladoria, Estagio Curricular
Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em
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Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matemaética e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Noc0es das atividades atuariais, Quantificacdes de

informacdes financeiras, Quantificacdes de informagdes

patrimoniais, QuantificacGes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Arbitragens, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Conteidos Optativos, Pratica em

Laboratério de Informética, Trabalho de C

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matemaética e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Noc0es das atividades atuariais, Quantificacdes de

informacdes financeiras, Quantificacdes de informacgdes

patrimoniais, Quantificactes de informacgdes

governamentais e ndo-governamentais, Pratica em

Laboratdrio de Informética, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matemaética e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Quantificacdes de informacoes financeiras, Auditorias,

Pericias, Arbitragens, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Arbitragens, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Quantificacdes de informacoes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matemaética e Estatistica, Teorias da Contabilidade,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica
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Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Matematica e Estatistica, Trabalho de Conclusédo de

Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%

Noc0es das atividades atuariais, Quantificacdes de

informag0es patrimoniais, Auditorias, Controladoria,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Teorias da Contabilidade, Controladoria, Estagio

Curricular Supervisionado, Atividades Complementares

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Teorias da Contabilidade, Controladoria, Estagio

Curricular Supervisionado, Pratica em Laboratério de

Informética, Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Economia, Métodos Quantitativos, 1 0,21%
Teorias da Contabilidade, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Economia, Nocdes das atividades 1 0,21%
atuariais, Auditorias, Controladoria, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administragdo, Economia, Nogdes das atividades 1 0,21%
atuariais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado, Pratica

em Laboratorio de Informatica

Administragdo, Economia, QuantificagOes de 1 0,21%
informacdes financeiras
Administragdo, Economia, QuantificagOes de 1 0,21%

informacdes financeiras, Quantificacdes de informacdes

patrimoniais, Auditorias, Controladoria, Pratica em

Laboratorio de Informatica

Administracdo, Economia, Teorias da Contabilidade 1 0,21%
Administracdo, Economia, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Auditorias, Pericias, Controladoria, Pratica em

Laboratorio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Economia, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Controladoria, Atividades Complementares

Administracdo, Economia, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%

Nog0es das atividades atuariais, Quantificacdes de
informacdes financeiras, Quantificacdes de informacdes
patrimoniais, QuantificacGes de informagdes
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governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,
Pericias, Controladoria, Atividades Complementares,
Pratica em Laboratdrio de Informaética, Trabalho de
Concluséo de Curso

Administracdo, Estagio Curricular Supervisionado, 1 0,21%
Conteudos Optativos
Administracdo, Estagio Curricular Supervisionado, 1 0,21%

Pratica em Laboratério de Informatica, Trabalho de
Conclusao de Curso

Administracdo, Matematica e Estatistica, Auditorias, 1 0,21%
Pericias, Controladoria, Pratica em Laboratorio de

Informatica

Administracdo, Matematica e Estatistica, Noc¢des das 1 0,21%

atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes

financeiras, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Pratica em Laboratdrio de Informaética, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Matematica e Estatistica, No¢oes das 1 0,21%
atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes

patrimoniais, Auditorias

Administracdo, Matematica e Estatistica, Pratica em 1 0,21%
Laboratorio de Informatica
Administracdo, Matematica e Estatistica, Quantificacdes 1 0,21%

de informac0es financeiras, Atividades Complementares,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Matemaética e Estatistica, Quantificacdes 1 0,21%
de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informac®es patrimoniais, Estagio Curricular

Supervisionado, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Matematica e Estatistica, Quantificactes 1 0,21%
de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informacdes patrimoniais, Quantificacdes de informacoes

governamentais e ndo-governamentais, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Matematica e Estatistica, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, No¢des das atividades atuariais,

Auditorias, Pericias, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Auditorias, 1 0,21%
Pericias, Controladoria, Pratica em Laboratorio de

Informaética

Administracdo, Métodos Quantitativos, Controladoria 1 0,21%
Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%

Estatistica
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Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informaética, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado, Pratica

em Laboratorio de Informatica, Trabalho de Concluséo

de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Atividades Complementares, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, No¢des das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacdes patrimoniais, Auditorias,

Controladoria, Contetdos Optativos

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administragdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacdes financeiras,

Auditorias, Controladoria, Atividades Complementares,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Controladoria, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Controladoria, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacbes financeiras,
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Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Pericias, Pratica em Laboratorio de

Informética, Trabalho de Conclus&o de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Teorias da Contabilidade, NocGes das

atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Controladoria, Atividades

Complementares, Estudos Independentes, Pratica em

Laboratério de Informética, Trabalho de Concluséo de

Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Noc¢des das 1 0,21%
atividades atuariais, Quantificacd es de informacdes

financeiras, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Pratica em Laboratério de

Informaética

Administracdo, Métodos Quantitativos, Quantificagdes 1 0,21%
de informag0es financeiras, Pericias, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Metodos Quantitativos, Quantificagdes 1 0,21%
de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informacdes patrimoniais, Quantificacdes de informacgoes

governamentais e ndo-governamentais, Controladoria,

Atividades Complementares

Administragdo, Métodos Quantitativos, Quantificagdes 1 0,21%
de informac0es patrimoniais, Atividades

Complementares, Contetudos Optativos, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Métodos Quantitativos, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade
Administracdo, Métodos Quantitativos, Teorias da 1 0,21%

Contabilidade, Auditorias, Atividades Complementares,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Conclusdo de Curso

Administracdo, Métodos Quantitativos, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, Auditorias, Controladoria, Pratica em

Laboratério de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso
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Administracdo, Métodos Quantitativos, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, QuantificagOes de informacdes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Atividades Complementares, Contetidos

Optativos, Pratica em Laboratorio de Informatica

Administracdo, Métodos Quantitativos, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, QuantificacOes de informacdes

financeiras, Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Conteudos Optativos, Pratica em Laboratério de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Pericias, Atividades Complementares, 1 0,21%
Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Pericias, Trabalho de Conclusdo de Curso 1 0,21%
Administracdo, Pratica em Laboratério de Informatica 1 0,21%
Administracdo, Quantificacdes de informagoes 1 0,21%

financeiras, Atividades Complementares, Pratica em
Laboratdrio de Informatica

Administracdo, Quantificacdes de informagoes 1 0,21%
financeiras, Auditorias

Administracdo, Quantificacdes de informagodes 1 0,21%
financeiras, Controladoria

Administracdo, Quantificacdes de informagoes 1 0,21%

financeiras, Controladoria, Estagio Curricular
Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em
Laboratorio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Quantificacdes de informactes 1 0,21%
financeiras, Estudos Independentes

Administracdo, Teorias da Contabilidade 1 0,21%
Administracédo, Teorias da Contabilidade, Atividades 1 0,21%
Complementares, Estudos Independentes

Administracdo, Teorias da Contabilidade, Auditorias, 1 0,21%

Pericias, Controladoria, Pratica em Laboratério de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Administracdo, Teorias da Contabilidade, Auditorias, 1 0,21%
Pericias, Estagio Curricular Supervisionado, Pratica em

Laboratério de Informatica

Administracdo, Teorias da Contabilidade, Auditorias, 1 0,21%
Pratica em Laboratério de Informatica
Administragédo, Teorias da Contabilidade, Controladoria, 1 0,21%

Atividades Complementares, Pratica em Laboratério de
Informética
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Administracdo, Teorias da Contabilidade, Controladoria, 1 0,21%
Pratica em Laboratdrio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Administracdo, Teorias da Contabilidade, Nog¢des das 1 0,21%
atividades atuariais, Auditorias, Pericias, Estagio

Curricular Supervisionado

Administracdo, Teorias da Contabilidade, Quantificacdes 1 0,21%
de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informacdes patrimoniais, Auditorias, Pericias,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Pratica em Laboratorio de

Informética, Trabalho de Conclus&o de Curso

Administracdo, Teorias da Contabilidade, Quantificacdes 1 0,21%
de informag0es financeiras, Quantificagdes de

informacdes patrimoniais, Quantificagdes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Pratica em

Laboratdrio de Informética, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Administracdo, Trabalho de Concluséo de Curso 1 0,21%
Atividades Complementares 1 0,21%
Atividades Complementares, Contetidos Optativos, 1 0,21%
Pratica em Laboratorio de Informatica

Atividades Complementares, Contetidos Optativos, 1 0,21%
Pratica em Laboratério de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Atividades Complementares, Trabalho de Concluséo de 1 0,21%
Curso

Auditorias 1 0,21%
Auditorias, Atividades Complementares, Trabalho de 1 0,21%
Conclusdo de Curso

Auditorias, Controladoria, Atividades Complementares 1 0,21%
Auditorias, Controladoria, Pratica em Laborat6rio de 1 0,21%
Informatica

Auditorias, Controladoria, Pratica em Laboratério de 1 0,21%
Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Auditorias, Pericias, Controladoria, Atividades 1 0,21%
Complementares, Estudos Independentes, Pratica em

Laboratério de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Auditorias, Pericias, Controladoria, Atividades 1 0,21%
Complementares, Trabalho de Concluséo de Curso

Auditorias, Pericias, Controladoria, Pratica em 1 0,21%
Laboratério de Informatica

Auditorias, Pericias, Pratica em Laboratorio de 1 0,21%
Informatica

Conteldos Optativos, Pratica em Laboratorio de 1 0,21%
Informatica

Controladoria, Atividades Complementares, Pratica em 1 0,21%

Laboratorio de Informatica



Percepcéo dos docentes de ciéncias contabeis da efetividade ...280

Controladoria, Contetidos Optativos, Pratica em 1 0,21%
Laboratdrio de Informaética, Trabalho de Concluséo de

Curso

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado, 1 0,21%

Atividades Complementares, Pratica em Laboratério de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica 1 0,21%
Direito, Matemadtica e Estatistica, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, Quantificacbes de informacdes

financeiras, QuantificacOes de informacdes patrimoniais,

Controladoria, Trabalho de Conclusao de Curso

Direito, Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Controladoria, Préatica em

Laboratorio de Informatica

Direito, Quantificagdes de informagdes financeiras, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias

Direito, Teorias da Contabilidade, Auditorias, Pericias, 1 0,21%
Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Direito, Teorias da Contabilidade, Nocdes das atividades 1 0,21%
atuariais, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Contetidos Optativos

Economia, Auditorias, Controladoria 1 0,21%
Economia, Controladoria, Estagio Curricular 1 0,21%
Supervisionado

Economia, Controladoria, Estagio Curricular 1 0,21%

Supervisionado, Pratica em Laboratorio de Informatica,
Trabalho de Concluséo de Curso

Economia, Controladoria, Trabalho de Conclusdo de 1 0,21%
Curso
Economia, Direito, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%

Estatistica, Noc¢des das atividades atuariais, Auditorias,
Pericias, Arbitragens, Pratica em Laboratorio de
Informética, Trabalho de Conclusdo de Curso

Economia, Direito, Teorias da Contabilidade, Auditorias, 1 0,21%
Atividades Complementares, Trabalho de Concluséo de

Curso

Economia, Matematica e Estatistica, No¢Ges das 1 0,21%

atividades atuariais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Economia, Matematica e Estatistica, Quantificacdes de 1 0,21%
informag0es patrimoniais, Auditorias, Controladoria,

Atividades Complementares
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Economia, Matemaética e Estatistica, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, QuantificagOes de informacdes

financeiras, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estudos Independentes, Pratica em

Laboratorio de Informatica

Economia, Métodos Quantitativos, Auditorias, 1 0,21%
Atividades Complementares, Pratica em Laboratorio de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Nogdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informaces financeiras,

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Pericias, Arbitragens, Controladoria

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, No¢Oes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais, Estagio

Curricular Supervisionado, Pratica em Laboratério de

Informaética, Trabalho de Conclusédo de Curso

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, NocOes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informagdes patrimoniais, Pericias,

Estagio Curricular Supervisionado, Pratica em

Laboratorio de Informatica, Trabalho de Concluséao de

Curso

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informag0es patrimoniais

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificagdes de informagdes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Atividades

Complementares, Estudos Independentes, Contetidos

Optativos, Pratica em Laboratdrio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informagbes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais, Pericias,

Controladoria, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratorio de Informatica, Trabalho de Conclusao de

Curso

Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Quantificacdes de informacgdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Controladoria
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Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%
Estatistica, Teorias da Contabilidade, Controladoria
Economia, Métodos Quantitativos, Matematica e 1 0,21%

Estatistica, Teorias da Contabilidade, NocGes das
atividades atuariais, Quantificacfes de informacdes
governamentais e ndo-governamentais, Atividades
Complementares, Conteudos Optativos, Pratica em
Laboratorio de Informaética, Trabalho de Concluséo de

Curso

Economia, Métodos Quantitativos, No¢Oes das atividades 1 0,21%
atuariais, QuantificacGes de informacdes patrimoniais

Economia, Métodos Quantitativos, Quantificacdes de 1 0,21%

informacdes financeiras, Quantificacdes de informacdes

patrimoniais, QuantificacGes de informagdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Controladoria

Economia, Métodos Quantitativos, Teorias da 1 0,21%
Contabilidade, Quantificacbes de informacdes

financeiras, Controladoria

Economia, Nog0es das atividades atuariais, 1 0,21%
Quantificacdes de informaces financeiras
Economia, NocgOes das atividades atuariais, 1 0,21%

Quantificacdes de informacoes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em

Laboratdrio de Informética, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Economia, Quantificacdes de informagdes financeiras, 1 0,21%
Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Controladoria, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Economia, Teorias da Contabilidade, Auditorias, 1 0,21%
Atividades Complementares, Estudos Independentes,

Conteudos Optativos, Pratica em Laboratdrio de

Informatica

Economia, Teorias da Contabilidade, Contetdos 1 0,21%
Optativos

Economia, Teorias da Contabilidade, No¢Oes das 1 0,21%

atividades atuariais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Economia, Teorias da Contabilidade, Quantificacdes de 1 0,21%
informag0es financeiras, Auditorias, Pericias,

Controladoria

Estéagio Curricular Supervisionado, Atividades 1 0,21%
Complementares, Estudos Independentes, Contetidos

Optativos, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso
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Estagio Curricular Supervisionado, Atividades 1 0,21%
Complementares, Pratica em Laboratorio de Informatica,
Trabalho de Concluséo de Curso

Estéagio Curricular Supervisionado, Pratica em 1 0,21%
Laboratorio de Informatica

Estudos Independentes, Pratica em Laboratdrio de 1 0,21%
Informaética

Matematica e Estatistica, Auditorias, Pratica em 1 0,21%
Laboratorio de Informatica

Matematica e Estatistica, Estagio Curricular 1 0,21%

Supervisionado, Atividades Complementares, Pratica em
Laboratdrio de Informaética, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Matematica e Estatistica, Estagio Curricular 1 0,21%
Supervisionado, Pratica em Laboratorio de Informatica

Matematica e Estatistica, Estagio Curricular 1 0,21%

Supervisionado, Pratica em Laboratério de Informaética,

Trabalho de Concluséo de Curso

Matematica e Estatistica, No¢Ges das atividades atuariais, 1 0,21%
Auditorias, Pericias, Controladoria, Contetdos Optativos,

Pratica em Laboratdrio de Informaética, Trabalho de

Concluséo de Curso

Matematica e Estatistica, Quantificacfes de informacGes 1 0,21%
financeiras, Auditorias, Controladoria
Matematica e Estatistica, Quantificagfes de informacGes 1 0,21%

financeiras, Pericias, Controladoria, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Matematica e Estatistica, Quantificacfes de informacGes 1 0,21%
financeiras, Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias

Matematica e Estatistica, Quantificacdes de informacdes 1 0,21%
financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias, Trabalho de Concluséo de Curso

Matemaética e Estatistica, Quantificacbes de informages 1 0,21%
financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Pericias, Arbitragens, Controladoria,

Estagio Curricular Supervisionado, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Matematica e Estatistica, Quantificacdes de informacdes 1 0,21%
patrimoniais, Controladoria
Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%

Nocdes das atividades atuariais, Auditorias, Pericias,

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Noc0es das atividades atuariais, Quantificacdes de
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informacdes financeiras, Pericias, Controladoria, Pratica

em Laboratorio de Informatica

Matematica e Estatistica, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Atividades

Complementares, Conteudos Optativos, Trabalho de

Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos 1 0,21%
Métodos Quantitativos, Atividades Complementares, 1 0,21%
Estudos Independentes

Métodos Quantitativos, Atividades Complementares, 1 0,21%

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Auditorias, Controladoria, 1 0,21%
Pratica em Laboratério de Informatica, Trabalho de

Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Auditorias, Pericias, Arbitragens, 1 0,21%
Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Métodos Quantitativos, Auditorias, Pratica em 1 0,21%
Laboratdrio de Informatica

Métodos Quantitativos, Controladoria, Pratica em 1 0,21%
Laboratdrio de Informatica

Métodos Quantitativos, Estagio Curricular 1 0,21%
Supervisionado, Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Estagio Curricular 1 0,21%

Supervisionado, Pratica em Laboratorio de Informatica,
Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Controladoria

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Controladoria, Pratica em Laboratério de Informética

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Estagio 1 0,21%
Curricular Supervisionado, Pratica em Laboratério de

Informatica

Meétodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Nogdes 1 0,21%
das atividades atuariais

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Nogdes 1 0,21%

das atividades atuariais, Auditorias, Pericias,

Controladoria, Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Oes 1 0,21%
das atividades atuariais, Auditorias, Pratica em

Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Nogdes 1 0,21%
das atividades atuariais, Estudos Independentes, Pratica

em Laboratério de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Ges 1 0,21%
das atividades atuariais, Pericias, Arbitragens, Atividades
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Complementares, Estudos Independentes, Pratica em

Laboratorio de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Nogdes 1 0,21%
das atividades atuariais, Pericias, Atividades

Complementares

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Ges 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacfes de informagdes

financeiras, Controladoria

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢des 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Pratica em Laborato6rio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢des 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Quantificacfes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Controladoria,

Estagio Curricular Supervisionado, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢des 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacfes de informacdes

financeiras, Quantificagdes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias, Arbitragens, Controladoria, Estagio

Curricular Supervisionado, Atividades Complementares,

Estudos Independentes, Contetdos Optativos, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Noc¢oes 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificag0es de informacdes

financeiras, Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Auditorias, Pericias, Arbitragens, Controladoria, Estagio

Curricular Supervisionado, Atividades Complementares,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Oes 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificag0es de informacdes

financeiras, Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Controladoria, Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, NocOes 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes

financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Atividades Complementares, Contetidos

Optativos, Pratica em Laboratdrio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Oes 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes

financeiras, Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-
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governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Pratica em Laboratdrio de Informética

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Ges 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificagdes de informacdes

financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Pratica em Laboratdrio de Informatica, Trabalho de

Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢des 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

financeiras, Quantificagdes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Trabalho de Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢des 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificac6es de informacoes

financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informacdes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Nogdes 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacdes de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Pericias, Controladoria, Estagio

Curricular Supervisionado, Atividades Complementares,

Conteldos Optativos, Pratica em Laboratério de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Meétodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Nogdes 1 0,21%
das atividades atuariais, Quantificacfes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Pratica em Laboratorio de

Informética, Trabalho de Conclus&o de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, No¢Oes 1 0,21%
das atividades atuariais, QuantificagOes de informagdes

patrimoniais, Pratica em Laboratorio de Informaética

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Pericias, Controladoria, Conteidos Optativos, Pratica em

Laboratorio de Informética

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informac0es financeiras
Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%

Quantificacdes de informac0es financeiras, Auditorias,

Pratica em Laboratdrio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacoes financeiras, Auditorias,
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Pratica em Laboratdrio de Informaética, Trabalho de

Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Atividades Complementares, Pratica em Laboratorio de

Informatica, Trabalho de Conclusédo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes financeiras,

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacoes financeiras, Estudos

Independentes, Conteudos Optativos, Pratica em

Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Arbitragens, Atividades Complementares

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Arbitragens, Controladoria, Contetudos Optativos, Pratica

em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Pericias, Arbitragens, Controladoria, Estagio Curricular

Supervisionado, Atividades Complementares, Conteldos

Optativos, Pratica em Laboratério de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificagdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Estudos Independentes,

Conteudos Optativos, Pratica em Laboratério de

Informatica, Trabalho de Conclusédo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informaces financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Trabalho de Conclusédo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informagdes patrimoniais, Pericias,

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Estagio Curricular
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Supervisionado, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Conteudos Optativos, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Estagio Curricular Supervisionado, Pratica em

Laboratdrio de Informaética, Trabalho de Conclusdo de

Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Estagio Curricular Supervisionado, Atividades

Complementares, Estudos Independentes, Conteidos

Optativos, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informagoes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica, Trabalho de

Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Pratica em

Laboratdrio de Informatica, Trabalho de Concluséo de

Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informagdes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pratica em Laboratorio de

Informética

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Controladoria, Pratica em Laboratorio

de Informética, Trabalho de Conclusédo de Curso
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Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias 1 0,21%
da Contabilidade, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias 1 0,21%
da Contabilidade, Nocdes das atividades atuariais,

Quantificacdes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias 1 0,21%
da Contabilidade, QuantificacOes de informacdes

financeiras, Auditorias, Controladoria, Pratica em

Laboratdrio de Informaética, Trabalho de Concluséo de

Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias 1 0,21%
da Contabilidade, Quantificacdes de informacoes

financeiras, Quantificacfes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Controladoria,

Pratica em Laboratério de Informatica

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias 1 0,21%
da Contabilidade, Quantificac6es de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Atividades Complementares, Estudos

Independentes, Pratica em Laboratorio de Informética

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, Teorias 1 0,21%
da Contabilidade, Quantificacfes de informacdes

financeiras, QuantificagOes de informagdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e néo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Estagio Curricular Supervisionado, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratério de Informaética,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Matematica e Estatistica, 1 0,21%
Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, NogOes das atividades atuariais, 1 0,21%
Controladoria

Métodos Quantitativos, No¢Oes das atividades atuariais, 1 0,21%

Quantificacdes de informacoes financeiras,

Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, No¢Oes das atividades atuariais, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacGes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratdrio de Informaética, Trabalho de

Concluséo de Curso
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Métodos Quantitativos, Quantificacbes de informacdes 1 0,21%
financeiras, Quantificacbes de informacdes

governamentais e ndo-governamentais, Pratica em

Laboratorio de Informética

Métodos Quantitativos, Quantificacbes de informacdes 1 0,21%
financeiras, Quantificacdes de informacdes patrimoniais
Métodos Quantitativos, Quantificacdes de informacdes 1 0,21%

financeiras, QuantificacOes de informacdes patrimoniais,

Controladoria

Métodos Quantitativos, QuantificacBes de informacdes 1 0,21%
financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Estdgio Curricular Supervisionado, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Quantificaces de informacdes 1 0,21%
financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Estagio Curricular Supervisionado,

Conteldos Optativos, Pratica em Laboratério de

Informética, Trabalho de Conclusdo de Curso

Métodos Quantitativos, Quantificacbes de informacdes 1 0,21%
financeiras, Quantificacbes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, Quantificacfes de informagdes 1 0,21%
financeiras, QuantificagOes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Estagio Curricular Supervisionado,

Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, QuantificacBes de informagdes 1 0,21%
financeiras, Quantificacfes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Pratica em Laboratorio de Informatica

Métodos Quantitativos, QuantificacBes de informagdes 1 0,21%
governamentais e ndo-governamentais
Métodos Quantitativos, QuantificacBes de informagdes 1 0,21%

governamentais e ndo-governamentais, Estagio

Curricular Supervisionado, Contetidos Optativos, Préatica

em Laboratorio de Informatica, Trabalho de Concluséo

de Curso

Métodos Quantitativos, Quantificacbes de informacdes 1 0,21%
governamentais e ndo-governamentais, Pratica em

Laboratdrio de Informatica

Métodos Quantitativos, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informacdes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Controladoria
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Métodos Quantitativos, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informagbes governamentais e nao-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Atividades Complementares, Pratica em Laboratério de

Informética, Trabalho de Concluséo de Curso

Métodos Quantitativos, Teorias da Contabilidade, 1 0,21%
Quantificacdes de informacGes financeiras,

Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Pericias, Controladoria, Atividades

Complementares, Pratica em Laboratorio de Informatica

Noc0es das atividades atuariais, Auditorias 1 0,21%
Noc0es das atividades atuariais, Auditorias, Pericias, 1 0,21%
Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Noc0es das atividades atuariais, Pratica em Laboratorio 1 0,21%
de Informatica, Trabalho de Conclusédo de Curso

Noc0es das atividades atuariais, Quantificacfes de 1 0,21%

informacdes financeiras, Estagio Curricular

Supervisionado, Pratica em Laboratério de Informatica

Nocdes das atividades atuariais, Quantificacdes de 1 0,21%
informacdes financeiras, Quantificacdes de informacdes

patrimoniais, Atividades Complementares, Conteldos

Optativos, Pratica em Laboratdrio de Informatica

Noc0es das atividades atuariais, Quantificagdes de 1 0,21%
informacdes financeiras, Quantificacdes de informacdes

patrimoniais, QuantificacGes de informagdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Arbitragens, Estagio Curricular Supervisionado,

Estudos Independentes, Pratica em Laboratorio de

Informética

Noc0es das atividades atuariais, Quantificacdes de 1 0,21%
informacdes financeiras, Quantificagdes de informacdes

patrimoniais, Quantificacdes de informagdes

governamentais e ndo-governamentais, Auditorias,

Pericias, Controladoria, Pratica em Laboratorio de

Informética

Pericias, Arbitragens, Pratica em Laboratorio de 1 0,21%
Informética

Pericias, Controladoria, Pratica em Laboratorio de 1 0,21%
Informética

Quantificacdes de informacoes financeiras, Auditorias, 1 0,21%
Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica

Quantificacdes de informac6es financeiras, Estudos 1 0,21%
Independentes, Pratica em Laboratorio de Informatica

Quantificacdes de informacGes financeiras, 1 0,21%

Quantifica¢des de informagbes governamentais e ndo-
governamentais, Pratica em Laboratorio de Informatica
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Quantificacdes de informacGes financeiras, 1 0,21%
Quantificacdes de informag0es patrimoniais
Quantificacdes de informacGes financeiras, 1 0,21%

Quantificacdes de informacGes patrimoniais, Atividades

Complementares, Conteudos Optativos, Pratica em

Laboratorio de Informética

Quantificacdes de informaces financeiras, 1 0,21%
Quantificacdes de informacgdes patrimoniais, Conteldos

Optativos, Pratica em Laboratdrio de Informatica

Quantificacdes de informacdes financeiras, 1 0,21%
Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria,

Estagio Curricular Supervisionado, Atividades

Complementares, Estudos Independentes, Conteidos

Optativos, Pratica em Laboratorio de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Quantificacdes de informacGes financeiras, 1 0,21%
Quantificacdes de informacdes patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Controladoria, Estudos Independentes,

Pratica em Laboratdrio de Informética

Quantificacdes de informagGes governamentais e nao- 1 0,21%
governamentais, Auditorias, Pericias, Arbitragens,

Controladoria, Pratica em Laboratorio de Informatica

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo- 1 0,21%
governamentais, Pericias, Pratica em Laboratorio de

Informatica

Quantificacdes de informagGes governamentais e ndo- 1 0,21%

governamentais, Pratica em Laboratorio de Informatica,
Trabalho de Concluséo de Curso

Quantificacdes de informacgGes patrimoniais, Auditorias, 1 0,21%
Controladoria
Teorias da Contabilidade, Atividades Complementares, 1 0,21%

Conteudos Optativos, Pratica em Laboratdrio de

Informatica, Trabalho de Conclusdo de Curso

Teorias da Contabilidade, Auditorias, Controladoria 1 0,21%
Teorias da Contabilidade, Auditorias, Pericias, 1 0,21%
Controladoria, Pratica em Laboratério de Informatica,

Trabalho de Conclusdo de Curso

Teorias da Contabilidade, Controladoria 1 0,21%
Teorias da Contabilidade, Controladoria, Pratica em 1 0,21%
Laboratério de Informatica

Teorias da Contabilidade, Noc¢es das atividades 1 0,21%

atuariais, QuantificacOes de informacdes financeiras,

Controladoria, Atividades Complementares, Trabalho de

Concluséo de Curso

Teorias da Contabilidade, Nog¢6es das atividades 1 0,21%
atuariais, QuantificacOes de informacdes financeiras,
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Quantificacdes de informac6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Controladoria, Atividades

Complementares, Trabalho de Concluséo de Curso

Teorias da Contabilidade, Nog¢6es das atividades 1 0,21%
atuariais, QuantificacOes de informacdes financeiras,

Quantificacdes de informacg6es patrimoniais,

Quantificacdes de informagbes governamentais e ndo-

governamentais, Auditorias, Pericias, Controladoria

Teorias da Contabilidade, Pericias, Atividades 1 0,21%
Complementares

Teorias da Contabilidade, Pratica em Laboratério de 1 0,21%
Informatica

Teorias da Contabilidade, Quantificagdes de informagdes 1 0,21%
financeiras, Pratica em Laboratério de Informatica

Teorias da Contabilidade, Quantificagdes de informagdes 1 0,21%

governamentais e ndo-governamentais, Atividades
Complementares, Estudos Independentes, Conteudos
Optativos

Total 470 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.



