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RESUMO

A presente dissertagdo analisa “A formacédo docente frente a Educagéo Inclusiva nas turmas de
Educacao Infantil no Colégio SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no
municipio de Duque de Caxias-RJ”. A tematica dessa dissertacdo justifica-se pelo fato de que
mesmo apds anos de discussdo e de investimento no processo de formacao docente, na Educagdo
Inclusiva, 0s cenarios nacionais e regionais demonstram os desafios existentes como também os
dados educacionais ainda surpreendem com situacGes de segregacdo e exclusdo dos alunos com
deficiéncia no sistema regular de ensino. As perguntas de investigacdo foram: Qual a formacéo
necessaria para 0s docentes que lecionam com alunos com deficiéncia? Quais as praticas
pedagogicas enriquecem a inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula? As leis sdo aplicadas
efetivamente na proposta de formacdo continuada para os professores inclusivos? A pergunta
problema central visa saber: Quais os niveis de formacdo oferecidos pelo colégio SEICE aos
docentes da Educacao Infantil que Ihes preparem para trabalhar com os alunos com necessidades
especiais? Para que seja possivel responder aos questionamentos esta pesquisa tem como objetivo
geral: Analisar a formacdo e pratica docente frente a inclusdo de alunos com Necessidades
Educativas Especiais no Colégio SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no
Municipio de Duque de Caxias/RJ. E como objetivos especificos temos: 1. Identificar os niveis de
formacdo dos docentes que atuam com os alunos com necessidades educacionais especiais; 2.
Descrever as praticas pedagogicas que utilizam os docentes com o0s alunos com necessidades
educativas especiais; 3. Enumerar as acOes institucionais de capacitacao/qualificacdo
disponibilizados pelo colégio SEICE para os docentes que atendem aos alunos com necessidades
educativas especiais. Essa pesquisa foi realizada no Colégio SEICE no Rio de Janeiro, com 06
professores do Ensino Infantil (regentes da turma), 03 professores extraclasse (musica, educacdo
fisica e danca), 01 Diretor Geral e 01 Coordenador Pedagodgico. Para a realizagdo adotou-se 0
desenho n&o experimental de alcance descritivo, corte transversal e enfoque qualitativo. Utilizou-
se para a coleta dos dados as técnicas de entrevistas ao diretor geral e coordenador e questionario
semiestruturado aos docentes. A partir dessa investigacdo a pesquisadora concluiu que o Colégio
SEICE néo oferece formages continuadas nas areas voltadas para as praticas inclusivas.

Palavras — Chave: Formacéo; Educacéo Inclusiva; Incluséo.
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RESUMEN

La presente investigacion analiza "La formacidn docente frente a la Educacion Inclusiva en las
clases de Kindergarten en el Colegio SEICE - Sistema Educativo Integrado Campos Eliseos en
Duque de Caxias-RJ". El tema elegido se justifica por el hecho de que incluso después de afios
de discusion e inversion en el proceso de formacion docente, en Educacion Inclusiva, los
escenarios nacionales y regionales demuestran los desafios existentes, asi como los datos
educativos aun sorprenden con situaciones de segregacion y exclusion de estudiantes con
discapacidad en el sistema educativo regular. Las preguntas de investigacion fueron: ;Cual es
la capacitacion necessaria en los maestros que ensefian a estudiantes con discapacidades? ;Qué
précticas pedagogicas enriquecen la inclusion de estudiantes con discapacidad en el aula? ;Se
aplican efectivamente las leyes en la propuesta de educacién continua para docentes inclusivos?
La pregunta central del problema es: ;Qué niveles de capacitacion ofrece SEICE College a los
maestros de la primera infancia al prepararlos para trabajar con estudiantes con necesidades
especiales? Para poder responder a las preguntas, esta investigacién tiene como objetivo
general: Analizar la formacidn y la practica docente en vista de la inclusién de estudiantes con
necesidades educativas especiales en SEICE College - Sistema Educativo Integrado Campos
Eliseos en Duque de Caxias / RJ. Y como objetivos especificos tenemos: 1. Identificar los
niveles de capacitacion de los maestros que trabajan con estudiantes con necesidades educativas
especiales; 2. Describir las practicas pedagogicas que los maestros usan con estudiantes con
necesidades educativas especiales; 3.Ennumerar las acciones de capacitacion institucional
proporcionada por SEICE College para maestros que atienden a estudiantes con necesidades
educativas especiales. Esta investigacion se realizo en el Colegio SEICE en Rio de Janeiro, con
06 maestros de preescolar (regentes de clase), 03 maestros extracurriculares (musica, educacion
fisica y danza), 01 Director General y 01 Coordinador Pedagdgico. Para la realizacion se adoptd
por el disefio no experimental de alcance descriptivo, corte transversal y enfoque cualitativo.
Para la recoleccion de datos, se utilizaron entrevistas con el director general y el coordinador y
un cuestionario semiestructurado para maestros. Los resultados alcanzadas por la investigadora
permiten concluir que SEICE College no ofrece educacion continua en las areas de préctica
inclusiva.

Palabras Clave: formacion; Educacion inclusiva; Inclusion;
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INTRODUCAO

A presente tese intitulada “A4 formacdo docente frente a Educagdo Inclusiva nas turmas
de Educacao Infantil no Colegio SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no
municipio de Duque de Caxias-RJ”, tem como objetivo investigar como sdo realizadas as
formagdes docentes frente a Educacdo Inclusiva para os professores de Educagéo Infantil, tendo
em vista uma educacdo de qualidade e formacdo integral dessas criangas na primeira e mais
importante fase dos estudos.

Historicamente o Brasil apresenta grandes transformacdes referentes a Educacéo
Especial e Inclusiva. Grandes avangos teoricos e legais marcaram a histdria das pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncia. No entanto, esses avan¢os ndo foram necessarios para
que fossem encontrados dentro do meio educacional uma inclusdo de qualidade e efetiva como
demonstram as leis. Apesar de varios avangos ainda vive-se uma ideologia de discriminagéo e
preconceitos principalmente dentro das instituigdes de ensino relacionados a aprendizagem das
criancas com deficiéncia.

Dessa forma, ndo cabe julgar qual seria o verdadeiro culpado pelas questbes que
dificultam a inserg&o desses alunos no meio educacional de forma inclusiva e sim buscar meios
para atender com qualidade essas criancas. Por sua vez, a temética em questdo analisa se as
formacBes docentes quando aplicadas de forma especifica atenderiam as necessidades desses
alunos e sanaria as dificuldades existentes no sistema educacional.

Esse panorama historico gerou uma sociedade que muito se discute sobre os principios
inclusivos e que ainda assim demonstram uma realidade de exclusdo e segregacdo dessas
criangas na escola comum. No entanto, a base para uma inclusdo de qualidade € sem ddvida
uma formacdo especifica e de exceléncia que vise incluir a todos por igual e oferece-lhe
condicdes de desenvolver suas habilidades.

Sao muitos os desafios encontrados no processo de implantacédo da politica de educacao
inclusiva no Brasil, mas a falta de preparo dos professores se destaca. Com a entrada de criangas
com deficiéncia, nas escolas comuns, muitos docentes passaram a se sentir confusos,
despreparados e incapazes para acolher esses estudantes e, sobretudo, para trabalhar com
propostas que atendessem as necessidades, expectativas e demandas proprias de cada um. O
reconhecimento de dificuldades na formacdo docente para a educagéo inclusiva deve ser ndo
uma justificativa para os fracassos, mas um motor para a construcdo de experiéncias bem-

sucedidas onde a educacdo seja de qualidade e verdadeiramente para todos.
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A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas [...] diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criancas [...] € ndo apenas
a aquelas que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais especiais”
(Mittler, 2003, p. 16).

Para uma educacdo inclusiva realmente de via e de fato é necessario que ocorram
mudancas radicais na escola: estrutura fisica, material e de pessoal, em seu PPP (Projeto Politico
Pedag0gico) e em sua gestdo administrativa.

A escola deve estar organizada de forma que todos os alunos possam conviver e
aprender juntos, interagindo, respeitando as diferencas e aprendendo com elas.
Deve buscar desenvolver o potencial méaximo do aluno, considerando as
diferengas e os limites de cada um, visando estabelecer parametros de uma
escola para todos, sem barreiras ou restri¢cGes (Bau, 2015, p. 23).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996, define que os sistemas educacionais devem
assegurar aos estudantes com deficiéncia, uma diretriz para a formacao docente “professores
com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns”.

Os professores capacitados, para serem assim denominados, devem ter uma disciplina
em sua formacdo inicial a respeito da educacdo especial e da educacgdo inclusiva, além de
adquirir competéncias para perceber as necessidades educacionais especificas dos estudantes e
flexibilizando acdes pedagogicas para atender as suas especificidades. Para Bau (2015, p. 24)
a “educacdo inclusiva implica num ensino adaptado as diferencas e as necessidades
individuais”. Mas essas ndo séo tarefas simples. Uma disciplina nos cursos de formacéo docente
que aborde questdes relativas a educacgdo especial e a educagdo inclusiva ndo da conta da
complexidade e da abrangéncia dos temas. Nesse caso podemos falar de informacdo, mas nao
de formacéo.

Para Bau (2015, p. 15) “caminhos com grandes desafios estdo sendo trilhados para que
a educacdo inclusiva seja realmente efetivada, entre eles destaca-se a formacéo de professores,
uma vez que, este deve estar preparado e seguro para trabalhar com o aluno com NEE”.

Justificativa da investigacao

Essa pesquisa surge principalmente nesse cenario historico vivenciado pela Educacédo
Inclusiva em nosso pais, fatos politicos e educacionais que marcaram a historicidade da Educacéo
Especial apontam para uma relevante justificativa para esse estudo. Propondo nesse contexto,

relacionar os avancgos inclusivos com a realidade encontrada no colégio SEICE.
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Os dados historicos revelam uma sociedade extremamente preconceituosa e desacreditada
das criancas com deficiéncia, fato esse que enriquece a justificava desse estudo, pois cabe analisar
quais seriam 0s principais motivos para uma crenca tdo generalizada na sociedade antiga e na
sociedade atual.

Dessa forma, assumindo que a Educacdo no Brasil historicamente, enfrenta constantes
desafios, aos quais seus diversos atores sempre estdo sujeitos, a presente pesquisa se justifica a
medida em que, com o surgimento de mais um desafio — Lei de Incluséo — os espagos escolares de
forma brusca se viram imersos em uma nova realidade, para a qual nem sempre estéo preparados.

Nesse sentido, e considerando, sobretudo, a Lei n°13.632 de 6 de marco de 2018, recém
sancionada, a presente pesquisa encontra absoluta relevancia quando se propde analisar em que
medida os professores encontram-se academicamente preparados para desenvolverem funcdes
junto a um puablico com o qual muitas vezes ndo estd familiarizado, e também, para a qual nao foi
capacitada e ou qualificada.

Problematica da pesquisa

A cada dia a sociedade atravessa um processo de renovacgéo educacional em que se faz
necessario agregar valores para ser extinta de qualquer forma de preconceitos e discriminacéo,
em que seja realizada na forma mais plena da palavra a “democracia” onde se busca a formacao
integral de uma crianca frente a educacéo de qualidade.

O tema sobre formagdes docentes € algo muito discutido a mais de meio século e 0s
avancos formativos é sem ddvida o principio norteador para as praticas pedagogicas de
qualidade. Embora sejam destacados esses avangos, ainda sdo veridicos as angustias,
ansiedades e despreparos por partes dos professores inclusivos.

Assim, a problemética que rege essa investigacdo parte principalmente da realidade
existente no sistema educacional, tendo em vista varios dispositivos legais que dao suporte as
formagbes docentes para uma pratica inclusiva. Essas questdes delinearam alguns
questionamentos que podem ser apontados através de perguntas reflexivas, que sdo: Qual a
formacdo necessaria para 0s docentes que lecionam com alunos com deficiéncia? Quais as
praticas pedagdgicas enriquecem a inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula? As leis
sdo aplicadas efetivamente na proposta de formacao continuada para os professores inclusivos?

Esses questionamentos visam uma formacao docente de qualidade que podem contribuir
com o desenvolvimento integral das criancas de Ensino Infantil, dessa forma esses
questionamentos foram relevantes para esse estudo porque nortearam a pergunta problema

dessa pesquisa que visa saber: Quais o0s niveis de formacéo oferecidos pelo colégio SEICE



A formacdo docente frente a educacéo inclusiva... 4

aos docentes da Educacéo Infantil que lhes preparem para trabalhar com os alunos com

necessidades especiais?

Objetivos da investigacao

Para que seja possivel responder aos questionamentos estabelecidos pela problematica,

esta pesquisa tem como objetivo geral:

Analisar a formacao e pratica docente frente a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais no Colégio SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no Municipio

de Duque de Caxias/RJ.

E como objetivos especificos:

1. ldentificar os niveis de formacdo dos docentes que atuam com os alunos com

necessidades educacionais especiais;

2. Descrever as préaticas pedagogicas que utilizam os docentes com o0s alunos com

necessidades educativas especiais;

3. Enumerar as acdes institucionais de capacitagdo/qualificacdo disponibilizados pelo
colégio SEICE para os docentes que atendem aos alunos com necessidades educativas

especiais.

Desenho geral da Investigacéo

Esse estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa descritiva, transversal, ndo
experimental, com enfoque qualitativo, visto que daremos voz aos atores da pesquisa para
compreender como eles entendem os diferentes aspectos que norteiam o objeto de estudo.

A pesquisa cientifica requer um método sistematico e organizado para que os dados
coletados acerca do objeto de pesquisa respondam aos objetivos propostos pelo investigador. De
acordo com Gil (2008, p. 26) “pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico, o objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas
para problemas, mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Utilizaremos a pesquisa descritiva, a partir da analise das entrevistas ao diretor geral e ao

coordenador pedagdgico e dos questionarios semiestruturados aplicado aos professores. Todo
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esse processo serviu de base para apresentacdo dos resultados fidedignos sobre essa
problematica.

A presente dissertacdo apresenta em seu teor um capitulo de Fundamentagdo Teorica
em que foi apresentado um vasto estudo tedrico sobre a tematica abordada. Nesse capitulo
foram apresentados conceitos bem definidos sobre a evolugéo historica da Educacdo Especial
e Inclusiva baseados em conceitos de autores renomados e em diversas leis que deram suporte
a essa teoria.

Portanto, essa fundamentagdo foi embasada em tedricos que puderam contribuir com
uma abordagem atual para esse estudo. Podemos destacar: Mantoan (2015), Veiga (2014),
Brasil (1996), Libaneo (1994).

No Capitulo Il se apresenta a parte referente a0 Marco Metodoldgico da pesquisa em
que séo delineados o0s passos percorridos por essa investigacdo. Nesse ponto, sdo retratados o
desenho e as técnicas utilizadas para coletas de dados. Para embasamento desse capitulo
utilizou-se Sampieri (2013).

No Il Capitulo, sdo apresentados os resultados e a discussao dos dados recolhidos. A
analise estd apresentada através de categorias com a finalidade de aprofundar os dados
referentes a temética abordada.

Por ultimo, sdo apresentadas as devidas conclusdes sobre o estudo como também séo

propostas algumas sugestdes que servirdo de base para estudos futuros.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

A abordagem desse capitulo torna-se de grande relevancia para o aprofundamento
teodrico sobre essa tematica tdo discutida atualmente por grandes estudiosos educacionais.

Através de uma importante diferenciacao entre integracédo escolar e incluséo inicia-se o
discurso desse estudo. Enfatizando nesse ponto a importancia de conhecer o significado desses
conceitos e assim poder ser aplicados em sua definicao correta.

Na continuidade desse marco de referéncia, aponta-se a Constituicdo Federal/1988
como o marco inicial que demarca a educacao para todos sem distin¢ao, ou seja, a lei que deu
0 inicio aos avancos inclusivos na educacao brasileira de alunos com deficiéncia. A manutencgéo
desse estudo tedrico também é abordada na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) e
outras leis como fatores importantes e indispensaveis na construcdo de uma sociedade educativa
inclusiva. Nesse ponto, discute-se a efetivacdo das politicas publicas inclusivas nas escolas
regulares do Brasil.

Foi possivel através desse ponto, delinear alguns objetivos que correlacionam a
Educacdo Inclusiva e seu contexto educativo, dando énfase principalmente aos fatores
relevantes para uma pratica inclusiva de oportunidades e de qualidade.

N&o obstante ressaltar a importancia de relatar nesse estudo a formacao docente para a
pratica inclusiva, definindo as necessidades formativas e essenciais para uma formacao que fuja

as praticas discriminatéria e excludente préprios do sistema educacional tradicional.

1.1. O conceito de Integracéo Escolar

As palavras integracdo e incluséo séo comumente usadas como se tivessem 0 mesmo
significado tedrico e préatico. A educacao inclusiva tem como base a visdo social, reconhecendo
que todas as criancas séo diferentes, visto que reconhecer as diferencas é essencial no caminho
da integracdo e, principalmente, da inclusdo. Assim o professor ndo deve fazer da turma uma
homogeneidade, ensinando, mas, respeitando limitacOes, reconhecendo as diferencas e
ressaltando sempre as potencialidades. Diante dessa prerrogativa Mantoan (2015, p. 15),
exprime bem essa diferenciacdo e define os dois vocabulos — “integragdo’’ e “inclusdo” —
“conquanto tenham significados semelhantes, sdo empregados para expressar situacGes de

inser¢ao diferentes e se fundamentam em posicionamentos teérico metodoldgicos divergentes”.



A formacédo docente frente a educacéo inclusiva... 7

Assim também Rodrigues (2006, p. 3), “assegura que integracao e inclusdo tém sentidos
completamente opostos embora afirme que “a inclusdo ¢ a “evolugdo natural” do sistema
integrativo”. Ainda de acordo com Rodrigues, ele faz uma excelente definicdo entre os
objetivos da integracdo e incluséo:

Afigura-se consensual que a integra¢do pressupde uma “participagdo tutelada”
numa estrutura com valores proprios e aos quais o aluno “integrado” se tem que
adaptar. Diferentemente, a Educacdo Inclusiva pressupde uma participacéo
plena numa estrutura em que os valores e praticas sdo delineados tendo em conta
todas as caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos os participantes
no ato educativo (Rodrigues, 2006, p. 4).

A integracdo surgiu no final dos anos 50, logo apo6s a extingcdo do Paradigma da
institucionalizagdo- caracterizava a relagdo da sociedade com a parcela da populagédo
constituida pelas pessoas com deficiéncia- e permaneceu ativa no Brasil por 40 anos. Por vezes
a integracdo € vista como o primeiro passo para inclusdo, entretanto seu maior equivoco é
sustentar um ensino estatico, onde a mudanca esperada estd no aluno, apoia e defende o
princicpio de normalizagdo. Através da integracdo o aluno € inserido na escola e dispde de uma
gama de possibilidades, nesse contexto ele pode ser inserido na sala regular e migrar para sala
especial, processo que dependera exclusivamento do esforco e desenvolvimento do aluno.

Nesse processo, 0 aluno dispde de todos os tipos de atendimento da classe especial,
como: professor intinerante, salas de recursos, atendimentos clinicos, proprios de servicos de
segregacgéo. No entanto, todo o processo de integracdo depende do progresso do aluno para que
seu caminho para escola regular seja de fato uma realidade, sabendo-se que os alunos com
deficiéncia mais severa ndo conseguem dentro dessa perspectiva de integracdo frequentar a
escola regular.

Na integracdo nem todas as criangas com deficiéncia podem frequentar o ensino regular,
existe uma selecdo para saber quais estdo mais aptas a frequentar esse sistema de ensino, todavia
a escola continua a mesma, sem alteracdoes, nada muda; a estrutura, o curriculo, as praticas e
metodologias permanecem inalteradas. De acordo com Mantoan (2015, p. 16), “a integracédo
escolar pode ser entendida como o especial na educacdo, ou seja, a justaposi¢cdo do ensino
especial ao regular, ocasionando um inchago dessa modalidade, pelo deslocamento de
profissionais, recursos, métodos, técnicas da educagao especial as escolas regulares”.

Enfatizando o que foi dito por Mantoan, a integracdo mascara uma educacao especial
que segrega da mesma maneira. Nao esta preparada para receber o aluno na sala regular sem 0s

recursos da sala especial.
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A figura abaixo retrata bem o verdadeiro significado de tudo o que vem sendo discutido

até o momento:

FIGURA N° 01: A¢0es que diferenciam o processo inclusivo

.:. .:.
e A
L J L N J
EXCLUSAO
&
.
&
SEPARACAO INTEGRACAO
INCLUSAO

Fonte: Beyer, (2013).

1.2. O que ¢ Inclusdo Escolar?

A inclusdo exige grandes reformulagfes, € um processo que envolve a participacdo de
todos os estudantes nas institui¢cdes regulares de ensino. Trata-se de uma transformacéo de fora
para dentro e assim sucessivamente. E uma abordagem em que a pessoa € vista com sua
deficiéncia, entretanto isso ndo é visto como impedimento de desenvolvimento. O aluno é
enxergado como ele € sem jamais esconder suas peculiaridades.

A inclusdo enriquece, a diferenca enriquece o ambiente escolar, e diante do processo
de inclusdo € preciso desmitistificar a existéncia de salas homogéneas e a primeira coisa a fazer
é ter consciéncia das diferencas. Conforme Mantoan (2015, p. 42), “o professor, da mesma
forma, ndo procurara eliminar as diferengas em favor de uma suposta igualdade do alunado,
que ¢ tdo almejada pelos que propagam a (falsa) homogeneidade das salas de aula”.

Wilson (2002) apud Rodrigues (2006, pp. 2-3), “indicou que o que se entende por uma
Escola Inclusiva pressupde uma escola centrada na comunidade, livre de barreiras arquitetdnica

as curriculares, promotoras de colaboracao e de equidade”.
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O fato € que inclusdo é um processo continuo e matricula ndo é garantia de inclusdo,
inserir essa clientela de alunos em uma sala regular requer mudancas efetivas no contexto
escolar que vao muito além de uma mera matricula na escola comum.

Dessa forma, a escola por ser espago de socializagcdo e interagcdo precisa possuir
estrutura adaptada a todos os inseridos, de modo que eles venham a se locomover nesse espacgo
e que as barreiras arquitetbnicas ndo os impessam de desenvolver a interacdo dentro da
instituicdo. E necessario que o espaco escolar esteja adaptado a todos que frequentam a escola
para que os obstaculos estruturais ndo sejam dbices para seu desenvolvimento.

Nesse caso, adaptar a estrutura fisica € um ponto fundamental, mas sabe-se que isso por
si sO ndo garante sucesso escolar. O curriculo € uma das questfes indispensaveis e nesse
processo necessita ser revisto e adequado a coletividade, ou seja, o curriculo precisa ser flexivel
e atender as necessidades de todos os educandos, do contrario poderd ser visto como um
obstaculo no processo de inclusdo.

Desse modo, incluir ndo se da apenas em cumprir sumariamente as leis, isto é, ou a
escola muda para torna-se inclusiva, ou certamente os resultados esperados ndo seréo obtidos.

Nesse diapaséo, a pratica pedagogica precisa ir muito mais aléem da presenca fisica do
professor, € extremamente importante que esses profissonais se encoragem e busquem

formacdes que lhes possibilitem encarar a inclusdo de maneira mais segura.

FIGURA N° 02 - Integragéo e Incluséo: principais diferencas

Integracéo e Inclusdo: principais diferencas

Inclusao Integracéo

Insercdo total ou incondicional (criangas com | Insercdo parcial e condicional (criangas “se

deficiéncia ndo prcisam se “preparar’para ir
a escola regular)

preparam em escolas ou classees especiais
para poderem frequenatr escolas ou classes
regulares)

Exige rupturas nos sistemas

Pede concessdes ao sistema

Mudangas que beneficiam toda e qualquer
pessoa (ndo se sabe quem “ganha” mais;
todas ganham)

Mudancgas visando prioritariamente as
pessoas com deficiéncia (consolida a ideia de
que elas “ganham” mais

Exige transformacdes profundas

Contenta-se com transformacgdes superficiais

Sociedade se adapta para atender a
necessidade das pessoas com deficiéncia e,

Pessoas com deficiéncia se adaptam as
realidades dos modelos que ja existem na
sociedade, que fazem apenas ajustes
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com isso, se torna mais atento as

necessidades de todos

Defende o direito de todas as pessoas, com e
sem deficiéncia

Defende o direitos das pessoas com
deficiéncia

Traz para dentro dos sistemas 0s grupos de
“excluidos” e, paralelamente, transforma
esses sistemas para que se tornem qualidade
para todos.

Insere nos sistemas os grupos de “excluidos
que provarem estar aptos” (sob este aspecto,
as cotas podem ser questionadas como
promotoras da incluséo)

Valoriza a individualidade das pessoas com
deficiéncia (pessoas com deficiéencia podem
ou nao ser bons funcionarios; podem ou nao
ser carinhosos, etc.)

Como reflexo de um pensamento integrador
citamos a tendéncia a tratar pessoas com
deficiéncia como um bloco homogénio (ex:
surdos se concentram melhor; cegos séo bons
massagistas, etc.

Né&o quer disfarcar as limitacdes, porque elas
s&o reais

Tende a disfarcar as limitacGes para
aumentar as chances de insercao

N&o se caracteriza apenas pela convivéncia
de pessoas com e sem deficiéncia em um
mesmo ambiente

A simples presenca de pessoas com e sem
deficiéncia no mesmo ambiente tende a ser
suficiente para o uso do adjetivo integrador

A partir da certeza de que todos sdo
diferentes, ndo existems “os especiais”, “os
normais”, “0s excepcionais” — 0 que exixtem

séo pessoas com deficiéncia

Incentiva pessoas com defciéncia a seguir
modelos, ndo valorizando, por exemplo,
outras formas de comunicacao, como Libras.
Seriamos entdo um bloco majoritario e
hommogéneo de pessoas sem deficiéncia,
rodeada, rodeada pelas que apresentam
diferenca

O adjetivo inclusivo é usado quando se busca
qualidade para todas as pessoas com e sem
deficiéncia (escola inclusiva, trabalho
inclusivo, lazer inclusivo, etc.)

O adjetivo integrador € usado quando se
busca qualidade nas estuturas que atendem
apenas as pessoas com deficiéncias
consideradas aptas (escola integradora,
empresa integradora, etc)

Fonte: Vocé é Gente? Werneck , (2003).

Este enfoque é essencial para que haja uma andlise aprofundada da intencdo de cada

conceito, integracdo e inclusdo caminham em lados totalmente opostos. Deve-se ter clareza

quais os caminhos a seguir em busca de uma escola inclusiva de qualidade baseada nos

principios de incluséo e educacdo para todos.

Assim sendo, para retratar com mais precisao o sentido inclusivo pautado até o momento

a figura abaixo oferece grande contribuicdo para esse entendimento.
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FIGURA N° 03: Breve historico e Evolucédo da Educacdo Especial

>
o> ’. 2 EXCLUSAO
® oo o @ As pessoas com necessidades especiais nao estao
Q. & ® o @ inseridas em nenhum tipo de instituicdo de ensino
e o0V | SEPARAGCAO
®eoo0 | As pessoas com necessidades especiais
o . .
& @ @ ® @ / estao inseridas em escolas especials e as
* @ :. ! pessoas “ditas normais”, no ensino regular.
®00 o, 0 INTEGRAGCAO
® - _©® As pessoas com necessidades especiais estdo na
P o° O mesma instituicao de ensino que as "ditas normais”, mas
@ B ® @ em grupos separados. Mesma escola, sala diferente
°®, o INCLUSAO
= ) As pessoas com necessidades especiais estao
) f
. P .. inseridas na mesma instituicado de ensino @ no
@ 2 mesmo grupo das pessoas “ditas normais”

Fonte: Beyer, H. O. (2013).

1.3. A Constituicdo Federal como marco inicial e seus desdobramentos

A Constituicdo Federal promulgada em 1988, em artigo especifico, ndo faz mengéo
peculiar a uma Inclusédo Educacional, ou seja: ndo previu que as pessoas com deficiéncias, por
lei, teriam direito a serem incluidas na rede regular de ensino, o que ela cita é a Educacdo
Especial, e dentro desse topico, encontra-se de forma bastante vaga, a educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais:

De acordo com a Constituicdo de 1988 em seu “Art. 208. O dever do Estado com a
Educacdo serd efetivado mediante a garantia de: [...] Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988, p. 20).

No entanto, tal referéncia legal ndo foi suficiente para que politicas publicas fossem
implementadas no sentido de realmente incluir essas pessoas no ensino regular, uma vez que o
que parece, € que as muitas tentativas de incluir esses alunos culminavam em problemas muitas
vezes mais graves que a falta de inclusao, porque era uma proposta fundamentada apenas em

uma diretriz legal e ndo minuciosamente pensada e divulgada, caminhando assim, na
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contramao do processo de inclusdo por diversos fatores, e um dos principais € a divisdo que se
estabelece entre aqueles que carecem da intervencdo de uma equipe, e aqueles que ndo a
necessitam.
Fazer com que alguns alunos fiquem “marcados” como problematicos € como
Unicos casos que demandam apoio da equipe sO6 contribui para que sua
dificuldade de insercéo no grupo se acentue. E preciso considerar ndo sé o aluno
a ser incluido, mas também o grupo do qual ele participara (Brasil, 2005, p. 10).
A guestdo mencionada na citacdo acima representa o ponto crucial das discussoes acerca
dos alunos considerados especiais e ou de inclusdo, porque ele incide exatamente no ponto
chave da questdo, que é a linha ténue que existe entre um aluno especial e um aluno
estigmatizado, ou a diferenca entre um aluno que necessita de apoio especial e aquele que néo
necessita.
Nessa perspectiva, encontra-se também, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA -
criado através da Lei n.° 8069 de 13 de julho de 1990:
Capitulo IV- Do Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacgdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
I1- direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino.

O inciso Ill é bastante incisivo quanto a mencdo as pessoas com necessidades
educacionais especiais, porém, a exemplo da Constituicdo Federal, também ndo esclarece sob
quais condicdes e quais providéncias serdo tomadas para que o atendimento acontecga de forma
adequada, uma vez que apenas sancionar uma Lei obrigando as Instituicdes a oferecerem uma
especialidade tdo peculiar, ndo basta.

Dessa forma, visando melhorar o processo de ensino aprendizagem desses alunos, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB -promulgada no ano de 1996, trouxe em seu bojo,

artigos especificos quanto a Educacdo Especial e a Inclusdo Educacional.
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1.3.1. A LDB e os avancos da Educacao Especial

A Lei 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo) em seu capitulo V, trata da

Educacédo Especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (Redagéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

8 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio
na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso 111 do
art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei. (Redacdo dada pela Lein®13.632,
de 2018).

Ao classificar a educacdo especial “como modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente, na rede regular de ensino para educandos portadores de necessidades
educacionais especiais ”, € ao ser mencionado no § 1°, que “havera, quando necessario, servi¢os
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagdo especial”, é possivel observar que ha uma intencdo clara de priorizar esses alunos.

O paréagrafo terceiro refere-se aos servicos especializados que devem ser oferecidos a
esses alunos, e assim, a escola comum, ao receber um aluno com necessidades educacionais
especiais, deverd promover as condi¢fes adequadas para isso, essas condi¢cdes devem ser um
conjunto de fatores e providéncias, e uma das mais importantes, € o principal objeto de estudo
dessa pesquisa: a formacdo docente para atender a esses alunos.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

I11 - professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para a integragdo desses educandos nas classes comuns.
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O artigo 59, j& mencionado, complementa o anterior — 58 — e busca justamente garantir
esses direitos, mas informa a indicacdo das condi¢des para a garantia dos direitos, e essa
garantia passa pelas condi¢cdes que sdo necessarias para a inclusdo desses alunos, aqui, mais
especificamente interessa o pardgrafo terceiro porque menciona especificamente que
“professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns”.

A Educacdo Especial, por conseguinte, esta inserida nos distintos niveis da Educacéo
escolar, educacdo basica, compreendendo a educacdo infantil, educacdo fundamental e ensino
médio e também a educacdo superior, e ainda, na interacdo com as demais modalidades da
Educacdo formal, como a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo profissional e também a
Educacéo indigena (Brasil, 2001).

Analisando as leis que tratam da questdo da incluséo, é inegavel que a legislacao evoluiu
sobremaneira, porém, ao que tudo indica, esses direitos ndo estdo sendo respeitados.

As Leis de Incluséo nédo estdo sendo atendidas conforme a necessidade dos alunos, e
para isso, parece que muito ainda precisa ser feito, e que muito embora a CF, a LDB e 0 ECA,
tenham contribuido, a realidade da Lei de inclusdo parece ainda passivel de ajustes e/ou
acompanhamento.

A legislacdo acerca da Educacgdo Especial é bastante extensa, e como principal marco,
destaca-se a Constituicdo Federal, na qual consta o principio mais amplo do direito universal a
Educacédo, avancando com o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases, que dedicou diversos
artigos a questdo da Educacdo Especial.

Além disso, como ja assinalado, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA também
delibera acerca das questdes inerentes a Educacdo das criangas, e enfatiza a Educacdo das
criangas especiais. Mas, ndo cabe aqui, explanagdo minuciosa a esse respeito, porém, €
necessario contextualizar a Educacdo Especial, para que haja uma maior compreensdo da
posicdo ocupada pela Educacgédo Inclusiva frente a Legislacdo em vigor no pais, para isso, a
seguir, traca-se um breve resumo com 0s principais marcos legais. Ou seja, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, até os dias atuais, 0 que se tem em termos de leis que orientam a
Educacdo Especial e os seus desdobramentos.

Constituicdo Federal de 1988 - art. 205

1989 — Lei n° 7853
1990 — Lei n°8069

1994 — Politica Nacional de Educag&o Especial
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1996 - LDB - Lei 9394/1996
1999 - Decreto 3.298/1999 Resolugio n°2 CNE/2017 Parecer CNE17/2001
2001- Lei n°10.172
2002 - Lei 10.436/2002 Portaria MEC 2678/2002 Resolugdo CNE n°1/2002
2003 - Portaria 3.284/2003
2005 — PROUNI- Lei n°11.096/2005
2005 - Programa Incluir - Decreto 5.626/2005
2006 — Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PDE)
2007- PDE - Decreto 6094/ 2007
2008 — Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
2008 — Decreto n° 6.571
2009 - Resolucdo n° 4 /2009-CNE/CEB
2011 - Plano Nacional Direito a Pessoa com Deficiéncia; Decreto n°® 7611/2011
2012 - Lein®12.764 e Decreto 7750
2013 - Parecer n° 2
2014- PNE - Portarian®5
2015- Lei 13.146/2015- Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
2016 —Lei n° 13.409.

Nesse sentido, o que se tem de mais significativo para o atendimento da Legislacdo, € o
que lembra Zacharias (2007), que no inicio da década de 1990, de forma global, iniciou-se um
processo de reintegracdo da crianca portadora de deficiéncias ou distdrbios de aprendizagem na
escola e classes comuns.

Esse movimento mundial é denominado Educacdo Inclusiva, que recomenda o
atendimento da crianga em classes comuns, assegurando as especificidades necessarias, e para
tanto, obviamente ser& necessario um professor especialista.

Um marco expressivo da Educacdo Inclusiva é a Declaracdo de Salamanca, que é uma
Declaracéo de Direitos e também uma proposta de acdo. O documento é resultado do que foi
discutido na Conferéncia Mundial, uma iniciativa da Organizacdo das NacGes Unidas para a

Educacao, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO - em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha.
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O Brasil fez opcéo pela construcdo de um sistema educacional inclusivo ao concordar
com a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, e ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca (Espanha,1994)
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade.
(Parecer MEC/CNE/CEB n°17/2001).

Observando os diversos movimentos liderados por Orgaos expressivos como por
exemplo, a ONU, aliado ao conjunto de leis, resumidamente apresentados aqui, € possivel
afirmar que a inclusdo é um movimento mundial, que envolve os préprios, os familiares e a
sociedade em prol daqueles que possuem algum tipo de deficiéncia, na busca dos seus direitos

e lugar na sociedade.

1.4. A Educacéo Inclusiva

Para melhor entender o conceito de Educacédo Inclusiva, vale antes, buscar entender a
diferenca e/ou a relacdo da Educacéo Inclusiva com a Educacao Especial. Fraga (2017), lembra
que s0 a partir do ano 2000 o Brasil comecou a estabelecer politicas sobre Educagdo Especial,
e, por conseguinte, a Educacgéo Inclusiva. Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— LDB - representou um marco em relacdo a tematica, assim, vale preliminarmente
conceituarmos brevemente Educacéo Especial e Educacgéo Inclusiva.

A Educacéo Especial, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n°. 9394/96 é
uma particularidade da educagdo escolar, devendo ser oferecida
preferencialmente nas escolas de ensino regular, para 0s estudantes que
apresentam necessidades especiais, e isto requer uma reorganizacao educacional
que envolve certos aspectos escolares, e dentre eles ha o papel do gestor escolar
em que sua funcdo ultrapassa as questdes burocraticas. Para se ter uma escola
efetivamente inclusiva ha de pensar na formagdo dos seus profissionais, no
curriculo e no seu préprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (Veiga, 2014, p.
12).

A citacdo supracitada, enfatiza que a Educacdo Especial deve ser oferecida na rede
regular de Ensino, substituindo assim, o modelo anterior que oferecia essa modalidade em
escolas especificas para esse publico alvo.

Ja para a Secretaria de Educacéo Especial do MEC (SEESP):

[...] um processo que visa a promover o desenvolvimento das potencialidades

de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades, e
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que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se
em referenciais tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas
de seu alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulagédo
essencial até os graus superiores de ensino. Sob esse enfoque sistémico, a
educacéo especial integra o sistema educacional vigente, identificando-se com
sua finalidade, que é a de formar cidaddos conscientes e participativos
(MEC/SEESP,1994, p.17).

A citacdo referente a Secretaria de Educagdo, chama a atengdo também para a finalidade
da modalidade, ressaltando a formacéao da consciéncia e participacdo dos alunos.

De acordo com Mantoan (2003), Educacéo Especial € uma modalidade de ensino que se
ocupa da promogéo e desenvolvimento do conjunto de qualidades de pessoas com deficiéncia,
condutas peculiares ou altas habilidades, e que compreende os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino. Em ultima andlise, uma modalidade de ensino para pessoas com deficiéncia
ou altas habilidades.

Mantoan (2003), adverte ainda que a heterogeneidade humana — e ai se incluem cultura,
etnia aspecto social, religido, género, vem sendo bastante valorizada e considerada nos diversos
espacos sociais, e que isso é primordial para a compreensdo do mundo no qual vivemos

Ainda, de acordo com Mantoan (2003), a educacdo inclusiva é fruto de uma educacao
plural, democratica e transgressora, haja vista que a mesma gera uma crise escolar, ou seja, uma
crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com
que seja ressignificada a identidade do aluno.

Porém, apesar disso, 0 modelo educacional brasileiro ha algum tempo ja mostra sinais
de enfraquecimento. Entretanto é necessario que as politicas educacionais se valendo
exatamente dessas fragilidades promovam transformacdes e nesse contexto estd a Educacao
Especial cujo principal objetivo é assegurar o direito a todos os alunos com qualquer grau de
deficiéncia ou distarbio de aprendizagem, e sobre a mesma versaremos em momento oportuno
ao longo da pesquisa.

A Educacéo Especial proporciona assim, a Educacdo Inclusiva que de acordo com o

Ministério da Educacdo e Cultura — MEC:

Objetivo: Apoiar a formacéo de gestores e educadores, a fim de transformar os
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

Acdes:
. Realizar Seminario Nacional de Formacao dos coordenadores
municipais e dirigentes estaduais;
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. Prestar apoio técnico e financeiro e orientar a organizacao da formacao
de gestores e educadores dos municipios polos e de abrangéncia;
Disponibilizar referenciais pedagdgicos para a formacéo (Brasil, 1996, p. 13).

Dessa forma podemos entender que Educacéo Inclusiva pode ser compreendida como
uma acentuada transformacéo institucional que supde o fim dos iguais x diferentes, normais X
deficientes, ou seja: prioriza a valorizagédo das diferencas.

Frente a e tais premissas, vale salientar que a incluséo na Educacgéo deve transcender ao
mero “cumprir a Lei”, e ir além do reconhecimento de que todas as pessoas sdo iguais perante
a Lei. (Brasil, 1988). Isto significa entender o processo de Inclusdo como uma Educacao isenta
de obstaculos, considerando que se “todos sao iguais perante a Lei”, também podem apresentar
diferencas entre si, mas que, isto ndo representa barreiras de aprendizagem e integracao.

Tais pressupostos se configuram frageis se pensarmos o Brasil como um pais cujas
desigualdades sociais e distribuicdo de renda sdo tdo acentuadas. Nesse contexto, a Educacéo
se constitui como um “bem” ao qual poucos tém acesso, como assinala Melo (2010, pp. 60-61):

Se a pratica educacional perdeu o rumo no caminho orientado por tais premissas,
cabe as pessoas comprometidas com o desenvolvimento da Educagdo achar o
seu norte. Algumas politicas educacionais apontam para tais nortes nomeando
este processo como inclusdo em educacdo. Contudo, ainda se utiliza a expressao
com um sentido finalistico, como se fosse um estado ideal ao qual se poderia
chegar.

Essa afirmacdo nos instiga a pensar que a Educagdo Inclusiva se constitui como um
prot6tipo em constante desenvolvimento, e sob tal condicdo, deve sempre ser entendido como
um modelo que sup8e novos ideais.

Isto se da a partir do entendimento de que, se existem exclusbes na sociedade, é
imperativo se lutar pela inclusdo. Esta, por sua vez, poderd sofrer alterac@es a medida em que
sejam considerados fatores tais como historia, politica e cultura. Como assinala Melo (2010 p.
61) “¢ a situacdo do momento, o0 que esta acontecendo no mundo, séo os fatores do momento
presente “que definirdo as exclusdes da hora”.

Em Paulo Freire podemos encontrar principios que visam questionar todos 0s processos
de exclusé@o que acontecem na escola e na sociedade com todos os sujeitos da exclusdo, assim
se pretende que seja desenvolvido um processo educacional que contemple a diversidade. Para
Freire (1996, p. 10) “o tempo que levamos dizendo que para haver alegria na escola ¢é preciso
primeiro mudar radicalmente 0 mundo € o tempo que perdemos para comecar a inventar e a
viver a alegria”.

Ja no entendimento de Almeida (2002, p. 3):
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Na escola inclusiva o processo educativo deve ser entendido como um processo
social, onde todas as criancas portadoras de necessidades educacionais especiais
e de distarbios de aprendizagem tém o direito & escolariza¢cdo o mais proximo
possivel do normal. Ou seja, uma modalidade de ensino para todos.

Isto significa dizer que a Educacao Inclusiva prioriza a Educacdo, a formacéo, e ndo a
situacdo na qual o aluno se encontra em termos de potencialidades e/ou deficiéncias fisicas ou
motoras.

E oportuno aqui, enfatizarmos a diferenca da Educacéo Especial e Educagéo Inclusiva,
e para Mantoan (2003), na educacao especial, ndo existe alunos que ndo tenham deficiéncias,
mas a educacdo inclusiva representa o espaco institucional no qual absolutamente todos os
alunos com ou sem deficiéncia tem a oportunidade de interagirem e aprenderem juntos.

Mantoan denominou esse processo como “cidadania global, plena”, e totalmente desprovida de

estigmas, mas que, ao contrario, reconhece e valoriza as diferencas.

FIGURA N° 04: Aproximacdes e convergéncias

EDUCACAO ESPECIAL EDUCACAO INCLUSIVA
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didaticos e pedagogicos que eliminem as de todos.
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aprendizagem. .
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didaticos e pedagogicos para a oferta do | 51yno, possibilitando a construco de seu

atendimento educacional especializado projeto de vida.

ecapacitar a escola para atender a todos 0s
alunos.

Fonte: Noronha, Pinto e Teixeira (2014, pp. 3-4).

Como ¢ possivel observar, a Inclusdo na Educacédo prevé uma série de providéncias que
as escolas devem tomar, mas sobretudo prevé que as diferencas devem ser respeitadas, e séo
essas diferencas, que permeiam o cenério da Educagdo Inclusiva. Entretanto, a realidade do
Brasil, indica que o pais possui altos indices de pessoas com deficiéncia e desprovidas sequer
dos ensinamentos elementares de educacéo basica (Sousa, 2016).

Esses indices confrontam o que indica a legislacdo vigente, que assegura o direito
fundamental social & educacdo. No entanto, ndo parece sensato afirmar que o Brasil ndo foi
sensivel ao cumprimento da Lei da Educacdo Inclusiva, e como ja citado, ela emerge por forca
da Lei (ver secdo — Legislacdo) e nesse sentido foram desenvolvidas politicas publicas como
por exemplo:

I Plano Nacional de Educagéo Especial (PNEE) de 1977/79:
e acriacdo de cursos destinados a educacéo especial;
e 0 levantamento atualizado das instituicbes, dos centros e de outras
iniciativas na area de atendimento especial;
e a criacdo de projetos-piloto para experimentacdo de propostas
curriculares adaptadas para excepcionais, para melhoria e acesso a classe
regular (Sousa, 2016, p. 37).

Em relagdo as Institui¢bes voltadas exclusivamente com a finalidade de atendimento as
criangas com Necessidades Especiais, destaca-se Sociedade Pestalozzi e das Associagdes de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Em relacdo a primeira temos que:

O objetivo da sociedade Pestalozzi é assegurar atendimento as criangcas com deficiéncia.
Tal atendimento abrange as politicas de saude, educacdo e assisténcia social. As criancas
atendidas sdo via de regra, encaminhadas por Escolas do Municipio, e com histérico de
deficiéncia de aprendizagem, da fala, de motricidade ou psicol6gico, mas, com um diferencial,
na Pestalozzi, ndo apenas as criancas sdo alvo de atendimento, mas também suas familias.

Em relacdo a APAE, (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) tambem de
acordo com a péagina eletronica da Instituicdo, é possivel verificar que trata-se de uma

Instituicdo que ja existia antes da criacdo e implementacdo das politicas de Educacdo Especial
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e/ou Inclusiva, pois sua criacdo data de 1954, na cidade do Rio de Janeiro cuja finalidade
principal € “promover atengdo integral a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla”.
Atualmente, a APAE possui 2.178 APAEs e entidades filiadas, coordenadas

por 24 FederagOes Estaduais, abrangendo todos os estados brasileiros para atender cerca
de 250.000 pessoas com deficiéncia intelectual e maltipla diariamente.

Em relacdo a saude a instituicdo oferece acompanhamento, ndo sé a crianga, mas em
todo o ciclo de vida, em multiplas especialidades, iniciando com prevencdo até reabilitacdo.

A APAE prové Educacdo de seus assistidos com acdes de apoio intensivo e
especializado ao estudante com deficiéncia intelectual e multipla, porém, trata-se apenas de
apoio, e este, deve ser oriundo da escola comum nas séries iniciais de ensino fundamental.

Além disso, ainda oferece Assisténcia Social estratégica visando melhorar a qualidade
de vida e inclusdo ndo sé de criancas, mas da pessoa com deficiéncia. Ademais, também se
preocupa com a protecdo das pessoas com deficiéncias, em distintas instancias, priorizando o
atendimento de suas necessidades e o desenvolvimento, além de protecdo da assisténcia social

A capacitacdo das pessoas com deficiéncia também é uma preocupacdo da APAE, que,
dependendo do grau de deficiéncia busca promover habilitacdes profissionais em diversas
ocupacdes considerando as aptiddes dos aprendizes visando o desenvolvimento social do
mesmo. A autogestdo também é uma realidade na APAE, e nela esta englobada a convivéncia
com a familia da pessoa deficiente. Destaca-se que as APAES, contam com recursos federal.

Este ano, o valor total repassado por meio do Fundeb — Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao-Sao
destinatarios dos recursos do Fundeb os estados, Distrito Federal e municipios que oferecem
atendimento na educacdo bésica. Na distribuicdo desses recursos, sdo consideradas as
matriculas nas escolas publicas e conveniadas, apuradas no ultimo censo escolar realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC). Fundeb é um fundo
especial, de natureza contabil e de ambito estadual (um fundo por estado e Distrito Federal,
num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos
impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a educacéao por
forca do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal. Além disso, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) envia recursos as instituicbes filantropicas para
merenda, livro e aqueles originarios do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Portanto, as Instituicbes com a finalidade de atender as pessoas com necessidades
educacionais especiais, e nessas, estdo incluidos as pessoas em idade escolar, sdo

prioritariamente, mantida pelo estado. Mas, frente a essas premissas, reforca-se que antes de
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tudo, é necessario entender o que significa efetivamente, ser uma pessoa com deficiéncia no

que concerne a Lei de incluséo.

1.4.1. Pessoas com deficiéncia, sujeitos da lei de inclusdo educacional — que sujeitos sdo
esses?

No Brasil existe um grande numero de pessoas com deficiéncia e sem acesso sequer aos
ensinamentos rudimentares de educacéo basica, 0 que vai de encontro ao que prescreve 0 n0sso
ordenamento juridico vigente, que assegura o direito fundamental social a educacdo. Foi em
consequéncia da necessidade da Organizacdo Mundial da Saude — OMS — em fazer a
Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID) em 1989,

que emergiu a definicdo de deficiéncia:

Toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicolégica ou
anatdbmica; a incapacidade como toda restricdo ou falta — devida a uma
deficiéncia — da capacidade de realizar uma atividade na forma ou na medida
que se considera normal a um ser humano; e a desvantagem como uma situagao
prejudicial para determinado individuo, em consequéncia de uma deficiéncia ou
uma incapacidade, que limita ou impede o desempenho de um papel que é
normal em seu caso (em funcdo da idade, sexo e fatores sociais e culturais)
(Brasil, 2005, p. 08).

Assim, a OMS (Organizacdo Mundial de Saude) estipulou as diretrizes para a
classificacdo do sujeito deficiente, e suas respectivas doencas ou restri¢des fisicas ou psiquicas,
considerando que tal deficiéncia é um fator limitante na vida do individuo.

Farias e Bychalla (2005), assinalam que a OMS inicialmente categorizava as doencas a
partir de codigos, precedidos por uma sigla de Classificacdo Internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens (CIDID), este padrdo CIDID delineava em serie linear, as
consequéncias do estado do individuo: Doenca implica em Deficiéncia que implica em
Incapacidade que termina em Desvantagem.

No entanto a organizacdo entendeu que a sigla denotava carater negativo, porque,
deficiéncia, incapacidade, desvantagem, podem provocar no individuo um sentimento que ndo
ajuda em nada frente ao quando em que ele se encontra. Além disso, as informacdes acerca
desse cendrio, € muito importante para a area da salde, para isso a OMS adotou em maio de
2001 na Assembléia Mundial da Salde, uma ferramenta de comunicacdo, a
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InternationalClassificationofFunctioning, Disabilityand Health (ICF), em portugués,
Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, CIF.

Assim, a CIF classifica as doengas, mas, existem outras necessidades importantes para
a OMS, e as condicdes, e consequéncias da doenca, ou seja, 0s transtornos ou danos sao
classificadas em outro desdobramento, a CID-10 (Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude), esse desdobramento é um instrumento estatistico
e de acompanhamento das diferentes causas de morbidade e de mortalidade dos individuos.

No que diz respeito as necessidades educacionais especiais, serdo considerados nessa
pesquisa, valores, concepcdes teoricas e formas de intervencdo, e nessa perspectiva, Portador
de Deficiéncia para o Ministério da Educacédo e Cultura é aquele que: “apresenta, em carater
permanente ou temporéario, algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, maltipla,
condutas tipicas ou altas habilidades” (Brasil, 1994, p. 22).

Ou seja: € considerado pessoas com necessidades educacionais especiais, aquelas que,
por apresentar necessidades distintas dos demais alunos em relacdo as aprendizagens
curriculares inerentes a sua idade, demandam solucbes pedagdgicos e metodologias
educacionais especificas.

Com vista a atender a essa demanda, a Educacdo Inclusiva busca primeiro, reconhecer
que o aluno com deficiéncia possui potencialidades como qualquer outro, segundo proporcionar
condigdes para que ele as desenvolva, e isso inclui deficiéncias, ou altas habilidades. Assim, a
Educacdo Inclusiva compreende diferentes niveis e alcances do sistema de ensino, e deve se
alicercar em teorias e praticas de acordo com as necessidades especificas dos alunos.

Este é um processo altamente delicado, pois a partir de um diagnostico clinico, o aluno é
inserido na categoria especial, o que lhe confere direitos diferenciados no sistema de ensino, e
essa condicdo especial é oriunda de um atestado de incapacidade que significa “impossibilidade
temporaria ou permanente de executar determinadas tarefas, como decorréncia de deficiéncias,
interferindo nas atividades funcionais do individuo™ (Brasil, 1994, p. 18).

Conforme ja assinalado, as diretrizes legais conceituam como a pessoa com necessidade
educacional especial aquele que apresenta algumas caracteristicas, diferenciadas, relembrando:
deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas ou altas habilidades e
superdotacao.

As altas habilidades de acordo com o Ministério da Educacdo e Cultura, sdo
diagnosticadas quando o aluno apresenta evidente performance e elevada potencialidade em

quaisquer dos aspectos seguintes, de forma isolados ou combinados:
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Capacidade intelectual geral - € caracterizada quando o individuo apresenta um
desenvolvimento cognitivo acima da media, e facilidades de aprendizagem em situa¢des ndo
comuns aos demais, como a comunicagéo, as habilidades sociais, entre outras.

Aptiddo académica especifica - Desempenho académico extraordinario; historico
escolar exemplar em uma ou mais disciplinas; Pensamento criativo ou produtivo — articulacdo
e organizacdo do pensamento de forma diferenciada; Capacidade de lideranca - atitudes e acdes
que ndo condizem via de regra, com a faixa etaria; Talento especial para artes - aptiddo e
habilidade diferenciada e dotes artisticos.

Capacidade psicomotora —a capacidade de determinar e coordenar mentalmente os
movimentos corporais. Normalmente, o individuo com altas habilidades, apresenta
comportamento tipico, e as consequéncias disso, sdo dificuldades de relacionamento social,
muitas vezes em nivel critico que prejudica muito o individuo no meio em que vive, sobretudo
na escola.

A deficiéncia auditiva é caracterizada pela perda total ou parcial da audicao, e o individuo
pode ter nascido com ela, ou adquirido. A deficiéncia auditiva implica na incapacidade por
meio do ouvido, de compreensdo daquilo que outra fala e pode ser manifestada da seguinte
forma:

Surdez leve/moderada: quase nenhum som da fala pode ser percebido em nivel de voz
natural. A pessoa incluida nesse nivel de surdez consegue ouvir sons fortes, como choro de
criancas, aspirador de po etc, porém, a comunicagao com o mundo torna-se bastante limitada.

Surdez severa/profunda: A perda auditiva profunda acontece acima de 90 decibéis e ndo
consegue ouvir nenhum som. Se for congénito, ha risco de néo adquirir a falal. S&o passiveis
do uso de implante coclear?.

Deficiéncia fisica - O Decreto n° 3.298 de 1999, consta o conceito de deficiéncia fisica:
Art. 4°:

I- Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as

que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes.

http://portalotorrinolaringologia.com.br/implante-coclear.php

2Aparelho eletronico de alta complexidade tecnoldgica, que tem sido utilizado nos Gltimos anos para restaurar a
funcdo auditiva nos pacientes portadores de surdez severa a profunda que ndo se beneficiam do uso de préteses
auditivas convencionais.
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Isso significa dizer que é necessario que a deficiéncia configure a incapacidade do
individuo de desenvolver suas func@es integralmente, ou seja, uma deformidade considerada
insignificante (dedos tortos, ou de tamanho irregular) ndo configura deficiéncia.

Quanto a Deficiéncia Mental, o que a caracteriza é o baixo funcionamento intelectual
considerado abaixo da média, e se o baixo funcionamento intelectual for apresentado em duas
ou mais areas inerentes ao comportamento do individuo, ou ainda, quando a capacidade em
responder apropriadamente as questdes da sociedade, sob alguns os aspectos: capacidade de
se comunicar; deficiéncia nos cuidados pessoais; habilidades sociais; comportamento na
familia e comunidade; independéncia na locomocéo ; salde e seguranca ; desempenho escolar;
lazer e trabalho (Associacdo Americana de Deficiéncia Mental/ AAMD, 1992).

Jé& a Deficiéncia maltipla, é a jungdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias
primérias (mental/visual/auditiva/fisica), e isso acarrete comprometimentos que acarretam
prejuizos no desenvolvimento integral e na capacidade adaptativa.

A Deficiéncia Visual € a diminuicdo ou perda total da capacidade de enxergar com 0
melhor olho e ap6s a melhor correcdo Gtica. Ela pode se apresentar como cegueira, que € a
perda total da visdo em ambos os olhos, e nesse caso, sob o aspecto educacional, o aluno
necessita do método braile para que consiga ler e escrever, além de outros recursos didaticos e
equipamentos especiais para a sua educacao.

Outro estagio da deficiéncia visual é a visdo reduzida que, desde que o aluno disponha
de alguns recursos especiais, tem capacidade de ler impressos a tinta, esses recursos sao lentes
de 6culos que corrigem algumas deficiéncias - miopia, hipermetropia etc. - (Conferéncia
Interamericana para o Bem-Estar do Cego, 1961).

Tratar tais questfes, ndo é tarefa facil, pois, na pratica, tanto para o espago escolar, como
para as familias, as criangas com deficiéncias representam algo muito maior. Para Cruz, Santos
e Souza (2012, p. 29), “os pais sentem uma acentuada angulstia com 0 nascimento de uma
crianca considerada deficiente”. Normalmente, os pais tém reacGes de espanto, amargura,;
alguns apresentam sentimento de negacao e até desespero, o que € compreensivel, uma vez que
as expectativas em relacao ao filho esperado fracassam.

Essas reacOes negativas variam desde desejo consciente e declarado de que a crianga
morra, ou de que jamais houvesse nascido, até a hostilidade e rejeicdo recalcadas, ndo
admitidas, veladas e simbdlicas. Os sentimentos ambivalentes dao lugar a reacdes de culpa,
que, por sua vez, resultam, frequentemente, na superprotecdo, na super solicitude e na vida
parental do martirio, como uma tentativa de negar ou compensar os sentimentos hostis dos quais

a pessoa se envergonha.
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Tais consideracdes levam a refletir sobre tudo que envolve a socializacdo, interacéo e
educacdo das criangas com necessidades especiais, e mais, tudo que elas representam nos
diversos espagos nos quais convivem.

Sob a vertente educacional, os alunos com deficiéncias, condutas tipicas ou de altas
habilidades e superdotacdo tem necessidades educativas especiais. Isto, no entanto, nao
inviabiliza sua integracdo no ensino regular.

Nesse sentido, de acordo com Lourengo (2010), no Brasil, € comum que ocorra
equivoco quanto ao conceito de educacéo inclusiva e educacao especial, a Educacdo Inclusiva,
é muito mais ampla que a Educacédo Especial, e parte do pressuposto que os direitos humanos
asseguram o direito as condi¢des para que os individuos possam viver pautados sob o prisma
da igualdade, direito este, pautado no principio dos direitos inalienaveis, que sdo direitos que
ndo podem ser transferidos, nem negociados e que individuo algum pode abrir mao.

No Brasil, a Educacéo Inclusiva ganhou mais destaque na década de 1980, década esta,
marcada por indices alarmantes de fracasso, repeténcia e evasdo escolar além de demandas por
escolas com oferta de classes especiais 0 que for¢ou a Constituicdo de 1988 a ressaltar em seu
artigo 205, (j& assinalado na secdo anterior) o assunto. Mas, foi a LDB, em 1996 que
efetivamente fortaleceu a Educacdo Inclusiva, dedicando-lhe muitos artigos em seu bojo legal.

Nessa perspectiva, emergem termos como Integracdo e Incluséo, ambos, inerentes ao
processo de insercdo escolar, e que deram origem a diversos movimentos sociais que visavam
viabilizar o atendimento das pessoas com necessidades especiais no processo Educacional.

Assim, faz-se necessario entender o que significa Integracdo e Inclusdo e como
repercute na Escola:

Em sintese, podemos dizer que a pratica da integracdo considera as deficiéncias
como problemas das pessoas e visa a manutengédo das estruturas institucionais,
ao passo que a pratica da inclusdo considera as deficiéncias como problema
social e institucional e promove a transformacao da sociedade e das instituic6es
para acolher essas pessoas. Estamos hoje, do ponto de vista da educagédo
especial, vivendo ainda a transi¢cao de um modelo de integragdo para um modelo
inclusivo (Lourenco, 2010, p. 33).

Portanto, é possivel entender que embora haja distin¢do entre os termos, na legislacao
vigente bem como em trabalhos académicos a tendéncia é que 0s termos sejam sinbnimos, mas,
ressalta-se que o sistema escolar brasileiro, vive atualmente, um momento de transicdo de um
modelo baseado em integracdo, para um novo paradigma pautado pela Incluséo.

No entanto, essa transi¢do é bastante dificil, uma vez que supde um conjunto de fatores

sob diversos aspectos, significa a reinvencdo do processo educacional e do sistema escolar, e
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principalmente, requer um novo padrdo de formacdo de professores, novas praticas
pedagdgicas, novas formas de interacdo professor/aluno e, sobretudo, reorganizagédo da escola,
e seus espacos educacionais e fisicos.

Outro fator que deve ser considerado no que tange as criangas de Inclusdo é o ato de
brincar, afinal, brincar é condicéo inerente a crianca. Maluf, (2007, p. 19) assinala que: “brincar
¢ tdo importante quanto estudar, ajuda a esquecer momentos dificeis. Quando brincamos,
conseguimos — sem muito esforgo — encontrar respostas a varias indagac6es, podemos sanar
dificuldades de aprendizagem, bem como interagirmos com nossos semelhantes”.

O ato de brincar faz parte da vida de toda crianca, é inviavel dissociar as brincadeiras
da vida da crianca. Brincar é algo tdo sério que esta previsto legalmente nas diretrizes
educacionais que regem a Educacéo brasileira.

Brincar é, assim, um espaco no qual se pode observar a coordenacdo das
experiéncias prévias das criancas e aquilo que os objetos manipulados sugerem
ou provocam no momento presente. Pela repeticdo daquilo que ja conhecem,
utilizando a ativacdo da memoria, atualizam seus conhecimentos prévios,
ampliando-os e transformando-os por meio da criagdo de uma situacdo
imaginaria nova. Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade interna das
criancas, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na interpretacdo da
realidade, sem ser ilusdo ou mentira (Brasil, 1998, p. 23).

A citacdo acima, € parte das diretrizes educacionais que recomendam a valorizacdo das
atividades ludicas no curriculo oficial da educacgéo infantil, como ferramenta indispensavel para
0 seu bom desempenho.

Porém, o ato de brincar pode sofrer alteracBes, quando a crianga possuir alguma
deficiéncia, afinal, quando se pensa em brincadeiras, vem a mente, corridas, falas, movimentos
e acOes diversas, 0 que esta diretamente relacionado com as criangas que nao possuem nenhum
tipo de deficiéncia, assim, como se da essa relacdo crianca/brincadeiras nas criangas com
deficiéncias?

Cruz, Santos e Souza (2012), lembram que, caso a crian¢a ndo ande, nem seja capaz de
controlar os seus movimentos, ou sequer, demonstre interesse em fazé-lo, quem a acompanha
deve voltardo inicio, lembrar de como se brinca, pois quando uma crianca bem pequena
manuseia um objeto qualquer, ela o sente, percebe a textura, 0 aroma, normalmente, o leva a
boca, e isso fornece a ela, informacdes sobre o brinquedo e 0 mundo no qual esta inserida.

Tais acoes, devem ser estimuladas nas criancas com deficiéncias, chamando sua atencéo

para a textura, a forma, o cheiro, o gosto, auxiliando-a a manusear, se necessario.
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Importante também, ndo limitar o espaco fisico do qual a crianca dispde, ou seja, ndo é
aconselhavel utilizar os chamados “cercadinhos”, pois ele tende a limitar as conquistas motoras
da crianga, além disso:

Se ela ndo tiver condi¢des de nos fornecer pistas sobre sua preferéncia, temos de
escolher por ela e observar, pela sua reacéo, se a brincadeira lhe agrada ou néo.
Deve-se sempre respeitar a vontade da crianga. Se ela demonstrar que ndo esta
gostando, é necessario falar que vocé entendeu o que ela quis dizer e que, por
isso, aquela brincadeira seré encerrada (Cruz, Santos e Souza, 2012, p. 53).

Isso é apenas uma pequena amostra do que significa lidar com uma crianca com
deficiéncia, e em virtude disso, é necessario que haja disponibilidade de tempo, paciéncia,
carinho e amor.

Quando a crianga de alguma forma, consegue se expressar e demonstrar ainda que
precariamente, aquilo que mais lhe agrada, é possivel apresentar-lhe op¢6es (no maximo duas
por vez) de brincadeiras, e dependendo de sua reacao, escolher qual deve ser trabalhada naquele
momento. Ou seja, € necessario que a crianca participe ativamente das acdes, e que nao seja
apenas expectadora.

Portanto, o brincar deve fazer parte do desenvolvimento da crianga, especialmente, as
pessoas com alguma deficiéncia, porque o brinquedo possibilita que a crianga adquira estrutura
para as mudancgas que ocorrem em sua vida. Ao contrario, sem as brincadeiras, a crianca tera
maior dificuldade em avancgar e se desenvolver, advertem as autoras.

Salienta-se portanto, que brincar é o principal agente de socializa¢do da crianga, pois
através das brincadeiras, e sobretudo das brincadeiras que requerem interacdo com outras
criancas, elas compartilnam prazer, e isso induz a descobertas importantes para seu progresso
e desenvolvimento emocional e afetivo, tanto para a crianca considerada “normal”, quanto para
as criancas com deficiéncias, para estas, talvez o ato de brincar va além, pois ele representa um
elemento que fortalece os processos de desenvolvimento e auxilia no aspecto clinico, ou seja:
a brincadeira funciona como uma ferramenta que os educadores podem utilizar para auxiliar no
processo de desenvolvimento da crianca.

Para isso, um aparato bastante complexo deve ser montado nos diversos espagos nos
quais essas criancas transitam: escola, familia, consultorios médicos etc. Nesse sentido, um
leque de situacdes e instituicdes estdo envolvidas. Lourenco (2010), pontua alguns conceitos-
chave que aqueles que lidam com criancas de Inclusdo devem sempre ter em mente, conforme

demonstrado no quadro a seguir:
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FIGURA N° 05 — Principais conceitos-chaves e recomendacdes na Educacéo Inclusiva

CONCEITOS RECOMENDACOES

Acolhimento Apesar de ser determinagdo amparada por
Lei, ndo deve ser pautada apenas por esta
vertente, e sim acolher, cuidar, amar.
Declaracéo de Cochabamba Declaracédo aprovada durante a VI Sessao
do Comité Intergovernamental Regional
do Projeto Principal para a Educacéo
(PROMEDLAC VII), realizada em
Cochabamba, Bolivia, de 5 a 7 de marco
de 2001, com a presenca dos Ministros de
Educacdo da Ameérica Latina e do Caribe.
Declaracéo de Jomtien Declaragdo Mundial sobre Educacéo para
Todos- plano de agdo para atender as
necessidades basicas de aprendizagem
Aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos. Jomtien,
Tailandia - 5a 9 de margo de 1990.
Declaracdo de Salamanca E uma resolucdo das Nacbes Unidas que
trata dos principios, politica e pratica em
educacdo especial. Constituida em
Assembleia  Geral, apresenta  0s
Procedimentos-Padrdes das  NacgOes
Unidas para ajuste de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncia.

Declaracdo Universal dos Direitos | Documento Elaborado por representantes
Humanos de diferentes origens juridicas e culturais
do mundo, foi proclamada pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
Paris, em 10 de dezembro de 1948,
pioneiramente, estabelece, a protecdo
universal dos direitos humanos.

Discriminacao As declara¢6es da ONU visam superar.

Diversidade Conceito que deve ser respeitado

Educacao Inclusiva Importante marco na historia d Educacéo,
principal objeto de estudo.

Educacao de Jovens e Adultos. Modalidade de ensino, que perpassa todos

0s niveis da Educagdo Bésica do pais.
Fonte: Elaborado prépria com base em Lourencgo (2010).

Esses, sdo conceitos, que todos, mas especialmente as pessoas que trabalham com
Educacdo devem ter em mente, antes, durante e apds desenvolverem suas fungdes. Para cada
um desses conceitos, existem recomendacdes que ndo se deve medir esfor¢os no sentido de
adota-las.

Quanto ao acolhimento, Freitas, Teixeira e Devalle (2001), relatam que existem
instituicdes especificas para atender criangas deficientes, estas, devem atentar para 0 processo
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de inclusdo delas, e adequar suas praticas as recomendacdes da Politica de Incluséo vigente no
pais.

Essas instituicbes funcionam como mais uma possibilidade de apoio para as criangas
com deficiéncias, mas, elas sob hipdtese alguma, substituem a escola. Essas instituicdes devem
considerar que essas criancas tém direito a atendimento integral, bem como estrutura para
acolhe-las.

A instituicdo de acolhimento deve, portanto, disponibilizar profissionais qualificados e
trabalhar de forma integrada com as escolas as quais as criangas frequentam.

As declaracdes de Cochabanmba, de Jomtien e de Salamanca, sdo o resultado de
reunides realizadas pelas ONU, com a participacéo de chefes de Estado, cujos resultados foram
deliberac@es e recomendagdes no sentido de melhorar a Educacéo nos paises participantes.

Discriminagdo é um conceito que todas as reunides assinaladas acima buscam enfrentar,
sobretudo com o apoio da ONU, através das declaracGes supra citadas.

Diversidade segundo o dicionario esta relacionado com o respeito a pluralidade e
convivéncia de ideias, caracteristicas ou situac@es diferentes entre si, em determinado assunto,
situacdo ou ambiente. Mas, particularmente aqui, diversidade é entendida como respeito a
especificidade de cada ser humano.

Educacao Inclusiva é voltada para a cidadania integral, plena, isenta de preconceitos e
que reconhece e valoriza as diferencas. Visa integrar as criancas portadoras de deficiéncia com
aquelas que ndo apresentam qualquer deficiéncia.

Educacdo de jovens e adultos - com base no ministério da educacéo e cultura, atraves
do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, visa alfabetizar e formar adultos que ndo tiveram acesso a
escola quando de suas idades apropriadas.

Esses, sdo alguns conceitos, que os atores da Educacédo Inclusiva tém o dever de levar
em conta, mas, a Educacéo Inclusiva transcende, vai muito além desses breves conceitos. O que
foi ora apresentado, sdo algumas sugestfes e recomendacOes que sdo importantes destacar,
porém, muitas dessas recomendacgdes exigem estrutura adequada, além de uma profunda
transformacéo de cunho social, historico, politico econémico e cultural, e isso significa que a
escola deve estar preparada para oferecer tal estrutura aos alunos de Inclus&o.

Tais transformac0es atingem a sociedade, mas, sobretudo atinge a Escola, que precisa
se adequar a essa nova realidade e isso certamente passa pela formacdo docente, assunto que

sera abordado no capitulo que segue.
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1.4.2. Formacéao docente e a Lei de Inclusdo Educacional

O sistema educacional brasileiro tem passado nas Gltimas décadas por mudangas
visando garantir o respeito a diversidade e tem conseguido dessa forma, garantir a convivéncia
e a aprendizagem de todos os alunos.

As praticas educacionais desenvolvidas nesse periodo e que promoveram a inclusdo na
escola regular dos alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva e maltipla), com
transtorno global do desenvolvimento e com altas habilidades), evidenciam a mudanga no
modelo anteriormente incorporado pelas equipes pedagdgicas. Essas praticas revelam os
esforcos dos educadores em ensinar a turma toda e representam um conjunto valioso de
experiéncias.

Para Mantoan (2003, p. 120) “a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e
os professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas
deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de
reestruturacdo das condicGes atuais do ensino basico”.

Libaneo (1994), nos ajuda a entender a formacdo docente, sob um angulo bastante
diversificado: O autor trata a questdo da formacao docente de forma que instiga a pensar que
os professores devem ter uma formagéo que efetivamente atenda aos anseios dos alunos sob o
prisma da totalidade, e que, quando cita novos atores sociais, nestes estdo inseridos os alunos
sujeitos a incluséo. Ou seja: a formacédo docente deve estar preparada para novos cenarios aos
quais os professores estardo sempre sujeitos.

Lopes (2015), assinala que o docente, s6 concretiza suas a¢fes de forma ideal, quando
desempenha um papel fundamental na vida do aluno, o professor, ndo deve ser esquecido pelo
aluno, ao contrario, o bom professor, é aquele cuja imagem, acompanha seu aluno para o resto
da vida.

Exatamente por isso, € que a formacdao de professores, reflete nas diretrizes educacionais
de qualquer pais, e isso passa pela consciéncia das constantes transformacdes didaticas pelas
quais a sociedade passa.

Antes porém, vale destacar o que o Ministério da Educacédo e Cultura — MEC, aponta
sobre a formacéo docente no Brasil. Primeiro, salientamos que formacdo docente no Brasil,
difere de acordo com a area que o docente pretende atuar.

As diretrizes do MEC indicam que as Licenciaturas formam os professores para atuarem
da Educacéo Infantil até o Ensino Médio. “Sao cursos superiores de graduacdo que formam
profissionais licenciados em Quimica, Fisica, Letras, Matematica, Geografia, Ciéncias
Biologicas e Pedagogia” (Brasil, 2005, p. 34).
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O curso Normal Superior € um curso de graduacdo superior, de licenciatura, porém,
habilita o professor a atuar junto a educacéo e primeiras séries do ensino fundamental: curso
superior de graduacgéo, na modalidade licenciatura. Tem por finalidade formar professores aptos
a lecionar na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. J& o Magistério é
um curso de nivel Médio, e permite que o professor lecione apenas na Educacéo Infantil.

O principal curso de formacdo docente é o curso de Pedagogia, trata-se de uma
graduacgdo, também Licenciatura, habilita o professor a lecionar na Educacéo Infantil e até o
quinto ano do Ensino Fundamental, mas, esse professor assume a série integralmente,
ministrando todo o curriculo da série. Além disso, o curso de Pedagogia também forma o
profissional para atuar na Gestdo e na Orientacdo escolar. Importante salientar que, 0s cursos
de Bacharelado ndo formam professores para lecionarem, e caso desejem, esses profissionais
precisam complementar o curso.

Atualmente, os documentos que norteiam a educacao basica sdo a Lei n°® 9.394, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); as (DNC) Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e o Plano Nacional de Educacéo, aprovado pelo
Congresso Nacional em 26 de junho de 2014. Outros documentos fundamentais sdo
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Brasil, 2013).

A LDB determinou os principios e finalidades curriculares gerais para o Ensino
Fundamental e Médio, considerando aspectos tais como duracdo, base comum a todo pais e
diversificacdo do ensino.

Quanto a duracao, a referida lei delibera a carga horaria, dias letivos etc. J& a base
comum privilegia o conjunto de conhecimentos e valores produzidos culturalmente, que
constituem as politicas publicas e que sdo produzidos nas instituicbes de producdo de
conhecimento cientifico e tecnoldgico e afins.

A parte diversificada € uma complementacdo da base nacional comum, prioriza o
estudo das particularidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
comunidade escolar. E constituido sob temas gerais, enquanto areas do conhecimento,
disciplinas, eixos teméticos, selecionados normalmente, pelas secretarias de Educacdo, e sdo
desenvolvidos sob a forma de tema transversal (Brasil, 2013).

A formacao de professores no Brasil, segundo o artigo 62 da LDB:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o

exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
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ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil,
1996, p. 10).
Menezes (2018), lembra que apesar das orientagcdes da Lei, a formagdo docente por
muito tempo, causou uma série de davidas e conflitos, porém, basicamente as exigéncias estao

explicitadas no quadro abaixo:

FIGURA N° 06— Formacgao docente para o Ensino Basico e Médio

Nivel Educacional | Etapas Duracdo Formacéo docente
Educacéo Infantil Da creche a pré Formacao superior
escola em pedagogia.
Educagdo Bésica | Ensino Fundamental | 9anos Do 6° ano em

diante, € necessaria
a formacéo superior
em nivel
licenciatura na area
em que deseja

lecionar
Ensino Médio 3 anos Formagéo superior
em nivel

licenciatura na area
em que deseja

lecionar

Fonte: Ministério da Educacéo e Cultura, (1996).

Vale destacar que a realidade no pais atualmente, é que o nivel superior em todas as
etapas da Educacdo Basica, ¢ uma realidade estabelecida, sobretudo pelas condi¢des favoraveis
de acesso, resultado de politicas de financiamento da educacao superior como FIES e outros.

Vale destacar ainda que de acordo com a LDB, a educacdo especial € uma modalidade
de ensino considerada transversal e inerente ao conjunto de fases da educacdo regular, e deve
ser considerada no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar.

N&o por acaso, o artigo 3° da LDB, ao definir os encaminhamentos da educacio
nacional, recomenda fortemente a valorizacdo do profissional da educagdo escolar, pois de
acordo com o MEC 2,2 milhdes de professores atuam na educacgéo basica brasileira; sendo que
a maior parcela esta no ensino fundamental (63,8%). Ainda de acordo com o MEC, no periodo
compreendido entre 2013 a 2017, o nimero de professores atuantes na educacao infantil sofreu
acréscimo da ordem dos 16,4%. Por outro lado, aquele que atuam no ensino médio caiu 2,5%
desde 2015.



A formacédo docente frente a educacéo inclusiva... 34

Isto porque em 2003 o Ministério da Educacdo concedeu o Programa Educacédo
Inclusiva: Direito a Diversidade, promovido pela Secretaria de Educacdo Especial, que tem
como objetivo: difundir a politica de Educacdo Inclusiva em todos os municipios do pais;
fomentar a formagdo de gestores e professores para concretizar a modificagdo dos sistemas
educacionais inclusivos.

Este Programa tem como principal objetivo afiancar o direito de acesso e de
permanéncia com qualidade dos alunos com necessidades educacionais especiais, na escola
regular de ensino (Brasil, 2013).

A literatura acerca da escola e da docéncia, via de regra, apresentam discursos
consensuais, sendo um dos principais, que a escola deseja mudancas, mas essa mudanca deve
acontecer especialmente no que concerne a atuagdo do professor Hagemeyer (2004).

Mas, na contramé@o disso, a instituicdo escolar se constitui hoje sob um prisma politico,
para o qual, sdo destinados os problemas da sociedade, e por ser a escola, o local onde os
professores desenvolvem suas funcdes, eles involuntariamente, assumem encargos que muitas
vezes, nem lhe dizem respeito, contestando as expectativas e exigéncias de mudancas.

Portanto, muitas questdes envolvem o fazer docente, e é exatamente com base nessas
questBes que estdo os sentidos da mudanca. Hagemeyer (2004, p. 70), lembra que: “a trajetéria
da profissdo docente tem estreita ligacdo com a historia da educacdo escolar e com 0s impasses
e desafios por ela enfrentados”. Esses impasses e desafios aqui, se configuram sob o conceito
de Educacéo Inclusiva.

Nesse sentido, e para lidar com a realidade da Educacdo Inclusiva, h4 que se considerar
estratégias que podem fazer a diferenca, e dentre as quais encontra-se a formacdo dos
professores para lidarem com os alunos de incluséo.

Lourenco (2010), considera que existem pessoas que sdo contra a Educacgéo Inclusiva,
nos moldes que é operada atualmente, na qual, os alunos s&o incluidos nas classes regulares, e
um dos principais argumentos para se posicionarem contrario € a alegacdo de que os professores
ndo estdo preparados para receberem esses alunos.

Frente a esse argumento, a formacdo continuada dos professores representa uma
alternativa e uma possibilidade de sucesso nesse processo, pois sé através dessa formacéo, os
professores poderdo entender, e se prepararem para o0 exercicio de sua profissdo, diante dessa
nova realidade.

No entanto, é necessario indagar, se entre a formacéo, e a realizagédo das praticas docentes,
nédo existe um hiato, e se este, ndo afeta de forma contendente, o processo de aprendizagem e a
formagéo dos alunos com necessidades especiais.
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Fato é que existe atualmente, uma demanda por educacdo comprometida com a incluséo
social, no entanto, ha fortes indicios da existéncia de ambiguidades entre a proposta e a
realidade, e que, tal demanda supGe que, antes de tudo, o processo de implantagdo de incluséo
fosse cuidadosamente planejado, levando em consideracgao suas implicacdes.

Isto significa dizer que, as implicacdes de uma transformacéo tao significativa, sdo
diversas e que merecem ser cuidadosamente avaliadas, tanto nos espacos nos quais a inclusao
sera implementada, quanto em relacdo aos profissionais que irdo atuar diretamente com esse
publico, mais especificamente, os professores, quem efetivamente lidara com os alunos.

Importante ressaltar que diante de alunos especiais, as acdes devem ser igualmente
especiais, do contrario, corre-se o risco de ser apenas um acolhimento superficial, uma espécie
de resposta as demandas superiores, mas que, na pratica seria indécuo acolher o aluno.

Dessa forma, assinalamos a importancia da formacéo docente, pois s6 a partir dai €
possivel que o processo de ensino aprendizagem se torne uma realidade.

Nesse sentido, Cruz, Santos e Souza (2012), sugerem que a orientacdo espacial é o
marco inicial para intervencgédo junto as criangas com necessidades especiais, pois nas criancas
ditas “normais”, ela se d& automaticamente, de acordo com a idade, porém, nas criancas
especiais elas precisam ser “trabalhadas” e uma boa sugestao ¢ utilizar as carteiras da sala como
portadoras dessa nog¢do, por exemplo “em cima”, “abaixo” porém, ¢ necessario materializar,
utilizando objeto e explicitando que 0 objeto estd em cima ou embaixo da mesa.

99 ¢

Assim como a orientacao espacial, a nogao de lateralidade “do outro lado” “atras” e “na
frente” devem ser minuciosamente ensinadas, ¢ também a carteira pode ser utilizada pois o
professor pode demonstrar a posi¢do que a crianga se encontra em relacdo a mesa.

A nocdo temporal também é fundamental para o aprendizado, porém, € uma etapa um
pouco mais dificil. A temporalidade é constituida pela nocdo de ontem, hoje e amanhd, bem
como manh, tarde e noite. E necessario, no entanto, dividir o dia em partes, manha, meio dia,
tarde e noite e novamente manha, s6 assim, o sentido de continuidade emergira. Cada uma
dessas partes, pode ser exemplificada com atividades que dizem respeito a hora, por exemplo,
o sol, indica que € dia, 0 almoco, meio dia, e estrelas, que indica noite, assim como a cama que
representa a hora de dormir.

Tais atividades devem ser repetidas de acordo com a necessidade do aluno, e quando o
professor perceber que houve progresso, pode avancar para no¢cdes como hoje, ontem, amanha,
agora, depois, antes e logo, sempre lembrando que sdo atividades que requerem paciéncia, e
tais atividades podem ser complementadas com desenhos, mas estes, devem conter dados que

0 aluno reconhega.
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Cruz, Santos e Souza (2012), advertem que sO apds essa etapa, € que as letras podem ser
apresentadas para o aluno, e a partir dai as func@es intelectuais serdo enfatizadas, e os conceitos
de percepgdo, atengdo, memoria, evocacao e raciocinio comecarao a serem trabalhadas.

Quanto & percepcdo, as nogles de percepcdo, memdria, raciocinio juizo e afeto sdo
relacionados com os sentidos favorecendo a subjetividade, e assim, esta relacionada com visao,
audicao, etc.

As primeiras etapas da percep¢do sdo realizadas pelos sistemas sensoriais,
responsaveis pela sua fase analitica. E como se cada caracteristica da percepgao
fosse separada em suas partes constituintes e propriedades tais como cores, tons,
movimentos e assim por diante. No entanto, a informacdo pode chegar aos
sentidos em partes, mas ndo é assim que a percep¢ao do mundo se da. Os
individuos percebem um mundo de objetos e pessoas, um mundo que nos
bombardeia com totalidades integradas, e ndo com sensacdes fracionadas
(Oliveira e Junior, 2013, p. 46).

Dessa forma, é possivel entender que a percepcao é constituida por etapas, que vao se
complementando, mas, os autores advertem que essas etapas sdo apresentadas aos individuos
de forma bastante rapida, o que chama a atencdo para enfatizar que, em se tratando de pessoas
com necessidades especiais, 0 processo pode ser bem mais complicado.

Ja a atencéo, € a capacidade do individuo de processar de forma ativa, as informacoes,
mas, ela esta intimamente ligada a afetividade, pois o individuo tende a se voltar mais
atentamente para os estimulos que mais lhe interessam, e dois fenémenos se destacam na
atencdo: o foco e a precaucdo. O foco € a capacidade que o individuo possui de manter de forma
incisiva, a atencéo voltada para determinado sentido.

A precaucéo aqui, é no sentido de vigilia, diante da possibilidade de desviar atencéo, de
sair do foco. Os dois fendmenos sdo antagonicos, e quanto maior o foco menor a precaucao.

Diante de tais premissas, entende-se que o docente para atuar junto aos alunos de Inclusao
supde formacdo especifica e peculiaridades inerentes aos mesmos, uma vez que, sao alunos
diferentes e que demandam um conjunto de competéncia, habilidades e atitudes diferenciadas.

No entanto, Pimentel (2012, p. 139) afirma que “os professores da escola basica se
consideram despreparados para o trabalho com estudantes com deficiéncia, mantendo, desta
forma, uma organizacdo curricular rigida e préaticas avaliativas homogéneas”.

Mas, de acordo com Costa (2009, p. 89):

A escola vem ao longo do tempo, cada vez mais sendo solicitada a atuar na
perspectiva da educacéo inclusiva, oferecendo oportunidades de aprendizagem

para alunos com deficiéncia, o que nao impede que “as escolas, em sua maioria,
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encontram-se sem acessibilidade arquiteténica, mobiliario e material didatico-
pedagdgico centrado nas necessidades de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

A ANFOPE Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo, em
documento elaborado no ano de 2002, em relacéo a formacéo de professores para atuarem com
alunos de Incluséo determina:

1) A formacdo teorica e interdisciplinar, considerando os fundamentos
historicos, politicos e sociais que lhe dao sustentacao;

2) A compreensdo de teoria e préatica, em busca de uma apropriacdo de saberes
que forme para os pensares e fazeres, contrapondo-se a cisdo do individuo e a
formagéo fragmentada;

3) A gestdo democrética, transparente, responsavel e critica, como possibilidade
de luta contra a constituicdo de qualquer tipo de acdo autoritaria e,
consequentemente, centralizadora e excludente; [...]

Tais premissas conduzem ao entendimento que a formacao docente para Inclusao requer
dos sujeitos, acdes que transcendem a formacgdo académica, uma vez que tais acdes jamais
poderdo ser fiscalizadas, pois é efetivamente o professor quem estar mantendo relacGes estreitas
com o aluno. Dando continuidade as determina¢6es da ANFOPE (2002, pp. 43-44) temos:

4) O compromisso social com a formacgdo profissional dos trabalhadores da
educacdo, com énfase nos aspectos sociopolitico e histdricos presentes na
concepgdo revolucionaria de individuo educador, sem abrir mao, banalizar ou
reduzir o atendimento da demanda humana desses trabalhadores;

5) O trabalho coletivo e interdisciplinar entre diferentes pensares, saberes e
fazeres, ou seja, entre diversas e diferentes subjetividades, como categoria
central de nossa atuacao politica;

6) A avaliacdo critica e reflexiva permanente, entendida como método de
trabalho coletivo, responsavel e com potencial emancipador para professores e
alunos.

Isto significa a ratificacdo da importancia da formacgdo docente para alunos de Incluséo,
uma vez que, muito embora a Inclusdo seja objeto de forga da Lei, seria in6cua, politicas que
apenas atendam-na. Ou seja, ndo se trata apenas de cumprimento de determinacédo legal, é
necessario ir além das questbes legais, e efetivamente haver envolvimento consciente da
questéo sob o prisma social.

Essa consciéncia transcende a meras posturas educacionais, ela vai além, ela atinge o

nivel da democracia, da liberdade de um povo, como escreveu (Adorno, 2002, p. 102):
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A implementacdo de um Programa de Desenvolvimento da Escola Publica
representa multiplas possibilidades de resisténcia, por parte dos professores e
alunos, a manifestacdo do preconceito, como também a superacdo a segregagdo
de alunos com deficiéncia/necessidades educacionais especiais, tendo como
meta a superagdo do “[...] mundo onde a educagdo ¢ um privilégio e o

aprisionamento da consciéncia impede [...]”.

Ao se referir a “multiplas possibilidades de resisténcia” o autor sugere o enfrentamento

de questdes relacionadas a estigmas sociais e culturais muito presentes na sociedade brasileira,

gue durante muito tempo isolou e discriminou os portadores de deficiéncias. Assim, a Educacgéo

Inclusiva significa além da possibilidade a ndo Excluséo desses sujeitos, um avancgo de carater

subjetivo, um avanco de ideias, de comportamentos e agdes. E nesse sentido que N6voa (1995,

p. 25) adverte:

A formacao ndo se constréi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de uma

profissdo que é autdbnoma na producao dos seus saberes e dos seus valores.

Na citacdo acima, o autor reforca que a formagdo dos professores para a Educacgéo

Inclusiva se constitui sob a égide de um conjunto de fatores que engloba saberes e valores

intrinsecos ao sujeito, e acrescenta-se aqui, a consciéncia da importancia da responsabilidade

atribuida e o valor imensuravel de suas acdes. Porém, para isso, é necessario entender a Escola

como um espago socializador, como define Meirieu (2005, p. 44):

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria vocacao
dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente
coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma
escola [...]. A Escola, propriamente, é uma instituicdo aberta a todas as criancas,
uma instituicdo que tem a preocupacao de ndo descartar ninguém, de fazer com
gue se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma

reserva.

O autor adverte assim, que a Escola ¢ Inclusiva por vocacdo (ou deveria ser), um espaco

no qual, os alunos se sintam acolhidos e ndo apenas incluidos, mas, essa vertente ndo se

sustenta, se 0s sujeitos que a constituem nao forem altamente conscientes, e € nesse sentido que
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se reforca a importancia da formacao docente, pois, é também deles que a Escola é constituida,
e com eles que os alunos estabelecem as relagdes mais estreitas.

Essa perspectiva requer do professor uma formacéo que nédo se finda com o término de
sua graduacdo ou a cada término de um curso, ela ndo deve cessar jamais, afinal, 0 mundo a
sociedade sdo volateis, e novas configuracdes socioculturais emergem a cada dia, e é nesse
sentido que Martins (2012, p. 36), lembra:

H4&, também, o reconhecimento de que o processo formativo ndo se esgota no
momento inicial, sendo a formagéo continuada percebida como um dos fatores
imprescindiveis para que os profissionais de educacdo possam atuar,
efetivamente, com todos os alunos sob sua responsabilidade em classe regular e
no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais diversificado que esse
grupo se apresente.

A citacdo acima, mais uma vez, reforca o lugar que o docente ocupa no cenario da
Educacao Inclusiva e que, por conseguinte, a sua formacéo se constitui como parte constituinte
e condicéo para o desenvolvimento da Educacéo na modalidade Inclusiva. Entretanto, Pimentel
(2012, p. 142) escreve:

Por ndo saber o que fazer e nem como atuar, alguns docentes, em sua impoténcia,
acabam por sugerir, através de palavras ou a¢des, que nao conseguem lidar com
a diferenca e que, portanto, é mais produtiva a retirada dos estudantes daquele
espaco escolar.

Este, € o pior cenario que se pode vislumbrar na Educacdo Inclusiva, por isso, apenas
viabilizar o acesso desses alunos a escola regular, ndo € suficiente, esta, seria a etapa mais
simples, pois o legislador, de posse de tinta e caneta, e frente aos que lhe foi incumbido por Lei,
delibera as politicas de acesso, porém, é necessario muito mais, é necessario qualificar a equipe
para receber esses alunos, é necessario todo apoio ao docente para que esta inclusdo realmente

aconteca.

E importante assinalar que a Resolucdo n° 4/2010 do CNE prevé tal apoio aos docentes,

quando estabelece no §2° do Art.29:

8 2° Os sistemas e as escolas devem criar condicOes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialogica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na
interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar e orientar sobre os servicos e recursos pedagogicos e de

acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos estudantes.
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O referido paragrafo adverte para o fato de que as escolas sejam responsaveis por
estabelecer um Programa no qual se priorize condi¢6es de atendimento Inclusivo, mas, indaga-
se: isto prevalece na pratica? O sistema Escolar brasileiro, em todas as suas esferas se adaptou
as diretrizes estabelecidas? Isto posto, a citada Resolucdo também prevé:
8 3° Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar as
seguintes orienta¢Ges fundamentais:
| — o pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes no ensino regular;
Il — a oferta do atendimento educacional especializado;
111 —a formacao de professores para 0 AEE e para o desenvolvimento de préaticas
educacionais inclusivas;
IV — a participacdo da comunidade escolar;
V — a acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagfes e informacdes, nos
mobiliarios e equipamentos e nos transportes; VI — a articulacdo das politicas
publicas intersetoriais.
Chama-se a atencéo para o item Il1, que trata especificamente da formacédo docente, mas
se refere de forma muito superficial, a0 mencionar apenas formagao para o desenvolvimento de

praticas educacionais inclusivas.

1.5. Préticas Pedagogicas para alunos de Inclusédo

Em diversos momentos do presente estudo, abordou-se que os alunos de Inclusdo
constituem uma realidade diferenciada, e que requerem praticas distintas, dentre essas
encontram-se as praticas Pedagogicas, mas antes vale lembrar o que séo préaticas pedagdgicas.
Para Amaro (2009, p. 49):

[...] acGes/atividades/comportamentos/formas de se organizar e acionar a
movimentacdo da construcdo do saber, do processo de aprendizado. Eles séo
articulados e organizados em funcdo dos principios de educacdo e das
finalidades estabelecidas pela articulacéo de
necessidades/possibilidades/contexto temporal, espacial, cognitivo, afetivo,
cultural, social, politico, vivido pelos sujeitos envolvidos.

Na citacdo acima, o autor chama atencdo para as finalidades e necessidades e
possibilidades dos alunos, e isso sinaliza que os educandos podem ser alvo de necessidades
especiais.

Existem diversas definicGes para a pratica pedagogica, dentre as quais destaca-se:
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A prética educativa é algo mais do que expressdo do oficio dos professores, é
algo que ndo lhes pertencem por inteiro, mas um trago cultural compartilhado,
assim como o médico ndo possui 0 dominio de todas as a¢Oes para favorecer a
salde, mas as compartilha com outros agentes, algumas vezes em relacdo de
complementariedade e de colaboracéo, e, em outras, em relacéo de atribuigdes.
A prética educativa tem sua génese em outras praticas que interagem com o
sistema escolar e, além disso, é devedora de si mesma, de seu passado. S&o
caracteristicas que podem ajudar-nos a entender as razfes das transformacoes
que sao produzidas e ndo chegam a acontecer (Sacristan, 1999, p. 91).

Assim, o autor lembra que as praticas pedagdgicas sdo o resultado de um conjunto de
fatores que oriundos dos diversos atores que constituem o ambiente escolar, mas, ndo
exclusivamente dele.

Ja Oliveira (2008, p. 174) assim conceitua pratica pedagogica:

As acdes dos professores nas salas de aulas ndo se desenvolvem isoladamente,
ndo sao resultados apenas de suas caracteristicas pessoais (suas crencgas, valores,
expectativas), mas refletem o tipo de cultura da instituicdo, considerada no
contexto mais amplo das politicas de reformas e mudancas educacionais que
exercem influéncias no cotidiano da escola e, consequentemente, nas praticas
dos professores.

O autor segue a mesma linha de raciocinio de Sacristan (1999), ao afirmar que as a¢oes
docentes ndo se desenvolvem de forma isolada, mas sim, sdo dependentes de uma pluralidade
de variaveis, e estas encontram-se sobretudo nas caracteristicas pessoais dos professores, o que
vem ao encontro das premissas tratadas em capitulo anterior acerca da importancia da formacéo
docente.

Portanto, o conceito de Praticas Pedagdgicas via de regra, comungam entre si, mas, vale
assinalar que essa perspectiva é heranca das grandes Escolas e linhas tedricas, que mesmo sendo
alvo de muitas alteracfes e modificacdes, o Brasil ainda hoje adota, ou seja: as préaticas
adotadas atualmente, sdo o resultado da linha de pensamento de autores consagrados e
renomados, que muito contribuiram com o sistema Educacional.

No entanto, vale assinalar que o0 senso comum recomenda que nédo existe método melhor
ou pior, ou resposta certa ou errada, afinal a Educacdo tem em suas bases, o aprendizado
humano, e este, se configura sob um complexo sistema, o que implica em afirmar que estamos
falando de um sistema ainda hoje passivel de pesquisas aprofundadas, para que se possa

vislumbrar seus mistérios.
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Portanto, justamente pelo fato da composicao biolodgica humana, ser tdo complexa e tdo
enigmatica, e cientificamente ainda ndo totalmente decifrada, ao longo do tempo emergiram
muitas correntes filosoficas que constituem as bases para as Praticas Pedagdgicas, que visam
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, dentre as quais, destacaram-se as mais

emblematicas como melhor explicitado no quadro a seguir:

FIGURA N° 07 — Principais linhas pedagdgicas e suas caracteristicas.

Linha pedagdgica Autor Principais Caracteristicas

Construtivista Lev Vygotsky Protagonismo do aluno e valorizacdo de seus
e Jean Piaget conhecimentos prévios

Freiriana Paulo Freire Instigar a visdo critica do aluno por meio das

praticas em sala de aula

Montessoriana Maria Montessori | Iniciativa, independéncia, autonomia dos
alunos; respeito a individualidade e
potencialidade de cada um.

Rudolf Steiner Prioriza o desenvolvimento integral da crianca
Waldorf como ser humano, ndo apenas do aspecto
intelectual; visa o desenvolvimento corporal,
animico e espiritual; curriculo composto por
artes, trabalhos manuais, culinaria e outros.

Desde 0s Professor como centro do processo. Aluno é
Tradicional primordios da visto como uma folha em branco no qual o
Educacéo conhecimento deve ser “depositado”.

Elaborado pela autora com base em Freitas (1993); Gadotti (1995); Saviani (1991).

Em relacdo ao Método Construtivista, por mais que muitas escolas brasileiras se auto
intitulam construtivistas, na realidade, ndo sdo, uma vez que esse método defende que cada
aluno construa o seu préprio conhecimento, ndo adotando avalia¢cGes nem sistema de provas.

Quanto ao Método Freiriano, o professor é apenas um mediador, um facilitador, e os
contetdos abordados ndo devem ser ensinados como verdade absoluta, pois nessa légica
Freiriana, alunos e professores aprendem concomitantemente, e a exemplo do construtivismo
também ndo sdo previstas avaliagGes.

O método Montessoriano valoriza 0 “ensina-me a fazer sozinho”, esse método exige
que o0s espacos escolares sejam zipados com materiais diversos, e as atividades utilizando esses
equipamentos sejam escolha dos alunos. Assim como Paulo Freire, Montessori pensava o0
professor apenas como um guia, esclarecendo dudvidas, auxiliando os alunos a superar

dificuldades.
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Ainda o método Waldorf, preconiza as fases do desenvolvimento humano e os
categoriza por ciclos de 7 (sete) anos. Para isso, 0s alunos contam com um professor de classe
que os acompanha durante todo um ciclo. Nessa linha € prevista avaliagdo e esta abarca aspectos
tais como habilidades sociais, valores, motivagdo. O que essa linha destaca sdo as etapas de
desenvolvimento do estudante.

Por ultimo, a Escola Tradicional preconiza a figura do Professor como ‘“detentor do
saber”, onde hd uma alta énfase no conteudo. No Brasil, mesmo nos dias atuais, esse método
ainda predomina, e prevé também avaliacBes muitas vezes severas, através de tarefas de casa,
trabalhos e provas, que aferem a quantidade de contetdo que foi memorizada/absorvida. Essa
avaliacdo tem como indice de sucesso aprovacdo dos alunos no ENEM-Exame Nacional do

Ensino Médio.

1.6. A importancia da formacéao continuada ao docente como estratégia de enriquecimento
de sua pratica pedagdgica

A discussdo sobre formacdes de educadores inclusivos teve inicio a partir da Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos em Jomtien, Tailandia, na década de 90. Desde entdo foi
colocado em questdo as habilidades e as competéncias que um professor inclusivo precisa
possuir para atender as necessidades educativas especiais.

O referido documento traz significativas reflexfes, entre elas pode-se destacar: a
competéncia de avaliar as necessidades educacionais; adequar o curriculo; obter ajuda das tic’s,
acompanhar individualmente o processo de aprendizagem; recorrer a ajuda de pais e
especialistas.

E comum observarmos no cotidiano escolar mitos e distor¢des em relacio ao
processo educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Temos de nos ver e ser vistos como profissionais com responsabilidades e
compromissos. H& muito o que realizar em nossa realidade tdo carregada de
descrenca e ingenuidade. Assim, para mudar essa realidade, o primeiro passo a
adotar e descobrir nossas possibilidades. Ou seja, descobrirmos o que realmente
sabemos e fazemos, o que realmente precisamos saber e fazer, e 0 que podemos
vir a saber e a fazer (Brasil, 2005, p. 5).

A contribuicdo de Brasil revela o qudo é importante um novo olhar sobre a educacéo
inclusiva, propde além das reformulacdes arquitetdnicas, adesdo aos recursos tecnoldgicos,

preparo e dedicacdo por parte dos professores além do empenho de todo corpo funcional.
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Deixando de lado as crencas e mitos que rodeiam os paradigmas inclusivos. Conforme Ramos
(2010, pp. 42-43), “o preparo de todos os funcionarios da escola € o que proporciona o éxito da
inclusdo. De nada adianta o professor ser capacitado a desenvolver seu trabalho se aqueles que
estdo no entorno nao se apercebem do processo”.

Sao esses entraves que levam a concordar com Novoa (1995, p. 25) apud Miranda e Filho
(2012, p. 17):

A formacao ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipacdo profissional e para a consolidagdo de uma
profissdo que é autdbnoma na producao dos seus saberes e dos seus valores.

No Brasil, a portaria n® 1.793 de dezembro de 1994 no uso de suas atribui¢des considera
a necessidade de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais
que interagem com portadores de necessidades especiais, em seus artigos 1°, 2° e 3° recomenda
a incluso de disciplinas e contetidos Etico-Politico Educacionais da Normalizac&o e Integracéo
da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais nos cursos de pedagogia e demais licenciaturas,
bem como a extens&o dos estudos adicionais em cursos de especializagéo.

A adaptacdo curricular compreende a flexibilidade para essas criangas consigam
desenvolver significativamente, e diante desse processo de adaptacédo curricular é preciso levar
em conta que o principal objetivo da escola inclusiva é justamente a valorizacdo da vida, a
construcdo de atitudes, do respeito ao outro.

Diante da proposta da convencdo de Jomtien e referente a portaria citada acima, € preciso
reflexionar sobre a prética pedagdgica e a fungdo do professor em sala de aula. Antes de fazer
essa reflexdo é necessario esclarecer que, ndo existe uma formula magica que seja aplicada a
uma sala heterogénea (como séo todas) em que todos os alunos conseguiam acabar o ciclo com
0 mesmo nivel de aprendizagem, ou seja, ainda de acordo com Ramos (2010, p. 69), “o
primeiro passo é realmente desfazer a ideia de homogeneidade e ter consciéncia das diferengas”,
contudo pode-se dizer que o professor tem um papel importante no processo inclusivo e suas
atitudes e acdes escolares determinam se 0 acesso do aluno com deficiéncia esta sendo por meio
da integracéo ou diante do processo inclusivo.

Concordamos que ha, sim, que se investir macicamente na formagao inicial e
continuada do educador. Falamos de politica educacional publica que garanta ao

educador o direito ético da formacao de qualidade. Uma formacéo que considere
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a diversidade, no caso especifico do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (Miranda e Filho, 2012, p.
20).

Diante dessa abordagem torna-se imprescindivel observar em qual situagdo o professor
estd recebendo esses educandos. Diante das indagacgdes citadas acima, fica claro que essas
questdes podem influenciar nos resultados esperados, ou seja, implica no fortalecimento da
inclusdo escolar de qualidade.

A formacdo inicial e continuada de professores com proposta inclusiva contribui
indistintamente no avanco cognitivo dos alunos, ou seja, 0 ensino inclusivo exige uma
reformulacdo do papel do professor e da instituicdo escolar. Mantoan (2015, p. 43), reforca isso
ao dizer que:

A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacao e, assim
sendo, uma preparacdo do professor nessa direcdo requer um design diferente
das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacédo em servico
que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas se abragarem
esse novo projeto educacional.

Enfatizando o que foi dito por Mantoan, ndo existe inclusdo escolar sem mudangas no
sistema de ensino, ou seja, 0 contexto educativo nao deve ser estatico, 0 ensino necessita ser
individualizado, voltado para préaticas inclusivas e, para que isso seja possivel o professor
precisa ser preparado para a inclusdo. Ainda de acordo com Mantoan (2015, p. 44), “a formagao
enfatiza a importancia do seu papel, tanto na construcdo do conhecimento, como na formagéo
de atitudes e valores do cidaddo”. Assim sendo, a formacao vai além dos aspectos instrumentais
de ensino”, ou seja, de acordo com Brasil (2005, p. 11), “cabe ainda a esse professor contribuir
para a construcdo de uma escola de qualidade para todos, cooperando com o aprimoramento do
sistema escolar no sentido de melhorar o acesso a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais”.

Ser professor € ter consciéncia dos seus objetivos, é estar em permanente busca de
alternativas e estratégias que possam facilitar o desenvolvimento educacional e social dos
alunos. A formacao continuada contribui para com todos os individuos que estdo envolvidos no
contexto escolar, a capacidade pedagdgica e a seguranga de seus objetivos fard com que o
educador saiba enfrentar os desafios diarios de uma escola inclusiva. Mantoan e Pietro (2006,
p. 60) ressaltam que em:

[...] todo plano de formagéo deve servir para que os professores se tornem aptos

ao ensino de toda a demanda escolar. Dessa forma, seu conhecimento deve
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ultrapassar a aceitacdo de que a classe comum é, para os alunos com
necessidades educacionais, um mero espaco de socializacao.

Reflexionando o dito por Mantoan, a formacgdo continuada deve ser pautada em
situagcdes que acontecem frequentemente no ambiente educacional, as préticas pedagogicas
devem ser revistas com o intuito de aumentar os saberes e valores pessoais dos educandos.
Além disso o educando ndo pode ser visto com mero coadjuvante, mas como um ser dotado de
habilidades e que precisa de um profissional dedicado que possa ajuda-lo a se desenvolver, pois
a inser¢do ndo pode ser parcial tendo o objetivo centrado na meta principal de que “todos
conseguem aprender”. Miranda e Filho (2012, p. 33), expressa com grande destreza o seguinte:

Dessa forma, realca que ndo apenas o professor precisa estar preparado para a
atuacdo com a diversidade do alunado, no cotidiano da escola, mas todos 0s
profissionais que ali atuam. A formacdo permanente, pois, € um dos fatores
imprescindiveis para que os profissionais de educacdo possam atuar,
efetivamente, frente aos alunos sob sua responsabilidade em classe e no
ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais diversificado que esse grupo
se apresente, oferecendo-lhes condigdes de atendimento educacional que sejam
adequadas as suas condicOes e necessidades e, ndo apenas, realizando a mera
insercao fisica desses educandos no ambiente escolar.

Nessa abordagem Miranda e filho explicita a importancia de um corpo funcional bem
preparado para enfrentar os desafios, pois atender diversificadamente os alunos € a proposta
principal da inclusdo escolar e consequentemente sabe-se que o professor tem um papel
importante dentro desse processo e principalmente na construcdo do conhecimento e precisa ter
em mente que educacéo evolui, portanto devera fazer parte dessa inovacéao e da transformacao
provenientes da educacdo de qualidade.

Durante o processo de ensino aprendizagem, o professor devera possuir ferramentas
necessarias para avaliacdo dos estudantes que possuem deficiéncia, ou seja, identificar as
barreiras que dificultam o desenvolvimento dos mesmos e a partir dai diferentemente do
atendimento clinico, segregador dos modelos antigos, a relevancia devera esta voltado para o
desenvolvimento pessoal e educacional de todos os envolvidos, bem como, reconhecer que a
avaliacdo diagndstica ndo tem a intencdo classificatoria ou separatoria e sim um processo
continuo de andlise dos elementos que interferem na aprendizagem e com isso buscar novas
alternativas e condi¢Oes para que o aluno desenvolva suas habilidades. Ramos (2010, p. 104),
corrobora quando diz que:

A avaliacdo inclusiva € aquela que — como se sabe e nem sempre aplica —

considera o processo geral em que estdo inseridos avaliados e avaliadores.
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Considera também que o momento de avaliar ndo pode ter dia e hora para

acontecer. Ao contrario, precisa ser continuo para professores e alunos. Uma

avaliacdo inclusiva deve valer-se de critérios multiplos, bem como considerar a

subjetividade. Ndo deve ser punitiva, mas sim corretiva, criando subsidios para

as devidas intervencdes na aprendizagem dos alunos e no trabalho do professor.

Mesmo com o avanco dos ideais sociais e politicos varias instituicdes escolares ainda

ndo possuem agBes implementadas em seu (PPP) Projeto Politico Pedagdgico que possibilitem
a formacéo continuada de sua equipe de educadores no intuito de atender essa clientela.

Diante dos fatos aqui abordados, torna-se claro que o professor inclusivo necessita

evolucionar e modernizar suas praticas € necessario acompanhar o avanco e evolucdo das

tecnologias e torna-las elemento de contribuigdo da aprendizagem.

1.6.1. A formacéo e funcao do professor mediador

Antes mesmo de aprofundar-se na fungdo do professor mediador inclusivo, sera
importante conceituar a palavra “mediador” que significa: que serve de elo, que intervém, que
medeia.

A profundidade do significado do adjetivo “mediador” ¢ relevante para podermos
analisar qual é realmente a fungdo do educador no processo inclusivo. O papel do professor
mediador é fundamental no dia-a-dia escolar, ndo s6 para as criangas com deficiéncia, mas para
aquelas que possuem dificuldades de aprendizagem.

A funcdo desse profissional é facilitar o acesso a aprendizagem, estimular o
conhecimento das diversidades sociais e culturais, bem como, favorecer a interacdo entre
grupos e ajudar na compreensdo dos conteudos pragmaticos.

A construcdo da competéncia do professor para responder com qualidade as
necessidades educacionais de seus alunos em uma escola inclusiva, pela
mediacdo da ética, responde a necessidade social e historica de superacdo das
préaticas pedagogicas que discriminam, segregam e excluem, e, a0 mesmo
tempo, configura, na acdo educativa o vetor de transformacdo social para a
equidade, a solidariedade, a cidadania (Mantoan, apud Xavier, 2006, p. 57).

Assim como as praticas pedagogicas favorecem a aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes essas mesmas praticas podem excluir, discriminar e segregar. Essa ferramenta deve
responder as necessidades educativas individuais, e ser teor de transformacdes para o bem, o

professor devera estar apto e comprometido com a qualidade do ensino ofertado, elaborar novas
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estratégias de aprendizagem dentro de uma visdo social e baseada nos principios de

solidariedade.

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacdo, reflexdo critica
sobre a pratica, reconhecimento e assuncdo da identidade cultural, ter
consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser condicionado,
respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade, tolerancia,
conviccdo de que mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional
(Freire, 1996, p. 23).

A mediacdo pedagdgica parte do principio de analise do conhecimento dos alunos, suas

diferentes necessidades educativas, bem como o processo de ensino aprendizagem. Com base

nesse levantamento elaborar estratégias, formas de aprimorar o atendimento aos educandos com

deficiéncia.

Diante da importancia da formacdo profissional pode-se destacar varias leis e

documentos que foram criados ao longo dos tempos na intencdo de garantir o direito a

universalizagdo a educacdo, bem como garantir o direito das pessoas com deficiéncia a se

matricular em uma escola regular.

Dois desses documentos tornam-se de suma importancia no processo historico pela

educacéo inclusiva, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, UNESCO, em 1990 e a

Declaracdo de Salamanca em 1994.

NOs congregamos todos 0s governos e demandamos que eles: atribuam a mais
alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criancas
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais e adotem o
principio de educacdo em forma de lei ou de politica, matriculando todas as
criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de

outra forma (Salamanca, 1994, pp. 1-2).

Portanto a partir da Convencdo de Salamanca a mediagdo passou a ser sucessiva nas

escolas. A formacdo antes existente ndo havia se preocupado com a mediagdo pedagdgica, no

entanto a partir do Documento de Salamanca a media¢do tomou grandes proporcdes.

Alguns aspectos importantes na funcdo do mediador sao ajudar:

e nas questBes comportamentais e sociais;

e no processo de comunicacdo e da linguagem;

e nas atividades diarias e brincadeiras escolares;
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e na coordenagdo motora;
e naleiturae em diversos momentos escolares que necessitam a atuagéo do professor
mediador.

Além dessas atribuicOes citadas acima, faz parte de suas funcgdes estimular as criangas em
suas habilidades escolares; esses estimulos recebidos serdo desenvolvidos em suas praticas
sociais no ambiente em que vivem, a crianga necessita ser estimulada para que assim se tornem
cidaddos seguros. Entretanto para que a educacgéo inclusiva seja de fato uma realidade os
professores precisam se capacitar, procurar meios que possam exercer seu papel com exceléncia
e conseguir através de sua pratica ampliar os conhecimentos dos seus alunos. A Declaracao de
Salamanca (1994, p. 11) reforga isso ao dizer que:

O menor desafio reside na provisdo de treinamento em servi¢os a todos 0s
professores, levando-se em consideracdo as variadas e frequentemente dificeis
condigdes sob as quais eles trabalham. Treinamento em servigo deveria sempre
que possivel, ser desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interagdo com
treinadores e apoiado por técnicas de educacdo a distancia e outras técnicas
autodidaticas.

Quando uma escola abre suas portas para o acolhimento inclusivo, varias mudancas
precisam acontecer tanto no modo de pensar quanto nas praticas pedagdgicas, o professor
precisa carregar consigo que seu objetivo principal é a aprendizagem de seus alunos e seu
desenvolvimento social e que escola é um ambiente que possibilita mudancas na grade
curricular, na pratica pedagdgica, no processo de ensino para todos os alunos, especialmente
para 0s que possuem deficiéncia.

Nesse contexto expressa-se que a presenca desses alunos em uma sala comum é uma
valiosa oportunidade para reflexionar se o caminho escolhido esta sendo favoravel a
aprendizagem, caso contrario o professor podera modificar suas estratégias escolares e
encontrar o melhor percurso para chegar a aprendizagem.

A formacéo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de
ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva, devem
assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas
evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais (Mantoan e
Pietro, 2006, p. 57).

Sendo assim, como diz Mantoan e Pietro, uma capacitacdo de boa qualidade deve ser
capaz de transmitir aos docentes recursos que Ihe possibilite analisar os conhecimentos e as

dificuldades atuais dos educandos e com base nessa analise diversificar atividades, criar
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materiais adaptaveis aos tipos de deficiéncia e ter condi¢bes de avaliar os educandos afim de
que as informac0es recolhidas sirvam de referéncia e assim o docente possa aprimorar seu
planejamento e aperfeicoar os atendimentos aos educandos com deficiéncia.

As técnicas de ensino sobre os conhecimentos dos alunos com necessidades especiais
ndo podem ficar apenas a disposicao do professor e sim abranger a maior parte dos individuos
participativos da instituicdo escolar, consequentemente sabe-se que 0s estudos no exercicio do
magistério ndo Ihe permitem contribuir pedagogicamente com o processo de inclusdo sendo o
curso de pedagogia uma extensdo de ensino rico no conhecimento tedrico e pratico para o
professor inclusivo.

No percurso da inclusdo, os professores irdo ampliar e elaborar suas
competéncias e habilidades a partir das experiéncias que ja tem. A formacéo
continuada considera a formulagdo dos conhecimentos do professor, sua pratica
pedagdgica, seu contexto social, sua historia de vida, suas singularidades e os
demais fatores que o conduziram a uma pratica pedagogica acolhedora
(Mantoan, 2006, p. 139).

Nessa perspectiva os professores estdo em constante aprendizado. A formacao continuada
ndo sdo formulas magicas de ensinar a dar aula, o objetivo das formacgdes é sempre de
complementar o que o professor ja sabe, de melhorar suas préaticas a fim de que os profissionais

da educacéo se tornem mais acolhedores.

1.6.2. Pratica ladica na formacéao inclusiva

Antes de propiciar um debate centralizado na formagéo inclusiva tendo como
contribuicéo as atividades ludicas, € muito importante que se conceitue a palavra Ludicidade,
pois existe um senso comum em restringir essa palavra ao brincar e ao jogo. Contudo pode-se
afirmar que a Ludicidade vai muito além desse conceito, pois, abrange o campo das relacdes
interacionais entre 0s grupos envolvidos, bem como, pode-se dizer que a ludicidade é algo
realizado com prazer e satisfacdo. Segundo Luckesi (2000, p. 56), “sao aquelas que propiciam
uma experiéncia de plenitude, em que nos envolvemos por inteiro, estando flexiveis e
saudaveis”.

O conceito de Luckesi proporciona uma reflexdo talvez antes ndo relacionada a pratica
pedagdgica, pois para muitos professores tudo que € jogo e brincadeira é ladico, é importante
destacar que o material que esta sendo utilizado na da atividade ndo € tdo valioso quanto o
resultado da interagdo com o outro e 0 encontro consigo mesmo, a imaginacgédo, o encantamento,
o resignificado de suas vivencias. Por isso uma aula ludica ndo precisa ter jogos ou brincadeiras,

mas o ladico deve estar no professor e no estudante.



A formacédo docente frente a educacéo inclusiva... 51

Assim sendo, ao assumir essa postura o professor deve fazer uma profunda mudanca em
seu interior, ser mais sensivel, amavel, estabelecer uma relacdo de atividade entre ambas as
partes (professor/estudante) e ndo somente achar que as mudangas externas como a aquisi¢éo
de teorias e conceitos ludicos fardo com que essa ludicidade aconteca. A respeito disso Luckesi
(2000, p. 43), nos acrescenta:

Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser humano, corpo
e mente, a0 mesmo tempo. A atividade ltdica ndo admite divisdo; e, as proprias
atividades l0dicas, por si mesmas, nos conduzem para esse estado de
consciéncia. Se estivermos num saldo de danca e estivermos verdadeiramente
dancando, ndo havera lugar para outra coisa a ndo ser para o prazer e a alegria
do movimento ritmado, harmonico e gracioso do corpo. Contudo, se estivermos
num saldo de danca, fazendo de conta que estamos dancando, mas de fato,
estamos observando, com olhar critico e julgativo, como os outros dangam, com
certeza ndo estaremos vivenciando ludicamente esse momento.

Quanto ao envolvimento humano destacado pelo autor, nos acrescenta a entender que a
ludicidade é a entrega total do ser, ndo h& divisdes, nem meio termo. Luckesi (2000, p. 43),
“para participar de uma pratica educativa com essa qualidade, necessitamos do ser humano
inteiro: de sua espiritualidade, de sua mente e de seu corpo”.

Para enfim conseguir definir as atividades ludicas, é necessario refletir que nem toda
brincadeira e nem todo jogo é ludico, como foi dito anteriormente mais importante que o
material ou atividade que est4 sendo realizado € a ressignificacdo do momento vivenciado pelo
estudante. Nesse contexto as ideias aclaram e definem o conhecimento e os beneficios de
assumir uma pratica ladica nas escolas como iniciativa de formar cidaddos saudaveis para e si
e para interagdo com os demais envolvidos nos grupos.

Uma escola inclusiva, certamente serd pautada na ludicidade, com isso pode-se aqui
destacar alguns dos inimeros beneficios que que a pratica ladica proporciona na vida desses
educandos.

A prética pedagdgica é um precioso elo que une a aprendizagem significativa aos
estudantes, criar novas estratégias é possibilitar a formacdo de um novo ser humano, € aderir a
uma nova formacéo diferente daquela mantida pela crenca de que os alunos com deficiéncia

nédo sdo capazes de aprender.



A formacédo docente frente a educacéo inclusiva... 52

CAPITULO 2

MARCO METODOLOGICO

2.1. Fundamentacdo Metodoldgica

A investigagdo cientifica € um processo que, mediante a aplicacdo de um método
cientifico, busca informacoes fidedignas e relevantes para entender, verificar, corrigir ou aplicar
o conhecimento. De acordo com Hernandez, Collado e Lucio, (2013, p. 4) “a investigagao ¢ um
conjunto de processos sistematicos, criticos € empiricos que se aplicam ao estudo”. Ou seja, a
investigacdo cientifica ou pesquisa cientifica € um processo que exige a aplicacdo de um
método. Para compreender melhor a metodologia da investigacao, é importante que nesse inicio
de discurso metodoldgico se conceitue o termo método: De acordo com Campoy (2018, p. 41)
método “significa um caminho, um procedimento: caminho a seguir para alcangar um fim
proposto de antemdo. O método é, portanto, algo muito mais complexo que uma simples
sequéncia unidimensional de passos”.

Nesse pressuposto pode-se afirmar que a aplicacdo do método é um processo
organizado, l6gico e sistematico da pesquisa. Por sua vez, 0 método utilizado permite solucionar
problemas cientificos e se caracteriza por ser extremamente reflexivo, sistematico e metddico.

Quando se fala em metodologia da investigagdo ndo se refere apenas dos métodos de
investigacdo que é concretizado pela pesquisa que é definida por Gil (2002, p. 17) como
“procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos”, mas € preciso considerar que por traz dos métodos utilizados
existe o contexto da pesquisa onde se realiza o estudo.

Nesse contexto de aprofundamento metodoldgico, Campoy (2018, p. 42) define métodos
de investigacdo da seguinte forma:
Métodos e técnicas que se utilizam para a conducdo de uma investigacdo, a
metodologia da investigacdo € uma ciéncia que estuda como a investigacao se
leva a cabo cientificamente. Nela se estudam as diversas medidas que se adotam
um investigador no estudo de um problema.

No entendimento de Fonseca (2002, p. 32) “método cientifico é um instrumento
utilizado pela ciéncia na sondagem da realidade, formado por um conjunto de procedimentos
mediante os quais os problemas cientificos sao formulados”.

Ainda intentos em conceitualizar e se aprofundar no contexto de metodologia da

investigacdo Lakatos e Marconi (2003, p. 83) definem métodos como “o conjunto das
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atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o
objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros, tragcando o caminho a ser seguido, detectando
erros ¢ auxiliando as decisdes do cientista”.

Todo esse processo que envolve a aplicacdo metddica e sistemética da realidade resulta
na aquisicdo do conhecimento cientifico. Assim de acordo com Fonseca (2002) esse
conhecimento cientifico possui determinadas caracteristicas que podem ser apontadas e
consideradas da seguinte maneira: Racionalidade e objetividade; atém-se aos fatos; é analitico;
requer exatidao e clareza; é verificvel; depende de uma investigacdo metddica; é sistematico.

Isso quer dizer que o conhecimento cientifico tem relacdo com a loégica e com o
pensamento critico e analitico. Quando um fato que se tem o conhecimento é analisado e
alcanca a comprovagdo cientifica, ele passa a ser reconhecido com o significado de

conhecimento cientifico.
2.2. Problema da Pesquisa

A formacdo docente inclusiva € um tema que vem ganhando grandes propor¢fes nos
discursos educacionais que envolvem essa tematica, pois essa questdo torna-se algo inerente a
formacéo de individuos em qualquer fase do seu desenvolvimento. Por sua vez, a problematica
definida por esse estudo visa compreender se 0s avangos legais inclusivos condizem com a
realidade das formacdes dos docentes da Educacdo Infantil do Colégio SEICE - Sistema de
Ensino Integrado de Campos Eliseos no Municipio de Duque de Caxias-RJ.

E cabivel ressaltar nesse momento em que definimos a problematica dessa investigacao,
que as leis brasileiras definem acentuados direitos legais para que 0s professores possam
adquirir formacdes especificas para atuar com alunos com deficiéncia. No entanto, apesar desse
apoio legal, inimeras questBes de exclusdo e segregacdo ainda sdo vivenciadas nas escolas
brasileiras, ndo se tendo conhecimento quanto aos reais motivos para esses acontecimentos
mesmo apds tantos avangos marcados pela histéria da Educacao Inclusiva.

Em meio a essa realidade, subtende-se que o processo de formacdo docente inclusivo é
algo extremamente indispensavel para uma pratica realmente significativa e que pode contribuir
diretamente com o desenvolvimento completo dos alunos com deficiéncia.

A pergunta central dessa investigacdo foi: Quais os niveis de formacéo oferecidos pelo
colégio SEICE aos docentes da Educacao Infantil que lhes preparem para trabalhar com
os alunos com necessidades especiais?

Surgiram ao decorrer do estudo também perguntas especificas, entre as quais citamos:

1. Quais s@o os niveis de formacbes dos docentes que atuam com alunos com

necessidades educativas especiais?
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2. Quais as praticas pedagogicas dos docentes que atuam com os alunos com
necessidades educativas especiais?

3. Quais sdo as acOes para capacitagdo/qualificacdo sdo disponibilizadas pelo
colégio SEICE para os docentes que atuam com alunos com necessidades
educativas especiais?

Por se tratar de um elemento indispensavel e com grande relevancia que tem o problema
para a pesquisa, foi fundamental basear-se nas orientagdes de Campoy (2018, p. 51), onde
aborda que “o problema ¢ o ponto de partida de toda investigagdo”. E provavelmente a etapa
mais importante do processo de investigacdo, ja que implica varios passos inter-relacionados.

A investigacdo cientifica parte sempre de uma situacdo problema, influindo
decisivamente no direcionamento da investigagdo. Campoy (2018, p. 51), reflete quanto a
formulacéo do problema pois, estabelece com tamanha precisao que:

O problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre
qualquer situacdo para a que ndo se encontra uma solucao satisfatéria ou nédo
dispdem de uma resposta adequada. Todo problema de investigacdo tem uma
origem que pode surgir das leituras, reflexdes pessoais, experiéncias ou
observacoes de situacoes.

No mesmo contexto, Gil (2002, pp. 24-25) acrescenta que: “pode-se formular um
problema cuja resposta seja importante para subsidiar determinada ag¢do”, Nessa linha de
pensamento, a resposta serd alcancada pela acdo dessa investigacdo envolta pela relevancia
tanto educacional quanto social que apresenta essa tematica. Ainda de acordo com Gil (2002,
p. 26), “os interesses pela escolha do problema de pesquisa sdo determinados pelos mais
diversos fatores. Os mais importantes sdo: os valores sociais do pesquisador e os incentivos

sociais”.

2.3. Objetivos da Pesquisa

Os objetivos da pesquisa tém como funcgédo responder o problema delineado por essa
investigacdo. Para Campoy (2018, p. 69) “um objetivo significa um propodsito ou meta, uma
finalidade para a qual deve dirigir os recursos e 0s esforgos para dar cumprimento a um plano”.

Assim, 0s objetivos sao:

Objetivo Geral

Analisar a formacéo e préatica docente frente a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais no Colégio SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no Municipio
de Duque de Caxias/RJ.
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Objetivos Especificos

1. Identificar os niveis de formacdo dos docentes que atuam com os alunos com

necessidades educacionais especiais;

2. Descrever as praticas pedagogicas que utilizam os docentes com o0s alunos com

necessidades educativas especiais;

3. Enumerar as ag0es institucionais de capacitacdo/qualificacdo disponibilizados pelo
colégio SEICE para os docentes que atendem aos alunos com necessidades educativas

especiais.

2.4. Desenho da Pesquisa

Essa parte define o desenho estabelecido por esse estudo que para Hernandez, et al
(2013, p. 128) “¢ um plano ou estratégia que se desenvolve para obter informacdes que se requer
uma investigacdo e responder a uma pergunta”.

Para dar subsidios & producéo da investigacdo cientifica & necessario que o pesquisador
empregue uma metodologia adequada e eficaz para que assim seja possivel através da pesquisa
responder aos objetivos propostos. Para Campoy (2018, p. 34) “a investigacédo cientifica € a
busca intencionada, planejada do conhecimento ou de solucdo de problemas com carater
cientifico”.

Nesse mesmo sentido, Prodanov (2013, p. 105) define a pesquisa como “um conjunto
de atividades que tem como finalidade descobrir novos caminhos”. Sendo assim, é necessario
que a pesquisa perpasse por varias etapas as quais sao necessarias para o alcance do saber.

Assim mesmo, Prodanov (2013, p. 43) estabelece um conceito especifico sobre
pesquisa.

A pesquisa cientifica é a realizacdo de um estudo planejado, sendo 0 método de
abordagem do problema o que caracteriza o aspecto cientifico da investigacéo.
Sua finalidade é descobrir respostas para as questdes mediante a aplica¢do do
método cientifico. A pesquisa sempre parte de um problema, de uma
interrogacao, uma situacéo para a qual o repertdrio de conhecimento disponivel
ndo gera resposta adequada.

Portanto, tratamos de uma pesquisa ndo experimental, descritiva, de corte transversal e

enfoque qualitativo.
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Em um estudo ndo-experimental o pesquisador ndo possui controle das varidveis, ou
seja, ndo as manipula. Para Hernandez, et al (2013): “a pesquisa ndo experimental € aquela que
é realizada sem manipular deliberadamente varidveis. O que nds fazemos na pesquisa ndo-
experimental é observar fenbmenos como eles ocorrem em seu contexto natural, para analisa-
los.

Trata-se de uma pesquisa tipo descritiva. Para Gil (2008, p. 55), “as pesquisas
descritivas possuem como objetivo a descri¢do das caracteristicas de uma populagdo, fenémeno
ou de uma experiéncia. Por exemplo, quais as caracteristicas de um determinado grupo em
relacdo a sexo, faixa etaria, renda familiar, nivel de escolaridade etc”.

No mesmo contexto, Trivifios (2006, p. 128) acrescenta que: “uma investigacdo se
baseia na fenomenologia, ela assume carater essencialmente descritivo”. O tipo de pesquisa
descritiva oferece a possibilidade de descrever o fendmeno em estudo que se relaciona com as
formacdes docentes frente a Educacéo Inclusiva.

Esse tipo de pesquisa, descritiva, ndo permite ao pesquisador fazer nenhum tipo de
avaliacdo ou intervencdo sobre o objeto em estudo, pois as recomendacdes de Campoy (2018,
p. 251) orientam que “o objetivo da etapa descritiva consiste em realizar uma descrigédo do
fendmeno estudado, a mais completa possivel sem realizar nenhum tipo de avaliacdo, que reflita
na realidade vivida pela pessoa, seu mundo, sua forma de ver a vida”.

Por sua vez, o pesquisador aqui, ndo tem intencdo alguma de intervir nos fatos e
resultados encontrados, ou seja, a maior intencdo dessa modalidade € atender prontamente a
tipologia e descrever os fatos e realidades encontradas na investigacao referente a formacéo dos
docentes da Educacao Infantil que atuam nesse colégio, com foco especial no acolhimento de
qualidade dos alunos com deficiéncia.

Perovano (2016, p. 155), acrescenta que os estudos descritivos tém como foco
“especificar as propriedades, as caracteristicas ¢ oS perfis de pessoas, populac6es e fendmenos
sociais ou fisicos”. Enfim, a investigacdo se propde em analisar de forma descritiva estratégias
direcionadas pelo colégio SEICE na formacdo continuada dos docentes da modalidade de
Educacao Infantil, no municipio de Duque de Caxias/RJ mediante uma perspectiva de incluséo
educacional para os alunos com deficiéncia, visando uma formagdo autdbnoma e completa
dessas criangas.

Também apresenta corte transversal por ter sido estabelecido em um dado momento.
Hernandez, et al (2013, p. 168) explica que os “desenhos transversais descritivos t€ém como
objetivo investigar em um unico espago de tempo”.

Como complemento metodoldgico, a melhor forma de chegar aos resultados almejados

foi com a utilizacdo do enfoque qualitativo que de acordo com Minayo (2011, p. 21) “responde
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as questdes muito particulares. Ela se preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado”. Para Hernandez, et al (2013, p. 358) “o enfoque qualitativo se
seleciona quando o propdsito é examinar a forma que os individuos percebem e experimentam
os fendmenos que lhes rodeiam aprofundando em seus pontos de vista”

Além disso, como a tematica estabelecida promove diversos tipos de opinides, foi
necessario um metodo de investigacdo cientifico que focasse no carater subjetivo do objeto
analisado e a pesquisa qualitativa foi capaz de oferecer sustentagdo para isso e conseguir
compreender e explicar as crengas e 0s comportamentos no contexto onde se produzem.

Dessa forma, corroborando com as colocagdes de Minayo, Perovano (2016, p. 151),
acrescenta que na pesquisa qualitativa “o pesquisador realiza a coleta de dados diretamente no
contexto em que os atores vivem e de que participam”. O enfoque qualitativo permite um maior
aprofundamento dos dados proporcionando ao investigador estudar os individuos com maior
intensidade no seu contexto natural. Para a concretizagéo real, a pesquisa qualitativa exige uma
postura humanista do investigador, bem assim, permitindo a ele, como dito anteriormente,
compreender o objeto de estudo dentro do seu proprio contexto social. Nesse caso, em que se
trata especificamente da formacéo docente para o acolhimento de criangas com deficiéncia na
Educacdo Infantil, a pesquisa qualitativa permitiu aos participantes pensar de forma mais livre,
expressar suas opinides, jamais se preocupando com dados quantificaveis.

Campoy (2018, p. 254, apud Denzin e Lincoln, 2011, p. 3) nos situa em relacao a funcao
da pesquisa qualitativa:

A investigacdo qualitativa € uma atividade que situa o investigador no mundo.
A investigacdo qualitativa consiste em um conjunto interpretavel, materiais
praticos que fazem visibilidade ao mundo. Essas préaticas transformam o mundo.
Convertem ao mundo uma série de representac@es que incluem notas de campo,
entrevistas, conversas, fotografias, gravagdes e as proprias notas. A este nivel a
investigacdo qualitativa implica em um enfoque interpretativo, um enfoque
naturalista do mundo. O principal da investigacdo qualitativa é o estudo das
coisas em seu ambiente natural, tratando de dar sentido, ou interpretar os
fendmenos nas condigdes dos significados que as pessoas lhes atribuem.

Por fim, demonstra-se assim a tipologia e enfoque aplicados nessa investigagcéo e

seguimos apresentando o contexto em que foi realizada a investigacéo.
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2.5. Unidade de Anélises

A pesquisa foi realizada no Brasil, no estado do Rio de Janeiro, no municipio de Duque
de Caxias, no SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos, situado na Avenida
S&o Paulo n° 89-Bairro: Campos Eliseos, municipio de Duque de Caxias-Rio de Janeiro. O

endereco eletrénico da escola é www.seice.com.br telefone: 21. 2776-3039 | 21. 3903-7162.

FIGURA N°08: Colégio SEICE

Fonte: SEICE, (2019).

A proposta pedagdgica do colégio baseia-se nos principios humanos pois, acredita nos
seres humanos como seres sociais, isto €, ndo sobrevivem sem a existéncia de outros seres que
se cuidem entre si, eduquem e auxiliem a crescer. A politica do colégio SEICE surge a partir
da constatacdo de que os seres humanos sdo dependentes entre si, que se relacionam e, por
serem diversos, precisam formular a possibilidade de convivéncia. A politica é a capacidade de
conviver com o pensamento plural, ser capaz de pensar no lugar e na posi¢éo do outro. O colégio
SEICE acredita que a condicdo humana faz dessa instituicdo diferente em termos de etnias,
credos, idades, género, devido compartilharem o mesmo mundo, e a politica é a capacidade de

construcdo de didlogo com os outros com 0s quais se deve chegar a um acordo.
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O Colégio acredita que a Educacdo Infantil é o periodo mais importante na formacao do
individuo. E quando serdo construidos os principais instrumentos interiores dos quais se
beneficiardo, primeiro de modo inconsciente e depois com progressiva consciéncia, para se
relacionar com a chamada realidade, refazendo, socializando-se. Nesse processo de formagéo,
a Educacdo Infantil deve proporcionar um conjunto de meios materiais e oportunidades para
um crescimento saudavel em todos os aspectos.

No colégio SEICE a Educacéo Infantil é levada muito a sério. Neste sentido, o trabalho
realizado é para que a crianca se sinta autoconfiante e segura no ambiente escolar e no seu
relacionamento com os educadores. A essas criancas sdo oferecidas condicdes para que
realmente seja crianca, ativa e questionadora, sem impor limites a sua curiosidade. E, pouco a
pouco, no contato com outras criangas na mesma faixa etaria, ela vai construindo valores e
aprendendo a respeitar os sentimentos, ideias, atitudes e direitos dos outros.

A Proposta Pedagdgica do Colégio SEICE foi elaborada a partir de encontros para
discussdes e debates que envolveram o corpo docente, direcdo, coordenacdo pedagogica, pais
e alunos, conforme previsto na Legislacdo Nacional: Lei de Diretriz e Bases - LDB, exercitando
assim a politica na construcdo do nosso Projeto Pedagogico, pois ela é produto de acao/didlogo
dos seres humanos no espaco coletivo. Discutir, argumentar, confrontar e decidir, sdo a¢des que
exercitam a criatividade e a tolerancia de todos e que colocam as ideias e a vida em movimento,
criando e gestando um novo contexto, norteando nossos trabalhos (SEICE, 2019).

O referido colégio estd pautado no trabalho a partir do conhecimento que o educando
traz consigo. Desta forma, ampliando a sua visdo de mundo. Para isso o colégio utiliza projetos
bimestrais e/ou semestrais para dar movimento a institui¢cdo e oportunizar as habilidades dos
alunos. Tem como proposito incentivar o trabalho coletivo através de atividades diversificadas.
Dando ao corpo discente situacdes de interacdo e aprendizado contextualizado.

Também, o colégio busca oportunizar o conhecimento aplicado de maneira
interdisciplinar promovendo a integracdao dos assuntos e a relacdo destes para melhoria da vida
do ser humano, sempre acreditando que a formacao do cidaddo, precisa ser plena e consciente,
¢ de suma importancia oportunizar constantemente momentos de troca e busca do
conhecimento.

O colégio SEICE é composto pela seguinte Equipe Administrativa: 01 Diretor Geral, 01
Diretor Administrativo, 03 coordenadores: 1 Coordenador da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I; 1 Coordenador do Ensino Fundamental Il e 1 Coordenador do Ensino Médio e
Cursos Técnicos. O seu corpo docente é formado por 34 docentes, sendo eles professores de
Ensino Infantil, Ensino Fundamental I e I, Ensino Médio e Ensino Médio Técnico e Atividades
Extraclasse (SEICE, 2019).
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Em resumo a Misséo do colégio é formar cidadaos competentes e capacitados para um
futuro promissor. Tem como Visao ser uma das 10 melhores escolas do bairro. Estar sempre
presente nas atividades da comunidade que esté inserida, contribuindo com uma educacdo de
qualidade, que beneficia a todos que estejam ao redor da escola. E estd pautada em Valores

éticos, humanos, respeito ao proximo, solidariedade, honestidade (SEICE, 2019).

2.6. Participantes da Pesquisa

O Colégio SEICE foi escolhido entre tantas outras instituicdes pelo fato de atender
alunos de todos os niveis escolares, mas, denominar um importante reconhecimento quanto ao
Ensino Infantil, foco dessa investigacéo.

Os participantes para essa investigacao para Hernandez et al (2013, p. 384) define como
mostra. Dessa maneira “mostra é o processo qualitativo, grupo de pessoas, eventos, sucessor,
comunidades, etc., sobre o qual se falam para recolher dados sem que necessariamente seja
estatisticamente representativo do universo ou populacéo que se estuda”.

Nesse contexto, os participantes dessa pesquisa sdo 9 (nove) docentes que lecionam na
Educagdo Infantil, 1 (um) Diretor Geral e 1 (um) Coordenador Pedagdgico que estdo

diretamente ligados aos alunos de Educacdo Infantil.

Professores da Educacéo Infantil

Sdo 06 (seis) professores regentes da turma que lecionam nas salas de Educacéo Infantil
e 03 (trés) professores extraclasse (Musica, Educacao Fisica e Danga) que atuam também com
os alunos de Educacdo Infantil. A escolha desses participantes é de suma importancia para o0s
resultados dessa investigacdo, pois a tematica exige a participacdo dessa esfera, sem eles seria
impossivel apresentar dados fidedignos para esse estudo.

A selecdo dos participantes em pesquisas qualitativas pode ser feita com base na
intencdo do pesquisador, Além desse critério de selecdo, a participacdo desses professores
estava condicionada ao seu desejo de colaborar com a realizacdo do estudo.

Segundo Campoy (2018, p. 84) “os sujeitos se selecionam em relacdo aos critérios do
investigador. Se trata de obter mostras representativas mediante a inclusdo de grupos

suspostamente tipicos”.
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Diretor Geral e Coordenador pedagogico

01 (um) Diretor Geral e 01 (um) Coordenador Pedagdgico responsaveis pelo
desenvolvimento integral da escola, a¢Ges desenvolvidas em prol de formag6es continuas, ou
seja, acdes estrutural ou pedagodgica. A escolha intencional desses participantes se deu no
momento em que acreditou-se que o Diretor e o Coordenador Pedagdgico sdo partes que
promovem as ag0es e iniciativas de todas as instituigdes de ensino e sendo assim sdo 0s que

impulsionam ac@es favoraveis as praticas inclusivas.

2.6.1. Processo de Selecéo dos Participantes

Assim, visando demonstrar que 0s participantes desse estudo, se destacaram na escolha
ndo probabilistica e intencional, € oportuno mencionar as orientacdes de Campoy (2018, p. 84),
“significando que a escolha dos participantes ndo depende da probabilidade”, uma vez que ela
é feita de acordo com os critérios do pesquisador, ou seja, a escolha dos participantes ndo
depende de que todos tenham a mesma probabilidade de serem escolhidos, mas sim da decisao
do pesquisador. A selecdo de amostras nao probabilistica e intencional € realizada de acordo
com o julgamento do pesquisador.

Ainda referindo-se a uma selecdo ndo probabilistica e intencional, Hernandez, et al
(2013, p. 176) define que a selecdo de participantes sdo “elementos que ndo dependem da
probabilidade e sim das caracteristicas da investiga¢ao”.

Dessa forma, a selecdo dos participantes atendeu satisfatoriamente, ao objeto de estudo
e esta relacionado com o que queremos investigar, portanto seguindo esse proposito de selecdo
dos participantes escolhemos os coordenadores, o diretor e os professores que trabalham
diretamente com as turmas de Educacdo Infantil. “Eleger entre uma mostra probabilistica ou
uma ndo probabilistica depende da formulacdo do estudo, do desenho da investigacédo e das

contribuicdes que precisa fazer com ela” (Hernandez et al, 2013, p. 176).
2.7. Técnicas e instrumentos da coleta dos dados — Elaboracao e Validacdo
Para a coleta de dados da investigacdo, foram utilizadas as seguintes técnicas: entrevista

aberta para o Diretor Geral e o Coordenador Pedagdgico e questionario semiestruturado aos
docentes.
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A selecdo das técnicas utilizadas na pesquisa € sem duvida uma parte importante da
investigacao e se propde em manter-se a mais adequada ao objeto que se pretende estudar, ou
seja, as técnicas utilizadas em uma observacdo devem ser capazes de responder a todos 0s
guestionamentos propostos no estudo. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 163), a
“selecdo instrumental metodologica esta diretamente relacionada com o problema a ser
estudado; a escolha dependera de varios fatores relacionados a pesquisa, ou seja, a natureza dos
fendmenos, 0 objeto da pesquisa e outros que possam surgir no campo da investigagao”.

O questionario semiestruturado foi aplicado aos professores regentes das turmas de
Ensino Infantil e aos professores extraclasses (Musica, Danc¢a e Educacdo Fisica) e também
foram construidos com intenc@o em responder aos objetivos propostos, podendo ser verificados

também na parte em anexo.

Entrevistas

A aplicacdo da entrevista para o Diretor Geral e Coordenador Pedagdgico foi importante
pois conseguiu transformar as opinides dos entrevistados em resultados para os objetivos
especificos, destacando pareceres coerentes com a realidade encontrada dentro da instituicao
investigada.

Dessa forma, conforme o apresentado por Gil (2008), a entrevista apresenta a pergunta
ao entrevistado e hd um espaco em branco para que a pesquisadora escreva a resposta do
entrevistado sem qualquer interferéncia ou sugestao de resposta, e abertas, quando se propicia
ao entrevistado um conjunto de possiveis respostas para que seja escolhida a que compreende
a opinido dele em relacdo ao tema inquirido.

E possivel acrescentar ainda acerca da técnica de entrevista, que € um componente
importante na realizacdo de uma pesquisa qualitativa, pois através dela o investigador busca
obter informes nas falas dos atores sociais e resgatar informac@es importantes sobre a tematica
em questao.

Assim, reafirma-se que os resultados alcancados com a aplicacéo do guia de entrevistas
responderam satisfatoriamente aos objetivos propostos e nos permitiu um novo olhar sobre as
formacBes docentes para os professores de Educacao Infantil no colégio SEICE.

Assim sendo, a técnica de entrevista consiste puramente em um momento com proposito
bem estabelecido, onde existe 0 encontro frente a frente entre o investigador e o participante.
No caso dessa dissertacdo, seria um momento onde dois individuos trocam informacdes verbais,
sobre o tema pesquisado. Assim como as outras técnicas de estudo, a entrevista demanda uma

estruturacdo prévia, visando atingir aos objetivos estabelecidos. Conforme Gil (2008, p. 109):
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Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em
que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacao.

No entanto, a técnica de entrevista é definida como a melhor técnica para essa
investigacdo social. Campoy (2018, p. 346) que “considera a entrevista como uma técnica
qualitativa, utilizada com maior ou menor profundidade, flexivel e dinamica, que permite
recorrer a uma grande quantidade de informacdes de uma maneira mais proxima e direta entre

0 entrevistador e o entrevistado”.

Questionario semiestruturado

Os Questionarios semiestruturados foram aplicados a todos os professores que lecionam
na Educacdo Infantil, especificamente 06 (seis) professores regentes das turmas e 03 (trés)
professores extraclasses.

De acordo com Campoy (2018, p. 175):

O questionario consiste em uma serie de perguntas, normalmente de varios tipos,
preparadas sistematicamente e cuidadosamente, por meio das quais se
pretendem obter informacao sobre algum tema. E utilizado em investigacéo de
enfoque quantitativo como qualitativo.

Dessa forma, através da aplicacgdo do questionario foi possivel abordar esses
participantes, que sdo o foco principal desse estudo, e resgatar informacbes importantes e
indispensaveis para apresentacdo de dados reais que consistam em uma sustentacdo cientifica

para estudos futuros.

Validagéo dos instrumentos

O objetivo maior desse estudo é obedecer as regras de uma investigacao cientifica. Além
de todas as regras apresentadas até o dado momento, uma delas e o item considerado de
relevante importancia, que trata da validacéo dos instrumentos.

Dessa forma, as técnicas utilizadas nessa pesquisa, (Guia de Entrevistas e Questionarios
semiestruturado) foram encaminhados a 3 (trés) professores-Doutores (1) um professor de

nacionalidade espanhola da UAA — Universidad Auténoma de Asuncién e 1 Professor de
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nacionalidade brasileira da UFRJ-Universidade Federal do Rio de Janeiro) e 1(um) professor
de nacionalidade paraguaya) especialistas e expertos na tematica estabelecida por essa pesquisa,
isto €, possuem conhecimento sobre o tema em questdo, com o proposito de poder obter
diferentes tipos de evidéncias e as devidas corregdes para enriquecimento dos resultados.
Campoy (2018, p. 218), afirma que “avaliar as propriedades psicométricas de um instrumento
resulta basico para determinar a qualidade de sua medicdo. As suas caracteristicas métricas
essenciais para a precisdo de um instrumento sio a validez e fiabilidade”.

Nesse contexto, os especialistas levaram em conta a tematica de estudo e expressaram
suas opinides obedecendo a diversos critérios de analise, dentre eles que as perguntas fossem
capazes de obter respostas que fossem capazes de responder aos objetivos.

Em funcdo das opinides dos especialistas, foram realizadas as modificagdes oportunas,
originado o formato final do guia de entrevista aplicado ao Diretor Geral e ao Coordenador
Pedagogico e questionarios semiestruturados que foram aplicados aos docentes do Colégio
SEICE.

2.8. Procedimentos para Coleta dos Dados

A segunda parte dessa pesquisa aconteceu com a aplicacdo dos instrumentos aos
participantes, professores da Educacgéo Infantil, Diretor Geral e Coordenador Pedagogico. Da
mesma forma apresentamos as devidas conclusdes e propomos algumas sugestdes. Essas
coletas de dados aconteceram entre 0s meses de abril, maio e junho.

1° Em uma reunido pedagdgica transmitimos aos participantes os objetivos dessa pesquisa
através de uma carta de esclarecimento (conforme anexo).

2° Os participantes assinaram a carta de consentimento onde se propunham a participar
da pesquisa (conforme anexo).

Seguimos orientag6es de Minayo (2011, p. 55) para construgdo da segunda etapa: Trata-
se de estabelecermos uma situacao de troca. Os grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo que
pretendemos investigar e as possiveis repercussdes favoraveis advindas do processo
investigativo. E preciso termos em mente que a busca das informagdes que pretendemos obter
esta inserida num jogo cooperativo, onde cada momento é uma conquista baseada no dialogo e
que foge a obrigatoriedade. Com isso, queremos afirmar que os grupos envolvidos ndo séo
obrigados a uma colaboracdo sob pressdo. Se o procedimento se der dentro dessa forma, trata-

se de um processo de coercdo que ndo permite a realizacdo de uma efetiva interacao.
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Por sua vez, as entrevistas (conforme anexos) foram direcionadas ao Diretor Geral e ao
Coordenador Pedagogico e os questionarios aplicados aos professores do Ensino Infantil do
referido colégio em datas pré agendadas com os participantes e direcdo geral.

Por fim, uma a terceira parte da pesquisa € apresentar as repostas aos objetivos e ao
problema. Assim, o procedimento da pesquisa se concretiza nessa parte em que foi possivel,
fazer uma minuciosa analise dos dados obtidos e apresentar os resultados. Nessa parte foi feita
a andlise das entrevistas e dos questionarios. Essa parte foi realizada entre os meses de julho,
agosto, setembro e outubro.
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CAPITULO 3

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

3.1. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo expostos e averiguados o desfecho da investigacdo sobre a
formagdo docente frente a Educacdo Inclusiva nas turmas de Educagdo Infantil no Colégio
SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no Municipio de Duque de Caxias -
RJ; assim como, a interpretacdo e analise dos dados produzidos e coletados durante a pesquisa,
visando responder o objetivo geral e 0s objetivos especificos da pesquisa.

Para isso, foram utilizadas as entrevistas para coordenador pedagogico e diretor e 0s
questionarios semiestruturados para os professores seguindo a metodologia retratada no
capitulo anterior que embasou todo o procedimento de analise e coleta de dados.

Tendo em vista as regras de selecdo do corpus de analise que é composto por todos 0s
materiais selecionados para analise durante o periodo de tempo estabelecido para a coleta de
informagOes como: gravages e falas de informantes, com total consentimento dos sujeitos da
pesquisa, ressalta-se a necessidade de preparacdo do material para tratar as informacoes
coletadas com vista a preparagdo formalizada dos textos.

Essa fase compreende o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo do
material coletado (entrevistas e questionarios) através da justaposicdo das diversas categorias,
ressaltando os aspectos considerados semelhantes e os que foram concebidos como diferentes.

De acordo com (Minayo, 2001, p. 70) “a palavra categoria, em geral, se refere a um
conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam
entre si. As categorias sdo empregadas para se estabelecer classificagdes”.

Sintetizando, 0 método de analise por categoria compreende as seguintes fases:

1° Leitura geral do material coletado (entrevistas e questionarios);

2° Codificacdo para formulacdo de categorias de andlise, utilizando as indicacdes
trazidas pela leitura geral,

3° Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos)
comparaveis com 0 mesmo grupo semantico;

4° Estabelecimento das categorias, agrupamento das unidades de registro em categorias
comuns;

5° Inferéncia e interpretacao, respaldadas no referencial tedrico.
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Da anélise desse trabalho surgiram as seguintes categorias:

12 Categoria: Formacéao docente inclusiva

2% Categoria: Praticas Pedagdgicas inclusivas

32 Categoria: Apoio Especializado

42 Categoria: Desafios e dificuldades para inclusédo

52 Categoria: A¢Oes escolares inclusivas

Por conseguinte, sera analisada cada categoria:

12 Categoria: Formacéao docente inclusiva

A presente categoria possibilita analisar sobre a formacdo dos professores do Colégio
SEICE dentro de uma perspectiva de formacéo inclusiva. Com intengédo de conhecer sobre a
formacdo dos professores que lecionam na Educacédo Infantil no Colégio SEICE, é perceptivel
logo de inicio, através dos questionarios, que 5 (cinco) professores possuem graduagdo como
formacdo inicial e 4 (quatro) professores possuem especializacao.

Nesse sentido, sabe-se a importancia das formacGes continuadas para qualquer
profissional da educacéo, assim foi questionado junto aos professores se possuiam formacées
continuas voltadas para a proposta da escola inclusiva. A maioria dos professores relataram que
ndo. Ou seja, dos 9 (nove) professores abordados, apenas 1 (um) respondeu que esta sempre em
formacéo continua na area da incluséo.

Como resposta dos que falaram ndo, temos: “o ideal seria garantir a formacéao na prépria
escola, ja que o gestor conhece sua equipe” (P1).

O P2 relata que: o colégio, em suas formagdes, “aborda de forma resumida a Educagéo
Inclusiva”.

O P3 tem o mesmo ponto de vista que o P2, e diz: “as formagdes docentes abordam de
maneira superficial a Educagéo Inclusiva (P3).

Até esse ponto, a andlise demonstra que os professores ndo possuem formagdes
especificas para trabalhar em uma Escola Inclusiva, relatam que o tema relacionado a Educacgéo
Inclusiva é abordado de forma muito superficial e resumida durante as formaces, ou seja, as
formacdes existentes ndo sdo especificas para area da inclusdo escolar.

Complementando o que ja foi dito pelos demais professores, ja citados, o P4 reafirma:

“as formagdes docentes abordam de maneira superficial a Educacao Inclusiva” (P4).
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Para o P7: “formar bons profissionais na area da Educacdo implica ndo apenas aos
cursos de formacéo inicial (licenciaturas), mas também na formacao continuada, reunides de
trabalho pedagogico e pratica em sala de aula”.

E importante frisar, para esse professor ndo basta apenas uma formaco inicial, pois
somente esta ndo Ihe proporcionard conhecimentos praticos para lidar com os desafios de uma
Escola Inclusiva, é necessario que sejam oferecidos aos professores, possibilidades para
inovacdo em sua pratica em sala de aula.

Sobre formagdes docentes, foi perguntado aos professores se participavam de algum
curso de capacitacdo ou qualificacdo para atuar junto aos alunos com necessidades especiais.
Como resposta tivemos um resultado surpreendente, ou seja, nenhum dos professores
participam de cursos que lhes capacitem em suas préaticas inclusivas. Como respostas todos
disseram que ndo participam de nenhum curso ou capacitagéo.

Dando prosseguimento a categoria que aborda as formacdes docentes com perspectivas
em uma Escola Inclusiva, questionamos junto aos professores, se a escola prevé algum
programa para formagéo continuada visando suas atuacgdes junto aos alunos com deficiéncia.
Diante desse questionamento, foi possivel saber que o Colégio SEICE ndo oferece nenhum
programa para formacgdo continuada para os professores da Educagéo Infantil dentro de uma
visao inclusiva. A grande maioria respondeu que a escola ndo oferece em seus programas
formativos temas relacionados a inclusdo escolar das criangas com deficiéncia.

Para responder a essa 12 categoria houve a participacdo do coordenador pedagdgico
(profissional muito ligado aos professores inclusivos) e também a participacdo do diretor. Por
sua vez, interessados em confirmar a fala dos professores, foram realizados alguns
guestionamentos ao diretor e ao coordenador para conhecer sobre a importancia das formacoes
inclusiva para os professores do colégio SEICE.

Para enriquecer esse ponto categorial perguntamos ao coordenador e ao diretor se 0s
professores dessa escola possuem formacdo especifica para trabalhar com alunos com
Necessidades Educativas Especiais. De acordo com a afirmacéo do coordenador:

“Alguns professores, sim. Entdo, a gente utiliza esses profissionais que possuem
formacao especifica e alguma experiéncia, para auxiliar o trabalho dos demais professores que
ndo possuem formagodes” (C1).

De acordo com o D1:

Entre 1 ano ou 2, a gente consegue visualizar sobre os cursos de formacéo,
porque ha um tempo atras era muito dificil, tudo € muito recente e hoje a escola
vem buscando cursos de capacitacdo para os professores, pois antes tudo era

muito dificil conseguir essa formacdo e agora a facilidade de acesso a novos
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métodos e acesso a estudos cientificos nessa area tem trazido resultados
positivos no sentido de capacitar os professores. No entanto, ainda estamos
muito atrasados com relacéo a formagéao no sentido da incluséo.

A fala do coordenador e do diretor confirma a fala dos professores. Que séo
corroboradas atraves das falas desses participantes, a falta de formacdes especificas na area da
inclusdo. Os métodos utilizados para informar aos professores sobre o processo de incluséo
ficam a cabo dos novos estudos e métodos que sdo utilizados atualmente, mas nenhuma
iniciativa particular do SEICE em promover formagdes que envolva a inclusao.

E relevante a importancia de uma instituicéo escolar possuir professores preparados para
a inclusdo. Assim, perguntamos ao coordenador e ao diretor se os professores estéo preparados
para incluséo.

Segundo o D1:

N&o existe uma preparacao total, eu acredito pela minha experiéncia que nao ha
um curso que prepare totalmente o professor para lidar com alunos especiais. E
acho que o professor tem que estar disponivel e amar. O amor é o principal
preparo para lidar com alunos com necessidades educativas especiais, quando
VOCé ama, Vocé busca solucgdes para situagdes.

Ja o C1 relata que: “alguns professores estdo preparados, outros ndo. Nés temos aqui
um professor que é formado em Educagdo Inclusiva e trabalha a muitos anos, mas nem todos
estdo preparados”.

A fala do diretor diferencia um pouco da abordagem do coordenador. Mediante analise
da fala do diretor, esse acredita que para incluir basta amar, ndo existem cursos de formacoes
que substitua a incluséo pelo amor, quando se tem amor pela profissdo o professor busca
solugdes para os problemas existentes.

J& o coordenador afirma que, em se tratando de formacGes verdadeiramente ditas, alguns
professores estdo preparados pois ja possuem vasta experiéncia na docéncia e outros por nao
possuirem formacdo especifica ndo estdo preparados para os desafios de uma Educacédo
Inclusiva.

Seguindo com a intengdo de responder essa categoria sobre formacédo, perguntamos ao
coordenador a ao diretor qual a formagdo necessaria para o professor atender com qualidade
um aluno com deficiéncia. Para o C1: “varia muito porque sdo inimeras as deficiéncias, entdo
eu acredito que o essencial primeiramente seria um curso basico para o trabalho com alunos
especiais onde fosse ensinado técnicas para trabalhar com cada deficiéncia para atender um

pouco de cada necessidade”.
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Na visdo do C1, o professor necessita entender um pouco de cada deficiéncia para

atender as necessidades educativas de acordo com a deficiéncia. Incluir de forma efetiva seria

uma formagé&o para entender um pouco cada situagédo existente no ambito escolar.

O D1 relata que:

Né&o existe um protocolo, eu acho que o que existe é amor, quando vocé trabalha
com amor os resultados certamente aparecerdo. Tivemos um aluno muito
agressivo e conseguimos juntamente com os pais e com os medicos, depois de
muita conversa, trocar de médico, uma vez que ele havia sido diagnosticado com
Transtorno do Espectro Autista, quando na realidade ele tinha bipolaridade e
devido a minha insisténcia esse aluno é outra pessoa e tem um 6timo convivio
escolar. E como se fosse um milagre de Deus, nessa hora a gente entende que
Deus agiu. E tudo isso é amor, ndo existe formacdo para atuar em determinadas

situacdes.

Mais uma vez a percep¢do do coordenador e do diretor se diferenciam. Para o0 C1 o

caminho para o preparo docente estar em conhecer cada deficiéncia e suas particularidades, ja

o D1 disserta mais uma vez sobre o amor transformador e reafirma que o preparo esta

verdadeiramente no amor pela profissao.

Ainda para essa categoria procurou-se saber como seria possivel preparar os professores

da Educacéo Infantil para trabalhar em um sistema educativo inclusivo. Ja expondo o que o D1

descreve:

Aqui na escola tentamos pegar as necessidades e experiéncias adquiridas atraves
de outros alunos de outras séries e tentamos mostrar a linha de trabalho ou
metodologia que sera trabalhada, € o aluno que vai ditar o trabalho/ou ritmo que
sera realizado com ele. Entéo os pais sabem, ou seja, passamos para 0s pais que
primeiro iremos conhecer o aluno e suas necessidades depois tracar estratégias
para alcance dos objetivos. Estamos também buscando formacg6es extras para
nossos professores. O proXimo curso que irdo participar serd um curso para
auxiliar na alfabetizacdo dos alunos. Mas € no dia a dia, na pratica que o
professor saberd lidar com a necessidade porque ndo existe uma regra, assim

cada necessidade ditara o ritmo didatico a ser seguido pelo professor.

Como referéncia nessa fala tdo clara e objetiva, € preciso ter em mente que para o diretor,

a pratica diaria ajuda os professores a desenvolver habilidades para trabalhar com alunos

especiais. Nao existe um padrdo a ser seguido, apenas a pratica docente para ir desconstruindo

estigmas sobre essa incluséo.
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Para concluir a analise referente a essa categoria perguntamos aos membros diretivos
(coordenador e diretor) se a escola oferece formagdes ou cursos especificos na area da incluséo.

Diante das respostas dos dois profissionais o Colégio SEICE nédo oferece formacdes ou
cursos na area da inclusdo. O que sdo oferecidos, de acordo com o diretor, sdo incentivos para
os professores participarem de cursos ou capacitacoes.

Reafirmando o que ja foi dito pelo diretor o C1 revela que:

“Nao, a escola ndo oferece nenhum curso, mas nossa diretora estd aberta para ajudar
alguns professores que queiram se especializar em alguma area da inclusdo, dando ajuda

financeira para custear o valor dos cursos”.

Resumo da 12 categoria

Em resumo, pode-se afirmar que o Colégio SEICE nédo oferece formagGes ou cursos
relacionados a inclusdo escolar. Em conseguinte, os professores que lecionam com alunos com
Necessidades Educativas Especiais ndo possuem especializacdo em Educacgéo Inclusiva, como
também em nenhuma area da mesma abrangéncia, apenas um dos nove docentes que atuam na
Educacdo Inclusiva possui especializagdo, tendo como formacgéo inicial licenciatura em
diversas areas. Nas formacfes em que os professores participaram nao existe nenhuma
correlagdo com as préaticas inclusivas, sendo abordadas de forma muito superficial, ndo
oferecendo nenhum respaldo nas préticas diarias dos docentes.

Mediante analise desse ponto categorial, é cabivel explanar que a falta de formacoes
verdadeiramente efetivas e especificas fazem com que os professores busquem outras
alternativas de inclus@o para que seus alunos ndo saiam prejudicados mediante o processo de

desenvolvimento.

22 Categoria: Praticas Pedagogicas inclusivas

Nesta segunda categoria, € possivel entender um pouco melhor como sdo realizadas e
propostas as praticas pedagdgicas no Colégio SEICE dentro de uma perspectiva inclusiva.

O inicio dessa discussdo acontece quando foi questionado junto aos professores se 0s
alunos com deficiéncia se interessam pelas aulas. Um dos professores menciona que os alunos
com necessidades educativas especiais ndo se interessam pelas aulas. E relata que: “nao ha
interesse algum em nada do que é trabalhado em sala, mas gostam das aulas extras: futebol,
musica e educacdo fisica. Ndo é que eles ndo facam o que o professor pede, mas se sentem

livres para brincar” (P1).
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No entanto, todos os outros professores relatam que ha um interesse por parte dos alunos
com deficiéncias nas aulas. Como relato de afirmagao o P9 diz: “Providenciando atividades
diferenciadas para a turma, assim todos os alunos participam”.

Da mesma forma explana o P3: “ainda que existam dificuldades na socializag&o entre
os alunos, existe uma curiosidade assidua quando se refere a aprender coisas novas”.

Diante do exposto pelo P9 e pelo P3 os alunos mesmo apresentando alguma deficiéncia,
manifestam interesse pelas atividades propostas.

Assim como esses dois participantes, o P2 também afirma que as criangas com
deficiéncia “participam com opinides e agdes”.

Segundo o P6 “sempre participam. Dialogando com suas opinides”.

“Sao estimulados a participarem com agdes ¢ opinides nas aulas” (P4).

O relato desses professores se torna importante para entender que mesmo as criangas
com deficiéncia se interessam pelas aulas e conseguem expressar suas opinides e acoes
interagindo assim com o professor e demais alunos.

Da mesma forma relata o P7: “trabalho com area das artes, entdo facilmente eles se
veem envolvidos com a aula proposta e encontram um meio de se expressar’.

No mesmo sentido o P9 diz que “através das aulas de musica e dindmicas realizadas em
sala”.

E satisfatoria a analise até o presente ponto, pois ficou relatado que os professores
percebem que os alunos se envolvem satisfatoriamente nas aulas e isso € uma grande
contribuicdo porque deixa a entender que as préaticas pedagogicas dos docentes estdo favoraveis
para o desenvolvimento dos alunos.

Porém, para haver esse interesse pelas aulas, as criancas necessitam ser estimuladas. E
possivel afirmar entdo que de acordo com a maioria dos professores participantes, esses alunos
precisam serem estimulados para que tenham interesse.

Segundo o P7 estimular ¢ trabalhar “demonstrando que o aluno é capaz de realizar o que
foi pedido, como os seus demais colegas, porém do seu jeito”.

O P1 acredita que a melhor forma de estimular ¢ “com musica, massinha de modelar e
historias, mas ndo mantém o interesse por muito tempo”.

O P8 diz que ¢ preciso estimular a crianga com deficiéncia “de forma que ela possa se
sentir bem com a atividade adequada”.

Através da fala dos professores, fica claro o poder de uma boa préatica pedagogica
direcionada aos interesses das criangas, especialmente as que possuem alguma deficiéncia,

porque assim como foi citado pelo P1 é um desafio manter o interesse das criangas por muito
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tempo, no entanto, explanamos a relevancia das palavras do P4 quando diz que “através de
atividades diferenciadas, jogos ¢ brincadeiras que despertem cada vez mais seus interesses”.

Para o P6 o estimulo acontece quando sdo envolvidas “atividades ludicas, com jogos ¢
brincadeiras. Dessa forma a turma participa”.

O P2 segue a mesma linha de raciocinio dos ultimos dois professores citados, e diz que
a maneira mais conveniente para estimular as criancas a se interessar ¢ “através de atividades
ludicas e diferenciadas”.

Analisando o ponto categorial de forma mais aprofundada, pode-se afirmar que o
interesse das criancas depende relativamente da forma como sdo vivenciadas e aplicadas as
atividades, visto que os professores pautam muito nas questdes relacionadas a atividades ludicas
e diferenciadas.

Diante desse questionamento, percebe-se que os professores optam por diferenciar as
atividades para estimular os alunos. Nesse mesmo contexto, foi pedido aos professores para
descreverem as atividades diferenciadas e ludicas que eles utilizam para estimular o interesse
das criangas com deficiéncia.

Para a maioria dos professores, o caminho é diferenciar e enriquecer as aulas através de
atividades ludicas.

“Para ser bem sincera, no inicio ndo, mas com o passar do tempo e a convivéncia,
aprendi que € preciso sim trabalhar de uma forma diferenciada e mais ludica”.

Assim mesmo relata o P4: “através de atividades ladicas”.

“Através de jogos e brincadeiras, para desenvolver as habilidades dos nossos alunos”
(P6).

“Atividades ludicas que desenvolvam habilidades especificas” (P2).

Estudos demonstram a capacidade de estimulo que tem a ludicidade, dessa forma os
professores fazem uso dessas ferramentas para ajuda-los a se interessarem mais pelo que esta
sendo vivenciado.

No entanto, mesmo utilizando de praticas ludicas, diferenciadas e atrativas, sabe-se que
o0s professores necessitam suporte para desenvolver um trabalho satisfatério. Nesse embate,
perguntamos aos professores o que aconselharia para melhorar a dindmica didatico-pedagdgica
dos alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Para o P1, o caminho para melhorar a dindmica em sala de aula ¢ através da “utiliza¢do
de material pedagogico concreto, estratégias praticas, para que eles desenvolvam suas

habilidades cognitivas e assim facilitar a constru¢do de conhecimentos”.
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Em outras palavras o P3 e P4 relata que a préatica pedagdgica melhor estaria se a escola
obtivesse a participagdao da familia. De acordo com o P3: “maior apoio familiar e atualizag¢ao
por parte dos médicos”.

Em termos de satide o P6 diz: “maior apoio dos médicos”.

Para questao de analise, os professores relatam que é necessario uma maior intervencao
dos profissionais de saude no diagndstico e na prevencao para as criancas com deficiéncia.

Nesse mesmo embate, o PS5 reflete: “maior frequéncia de atualizagdo por parte dos
médicos, para que pudéssemos adaptar os processos pedagogicos”.

Assim mesmo o P9: “profissionais da area, a infraestrutura, palestras e dinamicas”.

Através da fala dos professores, € necessario diversificar as atividades para atender as
necessidades dos educandos. O coordenador apresenta 0 mesmo ponto de vista dos professores
e diz que as atividades para as criangas com deficiéncia ndo devem ser iguais do restante dos
alunos. Como resposta tem-se:

N&o, nunca, porque eles ndo tém uma capacidade de compreensédo tdo grande,
quanto o aluno visto com “normal”. Tudo depende da deficiéncia da crianca.
Tem alguns alunos que conseguem fazer a mesma atividade que é dada para o0s
demais alunos da turma, ja tem alunos que ndo conseguem, entdo isso varia
muito da deficiéncia da crianca.

Com a palavra o diretor: “aqui no colégio SEICE, a gente, tenta fazer que os alunos
facam as mesmas atividades, até porque a palavra é inclusdo e ele ndo pode ser tratado
totalmente diferente”.

Na fala do diretor percebe-se que diferenciar as atividades poderia ser classificada com

exclusio.

Resumo da 22 categoria

Ao final desse debate categorial que trata sobre as praticas pedagogicas com perspectiva
na Educacdo inclusiva, fica perceptivel atraves da fala dos professores que lecionam na
Educacdo Infantil que os alunos com deficiéncia apresentam interesse pelas aulas propostas, no
entanto, para que haja interesse, esses alunos necessitam serem estimulados por atividades
ludicas como a masica, o futebol, a arte, entre outros.

Por conseguinte, o interesse dos alunos ndo é efetivo e permanente mesmo com a
interdisciplinaridade executada pelos professores. Todo esse processo de envolvimento
educacional poderia ser melhorado se os professores obtivessem o0 apoio de profissionais
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especialistas (médicos, psicélogos, psicopedagogos, neurologistas) para apoiarem e prevenir
possiveis danos advindos pela deficiéncia.

Com intuito de aperfeicoar as préaticas e envolver o interesse dos alunos, os professores,
com o apoio do coordenador, utilizam atividades diversificadas para os alunos com deficiéncia

para tentar adequar as necessidades educativas dos mesmos.

32 Categoria: Apoio Especializado

De acordo com as leis de inclusdo, o aluno com deficiéncia tem expresso o direito por
lei ao atendimento especializado e isso sera debatido nesse ponto de acordo com a opinido dos
professores.

Assim, foi perguntado aos professores se contam com apoio especializado para auxiliar
o trabalho com alunos com deficiéncia. Obteve-se as mais variadas respostas no que se refere
ao atendimento especializado.

Para inicio, todos os professores relataram que recebem apoio.

“Recebo apoio e orientacao educacional por parte da coordenacdo e direcao” (P4).

Segundo o P7: “a mediadora acompanha o aluno durante as aulas, possibilitando e
facilitando o rendimento e a participagdo do aluno junto a turma” (P7).

“Nossa institui¢do disponibiliza profissionais que ajudam na inclusdo dos alunos
especiais” (P4).

“Recebemos o apoio de professores formados”.

Analisando a fala dos professores sobre o apoio especializado no Colégio SEICE, ndo
sdo relatados nas falas como acontece o apoio. Sdo citados como profissionais professores
formados, os professores mediadores.

Através do questionamento sobre o apoio especializado, questionou-se junto aos
docentes como a escola auxilia no trabalho com alunos com deficiéncia.

Segundo o P1 o colégio atua de forma positiva no diagnostico da deficiéncia dos alunos.
E diz que a escola auxilia no trabalho com alunos com deficiéncia “com pedidos de exames que
comprovem a deficiéncia e mediador para acompanhar as criangas com laudo”.

A escola ajuda “colocando monitores capacitados para meu auxilio” (PS).

Segundo o P5 a escola auxilia “com orienta¢des na area da Educagao Inclusiva”.

“Com todo o apoio necessario. Disponibilizando auxiliares para ajudar como tratar e
conduzir os alunos especiais” (P6).

S4o variadas as contribuic6es da escola no auxilio com o trabalho inclusivo, sdo citados

ajuda de profissionais formados, professores mediadores e monitores. Podendo citar ainda a
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fala do P7: “a escola disponibiliza de um profissional que acompanha os alunos com
deficiéncia”.

“Dispde de acompanhantes especializados e sempre que necessario o trabalho conjunto
com outros profissionais como o psicopedagogo e psicélogos” (P3).

Quanto a analise dos dados referentes a essa categoria, é visto que o colégio dentro de
suas possibilidades oferece apoio aos professores. As falas desses professores confirmam os
profissionais que apoiam no processo de ensino e aprendizagem.

Como contribuintes para apoio educacional esses professores contam com o0s
profissionais multidisciplinares no processo de incluséo. E perceptivel também que apenas um
dos alunos tem laudo médico e esse aluno é o que possui um atendimento mais elaborado que
os demais, pois esse tem uma mediadora para acompanha-lo nas aulas.

Esse professor diz: “apenas o aluno da tarde que tem laudo ¢ acompanhado por uma
mediadora”.

E cabivel também ressaltar que trés professores relatam que o apoio multidisciplinar do

colégio é feito através de orientagdo verbal apenas.

Resumo da 3?2 categoria

A abordagem dessa categoria se torna relevante pois demonstra importantes fatores
relacionados a Educacdo Inclusiva. A escola ndo possui profissionais especializados para
diagnosticar a deficiéncia dos alunos, como também ndo possuem psicologos ou
psicopedagogos para atuar na prevencdo dos danos educacionais causados pela deficiéncia.

No entanto, a equipe multidisciplinar atua favorecendo o trabalho educativo e auxilia 0s
professores no processo de incluir os alunos dentro do meio educativo regular.

Para esse colégio, o Atendimento Educacional Especializado é realizado por

professores, mediadores, nada relacionado ao Atendimento Especializado na Sala de Recursos.

42 Categoria: Desafios e dificuldades para inclusdo

A abordagem dessa categoria aponta a percepcao do diretor, coordenador e professores
sobre os desafios e dificuldades para realizagédo da inclusdo escolar de qualidade. Varios pontos
foram debatidos para construcdo dessa categoria. Assim, foi questionado junto ao diretor e ao
coordenador se o aluno com deficiéncia na sala de aula atrapalha o andamento da turma.

Como resposta o diretor afirma que:
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Né&o atrapalha, pelo contrario a turma abraca, geralmente ela é que faz o principal
trabalho de acolher, por exemplo: em uma das turmas tem uma aluna com 80%
do comprometimento da visdo, quem auxilia em muitas atividades s&o os
proprios colegas de turma, entdo essa aluna sdo se sente especial, ela se sente
igual.

De acordo com o diretor, os alunos com deficiéncia ndo atrapalham o andamento da
turma de forma alguma, pelo contrério, enriquece o ambito escolar, proporcionando uma
convivéncia com os outros alunos, contribuindo com o senso de cooperatividade entre eles.

Ja para o coordenador:

Dependendo da deficiéncia sim. Porque por mais que tenha uma mediadora, essa
crianca tira a concentracdo da turma, principalmente quando é uma turma que
depende da atencéo especial, por exemplo: numa turma de alfabetizacéo, o aluno
fazendo muito barulho ele atrapalha um pouco o trabalho do professor.

A opinido do diretor se distingue mais uma vez da opinido do coordenador, enquanto
um relata que o aluno com deficiéncia ndo atrapalha o andamento da turma, o coordenador
admite que dependendo da deficiéncia este aluno atrapalha pois tira a tencdo dos demais alunos.

Diante dessa abordagem dos desafios e dificuldades, foi questionado também ao diretor
e coordenador como lidar com a inseguranca dos professores ao receber um aluno com
deficiéncia em sua sala de aula. Para o C1:

E um pouco complicado na maioria das vezes, o professor ndo tem essa
formacdo, entdo € uma coisa nova para ele, a gente tenta passar seguranca de
forma que ele possa trabalhar de forma diferenciada, mas dentro das
possibilidades que a instituicdo oferece.

Sobre esse questionamento o diretor relata:

Esse é um fato que sempre acontece, porque ndo se tem um protocolo e nem
uma metodologia a ser seguida para cada aluno, assim cada aluno vai determinar
0 ritmo da atuacéo do professor, entdo realmente isso € uma constancia, todos
0s anos os professores se sentem inseguros na hora de trabalhar com os alunos
especiais, mas a gente (escola) tenta fornecer para eles subsidios que fagam eles
entenderem que esse trabalho deve ocorre como qualquer outro aluno na sala de
aula, mas a inseguranca sempre acontece, até porque os cursos de formacao de
professores ndo dao subsidios para que o professor saia preparado para lidar com
esses alunos, ¢ muito dificil hoje encontrar profissionais capacitados para

atender esse publico.
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Diante das circunstancias encontradas na escola, o diretor relata que tenta atenuar a
situacao fazendo com que o professor entenda a situagéo atraves de cada momento vivenciado.
E relata que ndo existe uma regra ou um protocolo, cada situacdo é diferente da outra, o
momento € que vai estabelecer a atitude correta.

Seguindo com interesse de aprofundar sobre as dificuldades para incluséo o coordenador
relata:

Entdo, volto na mesma histdria que depende da deficiéncia, nés temos muitos
alunos que sdo agressivos, entdo isso dificulta o trabalho da professora, porque
ela tem que parar a aula diversas vezes, para conter a agressdo do aluno com
outra crianca, entdo isso € um grau muito alto de dificuldade para o professor
(C1).

Para o coordenador, a dificuldade estar em conter os alunos agressivos, esse fator
compromete 0 andamento das aulas, ja que o professor necessita intervir varias vezes nessa
situacao.

Quando se trata de discutir os desafios e as dificuldades o diretor fala:

Quando se trata de aluno com necessidades especiais, realmente temos alguns
alunos que necessitam de mediador, porque sdo agressivos, casos que fiquei
enlouquecida, tive um caso de um aluno com transtorno opositor que agredia o
professor e alunos, tivemos dificuldades para lidar com essa agressividade,
temos alunos que quase ndo conseguimos inseri-lo na turma, porque ela ndo
aceita barulho, mas mesmo assim conseguimos inseri-lo em atividade mais
isoladas (D1).

Ap0s conhecer a percepcao do diretor e coordenador acerca das dificuldades e desafios
para inclusdo é possivel aprofundar a analise da categoria através da participacdo dos
professores da Educacdo Infantil, foco desse estudo. Foi questionado qual a maior preocupacéo
da escola na insercdo de alunos com deficiéncia nessa escola.

Segundo o P4 a maior preocupacao ¢ “o desenvolvimento de sua autonomia e
participagdo do contexto social e educacional”.

Para o P7 “proporcionar igualdade a esses alunos”.

Segundo o P1 “a escola ndo possui sala de recursos e a falta de esclarecimento dos pais
diante do problema do filho e a demora em fornecer o laudo”.

Esses trés professores relatam alguns pontos que, para eles se tornam dificuldades, ja

para o P8 a “preocupagd@o com o comportamento agressivo de alunos com alta hiperatividade”.
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Em outra magnitude a preocupacao gira em torno “da qualificagdo dos profissionais,
para que sejam capazes de lidar com essas diferencas, vejo também o cuidado em apresentar
um espago propicio para recebe-los” (P3).

Nesse ponto em que esta sendo discutido sobre as dificuldades dos professores em
efetivar a inclusdo, diversos pontos foram abordados, portanto, o que € dificuldade para um nao
é dificuldade para outro.

Diante das muitas dificuldades relatadas pelos professores, foram questionados junto a
esses mesmos professores se acham correto que os alunos com deficiéncia frequentem a mesma
sala de aula que os demais e por que.

Dos 9 (nove) professores entrevistados 8 (oito) afirmam que os alunos com deficiéncia
devem estar inseridos na sala regular.

Para o P2 “o convivio com os demais alunos auxilia na interagdo, rendimento,
desenvolvimento das criangas especiais”.

Da mesma forma “porque ¢ bom para o desenvolvimento das criangas” (P8).

E uma forma de trabalharmos a diversidade. Mas para isso sS40 necessarios 0s
profissionais capacitados” (P1).

Para esses professores a diferenga contribui com diversos fatores, entre eles o bom
desenvolvimento das crian¢as, mas para isso, de acordo com o P1, sdo necessarios profissionais
capacitados.

Ainda de acordo com os professores que afirmam que os alunos com deficiéncia devem
estar inseridos na sala regular, o P7 diz: “porque uma vez incluido, o aluno podera descobrir
possibilidades, mesmo diante da sua deficiéncia”.

Com a mesma afirmativa o P4 reflete que “é importante inseri-los na sala regular, pois
a partir desse convivio eles interagem e se desenvolvem”.

“E muito importante, pois com convivio diario eles se desenvolvem”.

“Acredito que seja papel da escola diminuir, ou mesmo acabar com a discriminagéo e
preconceito existente. Todos temos nossas singularidades” (P3).

Como descrito no inicio desse questionamento 1 (um) dos professores afirma que 0s
alunos com deficiéncia ndo devem estar inseridos no ensino regular “porque a atencao precisa
ser voltada para eles” (P8).

Para finalizar a analise dessa categoria os professores relatam as principais dificuldades
para ensinar aos alunos com necessidades educacionais especiais.

“O tempo de cada crianga para se desenvolver o aprendizado” (P8).

“A maior dificuldade é o apoio familiar e a preocupacédo se esses alunos estdo sendo

inclusos realmente nas aulas” (P4).



A formacédo docente frente a educacéo inclusiva... 80

“ A maior preocupagdo € 0 acompanhamento da familia para inserir esses alunos
realmente nas aulas” (P6).

Para o P3 a maior dificuldade encontrada ¢ “conseguir manter a atengdo do aluno,
mesmo interessados eles se abstraem facilmente”.

Diferentemente desses professores ja citados o P9 diz que, “particularmente nido vejo
dificuldade para ensinar, pois nossa instituicdo disponibiliza de profissionais para acompanha-

2

los”.

Resumo da 42 categoria

Apobs andlise da 42 categoria que trata dos desafios e das dificuldades para inclusdo
escolar, a grande maioria dos professores defende uma linha parecida da proposta defendida
pelo sistema inclusivo.

Em meio aos questionamentos, descobrimos que para alguns participantes a deficiéncia
atrapalha o rendimento da turma porque o professor precisa se dispor a atender as necessidades
educativas dos alunos especiais, por outro lado, para alguns participantes a inser¢do do aluno
com deficiéncia enriquece a interagdo entre os alunos e desperta o senso de cooperatividade
entre todos os envolvidos.

Por conseguinte, é perceptivel também, as dificuldades e angustias que sentem 0s
professores. Alguns pontos foram discutidos entre os docentes, e relataram que manter a
atencdo dos alunos com deficiéncia é muito complicado, embora as opinies sejam diferentes,

apresentam alguns obstaculos que existem no processo inclusivo.

52 Categoria: A¢Oes escolares inclusivas

Para que seja concretizada a inclusdo no ambito escolar, € necessario que a escola
apresente ac6es que viabilizem a inclusdo efetiva dos alunos com deficiéncia no ensino regular.

Portanto, essa categoria abrange as ages realizadas e as a¢c0es vigentes que o colégio
SEICE vivencia para garantir uma incluséo de qualidade.

A analise dessa categoria se inicia com o questionamento ao diretor e ao coordenador,
visando saber quais as acdes desenvolvidas pela escola em favor da inser¢do dos alunos com
deficiéncia.

Segundo o D1:

Quando a gente trabalha com educacao, nos recebemos os alunos de incluséo,

sO que na realidade essa inclusdo ela se torna um pouco complicada, porque cada



A formacédo docente frente a educacéo inclusiva... 81

aluno tem uma necessidade especial, hoje temos alunos com necessidades
diversas, e para cada um temos que fazer adaptacGes curriculares para que esse
aluno consiga realmente ser incluso na turma. A gente percebe que alguns
setores pedem que seja feito um trabalho diferenciado, mas o meu aluno com
Necessidades Educativas Especiais, vai realmente para a mesma sala dos outros
alunos. E ali faremos adequacao das atividades e dos conteudos para ai sim,
inseri-lo na turma regular, e tentando trabalhar com as necessidades desse aluno
e a partir dai para cada aluno e vamos observando e fazendo as adaptagfes
necessarias, muitas vezes essa adaptacdo nem ocorre porque os alunos sentem-
se seguros na turma e conseguem entender a proposta da escola e, portanto,
temos tido muito sucesso com nossos alunos com Necessidades Educativas
Especiais.

Um ponto a destacar com relacdo as acGes desenvolvidas pelo colégio, segundo o D1,
sdo as adaptacOes curriculares a cada necessidade educativa dos alunos com deficiéncia. Ou
seja, para facilitar o processo de aprendizagem o colégio permite a flexibilizacdo do curriculo
para os alunos com deficiéncia. Seguindo a proposta de entender as a¢des desenvolvidas pelo
SEICE, sdo ofertadas par esses alunos atividades diversificadas e também contetudos
diferenciados com o intuito de envolver os alunos no momento de aprendizagem. O fato é que
segundo esse participante o colégio vem colhendo frutos positivos nas acdes implementadas
pelo sistema de ensino do colégio.

As acoes desenvolvidas pelo Colégio SEICE de acordo com o C1.:

Estdo voltadas a orientacdo médica. Geralmente as criancas que vem tem
orientacdo medica. Pedagogicamente a gente tenta inserir de forma didatica que
é um pouco complicada dependendo de deficiéncia da crianca socializar essa
crianga com as demais criangas da turma.

Para o C1 as acdes implementadas pelo SEICE sdo envolver os conceitos méedicos para
inserir métodos pedagdgicos que favorecam a socializacao das criancas.

Ainda abordando o diretor e o coordenador na perspectiva de entender sobre as a¢fes
desenvolvidas no Colégio SEICE, questiona-se qual tipo de a¢do poderia ser sugerida no sentido
de tornar eficaz a inclusdo do aluno com deficiéncia.

A primeira acdo conforme o C1 “deveria partir dos pais porque muitas vezes ndo aceitam
a deficiéncia do seu filho e isso prejudica um pouco para gente incluir essa crianga/aluno no

nosso ambito escolar”.
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Na sugestdo do C1, a principal acdo seria que os pais aceitassem a deficiéncia do seu
filho e procure profissionais que possam lhe auxiliar no processo de crescimento pessoal e
educacional.

O D1 referente a esse questionamento responde:

A minha experiéncia de 20 anos na area da educacdo é baseada no Colégio
SEICE e posso dizer que aqui no colégio a inclusdo funciona, inclusive estamos
tendo dificuldades pelo fato do colégio ter se tornado referéncia local no trabalho
com alunos especiais, porque hoje conseguimos alfabetizar, conseguimos inseri-
los porque s@o muito bem recebidos. Nas turmas que eles participam, os alunos
ja entenderam as necessidades que ninguém € igual a ninguém, entdo nosso
alunado na maioria inicia com a gente muito pequeno e fica na escola até quase
adulto, entdo eles entendem o ritmo da escola e fazem parte do processo de
incluséo e geralmente quase todas as turmas temos alunos de incluséo, entdo
acredito que a vivencia com os demais alunos fazem com que esse processo
ocorra mais facilmente.

Segundo o D1 o colégio SEICE é referéncia em inclusdo e por isso vem tendo
dificuldades porque a exigéncia por parte da comunidade é imensa, no entanto os alunos ditos
‘normais” contribuem com o processo de inclusdao porque acolhem e ajudam esses alunos a se
desenvolverem. E relatado também na fala do D1 que quase todas as turmas do colégio SEICE
possuem alunos com deficiéncia.

Nesse patamar, em que sdo apresentadas as acles desenvolvidas pelo colégio, é
imprescindivel compreender de qual forma os professores sdo orientados para trabalhar com
alunos com deficiéncia.

O Cl relata: “aqui na nossa escola a gente sempre trabalha orientada pelos especialistas:
neurologistas, psicélogos, fonoaudidlogos, ou seja, de acordo com o que eles nos orientam para

trabalhar com as criangas com deficiéncia”.

Resumo final da 52 categoria

Em resumo, a 5% e Gltima categoria apresenta as a¢es desenvolvidas pelo Colégio
SEICE em prol da Educacdo das criancas com deficiéncia na sala regular. Em vista a analise
desse ponto categorial, o colégio se tornou referéncia local na inclusdo justamente pelas acoes
que vivencia diariamente pela inclusdo. Através da colaboragdo dos professores e dos demais
alunos, o colégio vem conseguindo exercer seu papel inclusivo, inclusive colhendo frutos da

aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.
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As acdes baseiam-se na diversificacdo das atividades propostas a fim de adequar os
conteddos as necessidades dos alunos, como também a escola conta com o apoio de alguns

profissionais da salide que orientam 0 processo a seguir.
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CONCLUSOES

Ao fim desta dissertacdo que tratou de investigar sobre a formacdo docente frente a
Educacdo Inclusiva nas turmas de Educacdo Infantil no Colégio SEICE - Sistema de Ensino
Integrado de Campos Eliseos no Municipio de Duque de Caxias-RJ, esta contribuiu
grandemente para nos investigadores tragarmos nossas devidas conclusfes. Assim, para inicio
de apresentacdo das conclus6es, podemos dizer que, todos 0s questionamentos abordados nesse
estudo foram devidamente respondidos, através do método estabelecido conseguimos dar
respostas a pergunta problema e também aos objetivos especificos.

Em resposta ao problema que norteou esse estudo, que visa saber quais os tipos de
formacBes oferecidos pelo Colégio SEICE para os professores de Educacdo Infantil que
lecionam com alunos com Necessidades Educativas Especiais, concluimos em definitivo, que
a referida instituicdo escolhida como locus de pesquisa, ndo oferece cursos ou formacdes
continuadas aos professores, ficando a critério dos professores buscarem cursos, ou formacdes
por conta propria.

A Educacdo no Brasil vem apresentando muitos avancos no decorrer das Ultimas
décadas, varias leis surgiram para dar suporte ao processo inclusivo das criangas com
deficiéncia na sala regular de ensino, e essas leis vem sendo executadas positivamente no
ambito escolar de forma crescente.

No entanto, nem tudo séo flores, como falado anteriormente, 0 processo vem crescendo
positivamente, porém ha muitas barreiras estruturais e atitudinais a serem derrubadas para que
essas leis sejam de fato efetivas dentro da educagéo brasileira.

Podemos extrair desse estudo grandes contribuicdes, de varios autores renomados na
tematica de incluséo, onde demonstram que a insercdo do aluno com deficiéncia na sala regular
requer preparo e adaptacOes na instituicdo escolar para que a inclusdo do aluno com deficiéncia
seja realmente efetuada com qualidade. Nao se admite, nos dias de hoje, uma inclusdo parcial.
Por isso, tanto a escola quanto os que nela trabalham necessitam estarem preparados para
acolher essas criancas e acima de tudo manter sua permanéncia com qualidade no ensino.

Um dos pontos mais importantes nesse processo de incluséo escolar das criangas com
deficiéncia, estar principalmente relacionada a formac6es dos docentes que recebem um aluno
com essa caracteristica em sua sala. Esse professor necessita estar devidamente preparado para
acolher e oferecer oportunidades para que essa crianca desenvolva suas habilidades.

Concluimos através desse estudo, que lecionar em uma escola inclusiva sem cursos,
capacitacdes ou formacdes especificas nesta area se torna algo muito complexo, tornando a

aprendizagem muito superficial, sem aprendizagem.
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Por sua vez, conclui-se que a inclusdo tem sido realizada de acordo com as condic¢des
emocionais, didaticas e financeiras do colégio SEICE, utilizando algumas estratégias como as
ferramentas pedagdgicas para incluir com qualidade.

Como fator de conclusdo, é possivel citar que a escola ndo possui profissionais
especializados para atuar de forma conjunta com os professores, existem apenas mediadores
gue acompanham os alunos que possuem laudos, ou mesmo, alguns profissionais da satde que
contribuem com exames, quando assim sdo chamados pelo diretor. Atendendo a complexidade
e diversidade dos problemas escolares que os alunos com deficiéncia experimentam no seu
percurso escolar, € imprescindivel que se produza mais investigacdo e conhecimentos para se
proceder a um atendimento educativo mais eficaz a estes alunos.

Embora pareca que os professores de educacéo regular estdo dispostos a ensinar alunos
com necessidades educativas especiais, € viavel realizarem as adaptagdes instrucionais e
curriculares necessarias, a maior parte deles ndo esta preparada para lidar com a diversidade
desses alunos. Um numero consideravel destes professores considera uma tarefa dificil ensinar
alunos com deficiéncia, além da necessidade de mais recursos humanos, os professores apontam
como condicdo indispensavel para o sucesso educativo desses alunos, a mudancga nas escolas a
nivel formacg&o continuada da organizacdo curricular.

Ao refletirmos sobre estes aspectos, somos levados a considerar que a problematica da
inclusdo, exige ndo s6 o suporte de instrumentos legislativos, mas também uma mudanca
educacional mais global, que permita que a escola satisfaca as diferentes necessidades
educacionais das criangas. Esta mudanca, contudo, tera que ser compativel com o
desenvolvimento de um adequado sistema de apoio nas salas de aula regulares para todos os
alunos, tornando assim viavel a inclusdo. Porém, ha vérias questdes a colocar que necessitam
de ser melhor investigadas e que se prendem com aspectos quer relacionados com o aluno e
com o meio em que é colocado, quer com a estrutura de apoio dos servicos de educacéo especial.

Assim, respondendo ao objetivo 1 que visa identificar os niveis de formacdo dos
docentes que atuam com os alunos com necessidades educacionais especiais, concluimos
que, em termos de formacao inicial, todos os professores que lecionam na Educacéo Infantil do
Colégio SEICE possuem licenciatura em diversas areas afins, porém, esses mesmos professores
ndo possuem formacdao especifica e nem formacdo continuada para lecionar com alunos com
deficiéncia. Sobre esse primeiro objetivo, foi possivel concluir que o colégio ndo oferece cursos
ou formagdes especificas na area da inclusdo dificultando suas praticas pedagdgicas e

consequentemente tendo dificuldades em absorver desses alunos melhores rendimentos.
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Em resposta a esse objetivo, concluimos que os professores reclamam a falta de
formacdes especificas na area da inclusdo, pois acreditam que os cursos de extensdo, e as
formac@es seriam contribuintes diretos para desenvolver uma pratica inclusiva e de qualidade.

Em relacdo ao 2° objetivo que trata de descrever as praticas pedagdgicas que utilizam
os docentes com os alunos com necessidades educativas especiais concluimos que o0s
professores vivenciam préaticas condizentes com atitudes inclusivas, pois diversificam as
atividades para que os alunos com deficiéncia sejam capazes de compreender os contetdos de
forma mais clara e objetiva. No entanto, o aluno com deficiéncia precisa ser estimulado
diariamente com atividades que promova seu interesse.

Além da atitude de diversificar as atividades, concluimos também que esses professores
fazem uso de atividades ludicas e dindmicas intencionalmente como fator que estimula e
desperta o interesse desses alunos. Sdo propostas atividades envolvendo jogos, mausicas,
brincadeiras, tudo em prol da satisfagdo da realizacdo das atividades para as criangas com
deficiéncia.

De acordo com o objetivo 3 que visou enumerar acgOes institucionais de
capacitacdo/qualificagdo disponibilizados pelo colégio SEICE para os docentes que
atendem aos alunos com necessidades educativas especiais concluiu-se que o referido
colégio propGe adaptacBes curriculares que atenda as necessidades educativas de cada aluno,
inclusive dos alunos com deficiéncia. Essa acdo fica destinada para que os professores
flexionem o curriculo para que os alunos com deficiéncia sejam capazes de se envolver nas
atividades e assim serem capazes de desenvolver suas habilidades dentro de uma forma
prazerosa de aprender.

Outra acdo proposta por esse colégio, é adaptar as praticas pedagdgicas para que essas
contribuam diretamente com o desenvolvimento da socializagdo dos alunos, promovendo
interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno.

Dessa forma, apds um vasto estudo sobre a tematica, podemos concluir neste final que
0s pontos debatidos nessa pesquisa foram suficientes para responderem a pergunta problema e
aos objetivos pautados por essa investigacao.

No entanto, essa pesquisa servira de base para que estudos futuros avancem com relagéo
a formacéo necessaria para que os docentes sejam capazes de receber os alunos com deficiéncia
em uma sala regular e que essa inclusdo ndo se torne uma angustia ou apresente dificuldades

no desenvolvimento de sua pratica docente.
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SUGESTOES

A partir do momento que tragcamos nossas conclusdes sobre o estudo vivenciado no
Colégio SEICE, somos capazes também de sugerir a essa instituicdo novas linhas de
intervencdo em prol da inclusdo, e também tracar sugestbes que possam servir também para
debate em estudos futuros. Dessa forma, pautados nas conclusdes sobre a investigacéo

vivenciada nesse colégio sugerimos que:

o O colégio SEICE ofereca formac@es especificas e continuas na area da inclusdo
para todos os profissionais da Educagdo Infantil que atuam nas turmas inclusivas;

o Sejam ofertados cursos de extensdo para que os professores conhecam sobre as
deficiéncias dos alunos matriculados no SEICE.

o Os professores possam contar com a ajuda de profissionais como psicologos e
psicopedagogos no diagnéstico, na prevencdo e no atendimento dessas criangas.

o O aluno com deficiéncia possa usufruir de Atendimento Educacional
Especializado através de profissionais especializados.

o Sejam oferecidos materiais didaticos pedagogicos e tecnolégicos como forma de

enriquecer a dindmica ludica em sala de aula.
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ANEXO N° 01 - Técnicas e Instrumentos — Questionario e Entrevista

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO
MESTRANDA: Maria José dos Santos Vitor
ORIENTADOR: Profa. Dra. Daniela Ruiz Diaz Morales
Prezado (a) Professor (a):

Este questionario semiestruturado para os (as) Professores (as) do Colégio SEICE-
Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos Ltda, no Municipio de Duque de Caxias-Rio
de Janeiro que atuam junto aos alunos com necessidades educacionais especiais nas turmas da
Educacao Infantil, é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados, visando a obtencédo de
informac&o para pesquisa cujo tema é: A Formagéo Docente frente a Educagédo Inclusiva, nas
turmas da Educacdo Infantil no Colégio SEICE-Sistema de Ensino Integrado de Campos
Eliseos Ltda, no Municipio de Duque de Caxias-Rio de Janeiro-RJ. Sua resposta € muito
importante para o resultado desta pesquisa, pois a consolidacao dos dados sera objeto de analise
em uma tese para o curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na Universidade Autdbnoma
de Assuncdo-Paraguay.

Asseguramos o sigilo de sua identificagdo e desde j& agradecemos sua colaboracéo.
Maria José dos Santos Vitor

I- Relatar acdes institucionais de capacitacdo/qualificacdo para os docentes que atendem
aos alunos com deficiéncia.

1 - Vocés dispdem de formagdes continuadas voltadas para proposta da escola inclusiva?
() Sim
( ) Néo

Explique em poucas palavras sobre as formag6es docentes.
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2 — Vocés contam com apoio especializado para auxiliar o trabalho com os alunos com

deficiéncia?
() Sim
() Néao

Relate sobre o apoio especializado oferecido:

3 — Como a escola auxilia o seu trabalho com alunos com deficiéncia?

4 — Qual a maior preocupacdo da escola na insercdo de alunos com deficiéncia nessa escola?

I1- Descrever as praticas docentes junto aos alunos de Incluséo.
1- Quantos alunos com deficiéncia vocé tem por classe?
( )1 ()2 ()3 ( )4 (C )5 ( )Outro

2- VVocé acha correto que os alunos com deficiéncia frequentem a mesma sala de aula que os
demais?

() Sim
( ) Néo

Por qué?
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3- Descreva a principal diferenca de comportamento entre os alunos de necessidades
educacionais especiais e 0s demais?

4- Vocé percebe interesse dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas aulas?
() Sim () Néo

Justifique:

5- Vocé precisa estimuléa-los para despertar o interesse?
(  )Sim () Nao

De que forma?

6- O que vocé aconselharia para melhorar a dindmica didatico-pedagogica dos alunos de
necessidades educacionais especiais (NEE)?

7- Voce utiliza alguma didatica diferenciada junto aos alunos com deficiéncia?
( )Sim () Néo

Descreva:
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I11- Verificar a formacdo dos docentes que atuam com alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE).

1-Marque seu nivel de formacéo académica?
( ) Graduagdo ( ) Licenciatura ( ) Especializacdo ( ) Mestrado

() Doutorado

2- VVocé participa de algum curso de capacitacdo/qualificacdo para atuar junto aos alunos de
necessidades educacionais especiais?

()sSim () Néo

Descreva:

3- Vocé tem apoio de equipe multidisciplinar para atuar junto aos alunos com deficiéncia?
( )Sim () Néo

Qual tipo de apoio?

4- A escola prevé algum programa para a formagéo continuada dos professores visando suas
atuacgdes junto aos alunos com deficiéncia?

() Sim ( ) Néo

Descreva:

5- Qual a principal dificuldade para ensinar os alunos com necessidades educacionais especiais?

Agradeco a colaboracéo e participacdo nesta pesquisa, na certeza que sua contribuicao
sera muito significativa para a realizacdo do estudo desta dissertagao.

Obrigada, Maria José dos Santos Vitor

DADOS DO AVALIADOR



Nome completo:
Formacao:

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:

Data:
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTAS
MESTRANDA: Maria José dos Santos Vitor
ORIENTADOR: Profa. Dra. Daniela Ruiz Diaz Morales
Prezado (a) Gestor (a) e/ou Coordenador (a) Pedagdgico:

Esta Entrevista para o(a) Gestor (a) e Coordenador (a) Pedagdgico do Colégio SEICE-
Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos Ltda, no Municipio de Duque de Caxias-Rio
de Janeiro que atuam junto aos alunos com necessidades educacionais especiais nas turmas da
Educacdo Infantil, é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados, visando a obtencao de
informacdo para pesquisa cujo tema é: A Formacdo Docente frente a Educagdo Inclusiva, no
Colégio SEICE-Sistema de Ensino Integrado de Campo Eliseos Ltda, no Municipio de Duque
de Caxias-Rio de Janeiro-RJ. Sua resposta é muito importante para o resultado desta pesquisa,
pois a consolidacao dos dados sera objeto de analise em uma tese para o curso de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo na Universidade Autdnoma de Assungéo-Paraguay.

Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e desde ja agradecemos sua colaboracéo.
Maria José dos Santos Vitor

I- Relatar acgdes institucionais de capacitacdo/qualificacdo para os docentes que atendem
aos alunos com deficiéncia.

1 — Quais as ac¢oes desenvolvidas pela escola em favor da insercdo dos alunos com deficiéncia?

2 — Como lidar com a inseguranca dos professores ao receber um aluno com deficiéncia em sua
turma?

3 — Como preparar os professores para trabalhar em um sistema educativo inclusivo?
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4 — Qual tipo de acéo pode ser sugerida no sentido de tornar eficaz a inclusdo do aluno com
deficiéncia?

I1- Descrever as praticas docentes junto aos alunos de Incluséo.

1 — Os professores dessa escola estdo preparados para a inclusdo? Justifique.

2 — O aluno com deficiéncia na sala regular atrapalha o desenvolvimento da turma? Por qué?

3 — As atividades aplicadas para os alunos com deficiéncia devem ser igual ao dos demais
alunos? Por qué?

4 — Qual a principal dificuldade para os professores executarem sua pratica em uma sala de aula
com alunos com deficiéncia?

5 — De qual forma os professores sdo orientados para trabalhar com alunos com deficiéncia?

I1l- Verificar a formagdo dos docentes que atuam com alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE).

1 — Os professores dessa escola possuem formacéo especifica para trabalhar com alunos com
Necessidades Educativas Especiais? Relate sobre essas formacoes.
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2 — Para vocég, qual o tipo de formagéo necessaria para o professor atender com qualidade uma
aluno com deficiéncia?

3 — A escola oferece formagGes ou cursos especificos na area da inclusdo? Relate.

Agradeco a colaboragdo e participacdo nesta pesquisa, na certeza que sua contribuicdo sera
muito significativa para a realizac¢éo do estudo desta dissertacao.

Obrigada,

Maria José dos Santos Vitor

DADOS DO AVALIADOR
Nome completo:

Formacéo:

Instituicdo de Ensino:
Assinatura do Avaliador:

Data:
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ANEXO N° 02 - TERMO DE ESCLARECIMENTO SOBRE OS OBJETIVOS DA
PESQUISA

»™N
S v ()\,’

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Honrosamente venho convida-lo a participar da pesquisa de campo da Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo que serd apresentada a Universidad Auténoma de
Asuncion/PY intitulada: A Formacdo Docente frente a Educacdo Inclusiva, no Colégio
SEICE-Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no Municipio de Duque de Caxias-
RJ.

As discussdes sobre a Inclusdo Escolar de alunos com deficiéncia € um tema muito
discutido atualmente. E interessante compreender como esta sendo realizado a insercéo desses
alunos nas salas regulares de ensino, visto que houve também um expressivo crescimento de
Leis que dao suporte as diversas esferas que regem a inclusdo, por sua vez torna-se
extremamente importante analisar se as formacdes docentes contemplam as normas de insercao
dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino.

Desde ja, podemos afirmar que ndo havera riscos para o participante, pois os objetivos da
pesquisa sdo previamente esclarecidos e sua participacao sera mantida no mais absoluto sigilo
e garantido o anonimato, pois a analise dos dados ndo tera carater avaliativo individual ou
institucional.

Responsavel pela pesquisa: Maria José dos Santos Vitor. E-mail: m-
vitor@hotmail.com. Telefone: 987749960.

Essa pesquisa foi realizada com recursos proprios e ndo havera despesas por parte dos

participantes.
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ANEXO N° 03 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , declaro que li/ ouvi e

compreendi 0s objetivos estabelecidos pela pesquisa. Entendo que minha participacdo podera
contribuir com estudos futuros que abordem a Formagdo Docente frente a Educacdo
Inclusiva, no Colégio SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos Eliseos no Municipio
de Duque de Caxias-RJ.

A pesquisadora deixou claro os beneficios proporcionados por esse estudo e que sera
preservado meu anonimato, além disso estou consciente que estarei isenta de qualquer risco.

Dessa forma concordo em participar.

Participante do estudo

Pesquisadora
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ANEXO N° 04: FOTOS DIVERSAS

Localizacdo Geografica do Brasil
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Fonte: IBGE, 2016

Cidade Lo6cus da Pesquisa — Rio de Janeiro-RJ
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Fonte: Governo do Rio de Janeiro, (2018).
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Localizacio Geogréfica da cidade LOCUS DA PESQUISA Duque de Caxias — RJ

Fonte: CEPERJ, (2019).

SALA DE AULA - COLEGIO SEICE

Fonte: SEICE, (2019).



