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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as principais causas da evasdo escolar na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Estadual Fabio da Silveira Barros, no
municipio de Maraial e como objetivos especificos: identificar as causas que levam os
estudantes da EJA a se evadirem; descrever as estratégias utilizadas pelos professores para o
ensino da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e por altimo, averiguar sobre
possiveis solugdes para a evasao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Outrossim, €
importante contemplar a contribuicdo trazida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDBEN, quando em seu surgimento, trouxe a substituicdo do termo ‘“‘ensino
supletivo” por “educacdo de jovens e adultos”, ampliando-se, desse modo, 0 conceito e a
responsabilidade do Estado no que tange ao dever de atendimento a todos os estudantes
incluidos na modalidade em estudo. Marco impar para o contexto. E com o desejo de responder
a problematica da presente pesquisa, foram utilizados varios tedricos preocupados com o tema
em estudo, dentre eles, Paulo Freire, Di Pierro, Moacy Gadotti, Lakatos, Gil, entre outros, 0s
quais contribuiram fortemente com os fundamentos tedricos apresentados nesta investigagao.
No tocante aos aspectos metodologicos, pode-se dizer tratar-se de um desenho néo
experimental, do tipo descritivo, de corte transversal e de enfoque misto. Como participantes
deste estudo, tivemos 50 (cinquenta) estudantes (01 turma do 111 médulo da EJA e 01 turma do
Il modulo da EJA), 07 (sete) professores e 01(uma) gestora. Com a finalidade de obter as
respostas acerca das indagacdes sobre o tema desta investigacao, utilizamos varios instrumentos
para coleta de dados, sendo eles: 0 questionario semiestruturado para o estudante da EJA,
questionario semiestruturado para os professores, entrevista para a gestora escolar e fichas de
observacdo. Assim, percebeu-se que a Educacdo de Jovens e Adultos- EJA atende a uma
populacdo com um histérico de fracasso no ensino regular. Inclusive, grande parte dos
estudantes da EJA, participantes da pesquisa, € de pessoas que trabalham, que ja foram
desistentes alguma vez (72%), que a desisténcia em sua maioria, foi para ajudar a familia e para
trabalhar, sendo que os dois motivos encontram-se interligados.

Palavras - Chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Evasdao Escolar, Métodos de Ensino,
Aprendizagem. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.
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RESUMEN

Esta investigacidn tiene como objetivo analizar las principales causas de la desercién escolar en
la modalidad de educacion juvenil y adulta del Colegio Estatal Fabio da Silveira Barros, en el
municipio del Maraial y como objetivos especificos: identificar las causas que conducen los
estudiantes de EJA a evadir; Describa las estrategias utilizadas por los maestros para ensefiar la
modalidad de educacién de jovenes y adultos — EJA y, por ultimo, para investigar posibles
soluciones a la desercion escolar en la educacion de jovenes y adultos - EJA. Ademas, es
importante contemplar la contribucion de la ley de directrices y bases de la educacion nacional-
LDBEN, cuando en su surgimiento, trajo la sustitucion del término "ensefianza supletiva" por
"Educacion de jévenes y adultos”, ampliando asi la Concepto y responsabilidad del Estado con
respecto al deber de asistencia a todos los estudiantes incluidos en la modalidad en estudio. Hito
unico para el contexto. Y con el deseo de responder al problema de esta investigacion, se
utilizaron varios tedricos preocupados por el tema en estudio, entre ellos Paulo Freire, Di Pierro,
Moacy Gadotti, Lakatos, Gil, entre otros, que contribuyeron fuertemente a las fundaciones
Tedricos presentados en esta investigacion. En cuanto a los aspectos metodoldgicos, se puede
decir que es un disefio no experimental, descriptivo, transversal y mixto. Como participantes de
este estudio, tuvimos 50 (cincuenta) estudiantes (01 clase del mddulo 111 de la EJA y 01 clase
del modulo 11 de la EJA), 07 (siete) maestros y 01 (un) gerente. Para obtener las respuestas a las
preguntas sobre el tema de esta investigacion, utilizamos varios instrumentos para la
recopilacién de datos, tales como: el cuestionario semiestructurado para el estudiante de EJA,
el cuestionario semiestructurado para maestros, la entrevista para el administrador de la escuela
y las hojas de datos. observacion Por lo tanto, se dio cuenta de que la Educacion de Jovenes y
Adultos - EJA sirve a una poblacién con antecedentes de fracaso en la educacion regular. De
hecho, la mayoria de los estudiantes de EJA que participan en la encuesta son personas
trabajadoras, que han abandonado la escuela en algin momento (72%), que en su mayoria
abandonaron para ayudar a sus familias y trabajar, y ambos los motivos estan entrelazados.

Palabras-clave: Educacion juvenil y adulta, desercion escolar, métodos de ensefianza,
aprendizaje. Directrices y Bases de la Ley de Educacion.



A evasdo escolar na educacdo de jovens e adultos...1

INTRODUCAO

Esta pesquisa versa sobre o tema A Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, numa
abordagem ampla sobre as minucias que envolvem tematicas que correspondam a reflexdes
tedricas e metodoldgicas no que tange, como centro, a evasdo escolar dos sujeitos da
aprendizagem (os alunos) em consonancia com outros fatores que poderiam intervir, direta ou
indiretamente em nimeros tdo altos e destoantes, levantados no abandono dos estudos por estes
discentes e sua relagdo com o processo de ensino e aprendizagem.

Neste interim, tanto durante o levantamento das fontes bibliograficas, como no ato da
pesquisa, nas entrevistas, dentre outras fontes de esclarecimento sobre o tema central desta
dissertacdo, ha claras tentativas de explicacdo de fatos, opinides, dados estatisticos e provas
cabais, além de causas e consequéncias que concretizam o tema Educacdo Jovens e Adultos —
EJA no contexto da evaséo escolar.

Mediante ao exposto, em pleno século XXI, defrontamo-nos com dados gritantes
e um quadro que destoa das metas dos governantes para o crescimento de um pais, que é a
questdo do abandono (evasdo escolar) e este ndo se situa na mera decodificacdo de ndmeros,
mas sim em todo o contexto de sonhos, possibilidades de crescimento pessoal e profissional.
Tudo isso, indo além de questdes mais amplas ao proprio pais e das pessoas em suas
possibilidades de ascensdo social e pessoal.

E salutar lembrar que a Educacéo de Jovens e Adultos —EJA sempre teve um perfil de
muita dificuldade de continuidade e os numeros por si sO, condizem com estatisticas
avassaladoras sobre o abandono durante o ano letivo. E, obviamente, isto chama atencdo de
educadores, estudiosos, gestores e do proprio pais, que de uma forma ou de outra, vé-se num
contexto negativo, ja que ndo consegue dar conta do oportunizar um ensino que contemple a
todos em sua diversidade de idade, de contextos, de oportunidades e de possiveis sucessos na
vida cotidiana.

Por outro lado, embora com tantas pesquisas e descobertas objetivando desvendar tantos
empecilhos ao processo de ensino aprendizagem para aqueles que, talvez, nunca terdo mais um
momento para se capacitarem para o mercado de trabalho e, principalmente, para a vida como

um todo. O tema é polémico, porém as solucBes ndo foram encontradas, j& que 0s nimeros
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continuam bem acentuados. Por isso, esta dissertacdo, oportuniza um conhecimento mais claro
sobre 0 qué, como e por que estes entraves se instalam no contexto escolar. E, infelizmente, os
dados apresentados neste material fortalecem a problematica, devido a sua prevaléncia, mesmo
em tempos ditos como modernos, com tantos estudos e possibilidades de melhoria na educacéo,
em todos 0s seus segmentos.

O tema justifica-se pelo fato de interessar a todos e repercutir de forma negativa no
progresso pessoal, profissional e social de muitas pessoas, onerando a autoestima e as
possibilidades de vida melhor, provocando dados negativos e, inclusive, o padecimento
acentuado de pessoas que poderiam ter um futuro mais promissor. Logo, diante disso, de forma
bem abrangente, a EJA ainda esta aquém da modernidade na Educacdo que defende escola para
todos e o conhecimento que os faca ter um olhar ndo sé contemplativo, mas participante e
acentuado, concedendo-lhes, oportunizando-lhes contextos de ascensdo social. Tudo isso,
prejudicando as suas vidas em todos os ambitos.

Outra questdo relevante, mostra-se nas estatisticas sobre o tema: elas comprovam,
indubitavelmente, a prevaléncia do abandono escolar por diversos fatores que englobam tanto
causas internas, como externas ao ambiente escolar e na vida cotidiana. Por isso, e com 0
objetivo de mensurar dados precisos e concretos sobre a tematica da evasdo na EJA, alguns
conceitos precisaram ser tratados, comprovados com pesquisas, entrevistas e dados que
acendem um sinal vermelho para a exclusdo e o fracasso escolar, bem como, uma
fundamentacéo tedrica bem alicercada.

Outro ponto importante, foi o adquirir uma gama de conhecimentos e aprendizagem
impar das particularidades e mindcias que cerceiam esse assunto, além de desenvolver conceitos
que propiciaram uma compreensao de lugar, pessoa, metas, igualdade e insercdo dos individuos
no contexto de aprendizagem.

Neste contexto, dando continuidade as reflexdes deste compéndio de ideias, o professor
precisou ter uma abordagem aprofundada, minuciosa, nos mais diferentes contextos do seu
perfil individual e profissional. Desse modo, a sua licenciatura, formacao continuada, pratica
docente, o discurso tedrico x a praxis pedagogica foram explorados num contexto com as ideias
de Paulo Freire, 1996, na Pedagogia da Autonomia, dentre outros tedricos, e as questdes
imbricadas no éxito, conhecimentos empiricos, dicotomia teoria x pratica e o enfrentamento dos

problemas cotidianos.
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Além disso, houve um olhar em Moll, 2011 no que concerne as ciéncias e 0s VArios
saberes da vivéncia cotidiana da sala de aula. Por isso, o papel docente € tratado como
importantissimo, dentro de perspectivas adequadas aos discentes, num arcabouco de teorias e
praticas que remetem as bagagens, experiéncias e vivéncias dos estudantes da EJA.

Até porque, este material coloca as questfes inerentes as dificuldades entre o regular,
integral e o EJA, de forma comparativa nesta modalidade de ensino, tendo como intuito
precipuo, ofertar mais clareza a pesquisa no contexto em que é desenvolvido o trabalho e seus
escritos.

Assim, a desmotivacdo clara e gerada por multiplos olhares preconceituosos sao vistos
sob diversos olhares: e estas sdo vistas em uma multiplicidade que engloba, dentre tantas outras,
a capacidade cognitiva, acolhimento, postura, preconceito e a prépria necessidade de trabalhar
que estes alunos tém no seu cotidiano.

Neste interim, € interessante lembrar de que a énfase dada pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) é muito importante, versando sobre o dever do estado em oferecer educacéo de qualidade,
sendo um agente de transformacdo num contexto plural.

Todo este arcabouco de ideias colocam, nestes escritos, varias questdes que culminam
com sérias reflexdes sobre conflitos e motivacgdes, além da necessidade da permanéncia dos
alunos da EJA em sala de aula. Por continuidade, os entraves para se chegar a uma persisténcia
que ponha fim a evasdo nesta modalidade na Escola Fabio da Silveira Barros, em Maraial-PE,
Brasil, precisam ser bem delineados nos contextos explicitos na propria LDB, artigo 37, assim
como na CNE/CEB n°11/00 que frisa a acdo do professor, interacdo entre 0s sujeitos
participantes do processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, neste trabalho sdo bem
explicitadas as questdes inerentes as estruturas familiares destes evadidos, a autoestima, além
dos contextos sociais, politicos e publicos que cerceiam o tema evasdo na EJA.

Outro ponto discorrido nesta pesquisa versara sobre a falta de politicas e propostas
concretas no combate a evasdo nesta modalidade. E varios questionamentos, ao longo deste
segundo capitulo reforcam a necessidade urgente de mudancas e reformas para motivar e
garantir a permanéncia dos alunos da EJA em sala de aula. Portanto, a realidade da evasdo é, no
minimo, constrangedora e necessita de muitos estudos e decisfes para garantir a permanéncia e

0 sucesso dos que estdo inseridos nesta modalidade.
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Neste quadro calamitoso, obviamente, muitas interrogacdes sdo inevitaveis, abrindo-se
um leque extenso de possibilidades que circundam as causas, consequéncias, materiais de
aprendizagem, condicGes de melhoria e as perspectivas de mudangas com a exceléncia no
ensino, garantindo a permanéncia dos alunos.

Dessa maneira, 0s objetivos foram construidos em contextos partindo-se do objetivo
geral que é analisar as principais causas da evasao escolar na modalidade da Educacéo de Jovens
e Adultos da Escola Fabio da Silveira Barros, com o refor¢o dos especificos que corroboram a
pesquisa nas acgOes de identificar as causas que levam os estudantes da EJA a se evadirem;
descrever as estratégias utilizadas pelos professores para o ensino da modalidade da Educagdo
de Jovens e Adultos — EJA e propor solucdes para a evasdo escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Em suma, tendo como meta a explicitagdo minuciosa de todos os percalgos
tedricos e metodoldgicos que respaldam esta dissertacao.

Ainda nos aspectos metodoldgicos, € visto como ndo experimentacdo, com etapas
descritivas, de corte transversal e o enfoque é misto.

No contexto das entrevistas, foram feitas avaliacOes sérias e pertinentes com técnicas de
observacdo, de respostas aos problemas levantados, logo nas premissas deste material, assim
como, nas fichas de observacdo, num contexto qualitativo de abordagem, andlise e profunda
verificacdo de dados.

Os participantes foram 01 gestora, 50 estudantes e 07 professores, visando uma pesquisa
séria e meticulosa de dados.

O trabalho foi dividido em quatro capitulos e varias sess6es. No primeiro capitulo foi
necessario pesquisar sobre o histérico da EJA, num contexto de datas, nomes, situacionalidade,
dentre outros pontos, desde os primordios, até uma abordagem sobre a educagdo publica no
Brasil, além de outras diversidades conceituais introdutorios para a elucidacdo de contextos
tedricos e metodoldgicos que cerceiam esta modalidade educacional: A EJA X evaséo.

Desse modo, podemos definir melhor este primeiro capitulo com abordagens “que
passeiam” em temas como A Carta Magna de 1824, a Revolucdo de 1930, Constituicao Federal
de 1934 o ensino laico, datas e situacdes que abrangem a historicidade do tema em pauta.

Ainda neste capitulo introdutério, contemplam-se outros assuntos: Pontos estratégicos
frente as Campanhas e as importantes contribui¢es de Paulo Freire a EJA, que visava a uma

preparacdo para a vida. Ainda neste contexto da evasao escolar, hd enfoques sobre a Lei de
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Diretrizes e Bases LDB e o curriculo, relativos a EJA, assim como, suportes tedricos da

Andragogia direcionada ao tema maior e a visdes mais aprofundadas sobre o ensinar a adultos.
No segundo capitulo, interpela-se temaéticas que abrangem o gestor, professores,

estudantes, condi¢es, causas e consequéncias da evasao escolar, além de suas caracteristicas.

No terceiro capitulo, ha alusdes claras e interessantes no que concerne aos aspectos
metodoldgicos deste trabalho de pesquisa. E, acertadamente, os caminhos cientificos que
permeiam todo o contexto deste compéndio académico direcionando, metodologicamente, aos
resultados cabais da pretensdo do problema levantado. Ou seja, na descoberta da realidade,
conforme frisa Minayo, 1993, comprovando-a.

Num continuo de abordagem do quarto capitulo, remete-se, agora, em um
desenvolvimento de graficos que norteiam para o estudante. Ou seja, um quadro investigativo,
no qual se tenta tracar com fidedignidade, todo o parecer do aluno da EJA.

Num contexto de conclusdo dos capitulos, neste quarto e ltimo, as informacdes colhidas
durante todo o percurso da pesquisa serdo colocadas em graficos com os instrumentos de
pesquisa.

Os autores, livros utilizados foram de grande importancia para a averiguacgéo de todas as
ideias desenvolvidas ao longo da producédo desta dissertacao e, dentre eles destacam-se Paulo
Freire, Minayo, Campoy, Demo, Gadotti, Moll, Lakatos, Di Pierro, Bell, dentre outros
“monstros sagrados” da tematica desenvolvida.

Diante de todo o contexto desenvolvido, infere-se que o tema Evasédo na EJA foi exposto
numa problematica que propiciou novos conceitos, olhares, dinamizagdes, tracando um
conjunto de expectativas teoricas e praticas em alusdo a comprovacdo de assunto tdo serio,
importante e que precisa ser diagnosticado e ter solugdes cabais que a extingam dos espacos
escolares. Tudo isso, permitindo a incluséo e a oportunidade de se ter um futuro melhor para
pessoas tdo sofridas e que, muitas vezes, fazem parte apenas de estatisticas e s6. Podando o

futuro de cidaddos que poderiam se incluir num futuro melhor.
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1. MARCO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

1.1 Breve historico da educacao de jovens e adultos no Brasil

A histdria da educacdo no Brasil é conhecida como uma oportunidade para poucos, pois,
desde a colonizacdo, percebemos as grandes injusticas relacionadas ao povo pobre, desprovido
de recursos de toda natureza, principalmente no que concerne ao ato de oportunizar o
conhecimento a todos os cidaddos e sem distingéo.

No Brasil, 0 marco histérico da Educacdo de Adultos € iniciado com a chegada dos
portugueses e espanhois e com a participacdo dos jesuitas na catequizacao dos indios.

Os jesuitas dedicaram-se a duas tarefas principais: a pregacao da fé catolica e o trabalho
educativo. Com seu trabalho missionario, procurando salvar as almas, abriam caminho
a penetragdo dos colonizadores; com seu trabalho educativo, a0 mesmo tempo em que
ensinavam as primeiras letras e a gramatica latina, ensinavam a doutrina catdlica e o0s
costumes europeus. (Piletti, 2008, p.33).

Nesse sentido, vé-se que os primeiros alfabetizadores no Brasil foram os jesuitas.

Entretanto, o seu principal objetivo era formar a populacdo com base nos principios
religiosos, ensinando normas comportamentais, bem como, dedicando-se a fazé-los aprender
oficios capazes de contribuir com o crescimento da economia colonial. O método de ensino dos
jesuitas foi denominado RatioStudiorum?®, por se basear no ensino de regras e preceitos
religiosos, praticados basicamente pela oralidade, haja vista que ainda ndo havia sido
proporcionado a populacdo oportunidade do acesso a escola e a escrita. (Soek, Haracemiv&
Stoltz, 2009).

Apesar da Carta Magna Brasileira, em seu primeiro exemplar, em 1824, fazer aluséo ao
direito da instrucdo primaria gratuita para todos, infelizmente, é notdrio que durante um extenso
periodo da histdria, o direito a educacdo mencionada na norma apice do pais, ndo era cumprida
em sua integra. Uma vez que, apenas as elites, a priori, foram beneficiadas.

Porquanto, da irresponsabilidade dos governantes ao ndo cumprimento da lei, fez com o

passar do tempo, acontecer o aumento desenfreado do analfabetismo no Brasil. O que passou a

1A Ratio Studiorum é o plano de estudos, de métodos e a base filos6fica dos jesuitas. Representa o primeiro sistema
organizado de educacdo catolica. Foi promulgada em 1599, depois de um periodo de elaboracéo e experimentacéo.
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ser preocupante, pois ficou claro que os menos favorecidos, ndo tiveram a oportunidade que a
norma constitucional Ihes conferia.

Com a Revolucdo de 1930, o Brasil passou por grandes transformacées, advindas do
processo de industrializagdo, onde a sociedade precisou de mudancas para se adequar a0 novo
modelo de atuagdo do setor publico.

Diante de tudo isso, a educacdo de jovens e adultos ganhou certa atengdo com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1934, quando foi aduzido o ensino obrigatério tanto
para criangas como para adultos. Além disso, garantiu-se ainda, o direito do estudante ao livro
didatico e ao dicionario de lingua portuguesa. Foi nessa época, que se explicitou a necessidade
de ofertar a educacdo bésica, ndo apenas para criangas, mas para os jovens e adultos que nao
haviam tido oportunidade de estudar no tempo adequado.

Segundo (Soek, et al., 2009), alguns anos depois da promulgacdo da CF de 1934, com a
realizacdo do recenseamento geral em 1940, divulgou-se que 55% dos brasileiros maiores de 18
anos eram analfabetos. O que fez o pais despertar para o combate nacional ao analfabetismo.
Nesse sentido, uniu-se a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
- UNESCO, o que fez surgir o projeto de implantacdo de uma rede de ensino primario supletivo
para adultos ndo alfabetizados no Brasil.

Por conseguinte, com o fim do governo de Getalio VVargas, em 1945, o Brasil passou por
uma politica de redemocratizacdo, na qual o governo central viu a necessidade de oferecer o
minimo de instrucdo a populacdo, objetivando com isso, conseguir apoio das pessoas para
sustentacdo de suas bases eleitorais. Com essa visao, langou-se em 1947, um projeto nacional
conhecido como Campanha de Educacdo de Adultos, tendo como idealizador a pessoa de
Loureco Filho, inspirado no método de Laubach, o qual tinha seu trabalho voltado para o estudo
da psicologia experimental realizados nos Estados Unidos nas décadas de 1920 e 1930. (Soek,
et al., 2009).

1.1.1 A educacéo de jovens e adultos — EJA no Brasil
1.1.1.1 Breve historico sobre a educacéo publica no Brasil
A Histéria da Educacéo Brasileira surge com a chegada dos portugueses ao territério do

Novo Mundo. Por isso, ndo se pode omitir a contribuicdo dos portugueses na educacdo, uma

vez que eles trouxeram uma educacdo propria da Europa. Todavia, ndo podemos deixar de
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mencionar que as pessoas moradoras das terras brasileiras ja possuiam sua maneira prépria de
fazé-la, inclusive, os indigenas que, de maneira nenhuma, praticavam uma educacao baseada no
modelo europeu trazido pelos portugueses.

Segundo Piletti (2008, p. 22-23), ndo se pode negar que a expansdo da fé catélica foi a
razdo da conquista das novas terras pelos portugueses e que hoje, ndo se tem dlvida sobre o que
estava por tras dessa razdo, que era a sujei¢do do indio e a conquista de suas terras para compor
0 patriménio dos colonizadores. De tal forma, para eles, a religido foi usada como um
instrumento para a submisséo, o que proporcionou um grande éxito. E, foi nesse contexto, que
0s padres jesuitas entraram em terras brasileiras para converter os indios, por bem ou por mal,
corroborando com o trabalho de conquista e dominagdo dos brancos europeus.

Neste contexto, ficou claro o objetivo dos jesuitas com suas a¢Ges, que era a conversao
dos indios a fé catdlica. Todavia, verificou-se com seus atos, um verdadeiro subjugo que, quando
resistido pelos indigenas, passavam para verdadeiros massacres. O que se pode constatar, com
pesquisas sobre a quantidade de indios existentes com a chegada dos portugueses e a quantidade
existente nos dias atuais.

Mas, apesar de todos os males ocorridos com a chegada dos portugueses ao Brasil, ndo
podemos omitir a contribuicao que os jesuitas deram, uma vez que em poucos anos de chegada,
cobriram o territorio com missdes, criacOes de escolas para ler, escrever e contar e criagdes de
colégios. Assim, mesmo sabendo dos objetivos que estavam por tras das acdes dos jesuitas, que
era a submissao a fé catolica e aos costumes europeus, eles explicitavam, de forma enganosa,
que os reais objetivos eram ensinar as primeiras letras e as humanidades.

Quando os jesuitas chegaram ao Brasil trouxeram consigo a moral, 0s costumes, a
religiosidade, bem como os métodos pedagogicos europeus. Tais métodos, trazidos pelos
jesuitas acontecem no pais durante 210 anos, de 1549 a 1759, quando ocorre a expulsdo dos
jesuitas pelo Marqués de Pombal, passando a ser instituido o ensino laico e publico? e os
conteudos baseados nas cartas régias. Simultaneamente, pode-se dizer que a época na qual 0s
jesuitas estiveram presentes, a educacdo ganhou forma e estrutura. Ao passo que, apds a
expulsdo dos jesuitas, a educacdo foi desestruturada.

Neste interim, com o surgimento do periodo monarquico, a situacdo nao se modificou,

haja vista a multiplicacdo das leis, 0 que s tornava cada vez mais distante da realidade a que se

2Ensino sem vinculo com religido.
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pretendia chegar. Nesse periodo, a Constituicdo de 1824 aduziu que “ a instrug¢@o primaria ¢
gratuita a todos os cidadaos” (art. 179, XXXII).

Todavia, ndo bastava apenas incluir na legislacdo tal direito. Seria necessario, dar
condicdes a todos os cidadaos que desejassem realizar a referida instrucdo, em estabelecimentos
préximos de sua residéncia, 0 que ndo ocorria, posto que, quase nao existiam estabelecimentos
com este fim.

Diante da auséncia de institui¢cfes escolares que atendessem a todos os cidaddos, em
1827, criou-se a primeira lei do ensino primario, a qual determinou que deveriam ser criadas
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos. Dispositivo que ndo foi
cumprido, em sua integra, até os dias atuais.

A chegada da Familia Real portuguesa para o Brasil (1808), fez surgir uma nova ruptura
com a situacao anterior. E com uma visao de preparar sua estadia no Brasil, D, Jodo VI passou
a proporcionar a populacdo, Academias Militares, Escolas de Direito e Medicina, uma
Biblioteca Real, o Jardim Boténico e, a imprensa Régia, sendo esta, segundo alguns autores,
meio que proporcionou a descoberta do Brasil.

Em suma, com a Independéncia (1822), a grande preocupacdo do governo no que
concerne a educacdo, foi a formacéo das classes sociais elitizadas, as quais assumiam papéis
importantes na gestdo do pais. Nesse sentido, ndo houve uma preocupacdo da parte dos
governantes em criar um sistema nacional de ensino capaz de atender a populagdo, em todos 0s
seus graus e modalidades, passando assim, a existéncia de uma preocupacao voltada a educacéo
superior, uma vez que beneficiaria aos proprios dirigentes do pais. Piletti (2008, p.41).

Apesar das criacdes das academias e escolas, a educacdo continuou sendo vista sem
muita importancia. 1sso, verificamos devido a observancia do surgimento das universidades,
posto que enquanto existiam muitas nas colénias espanholas, onde em 1538 existia a
Universidade de Sdo Domingos, em 1551 a do México e a de Lima. No Brasil, a primeira s6
veio surgir em 1934, em Séo Paulo.

Assim, com esses dados, verifica-se que em todo o Império, incluindo D. Jodo VI, D.
Pedro | e D. Pedro I, a educacdo brasileira foi vista de forma secundaria, de modo que néo se
chegou a uma educacao de exceléncia, pois muitos reclamavam da méa qualidade.

Dai, com o surgimento da Proclamacdo da Republica, ocorreram varias reformas, na

tentativa de dar uma nova roupagem a educacao brasileira. No entanto, observa-se que as
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tentativas foram frustradas posto que, a educagdo ndo sofreu nenhum processo evolutivo que
seja significativo e possa ser visto, entdo, como um bom modelo.

A Educacdo Brasileira mereceu destaque com a Constituicdo de 1988 que, em seus
dispositivos transitdrios (ADCT 60 modificado pela Emenda Constitucional 14/1996),
estabelecia 0 prazo de dez anos para a universalizagdo do ensino e a erradicagcdo do
analfabetismo. Outro avanco foi em 1996 com o surgimento da nova LDB — Lei de Diretrizes e
Bases, a qual institui a Politica Educacional Brasileira.

Por conseguinte, a Lei 9131/1995 criou o Conselho Nacional de Educag&o, substituindo
0 antigo Conselho Federal de Educacdo que havia surgido com a LDB de 1961 e havia sido
extinto em 1994. Em 1990, foi criado o SAEB — Sistema de Avaliacdo do Ensino Médio.

Com a lei 9424/96 foi organizado o FUNDEF - Fundo de Manutengdo do
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (sendo substituido pelo FUNDEB apds 10 anos), o
qual obrigou os Estados e Municipios a aplicarem anualmente um percentual minimo de suas
receitas, sendo que, desse montante, 60% pelo menos para o pagamento do pessoal do
magistério.

Verifica-se, portanto, que no campo da educacdo escolar, foram sendo criadas
legislacBes com tendéncias modernas de paises desenvolvidos, com o objetivo de evoluir para
a existéncia de uma escola publica, Unica, gratuita e democratica, aberta a todos. Todavia, a
atuacdo pratica dos poderes publicos agiam na contramao da legislacéo, posto que os brasileiros
continuavam tendo dois tipos de escolas: uma para as classes dominantes, a qual tinha o
privilégio de ser conduzida a uma universidade e a outra destinada aos pobres, 0s quais
limitavam-se aos primeiros anos do ensino de 1° grau. Piletti (2008, p.22).

Diante do exposto, até os dias de hoje, muito tem se mexido no planejamento
educacional, mas a educa¢do continua a ter as mesmas caracteristicas impostas em todos 0s
paises do mundo, que ¢ a de manter o “status quo™ para aqueles que frequentam os bancos
escolares. Enfatizando, assim, uma escola que tem uma ideologia voltada para as classes
dominantes, mediante sua posicao financeira num contexto de pais. Tudo isso, de alguma forma

levando a exclusdo.
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1.1.2 A educacdo de jovens e adultos frente as campanhas

Nesse contexto, a educagédo de adultos ganhou certa atencao e espaco, de modo que, foi
se desenvolvendo baseada em atividades que garantissem a alfabetizagéo, fornecendo ainda, o0s
cadigos linguisticos e o aprendizado de valores culturais, 0s quais possibilitavam a participacdo
na sociedade, uma vez que o método utilizado para essa campanha de alfabetizacdo visava
integrar os adultos iletrados no meio ao qual estavam inseridos, aprendendo, de inicio, a leitura,
a escrita e o célculo matematico. Assim, vejamos:

O primeiro guia de leitura, distribuido pelo ministério em larga escala para as escolas
supletivas do pais, orientava o0 ensino pelo método silabico. Consistia no uso de uma
cartilha padronizada, com licdes de énfase na organizacdo fonética das palavras. As
licbes partiam de palavras-chave selecionadas e organizadas segundo as caracteristicas
fonéticas. A funcdo dessas palavras era remeter aos padrbes silabicos como foco de
estudo. As silabas deveriam ser memorizadas e remontadas para formar outras palavras.
As primeiras licbes também continham pequenas frases montadas com as mesmas
silabas. Nas li¢Ges finais, as frases compunham pequenos textos contendo orientagdes
sobre preservacdo da saude, técnicas simples de trabalho e mensagem de moral e
civismo. (Ribeiro, 1997, p. 29).

Inicialmente, a Campanha de Educacdo de Adultos demonstrou éxito na sua primeira
década, haja vista ter conseguido ampliar as classes e escolas e ainda ter conseguido elevar o
indice de alfabetizacdo. Todavia, com o decorrer do tempo, sua execucao passou a ser cada vez
mais descentralizada, onde as verbas foram sendo extintas e sua execucdo cada dia mais
dependente das doacdes e trabalhos de voluntarios.

Neste contexto e com o passar dos anos, a educac¢do de adultos ganhou novas campanhas
por meio do olhar do Ministério da Educacdo e Cultura, quando em 1952 criou a Campanha
Nacional de Educacdo Rural e, em 1958, a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo. No entanto, as campanhas ndo contribuiram com o almejado, pois, ja nessa
época, a preocupacdo dos governantes era tdo somente com a diminuicdo da taxa de
analfabetismo e ndo em fornecer educacdo com qualidade para emancipacéo politica e cultural
dos cidadaos.

Assim, observa-se que a historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é
conhecida por ser uma época onde houve a pratica de a¢oes e programas destinados a educacdo

basica. Todavia, com um olhar especifico no tocante aos programas de alfabetizacdo voltados
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para combater o analfabetismo. Nessas ac¢des, é possivel perceber, embora, de maneira bastante
timida, o incentivo a profissionalizacdo. Inicialmente, as acbGes eram voltadas para a
aprendizagem da leitura e da escrita, com o objetivo de alfabetizar os jovens e adultos para que
exercessem o direito do voto. Em seguida, o incentivo a alfabetizacdo foi inovado com uma
aprendizagem relacionada a cultura letrada.

Neste arcaboucgo de ideias, inumeras foram as tentativas de melhoria com relagéo ao
processo educativo. Todavia, esta pesquisa limita-se as formas e procedimentos técnicos e
normativos destinados aos estudantes jovens e adultos. A necessidade da instituicdo da
modalidade voltada para o estudo de jovens e adultos surgiu da prépria inércia do Sistema
Educacional Brasileiro, quando deixou de cumprir as préprias leis criadas com o fim de
alfabetizar a todos, conforme proposto pela Constituicdo de 1934 ao afirmar o ensino priméario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos adultos.

Desse modo, com a obrigatoriedade dos estudos aduzida pela propria Carta Magna, a
Educacédo de Jovens e Adultos passou a ser reconhecida pela primeira vez. Se este dispositivo
legal tivesse sido posto em pratica pelos governantes da época, a problematica da educacédo de
jovens e adultos seria bem menor, isso se ja ndo houvesse sido erradicada.

As criticas a Campanha de Educacdo de Adultos foram muitas. E foram intensificadas
no final da década de 1950. Elas, por sua vez, foram apontadas tanto no campo administrativo
e financeiro, como também, no campo pedagdgico. Houve uma critica no tocante ao método
utilizado para a alfabetizacdo dos adultos, explicitando-se a defasagem do aprendizado, o qual
ocorria no curto periodo da alfabetizacdo. Além disso, os materiais didaticos (cartilhas) também

foram alvos de muitas criticas, por serem utilizados os mesmos em diferentes regides do pais.

1.1.3 As contribuic@es de Paulo Freire para a educacéo de jovens e adultos

Todas as insatisfacGes expostas, deram inicio a novas abordagens e reflexdes necessarias
no gque concerne ao problema do analfabetismo, de modo a contribuir com o surgimento de um
novo paradigma pedagogico para a educacdo de adultos. Momento em que surge O
pernambucano conhecido como pessoa que foi referéncia para a alfabetizacdo de jovens e

adultos no Brasil, Paulo Freire, o qual marcou os anos 50, com suas diferentes formas de
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alfabetizar®e com a existéncia dos circulos populares de cultura, trazendo assim, a
sistematizacdo de um ideério que conhecemos hoje como educacao popular.

Dessa maneira, surgiram na década de 60, movimentos populares diversos, 0s quais
tinham como objetivo a valorizacdo do diadlogo e a interacdo entre os envolvidos, como
principios basilares para garantir a libertacdo do estudante e o direito a educacédo basica. O que
pode ser constatado com a seguinte afirmacéo de Freire:

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fenémeno humano, se nos revela
algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra,
na analise do dialogo, como algo mais que um meio para que ele se faga, se nos impde
buscar, também, seus elementos constitutivos. Esta busca nos leva a surpreender, nela,
duas dimensoes: acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interagdo néo radical
que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra.
(Freire, 1987, p. 50).

Freire enxergava uma educacdo capaz de preparar o cidaddo para a vida, e que fosse
capaz de atender as necessidades concretas da populacdo. Com esta visdo, chegou a elaborar
uma proposta conscientizadora para a alfabetizacdo de adultos, cujo principio fundamental era
a leitura do mundo e as experiéncias vividas pelos estudantes. Desse modo, a alfabetizacdo para
Freire, deveria partir dos conhecimentos empiricos dos educandos para o aprendizado das
técnicas de ler e escrever.

Por conseguinte, o método freireano passou a chamar a atencdo dos educadores, bem
como dos politicos da época, posto que, passaram a observar que ele conseguia acelerar o
processo de alfabetizacdo de adultos e apresentava como ponto chave do método, as palavras
geradoras, momento de exploracdo denominado por Freire de investigacdo do universo tematico
de um povo. Segundo Freire:

O momento deste buscar € o que inaugura o dialogo da educacdo como pratica da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo
tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores.

Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo pode contradizer
a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente dialogica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “‘temas

geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos (Freire, 1987,
p. 56).

3Estimula a alfabetizacdo de adultos através das palavras geradoras.
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Por certo, a investigacdo temética se trata do primeiro momento no qual o educador e 0
educando buscam conhecer o universo no qual o estudante esta inserido. E explorado o
vocabulario do aluno, bem como da sociedade onde vive. Apds a descoberta do universo
vocabular do estudante, onde sdo explicitadas as palavras e temas geradores vinculados ao seu
cotidiano e ao grupo social ao qual pertence.

Dessa forma, selecionam-se as palavras geradoras levando-se em conta a riqueza
silébica, o valor fonético e, principalmente, o significado social de cada palavra, objetivando
assim, a valorizagéo da cultura do estudante, de modo a explorar toda essa conquista dentro do
ambiente escolar. O segundo passo no método freireano seria a tematizacdo, no qual professor
e aluno passam a codificar e decodificar os temas ja encontrados, buscando seus significados na
sociedade, o que leva o estudante a ter consciéncia do grupo social ao qual faz parte.

Por isso, nesse momento, fichas sdo construidas em busca do conhecimento das familias
fonéticas, levando a conquista da leitura e da escrita. O terceiro e Ultimo passo, seria a
problematizacéo, onde se busca superar uma visdo utopica, imaginaria, para uma Vvisdo critica,
partindo para transformacéo do contexto vivido. Dai, ocorre um jogo intenso de idas e vindas,
explorando o concreto e o abstrato, até voltar-se para o concreto problematizando e
possibilitando a descoberta de limites e possibilidades existenciais.

Diante do exposto, o Plano Nacional de Alfabetizacdo, aprovado em 1964, trouxe a
propagacdo de programas de alfabetizacdo em todo o pais, 0s quais se fundamentaram na
proposta de Paulo Freire. Nesse momento, surge um novo paradigma pedagégico, baseado no
entendimento de uma relacao entre a problematica educacional e a problematica social.

De tal forma que, Paulo Freire surgiu apresentando como referéncia, uma educacao
problematizadora, em contraponto a chamada “educacdo bancaria”, a qual tinha o analfabeto
como uma espécie de banco, no qual era depositado todo o conhecimento necessario.

A educacdo proposta por Freire ndo se caracteriza pela transmissao de conhecimento,
como se 0 processo de ensino e de aprendizagem circulasse em uma rua de mao Unica.
Tomando o alfabetizando como sujeito de sua aprendizagem, ele propunha uma acgéo
educativa que ndo negasse a cultura, mas que a fosse transformando por meio do dialogo,
ancorado no tripé alfabetizador/alfabetizando/objeto do conhecimento. (Soek, et al.,
2009, p. 13).

Desse modo, entendemos que Paulo Freire era adepto a uma concepcdo dialética em que

educador e educando aprendem juntos numa relacdo dindmica, na qual a pratica, orientada pela
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teoria, faz uma reorientacdo da mesma teoria, visando um processo de constante

aperfeicoamento.

Ainda sobre o termo educacdo bancéria, explicitou Paulo Freire:

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo é a

proposito do contetdo do diélogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa

sobre o qual dissertara a seus alunos. E a esta pergunta responderd ele mesmo,

organizando seu programa. Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o

contetido programatico da educa¢do ndo € uma doagdo ou uma imposi¢ao — um conjunto

de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugdo organizada, sistematizada

e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma

desestruturada. (Freire, 1987, p. 53).

Segundo o pensamento de Freire, o estudante ndo pode ser visto como um depdsito, que
deve ser preenchido pelo professor. Mas sim, como alguém que pode aprender, mas também
ensinar, haja vista que, para ele, o professor € apenas um mediador no processo de ensino-
aprendizagem, onde ambos aprendem um com o outro.

Sendo assim, cabe ao educador mediar a aprendizagem, priorizando em todo momento,
0s conhecimentos prévios do educando, transferindo-os para o conhecimento letrado. Logo, a
educacdo e vista por Freire como pedagogia libertadora e transformadora, capaz de fazer com
que homens e mulheres compreendam que séo sujeitos da propria histéria.

Em suma, Paulo Freire criou uma educacdo interdisciplinar, visando libertar os
oprimidos, apresentando uma humanizacdo do mundo por meio de uma educacdo libertadora,
com énfase na agdo cultural. Evitando, nesse contexto, a l6gica mecanicista, onde a consciéncia
é vista como criadora da realidade, e ainda 0 mecanismo objetivista, no qual a consciéncia é
vista como cépia da realidade.

Precipuamente, apesar de estarem dando certo, os programas de alfabetizacdo com o
método freireano, em 1964, com o Golpe Militar, varios movimentos de alfabetizacdo foram
proibidos e os livros utilizados pelos alfabetizandos, confiscados por serem reconhecidos como
obras de teor comunista. Nesse periodo, 0 governo so permitiu 0s programas de alfabetizacéo
de adultos que tivessem carater assistencialista e conservador.

Pouco tempo depois, em 1967, o governo militar resolveu assumir o controle dos

programas alfabetizadores, criando assim, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo



A evasdo escolar na educacdo de jovens e adultos...16

(MOBRAL), tendo como objetivo a erradicacdo do analfabetismo e a possibilidade da educagéo
continuada aos jovens e adultos.

Posteriormente, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n. 5692/71, criou-se o ensino supletivo, o que foi um marco na vida daquelas pessoas que néo
tiveram oportunidade de realizar sua escolaridade no tempo certo.

Neste interim, ao fazer uma analise das politicas publicas, observamos que a Educacédo
de Jovens e Adultos surge de um movimento de frequentes desafios, lutas e conquistas da
educacdo popular. E que a EJA, como modalidade da educacdo bésica, definida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9394/96 - LDB, ndo deve ser vista como uma
educagdo de menos importancia que as demais, mas sim como uma modalidade que tem suas

peculiaridades e que é tdo importante quanto o ensino publico regular ou integral.

1.2 Enfoque da LDB na educagéo de jovens e adultos

Para analisar os enfoques dados a educacdo de jovens e adultos, apds a promulgacédo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, faz-se necessario uma reflexdo sobre os conceitos
atribuidos a EJA. Di Pierro afirmou: “A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é a modalidade
de ensino destinada a garantir os direitos educativos dessa numerosa populacdo, com 15 anos
Ou mais, que ndo tiveram acesso ou interromperam seus estudos antes de concluir a educagéo
béasica. (Di Pierro, 2014, 4)”.

Em 1997, foi realizada em Hamburgo a V Conferéncia Internacional sobre a Educacéo
de Adultos (V CONFINTEA), a qual contribuiu grandemente para a EJA. Diante desse fato,
podemos mencionar o conceito de grande relevancia referente a esta modalidade, atribuido na
Declaracdo de Hamburgo.

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; é tanto
consequéncia do exercicio da cidadania como condicdo para uma plena participacdo na
sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecolégico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioeconémico e cientifico, além de um requisito fundamental para a construcao de um mundo
onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica. (Declaracdo de
Hamburgo sobre a EJA) citado em (Parecer CNE n. 11/2000).
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Outrossim, segundo Parecer CNE/CEB n. 15/98, o estudante da EJA tem um perfil a ser
considerado:

...s40 adultos ou jovens adultos, via de regra, mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar, a
clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socioeconomicamente, pela incorporacdo crescente de jovens adultos originarios de
grupos sociais, até o presente, sub — representados nessa etapa da escolaridade. (Parecer
CNE/CEB n. 15/98)

Ainda mais, com 0s conceitos ja explicitados, percebe-se que a Educagdo de Jovens e
Adultos —EJA é uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal, com uma trajetéria a
atender a todos os niveis da educacdo basica. Porém, destina-se apenas aos jovens, adultos e
idosos que ndo tiveram acesso a educacao na escola convencional na idade prépria. Com toda
certeza, esta modalidade possibilita ao estudante retomar os estudos e conclui-los em menos
tempo, permitindo, dessa maneira, a qualificagdo dos estudantes da EJA no tocante as
oportunidades de trabalho existentes no mercado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu Art. 1°, § 2° menciona a educacao de
uma forma abrangente. No entanto, todas elas com desdobramentos de educacéo escolar, onde
as faixas etarias sdo tratadas de maneira especifica, referindo-se a contextos de aprendizagem
em situacOes diferentes. Assim, vejamos:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢ces de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagcfes culturais.
§2° - A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social
(Carneiro, 2011, p.37).

E importante realizar a leitura deste artigo juntamente com o que esta preconizado no
Art. 205 da Constituicdo Federal/CF, para que haja uma compreensdo adequada no que concerne

ao termo educacdo. Vejamos:

Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988. p. 136).
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Ao refletir acerca do termo educagéo, abordado em ambos os artigos, verificamos que a
educacéo escolar, a priori, possui lugar nas instituicdes de ensino. Todavia, 0 que esta aduzido
nos dispositivos verificados, amplia notoriamente o lugar de aprendizagem, proporcionando ao
estudante, um espaco alternativo para a construgdo do conhecimento.

Dessa forma, entendemos que a educacdo de jovens e adultos, apesar de estar incluida
nos principios educacionais referidos nos artigos retro, percebe-se que, infelizmente, ndo esta
existindo um alcance aos estudantes desta modalidade. Uma vez que, no espaco escolar, eles
ndo estdo encontrando um lugar acolhedor, que os leve a permanéncia na escola, com o objetivo
de prosseguirem nos estudos até o término do ensino médio, evitando a evasdo escolar,
fendmeno muito presente na modalidade da educacéo de jovens e adultos. Nesse sentido, afirma
Di Pierro:

O acesso a Educacéo ¢é fundamental para que todos possam intervir de modo consciente
na esfera publica, participar de modo permanente na vida cultural e contribuir com seu
trabalho para a satisfacdo das necessidades béasicas e a melhoria das condic¢des de vida
da sociedade. Entretanto, em pleno século 21, o Brasil ainda possui um enorme
contingente de cidaddos privados do mais elementar direito a educacdo. O censo
demogréafico de 2010 contabilizou 13,9 milhdes de jovens e adultos com idade superior
a 15 anos que declararam ndo saber ler nem escrever. Esse mesmo levantamento, indicou
que 54,4 milhGes de pessoas com 25 anos ou mais tinham escolaridade inferior ao ensino
fundamental e outras 16,2 milhdes haviam concluido o ensino fundamental, porém, ndo
0 ensino médio (Di Pierro, 2014. 1).

Com esses dados, verifica-se que apesar dos esforcos do Brasil em conscientizar as
pessoas da obrigatoriedade do direito a educacdo na infancia, ainda ndo foi capaz de alcancar
uma cultura do direito a educacdo, ao longo da vida adulta.

Nesse contexto, é importante mencionar a grande contribuicdo trazida pela LDB, no
campo da educacdo de jovens e adultos. Vejamos:

Art. 37 — A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles ndo tiveram acesso ou
oportunidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria:

8§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que ndo
puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames;

8§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.

8 3° - A educacdo de jovens e adultos devera articular-se preferencialmente, com a
educacdo profissional na forma do regulamento (Incluido pela Lei 11.741, de 2008).
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Conforme aduzido pela LDBEN, o avango conceitual trazido foi a substitui¢cdo da ideia
aplicada, anteriormente ao ensino de jovens e adultos, que era o “ensino supletivo”, o qual foi
substituido pelo termo “educacdo de jovens e adultos”. Com isso, ampliou-Se 0 conceito, bem
como, a responsabilidade do Estado no tocante ao dever de atender essa modalidade e,
sobretudo, surgiu uma ideia pedagogicamente plena no sentido de abrir espaco para o ideal de
processos formativos plurais, o que se pode observar claramente no §1° do caput do Art. 37 da
LDB, posto que se trata de uma populacdo com necessidades de atendimento educacional
diferente, haja vista ocorrer de forma tardia.

Nesse sentido, Carneiro afirma existirem trés grupos, 0s quais estdo inseridos no
contexto da educagdo dos jovens e adultos: “primeiro aqueles reconhecidamente analfabetos;
segundo, aqueles que foram a escola, passaram ali pouco tempo e, portanto, nao tiveram tempo
de sedimentar o que haviam superficialmente aprendido. Sdo os analfabetos funcionais; terceiro,
aqueles que estiveram na escola em momentos intermitentes”. (Carneiro, 2011, p.310).

Outrossim, podemos apresentar como outro avango, que surgiu como desdobramento do
que foi posto pelo Art. 37 da LDB, o Parecer CNE/CEB n. 11/00, o qual veio regulamentar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

Nesse Parecer verifica-se uma preocupacdo com trés funcbes que, ao serem atendidas,
fardo grande diferenca aqueles que se beneficiarem desta modalidade. Sao elas:

a) funcéo reparadora — aquela que objetiva a restauracdo de um direito que lhe foi negado
no tempo adequado. Com esta iniciativa, o cidadao consegue sua reintroducdo no circuito dos
direitos civis;

b) funcéo equalizadora — ja essa funcéo, possibilita ao cidadao, a recuperacéo do direito
a igualdade a partir do momento em que amplia possibilidades de acesso e permanéncia no
sistema educacional. Esta reinsercdo € para aqueles que tiveram uma interrupcao forcada, seja
pela repeténcia ou mesmo pela evasdo;

¢) funcdo qualificadora- é aquela que possibilita a todos os cidaddos a oportunidade da
aquisicao dos conhecimentos, é a oportunidade de aprender e atualizar os conhecimentos a todo
o momento. Segundo o referido parecer, esta fun¢do “é o proprio sentido da EJA™.

Em suma, percebe-se que a lei ndo faz alusdo apenas a oportunidade de ensino aqueles
(jovens e adultos), que se encontram fora da idade propria. Pelo contréario, o dispositivo ressalta

a necessidade de uma pedagogia diferenciada para a populacdo dos jovens e adultos, de modo
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que seja perceptivel a diferenca entre a pedagogia exercida para estes e aquela aplicada a
educacdo regular. Nesse sentido, afirma Carneiro (2011, p.310): “A ideia é que a escola trabalhe
um processo psicopedagodgico que respeite o perfil cultural do aluno adulto, ensejando-lhe o
aproveitamento da experiéncia humana adquirida no trabalho, portanto, manancial
insubstituivel de construcdo da trajetdria de autoaprendizagem.”

Com esta abordagem, fica clara a preocupagdo com a metodologia aplicada nas salas de
aula com a modalidade da EJA. Por isso, a importancia de que os educadores recebam uma
formacdo especifica para ensind-los, de modo a valorizar toda a experiéncia ja trazida pelos
estudantes, aproveitando ao maximo as experiéncias vividas no dia a dia de cada um.

Inegavelmente, no tocante ao que aduz o § 1° do aludido artigo, entende-se que 0s
sistemas de ensino receberam a mesma responsabilidade para com a modalidade da educagéo
de jovens e adultos, a qual, ja era atribuida pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e
Bases — LDB, para os estudantes da educacéo regular.

Outro fator de grande relevancia neste paragrafo, € que o legislador se preocupou em
deixar explicita a necessidade da observéncia referente ao perfil do aluno, houve toda uma
preocupacdo com o oferecimento de uma educacao voltada para atender a real necessidade do
cidaddo, uma educacdo que busque inserir o estudante em um contexto de aprendizagem que
considere, a priori, suas caracteristicas, interesses e condi¢des, nas quais vive.

Por fim, sdo estabelecidas duas alternativas para o oferecimento de tal atendimento. Ou
ocorre por meio de cursos regulares, ou atraves de exames especificos. No entanto, deve-se
ressaltar, que, tanto 0s cursos quanto os exames, para que sejam validos, faz-se necessario
atender aos preceitos estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo de Jovens
e Adultos*.

Da mesma maneira, 0 § 2° do Art. 37 da LDB também trouxe importantes contribuigdes.
Nele, precisamente, foi estabelecida como responsabilidade do Estado, a observancia ao
principio da igualdade de condi¢bes e permanéncia na escola, com mencdo ao estudante
trabalhador. Este pardgrafo tem correlagdo com o Art. 3° | da LDB, o qual menciona os
principios pelos quais o ensino se baseara, dentre eles, o primeiro, estabelece o de igualdade de

condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

4Conjunto de diretrizes que norteiam todo o trabalho pedagégico voltado para a EJA.
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Com isso, verificamos que tal principio, ndo é especifico da modalidade da educacéo de
jovens e adultos, mas também do ensino regular obrigatério. Além disso, estabelece que os
sistemas de ensino fornegcam meios de integracdo e complementaridade de estudos, objetivando
a progressao da aprendizagem do aluno de forma rapida, mas efetiva.

No § 3°, quando o legislador estabelece que a educacdo de jovens e adultos — EJA, devera
articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissional, passa a ter um olhar mais uma vez,
para o estudante trabalhador. Sendo considerado como tal, aquele que ja estd inserido no
mercado de trabalho ou mesmo, aqueles que estdo chegando com idade para trabalhar, mas que
estdo em busca de emprego.

Convém ressaltar, que a clientela da EJA é extensa e heterogénea. Todavia, cabe aos
Poderes Publicos, oferta-la nos moldes estabelecidos em lei. Inclusive, a prépria Constituicao
Federal, no Art. 208, § 1°, a traz como um direito publico subjetivo. De modo que, deve ser,
além de ofertada, também articulada, preferencialmente, com a educacéo profissional, posto que
se trata de uma clientela diferenciada, que deve ser instigada a permanecer na escola. E, para
tanto, o ensino deve se voltar a abordagens interdisciplinares, com uma visdo de valores e
metodologias voltadas para 0 mundo do trabalho (Carneiro, 2011, p. 313).

Corroborando com o que estatui 0 § 3° a Lei n. 10.172/2001, a qual instituiu o Plano
Nacional de Educacdo — PNE em vigor, também da sua contribuicdo com relacdo a modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos, quando estabelece nas metas 15 e 22, certa conexdo entre
EJA/Educacéo Profissional. Vejamos:

Meta 15 — Sempre que possivel, associar ao ensino fundamental para jovens e adultos a
oferta de cursos basicos de formacao profissional.

Meta 22 — Articular as politicas de educacdo de jovens e adultos com as de protecéo
contra o desemprego e de geracao de empregos.

Em suma, vé-se que o § 3° trouxe grande contribuicdo quando aborda a necessaria
ligacdo entre EJA e Educacdo Profissional, posto que se percebe, com isto, um olhar
diferenciado para esta modalidade, uma vez que se trata de pessoas, como ja mencionado, que
ja se encontram ou que desejam estar inseridas no mercado de trabalho. E por essa razao,
precisam sentir-se de alguma forma, acolhidas pela instituicdo escolar, a qual deve oferecer

meios para que seja assegurada a esses cidadaos, a oportunidade que ndo tiveram na idade certa.
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Sem duvida, o artigo 37 da LDB trouxe grandes avancos para a Educacdo de Jovens e
Adultos, conforme acabamos de analisar. Todavia, ao verificar o dispositivo contido no Art. 38
da referida lei, entendemos ter havido um enorme equivoco da parte dos legisladores, haja vista
esta configurado um retrocesso quando no caput do artigo € mencionada a obrigatoriedade de

0s sistemas de ensino manter em cursos e exames supletivos. Vejamos:

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular.

§1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

| — no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental, para 0s maiores de quinze anos;

I1 —no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para os maiores de dezoito anos.

§2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos estudantes por meios informais

serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Precipuamente, com a explicitacdo do termo cursos e exames supletivos, entende-se que
novamente voltou-se a priorizar um estudo formal, deixando de dar énfase as experiéncias
humanas, vivenciadas pelos estudantes em seu cotidiano, o que foi priorizado no paragrafo 2°
do artigo 37. Além disso, no referido caput esta preconizada a obrigatoriedade do sistema de
ensino em manter os referidos cursos e exames, 0s quais sao bem definidos por Carneiros:

Os cursos sao programas regulares, desenvolvidos em um periodo certo de tempo e
ministrados através de processo escolar. Os exames sé@o realizados a parte dos cursos,
portanto, fora do processo regular de aulas. Os cursos sdo estudos sistematicos de
aprendizagem, embora ndo necessariamente presenciais. Podem, também, alterar as duas
modalidades, ou seja, funcionar na modalidade presencial e semipresencial. (Carneiros,
2011, p.315).

Mediante ao exposto, no paragrafo 1° do Art. 38, menciona-se a idade dos estudantes
que devem ser contemplados com a educacéo de jovens e adultos, sendo a partir de quinze anos
para aqueles que desejam participar do Ensino Fundamental e a partir dos dezoito para 0s que
desejam ingressar no Ensino Médio.

Enquanto no caput do Art. 38, percebe-se uma preocupacgio com a educacdo formal®,
voltada para o que contém na base nacional comum do curriculo, o paragrafo 2° do mesmo
artigo, volta a reconhecer a importancia da aprendizagem informal, contemplada também no
Art. 2°, X da LDB.

>Educagdo praticada pelas instituicdes de ensino.
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Nesse contexto, entende-se que tanto a educagdo formal quanto a informal séo
contempladas nos dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Todavia, um
dos problemas que podem ser observados na EJA, é o apego tdo somente a educacao formal.

Assim como, a preocupacdo dos docentes apenas com 0s contelidos existentes na base
nacional comum curricular, de modo que passam a desconsiderar todos 0s interesses e
competéncias j& alcancadas com o proprio convivio social dos estudantes jovens e adultos.
Nesse sentido, afirma Paulo Freire:

A minha primeira preocupac¢do quando, como educador, me pergunto em torno da préatica

educativa que, historica, ndo pode estar alheia as condi¢Bes concretas do tempo-espago

em que se d&, tem que ver fundamentalmente com a maneira como venho entendendo a

nossa presenca — a dos seres humanos — no mundo. As nossas relacbes com a Historia e

a Cultura. Se somos seres determinados ou simplesmente condicionados, capazes,

porém, de, reconhecendo ndo so o condicionamento, mas sua forga, ir mais além dele.

Se estamos sendo seres da pura adaptacdo a realidade, miméticos ou se, pelo contrario,

atuantes, curiosos, capazes de correr risco, transformadores, terminamos por nos tornar

aptos para intervir no mundo, mais do que puramente a ele nos acomodar. (Freire, 2000,

p.42).

Nestas afirmacGes, de acordo com Freire, percebemos a preocupacdo com o ato de
oportunizar aos estudantes da EJA, 0 momento onde externarao os seus conhecimentos culturais
ja vivenciados no “tempo-espago” em que ocorre, onde o professor deve, de forma harmoniosa
ensinar, aproveitando-se das relacdes da Historia e da Cultura. E assim, o educador, parte dos
conhecimentos ja adquiridos, para introduzir outros, que serdo melhores assimilados, pois

partem da realidade da turma, o que facilita o aprendizado.

1.3 Sobre a verséo preliminar do curriculo de Pernambuco para EJA

Podemos citar como um grande avanco na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos,
certa preocupacdo que o Estado de Pernambuco vem demonstrando ao dispensar momentos
impares para o estudo e analise de um documento importante e que surge como orientacao
especifica para os discentes da EJA. Falamos nesse caso, da Versdo Preliminar do Curriculo de
Pernambuco para EJA, pois a Secretaria de Educacdo e Esportes deste Estado, convidou todos
os docentes da modalidade em estudo, da rede estadual, tanto do Ensino Fundamental quanto
do Ensino Médio, para, no dia 10 de maio de 2019, dedicarem-se a analise da VVersao Preliminar
do Curriculo de Pernambuco para a EJA — Ensino Fundamental, a qual foi construida a partir

do Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental, e da Versao Preliminar do Curriculo
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de Pernambuco para o Ensino Médio, construida a luz da Base Nacional Comum Curricular —
Ensino Médio.

Importante ressaltar que esse movimento, implementado pela referida secretaria,
objetivando a elabora¢do de um curriculo especifico para a EJA, surgiu como resposta a varias
reivindicacdes por parte de diferentes atores sociais ao longo do tempo. Além disso, pela
constatacdo da necessidade de compreender as especificidades do publico da modalidade,
visando ainda, contribuir para a reafirmagdo das identidades dos professores e estudantes da
educacéo de jovens e adultos.

Porquanto, trata-se de um exemplo de ato democréatico, pois foi proporcionado aos
profissionais da educacdo um momento onde cada participante pode dar suas contribuicdes,
visando colaborar para a formacao critica, cidada e participativa dos jovens, adultos e idosos
matriculados na modalidade, além de fornecer elementos consistentes para a formacao inicial e
continuada de professores. Com isso, pode-se perceber o compromisso do estado e sua
preocupacdo em garantir que as especificidades da EJA sejam atendidas, pois s6 com este olhar,
a educacdo de jovens e adultos, podera, de fato, alcancar a finalidade para a qual foi criada.

E mister, e muito importante ressaltar, 0 que se encontra entre os pressupostos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), promover integracdo entre os curriculos dos
componentes de uma mesma area do conhecimento. Todavia, nesse contexto, a BNCC trouxe
apenas habilidades gerais para cada area, com excecdo da Lingua Portuguesa, que tem proposta
de habilidades gerais e especificas e ainda, de Matematica, que tem apenas habilidades
especificas, haja vista ser uma area em si mesma.

Diante do que foi proposto com a BNCC, objetivando garantir a especificidade dos
componentes das areas, a Versao Preliminar do Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio,
propde habilidades especificas para todos 0os componentes. E, por essa razdo, a secretaria
orientou e recomendou a realizacdo de um trabalho em grupos definidos por area do
conhecimento, instruindo, ainda que as habilidades repensadas para cada componente curricular
sejam analisadas, considerando o dialogo entre os componentes e sua integracdo. Tomando,
assim, como referéncia sempre as habilidades da area estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e ainda, enfatizou a necessidade de que todos os envolvidos no processo
considerassem como prioridade as especificidades da EJA, dessa forma, como o tempo

curricular destinado a modalidade. Tratou-se de um passo bastante importante, vez que se
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compreende, com tal atitude, que esta existindo um olhar que, outrora, ndo se enxergava para

os atores da educacéo de jovens adultos e idosos.
1.3.1 Um pouco sobre o livro didatico na EJA

E importante mencionar que apesar de ndo existir nos dias atuais um livro didatico
especifico para a EJA, como ocorre com a educacéo regular, que recebe pelo PNLD, os docentes
da educacdo de jovens e adultos, realizam seus planejamentos, com base nas Orienta¢des
Tedrico-Metodoldgicas de Jovens Adultos (OTM), as quais sdo divididas em Matematica,
Linguagens, Ciéncias da natureza e Ciéncias humanas.

Assim como, também utilizam os préprios livros didaticos do ensino médio regular, além
da Base Curricular Comum da Educacdo Basica (BCC) para as redes publicas de ensino de
Pernambuco (sendo estes voltados para o ensino da matematica e de linguagens apenas) e ainda,
se utilizam também da propria proposta curricular das escolas regulares. No entanto, conforme
abordagem acima, vé-se que o curriculo de Pernambuco com um olhar para a EJA, ja se encontra
em andamento. Portanto, a escola em pauta, assim como todas as outras da Rede Estadual de
Ensino no estado de Pernambuco, ndo tém livros didaticos especificos, exclusivamente voltados

para o ensino da EJA.

1.4 Andragogia: ciéncia da aprendizagem de jovens e adultos

Ao pensarmos em Educacdo, vislumbramos imediatamente o fato de que o
desenvolvimento de uma sociedade esta atrelado a escolarizagdo de um povo. De modo que,
faz-se necessario investir neste processo, objetivando alcancar os resultados desejados no
tocante a formacdo dos cidaddos, haja vista que o pais que muito investe neste segmento,
propicia ao seu povo condi¢cfes para tomada de decisdes conscientes.

Por isso, é notavel a diferenca existente entre um pais que fornece uma educacdo de
qualidade aos seus cidaddos, para outro que ndo da o valor merecido a este segmento. Nesse
sentido, observamos em nosso pais a grande preocupacao de pesquisadores e especialistas nesta
area, ao buscarem novos métodos de ensino que sejam capazes de melhorar as formas com as

quais os conteudos sdo construidos.
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Neste interim, torna-se ainda mais dificil quando esta preocupacéo reporta-se aos jovens
e adultos, haja vista, tratar-se de uma clientela que se encontra fora de faixa etéria e que séo
pessoas que trazem para a sala de aula toda a experiéncia adquirida com a vida. Por isso, é
importante o conhecimento ndo apenas voltado para a pedagogia, o que ndo deixa de ter sua
importancia no processo, posto que, quando nos referimos ao termo pedagogia, imediatamente
nos reportamos a aprendizagem de criancas.

No entanto, quando o assunto é educagdo de jovens e adultos, esta deve ser lembrada
com a mesma seriedade das demais, porque representa uma parcela significante da populagéo
brasileira que ndo teve a oportunidade de ser também lembrada com relacdo ao seu aprendizado.

Por isso, faz-se necessario também compreender ainda o que esta posto com o estudo da
andragogia. Portanto, é inegavel a importancia do conhecimento sobre esta ciéncia, para que sua
aplicabilidade no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem, seja um marco diferenciador
da educacéo para todos.

Etimologicamente, a palavra andragogia vem do grego andros= adulto e gogos=educar,
conhecida como a arte e a ciéncia de ajudar adultos a aprender. Ressalte-se que é um termo
bastante antigo, apesar de ndo muito citado, mas existe desde o século X1X, quando mencionada
pela primeira vez pelo professor aleméo Alexander Kapp.

Assim, vejamos um breve comentario sobre a andragogia.

O termo Andragogia foi formulado originalmente por Alexander Kapp, professor
alemédo, em 1833; caiu em desuso e reapareceu em 1921, no relatério de Rosenstock,
sinalizando que a educacdo de adultos requer professores, métodos e filosofia
diferenciados. Eduard Lindeman, em 1927, adotou o termo de Rosenstock e usou-o
poucas vezes nos Estados Unidos. O vocabulo andragogia foi utilizado amplamente,
desde a década de 60, na Franca, Yugoslavia e Holanda para se referir a disciplina que

estuda o processo da instrucdo de adulto ou a ciéncia da educacdo de adulto (Vogt e

Alves, 2005 citado em Apostolico).

Segundo Hamze (2008), a andragogia é um caminho educacional, com o propdsito de
compreender o adulto, podendo, inclusive, ser considerada uma teoria, bem como um método
de ensino, com o fim de refletir em um somatorio de permuta de conhecimentos que ocorrem
numa triade, ou seja: entre o facilitador do conhecimento, o estudante adulto e suas experiéncias
de vida.

Por isso, a aprendizagem de jovens e adultos deve ser estudada com muito esmero,

seriedade e em detalhes, pois ainda é enxergada como menos importante, se comparada a
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aprendizagem das criancas, de forma secundaria, que é o que temos observado ao longo das
pesquisas existentes nesse sentido. Conforme aduz Cavancanti e Gayo (2005, p.3), as diferengas
entre criangas e adultos sdo significativas, o que provoca diferentes processos de aprendizagem,
quando nos referimos aos mesmos individuos, entretanto, em fases da vida diferentes. Ainda
segundo eles, 0 homem est4 em constante transformac&o.

Corroborando com essa ideia, Goecks (2006, p.1) afirma que mesmo com as
transformagOes existentes na sociedade, os sistemas de ensino permanecem insistindo em
métodos ultrapassados, 0s quais ja estdo fadados ao insucesso, pois insistem em utilizar os
mesmos métodos utilizados para criangas, com a alfabetizacdo de adultos, o que ja esta provado
que nao da certo.

Neste contexto, Ferraz et. al. (2004, p.6) citado em (Santos, p.3), aborda a andragogia
baseada em quatro pilares basicos relacionados com o cotidiano vivenciado pelos jovens e
adultos aprendizes, 0s quais sdo considerados pelos educadores como jovens maduros.

Séo eles:

(a) o seu auto conceito desenvolve-se a partir de uma posicao de dependéncia para a de
um ser humano auto dirigido;

(b) acumulam um cabedal crescente de experiéncias que se tornam uma rica fonte de
aprendizagem;

(c) a sua prontiddo para aprender os torna de modo crescente, orientados para tarefas
com potencial de desenvolvimento em seu papel social;

(d) a sua perspectiva temporal muda de uma aplicacdo posterior do conhecimento para a
aplicacdo imediata, adaptando a sua orientacdo no sentido da mudanca de foco sob o objeto para
uma perspectiva de foco sob o desempenho.

Assim, baseados nos principios retro mencionados, os andragogos fazem muitas criticas
ao curriculo pré-determinado para a educacdo de adultos. Posto que, segundo eles, a pré-
determinacdo interfere no processo de aprendizagem dos adultos, na medida em que o0s
estudantes, ao iniciar o processo, passam a depender do julgamento do professor.

Simultaneamente, é este que decidira sobre o contetdo que o estudante devera aprender,
sem levar em conta as experiéncias trazidas pelos préprios educandos e que, se aproveitadas,

poderiam ser Uteis para eles, e até mesmo, para 0s seus parceiros de sala de aula.
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Ressaltando que é interessante a observacdo de Rodrigues (2001), quando afirma que
educar é acionar o intelecto do estudante, tornando-o capaz de assumir o pleno exercicio de sua
capacidade fisica, intelectual e moral, sendo esta, uma das condigdes para que ele se construa
como sujeito livre e independente daqueles que estdo gerando-o0 como ser humano.

Ante 0 exposto, entende-se que a andragogia é percebida como um modelo onde a
aprendizagem é produzida de forma compartilhada entre educador e educando, onde o estudante
adulto consegue aprender no ato de fazer.

Com esse entendimento, afirma Danyluk (2001) citado em (Carvalho, Carvalho, Barreto
e Alves, 2010, p. 82):

O adulto escolarizado é um sujeito culto, no sentido objetivo da cultura, porque consegue
sobreviver na sociedade na qual esta inserido. Aquilo que desconhece, talvez, seja o que
até entdo, nao teve necessidade ou oportunidade de aprender. As pessoas que ndo sabem
ler nem escrever, ja atuam em seus mundos como educados, ainda que ndo de forma
escolarizada. O adulto traz consigo os saberes de suas vivéncias, embora dividas e
medos 0 acompanhem, e deixam a vista um ser cheio de vida e experiéncia existencial.

Sabemos da importancia no tocante ao estabelecimento de bases consistentes para a
formacéo do publico infantil, no entanto, enquanto néo atingimos o patamar esperado para esta
modalidade, devemos permanecer investindo no publico adulto, ofertando formacéo aos
educadores. Tudo isso, para que se consiga alcancar as necessidades individuais que auxiliem a
sociedade como um todo, investindo em uma combinacdo adequada entre a pedagogia e a
andragogia, visto que cada uma tem o seu papel para a construcdo do processo de aprendizagem.

E o que afirma De Aquino (2007, p. 13).

A grande discussd@o hoje existente nos meios universitarios e de educacdo continuada €
se a pedagogia € uma forma adequada para o ensino e aprendizagem de adultos ou se a
andragogia, uma abordagem que considera a postura critica e a necessidade da
experimentacao, seria capaz de trazer resultados melhores para esse grupo particular de
aprendizes.

Nosso entendimento é de que existe um continuo, no qual a pedagogia, também
conhecida como aprendizagem direcionada, posiciona-se em uma extremidade,
enguanto a andragogia (aprendizagem facilitada) encontra-se em outra. De modo a se ter
eficacia e eficiéncia no processo de aprendizagem, é necessario que professores e
organizacOes educacionais sejam capazes de se mover ao longo desse intervalo e
encontrar a combinacdo correta entre as duas abordagens.

Diante do exposto, compreende-se que as minucias expostas pelo termo andragogia e

seus direcionamentos voltados para o ensinar adultos sdo, deveras, importantissimos para o
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entendimento macro do contexto de desenvolvimento da educacdo neste segmento. Além
disso, proporciona novas visdes sobre o tema, além de contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem eficaz, inclusivo e igualitério.

Numa abordagem conclusiva do capitulo, mostra-se que a historicidade que envolve o
contexto de ensino e aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é extensa e
plural e bastante diversificada. Tudo isso, contemplando diferentes marcos historicos, leis,
tempos, teorias, autores, estudiosos e toda uma gama de pontos a serem analisados e revistos

para o entendimento da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil.
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2. GESTOR, PROFESSOR E ESTUDANTE E AS CONDICOES,
CARACTERISTICAS, CAUSAS E CONSEQUENCIAS DA EVASAO ESCOLAR DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS- EJA.

2.1 O gestor e 0 compromisso com a educacao escolar

A importancia do gestor na educacdo escolar é imensa e sua postura dentro da instituicao
precisa ser coerente com a funcdo. Lembrando-se sempre deque o gestor educacional deve ser
lider, agindo de forma democratica e participativa, na relagdo com os professores, funcionarios
e com toda a comunidade, posto que este € 0 novo modelo de gestdo no qual estamos vendo
resultados.

Neste contexto, outra caracteristica interessante para a pessoa do gestor € que deve
mostrar confianca no desenvolvimento dos trabalhos para que sejam produtivos, atuando ainda,
como mediador de conflitos, aberto as ideias dos funcionarios e comunidade. E, neste interim,
sempre se mostrando flexivel a contribuicdo de cada um, com o objetivo de que todos que estdo
inseridos no contexto escolar possam se sentir valorizados e motivados. Tudo isso, para
contribuirem com a qualidade da educacéo, ajudando no processo de ensino e aprendizagem.

Destarte, podemos citar ainda como fator de grande relevancia, no que concerne ao
compromisso do gestor é sua capacidade em atuar no sentido de dirimir os conflitos existentes
na escola, haja vista que a situacao de violéncia muito tem comprometido a qualidade do ensino
nos ambientes escolares.

Chrispino (2008, p.602) traz uma reflexdo importantissima sobre o0s aspectos de
violéncias existentes nos ambientes educacionais. Trata-se de um texto de facil compreensao,
uma vez que a violéncia nas escolas tem surgido de forma demasiada, tornando-se assim, um
assunto facil de ser debatido, visto que, todos os cidad&os ao falarem sobre o tema, apresentam
relatos concretos de situacfes violentas em recintos escolares. Além disso, o texto também traz
consigo meios de buscar solucionar os conflitos existentes ou, pelo menos, atenua-los.

Para Chrispino (2008, p.599) o problema da violéncia surgiu porque “a escola tornou-se
de massa e passou a abrigar alunos diferentes, com intimeras divergéncias”. De modo que a

escola ndo se preparou para receber um enorme quantitativo de estudantes com pensamentos
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diversificados, com acdes diferentes, com atitudes desiguais, possibilitando dessa forma, o

surgimento de conflitos que muitas vezes, chegam a sérias situacdes de violéncia.

Com o objetivo de solucionar ou atenuar tais problemas, Chrispino (2008, p.602) prop0s
a criacdo da mediacdo de conflitos nas escolas, o que segundo ele, também possibilitara um
aprendizado entre os cidaddos, melhorando assim, a relagdo social entre os individuos
envolvidos nas situagdes de conflitos.

Neste contexto, a proposta dos autores, com esse texto, ndo é buscar culpados, nem
consequéncias da violéncia escolar, mas conseguir detectar as causas desde mal, objetivando a
promogcéo de sua reducdo e construcdo da Cultura de Paz no ambiente escolar, haja vista que,
com a constru¢do da Cultura de Paz, havera uma mudanca de comportamento, proporcionando
ao individuo uma visao de respeito a vida, as liberdades fundamentais e aos direitos humanos.

Muitas séo as caracteristicas interessantes do ponto de vista de um trabalho de gestéo
escolar que se pode chamar de éetico, demonstrando compromisso, dentre elas, podemos citar as

seguintes:

—Trabalho em conjunto com diversos 6rgaos da administracao publica (Secretaria de
Educacéo do Estado, Policia Militar, Conselho Tutelar, Tribunal de Justica, Ministério Publico,
etc.) e principalmente, com a propria comunidade escolar.

—Coordenar a agdo do grupo escolar;

—Desenvolvimento de projeto de integra¢ao escola-comunidade,

—Buscar investimentos no tocante a estrutura fisica da escola, objetivando proporcionar
momentos de aprendizagem com pesquisas, bem como proporcionar lazer aos estudantes.

—Proporcionar nas unidades escolares sistemas de seguranca (cameras, alarme, etc.)

—Investimento no quadro de servidores administrativos, especialmente em relagdo a

funcionarios de portaria, vigias, etc., com suas respectivas formacoes/capacitacdes.

Destarte, todas as situac@es retromencionadas tém sua importancia no que concerne ao
trabalho do gestor escolar, de sorte que se ele age em conjunto, de forma democrética, com toda
a comunidade escolar, a tendéncia é que sua gestdo ocorra de forma satisfatoria. E com o apoio
de todos, é possivel promover a mediacéo de conflitos na escola, contribuindo para a construgéo

da Cultura de Paz.
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2.2 Estudante da EJA

O publico que busca aprendizagem na EJA, de acordo com o Parecer CNE/CEB
(11/2000), tem idade variada. No tocante a faixa etaria dos individuos que pretendem ingressar

no Ensino Fundamental e Médio, a Lei dispde o seguinte:

No caso do ensino fundamental, a idade para jovens ingressarem em cursos da EJA que
também objetivem exames supletivos desta etapa, s6 pode ser superior a 14 anos
completos, dado que 15 anos completos é a idade minima para inclusdo em exames
supletivos. [...] o estudante da EJA de ensino médio deve ter mais de 17 anos completos
para iniciar um curso da EJA. E s6 com 18 anos completos ele podera ser incluido em
exames. (BRASIL 2000, pp. 39, 40)

Com base no disposto, os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
modalidade EJA Médio, sdo pessoas maiores de idade, que ndo tiveram a oportunidade de
concluirem o estudo no periodo adequado de suas vidas, ou mesmo por ndo poderem permanecer
estudando, devido a alguns motivos apresentados a época, 0s quais os fizeram desistir, evadir-
se.

Ocorre que, por terem passado algum tempo fora da escola, estes estudantes apresentam
muitas dificuldades para aprender, e até mesmo para permanecer estudando. S&o alunos, que
além de demonstrarem dificuldade para assimilar os contetdos explicitados em sala de aula, ndo
conseguem, em sua maioria, concentrar-se nas atividades desenvolvidas pelos professores,
objetivando garantir o seu aprendizado. Por este motivo, ensinar nesta modalidade de educacéo,
ndo tem semelhanca alguma com o ministrar aulas na modalidade do ensino regular ou mesmo
do ensino integral.

Por conseguinte, a dificuldade em permanecer na escola pode esta atrelada a diversas
situacOes. Dentre elas, a dificuldade em conciliar o horéario de trabalho com o da escola, ou
mesmo incompatibilidade com o horério de procurar trabalho, situacfes antagdnicas com 0s
afazeres domesticos, distancia entre a residéncia e a escola, a violéncia existente no percurso
escolar, entre outras. Seja qual for o motivo, situacfes como estas tém causado grandes
consequéncias na vida de jovens e adultos brasileiros.

Diante dessa realidade, entende-se que a clientela da EJA € diferente e deve ser tratada
de forma diferente, no sentido de que o profissional precisa, antes de iniciar o seu trabalho com
a EJA, de uma formacao que lhe garanta despertar nestes estudantes o desejo pelo conhecimento.

E, para tanto, é imprescindivel que o professor saiba aproveitar cada conhecimento trazido por
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eles, fazendo-os entender que o aprendizado ocorre mutuamente e que as partes aprendem uma
com a outra.

Ao observar a trajetoria escolar dos estudantes da EJA, verificamos que além de terem
que superar as dificuldades encontradas no dia a dia fora da institui¢&o de ensino, estes precisam,
também, aprender a lidar com as adversidades encontradas no proprio espaco de estudo. Pois, é
possivel perceber a desconfianca da parte dos proprios professores, sobre a capacidade cognitiva
dos referidos alunos, haja vista se tratar de pessoas que retornaram aos bancos escolares ap6s
algum tempo de suas vidas.

Nesse sentido, afirma Machado (2002. p. 37): “¢ notdria a existéncia de uma marca de
preconceito sobre a EJA, impregnada entre professores, corpo técnico das escolas e secretarias
de educacao, ocorrendo o mesmo entre os proprios alunos”.

Neste interim, atribuir ao estudante da EJA um estigma de pessoa desprovida de
capacidade cognitiva é muito preocupante e de tamanha insensatez. E, desse modo, as pessoas
gue se posicionam com esta visdo, sdo aquelas que ndo compreendem a riqueza de conhecimento
destes estudantes trazidos em sua bagagem, deixando, assim, de explorar os conteudos ja
vivenciados por eles e que so enriqueceriam o aprendizado. Contribuindo com este pensar, Reis

se posicionou da seguinte maneira com relacdo a escola:

No lugar de acolhé-los, de orienta-los, de ensinad-los a se organizarem e relacionar as
informacdes que j& possuem com as que estdo adquirindo, de incentiva-los a formular
perguntas sobre o que querem aprender, infelizmente, completa o trabalho de excluséo.
Isso é feito pelo modo que a escola atua. Comunicando ao sujeito a sua incapacidade,
mostrando a ele sua incompreensdo dos procedimentos e da linguagem escolar, sua
dificuldade de interagir com exercicios e raciocinios académicos, distantes da sua
realidade. Assim, desprovidos de uma ponte que interligue a sua sabedoria com o saber
da escola o aluno acaba desistindo de estudar. Desse quadro, resulta 0 consenso que
circula na escola: o aluno da EJA ¢é incapaz cognitivamente, de grandes dificuldades de
aprendizagem, problemas gravissimos de memoria, lentiddo exagerada de raciocinio,
etc. (Reis, 2009. p.73).

Dessa maneira, o desenvolvimento de posturas como a retro mencionada, tem fortalecido
uma errbnea ideia de que a EJA é uma proposta de educacédo voltada para um grupo de pessoas
de competéncias inferiores, principalmente no que concerne a capacidade cognitiva, o que nao
é verdade.

Partindo desse pressuposto, o que fica claro € que os professores que tem trabalhado com

esta modalidade, em sua maioria, ndo s@o capacitados para atuarem da forma como a modalidade
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exige, visto que ndo sdo criancas e adolescentes, mas sim, pessoas fora de faixa etéria, haja vista
ndo terem a oportunidade de concluir os estudados na idade certa.

Ressalta-se, entdo, que uma das grandes caracteristicas do estudante da EJA, é a
possiblidade de estudar apenas no turno noturno, justamente por se tratar de pessoas que ja séo
maiores de idade e que se ndo estdo trabalhando. Assim, pelo menos, estdo em busca de emprego
para manterem a familia, uma vez que outra caracteristica a ser observada é que também séao
jovens e adultos que, também em sua maioria, sdo casados ou vivem em unido estavel.

Por essas razdes, ndo € comum, a instituicdo escolar ser procurada por muitos alunos,
objetivando justificar e, a0 mesmo tempo, negociar a auséncia na escola, principalmente com
relacdo ao horario de entrada, posto que a noite, inicia-se o turno as 18:40 e 0 que acontece é
que os estudantes que trabalham, muitas vezes, ndo conseguem ser pontuais por terem que
enfrentar uma verdadeira maratona até chegar a escola.

Todavia, a instituicdo escolar que procura atender as solicitacdes dos estudantes, esta
reconhecendo uma das especificidades presentes no grupo de alunos que frequenta a educacao
de jovens e adultos- EJA. Além disso, estd acobertada pela Lei 9394/96, a qual em seu Artigo
37, § 1°, deixa claro que devem ser “consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho (...).” (Carneiro, 2011, p. 309).

Diante desse contexto, a escola reconhece, e torna legitima, as especificidades voltadas
para a modalidade da EJA, as quais estao explicitadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
construindo, dessa maneira, uma relacdo condizente com o processo de ensino e aprendizagem
e agindo de forma flexivel para atender as necessidades de cada estudante da EJA.

A escola, alvo desta pesquisa, tem oferecido a modalidade da EJA médio, no periodo da
tarde, no horario das 13h as 17h. O motivo desta mudanca foi devido a falta de seguranca que o
municipio passou a enfrentar ha algum tempo atras. Onde as pessoas que estudavam a noite,
passaram a desistir devido aos constantes assaltos que ocorriam no periodo noturno. Assim, a
gestdo da escola viu como solucéo a oferta do ensino da EJA a tarde.

Por outro lado, observamos que, mais uma vez, as pessoas que trabalham o dia inteiro,
ndo estdo tendo a oportunidade de estudarem. E que a prépria lei que garante tal oportunidade,
ndo esta sendo cumprida. Pois, na medida em que o municipio s6 tem uma escola estadual e que
ao Estado compete a responsabilidade sobre o ensino médio, inclusive, da modalidade da EJA,

isso se torna complexo. E sabendo também que a clientela da referida modalidade é diferenciada,
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porque se referem a pessoas jovens e adultas, e que, por sua vez, estas precisam trabalhar, torna-
se incoerente o oferecimento da modalidade no horario vespertino, posto que o ideal € no horéario
noturno.

Assim, entende-se que ndo esta sendo observado o disposto na propria Constituicéo
Federal quando aborda no Art. 208, VI, 0 seguinte: “oferta de ensino noturno regular, adequado
as condigdes do educando”.”.(BRASIL, 1988.p. 136)

Reiterando o disposto acima, a LDBN — Lei 9394/96 em seu art. 4°, deixa claro o dever
do estado quando aduz:

O dever do estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

oferta de educacdo regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades

adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem

trabalhadores as condigGes de acesso e permanéncia na escola. (Carneiro, 2011. p. 61).

Ao analisar os dispositivos acima, verificamos a existéncia de uma falha que pode esta
colaborando fortemente com o problema da evasdo escolar no tocante & modalidade da EJA. E
crucial que o estado forneca a possibilidade de o trabalhador que ndo conseguiu concluir o
estudo no tempo certo, mas que hoje, tem o desejo de concluir, de conseguir tal conquista e se
a escola ndo abre esse espago no horario noturno, esta tolhendo as condi¢6es de acesso, de modo
que se o trabalhador ndo tem sequer 0 acesso a escola, ndo tem que se falar em permanéncia.

Desse modo, vé-se que esta instituicdo precisa repensar suas decisdes concernentes a
forma de oferecimento da EJA, posto que ndo estd sendo oportunizado de maneira correta o
acesso a escola aqueles que ja sofreram tanto em suas vidas por precisar optar pelo estudo no

tempo adequado ou por sua propria subsisténcia, na maioria das vezes.

2.3 Professor da EJA

Os professores atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no ensino médio, sdo
profissionais que terminaram uma faculdade com licenciatura em determinada disciplina e que
iniciaram sua carreira profissional, normalmente na modalidade do ensino regular. Assim,
observamos nao existir nenhuma formacao especifica para o educador dessa modalidade, nem

mesmo uma disciplina que possa ser vista como orientacdo nos cursos de licenciaturas.

Nesse sentido, podemos mencionar apenas o curso de pedagogia como sendo uma

licenciatura onde é contemplada a formacdo da EJA. Contudo, as discussfes quanto a
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necessidade de formacgdo continuada para que os professores possam atuar nessa modalidade
sd0 muitas, porém, sem a preocupacdo e atuagdo devida pelos governantes.

Os cursos de formagéo para a modalidade da educacdo de jovens e adultos (EJA) sdo
muito escassos e quando ocorrem, em sua maioria, sdo repasses de contetdos, na maioria das
vezes, sem preocupacdo nenhuma com a pratica docente. Uma grande falha, posto que deve ser
levado em conta no momento dessas formagdes, a vinculacdo entre a teoria do contetido a ser
dado junto a pratica de trabalho do docente.

Deste modo, pensando em proporcionar uma formacao eficiente, sendo capaz de se obter
resultados satisfatorios, é necessario que o educador consiga pér em pratica todo o
conhecimento ensinado pelos formadores, principalmente, o fazer pedagdgico, fator essencial
para a fruicdo do processo do ensino/aprendizagem. Conforme aduzido por Freire (1996):

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico

da préatica enquanto objeto e analise, deve dela, “aproxima-lo a0 maximo” (Freire, 1993,

p. 43-44).

Com isso, percebe-se que a formagdo ndo se resume apenas na constatagdo de cursos
feitos pelos docentes. Todavia, é essencial que se estabelecam relagdes entre a agéo e a reflexao.
E o momento no qual o fazer pedagdgico deve proporcionar uma reflexdo critica, permitindo
assim, que o professor da educacdo de jovens e adultos compreenda a qualidade da educacgéo
que deve ser oferecida e a forma como deve ser ensinada.

Infere-se que o perfil do professor da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é muito
importante para a obtencdo de éxito desta modalidade, pois ele deve ser um profissional
preparado para ensinar, atendendo assim, as varias especificidades de cada estudante.

Sob 0 mesmo ponto de vista, ao mencionar a formacéo de professores da EJA, faz-se
necessario, de antemao, valorizar a trajetéria de vida dos estudantes que serdo atendidos por
esses profissionais, independente de serem jovens ou adultos. Isto porque, € preciso uma
pesquisa voltada para conhecer quem sdo o0s atores do processo, ou seja, 0s alunos que fardo
parte da EJA. De modo que, apds tal conhecimento, o educador seja capaz de utilizar os
conhecimentos empiricos trazidos por seus estudantes, valorizando a cultura ja existente e
trazida por essas pessoas. Para tanto, o processo de formacdo deve ser permanente. E o que

afirma Souza:
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Assim, o processo de formagao dos educadores era 0 momento de “melhorar a qualidade

da intervengdo do educador”. Contudo, tal processo ndo é simples, ele exige tempo e

disposicdo para aprender, pois exige formacdo permanente, algo que nem sempre é

possivel na EJA, diante dos programas com duracdo limitada e com fragil

reconhecimento profissional. (Souza, 2007. p. 97).

Com essa fragilidade, o professor da educagdo de jovens e adultos, enfrenta muitos
problemas, uma vez que ndo existe uma permanéncia no ato de forma-los, preparando-os para
o dia a dia com o estudante que é capaz de trazer uma bagagem cultural para a sala de aula.
Diante disso, ndo ha uma garantia de um trabalho de qualidade voltado para essa clientela. E

preciso que o processo de formacdo seja continuo. Nesse sentido, € aduzido por Barreto.

A formacéo é uma prética de conhecimento e todo o conhecimento nasce com uma
pergunta. A pergunta é o primeiro passo do conhecimento. As perguntas surgem na agao,
em sua grande maioria (...). Assim, 0 processo nao se esgota na formacdo inicial, mas
continua durante todo o processo. Portanto, € necessario um processo de formacéo
permanente. (Barreto & Barreto, 2000. p. 81).

Partindo dos pressupostos expostos acima, entende-se que esta tematica de formacao de
professores voltada para a EJA, ainda requer muita discussdo. Por um lado, observamos a
realidade dos profissionais que atuam nessas areas, sendo professores sem um acompanhamento
continuo que Ihe garanta seguranca para ensinar nessa modalidade e por outro lado, percebemos
estudantes que, na maioria das vezes, ndo conseguem ter uma aprendizagem de forma eficiente
devido a falha no processo formativo.

Consoante o pensar de Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia, pode-se
verificar que o ensinar requer comprometimento para consigo, bem como, para com todos 0s
envolvidos. Todas as questdes ligadas ao didlogo, a criacdo de vinculos, como estabelecer uma
relacdo de confianca, estdo diretamente relacionados ao modo com o qual o professor da
significado a sua pratica, e ainda, como compreende as relacdes que as envolve. Conforme
Freire: “significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de, autenticamente selar o
meu compromisso com os educandos (...)” (Freire, 1996. p.52).

Desse modo, a relacdo entre professor/aluno, € tida como um dos aspectos mais
importantes para a aprendizagem. E o que entende Moll. Vejamos:

Fazer-se professor de adultos implica disposicdo para aproximacbes que
permanentemente transitam entre saberes constituidos e legitimados no campo das
ciéncias, das culturas e das artes e saberes vivenciais que podem ser legitimados no
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reencontro com o espaco escolar. No equilibrio entre os dois, a escola possivel para

adultos (Moll, 2011. p.15).

Logo, percebe-se que para o “fazer-se professor” da EJA, exige-se deste mestre, um
olhar diferenciado, sensivel e grande respeito para com os estudantes e suas dificuldades,
buscando assim, diminuir as distancias e abrir caminhos para as possibilidades.

Sem duvida, atuar como profissional da educacao de jovens e adultos € um dos caminhos
que o professor pode trilhar. A priori, apresenta-se como um trabalho diferenciado, pois,
basicamente, ensinam apenas a jovens e adultos, 0s quais ndo tiveram a oportunidade de concluir
os estudos na idade certa. E, por este motivo, pode-se pensar que se trata de um fazer/ensinar
mais facil, que ndo requer tanto trabalho, tanto desdobramento da parte dos profissionais. No
entanto, esse pensamento é de um equivoco sem precedentes.

Indubitavelmente, o educador da EJA precisa ser consciente de que esta modalidade
requer uma dedicacdo diferente, uma atencéo especial, ndo so por serem estudantes que nédo
concluiram no momento oportuno, mas também por serem pessoas que trazem consigo uma

bagagem de experiéncias que devem ser aproveitadas no cotidiano escolar.

2.3.1 O papel do docente na educacéo de jovens e adultos

O papel do docente nesta modalidade de educacéo é de grande importancia, haja vista
que sua atuacdo é decisiva para a formacdo dos alunos e para um ensino de qualidade. A
relevancia do trabalho do professor nesta area, estd no fato de que sua atuacdo, tanto pode
contribuir para o sucesso do educando, como pode ser 0 meio para o fracasso escolar.

Desse modo, o sucesso ou o fracasso do estudante da EJA, dependera de como o
profissional desenvolvera sua proposta de ensino em sala de aula, pois as referidas propostas
precisam estar adequadas aos discentes para os quais foram planejadas, considerando o perfil
de cada um e ainda, levando em consideracdo o que eles trazem como bagagem de experiéncias
e vivéncias pessoais e profissionais.

Por isso, a docéncia para jovens e adultos jamais podera considerar o professor como um
mero reprodutor de atividades, o que hoje ndo é permitido para nenhuma das modalidades de
ensino. Todavia, 0 que se deve esperar de um bom docente da EJA é que atue de forma
pedagdgica, sendo capaz de envolver os discentes no processo de aprendizagem, onde a figura

do protagonista, ndo € exclusiva do professor.
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Neste contexto, a melhor atuagdo do professor nesta modalidade esta atrelada a
concepcdo democrdtica, que segundo Gadotti, refere-se a um trabalho qualitativo,
comprometido com a transformacdo social e respeito as diferengas e individualidades dos
educandos. Neste caso, o professor trabalha com objetivos claros e voltados para o
desenvolvimento do estudante “partindo do principio de que todo ser humano é capaz de
aprender e também ensinar, a relagdo aluno/professor torna-se um processo de constante ensino-
aprendizagem” (Gadotti, 2003. p. 74).

Com base no contexto, entende-se que o docente € visto como um facilitador do
processo, como alguém que se preocupa com a condicdo do outro, com a formacédo do discente,
sendo que ambos tém um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Ao trabalhar com alunos da EJA, a escola ndo pode esquecer que estas pessoas S&o
trabalhadores, em sua maioria, com responsabilidades sociais e familiares, que possuem
experiéncias diversas e chegam a escola com opinides e crencas ja formadas. Corroborando com
esta afirmagdo, menciona Gadotti: “Deve-se levar em conta a diversidade destes grupos sociais:
perfil socioecondmico, étnico, de género, de localizacdo espacial e de participacdo
socioecondomica” idem (Gadotti, 2003. p. 120-121).

Neste, interim, infelizmente, a visdo do autor ndo € levada em consideragdo por muitos,
porque, ainda hoje muitas escolas que trabalham com a educacéo de jovens e adultos apresentam
fortes caracteristicas do ensino formal/tradicional, preocupando-se apenas com o que esta no
curriculo, ao passo que, desconsidera totalmente o conhecimento de vida, trazido pelos jovens
e adultos.

Indubitavelmente, é possivel ressaltar que a educacédo de jovens e adultos tem respaldo
na Constituicdo Federal, na LDB e também no Parecer CNE/CEB N. 11/2000. Por isso, é preciso
oferecer oportunidades que articulem a EJA com a educacao profissional. Além disso, trabalhar
com metodologias que proporcionem resultados na vida dos educandos e educadores, atendendo
a educacdo bésica, tanto nas etapas de ensino fundamental, quanto no ensino médio.

Por tudo isso, 0 educador que exerce sua funcdo na EJA precisa ser consciente de que
trabalha com uma clientela diferente, a qual necessita de tratamentos especificos e que o sucesso
desses individuos, dependera da maneira de atuacdo deste profissional. Neste sentido, afirma

Jatoba:
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[...] o professor deve ter sempre em mente de que o seu papel é o de agente de
transformacdo e como tal pode, pela educacdo, combater, no plano das atitudes, a
discriminacdo manifestada em gestos, comportamentos e palavras, que afasta e
estigmatiza grupos sociais. Cabe ao professor construir relagdes de confianga para que o

aluno possa perceber-se e viver, antes de mais nada, como ser social (Jatoba, 1999. p.

95-96).

Destarte, é imprescindivel o bom senso do professor, € a sua consciéncia firme e
convencida do ato de refletir. E indispensavel tornar-se um professor reflexivo sobre sua atuagéo
didria no espaco da sala de aula. Ser aquele que abre caminhos para a construcdo de
conhecimentos a partir de sua pratica pedagdgica. Além de estar aberto a mudancas, desde que
necessarias para o desenvolvimento das aprendizagens de seus alunos

Mediante ao exposto, conclui-se que para dirimir as dificuldades encontradas ao longo
da atuacdo docente na EJA, o professor devera refletir diariamente sobre sua pratica e buscar
formas, as mais diversas possiveis, para aperfeicoa-las, por meio de um processo de formacao
continuada. Desse modo, sera capaz de atingir os objetivos propostos que sdo a aprendizagem,
bem como a possibilidade de que os estudantes jovens e adultos sejam capazes de desenvolver
habilidades e competéncias que lhes permitam uma atuacdo desejavel, nos ambitos social,

pessoal e profissional.

2.3.1.1 Desmotivacdo dos docentes

A Educacao de Jovens e Adultos no nosso pais tem sido alvo de mudancas. Todavia,
ainda enfrenta grandes dificuldades. Dentre elas, podemos exemplificar com a falta de recursos
didaticos, auséncia de formacéo continuada dos professores, questfes relativas ao processo de
planejamento e gestdo do ensino, assim como, falta de uma relacdo entre a teoria e a pratica,
dificuldades quanto ao dominio da leitura e da escrita por parte dos discentes, entre outras. Todas
elas tém contribuido imensamente para a desmotivacao dos docentes.

Neste interim, para conseguir superar essa realidade, o professor precisa compreender
que existem varias pessoas que estdo necessitando de oportunidade, uma vez que esta ndo lhe
foi dada no tempo certo e, por isso, € fundamental o repensar de suas praticas. E que mesmo
enfrentando todos os problemas retro mencionados, necessita criar meios e construir lagos de

afetividade para que os estudantes do ensino da EJA sejam capazes de entender o ambiente
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escolar como lugar onde encontrardo 0 apoio para a construcdo do processo de
ensino/aprendizagem.

Por estas razoes, as relacOes de afetividade entre professores e alunos estabelecem
aspectos de motivacgdo ou resulta em questdes desmotivadas, uma vez que o trabalho docente é
uma ponte para o outro lado de outros que estudamos. Por isso, 0 docente pode compreender
tdo sério 0 quanto é importante a amizade nas relagdes de afetividade com seus discentes, a
ponto de promover e conseguir conquistas indispensaveis para o aprendizado. Com esta visao,
Paulo Freire chega a afirmar a desmotivacdo por marcas de agressdes nos agentes do

processo/ensino.

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,

incompetente, irresponsavel, amoroso da vida e das gentes, o professor mal amado,

sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles

passa pelos alunos sem deixar sua marca. (Freire, 1996, p. 73)

Dessa forma, a desmotivacdo tem acarretado procedimentos autoritarios, militaristas de
ensinos, de controle, de conflitos, de liberdades, reprimiveis por docentes, permeavel de uma
carga decepcionante. Contrapondo-se a este mal, deve-se investir na amizade, posto que,
reveste-se de uma linguagem clara e socialmente conhecida, melhor caminho para manter as
boas relacBes de respeito, pois ndo pode ser imposta, a ndo ser para diagnosticar problemas.

Nesse sentido, vejamos:

O professor ndo apenas transmite informacdes ou faz perguntas, mas também ouve 0s

alunos. Deve da-lhe atencdo para que aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar

respostas. Serve também para diagnosticar as causas que dao origem a essas

dificuldades. (Libanio, 1994, p.250).

Por tudo isso, o compromisso do docente reflete na sua pratica pedagogica e esta
intrinsecamente ligado a responsabilidade de sua formacdo. O trabalho mondtono, conteddos
distantes dos reais e praticas desmotivadas caracterizam assimilacao negativa na base de estudos
dos adolescentes. Professor motivado produz um ambiente de troca de informac6es em sala de

aula e qualifica ainda mais suas proposicdes. Nesse sentido, afirma Zabala:

A motivacdo dos alunos para a aprendizagem atraves dos contetdos significativos e
compreensivos para eles,...é fator preponderante na atitude de concentracéo e atencao
dos alunos. Se estes estiverem envolvidos nas tarefas diminuirdo as oportunidades de
distracdo e de indisciplina. (Zabala, 1996, p.253).
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Mediante o exposto, sem ddvida, os estudantes que recebem toda uma motivagdo para
efetuarem as atividades propostas pelos educadores ou até mesmo para prestarem atengdo nos
contetidos explicitados, terdo uma maior probabilidade de atingirem os objetivos esperados.
Decerto, trata-se de um dos maiores desafios para o profissional que labora em sala de aula, o
fato de conseguir envolver o aluno nas tarefas diarias, pois, inegavelmente, quando esta préatica
faz parte da realidade do cotidiano escolar, os atos de distracdo e indisciplina séo praticamente
zero.

A EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas
as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus conhecimentos,
mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e
cultura (UNESCO, 2000).

Por essa razdo, é tdo importante o docente atuar como agente de transformacao,
trabalhando a teoria junto a pratica, mostrando ao estudante a importancia que tem a busca
constante do conhecimento. Principalmente porque, nos dias atuais, o profissional do magistério
precisa enxergar que sua reponsabilidade vai além das disciplinas especificas, posto que inclui,
também, a formacéo do cidadao.

Ante o0 exposto, pode-se dizer que a docéncia refere-se precisamente ao ato de ensinar,
onde o0 autor docente exerce 0 magistério. Nesse contexto, o professor administra as aulas com
0 objetivo de proporcionar aos discentes um ensino de qualidade, visando assim, aprimorar 0s
conhecimentos de cada participante envolvido no processo. Diante disso, pode-se afirmar que o
professor € uma pessoa de grande importancia para a sociedade e que precisa estar motivado
para cumprir com o seu papel de forma responsavel, possibilitando aos estudantes um processo
de didlogo, de escuta e de troca de experiéncias, vivenciadas no decorrer de todo processo

educacional.

2.4 Os entraves na educacao de jovens e adultos-EJA
2.4.1 A evaséo escolar

A evasdo escolar é um tema muito preocupante, que vem ganhando destaques nos dias
de hoje. Tem sido visto como uma deficiéncia do nosso sistema de educacéo brasileiro. A luz

do dicionario, o termo significa ato de evadir, fuga, saida, é a acdo de abandonar algo ou alguma
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coisa. Isto ocorre quando o estudante resolve, por algum motivo, abandonar a escola durante o
periodo letivo, impedindo-o de concluir a série em estudo.

Neste contexto, a evasdo escolar vem persistindo ha anos e tem se tornado um grande
desafio para o governo, a sociedade, bem como, para os educadores de modo geral. E
significante os altos indices de evasdo que ocorrem nesta modalidade educativa. O publico séo
pessoas, como ja estudado, jovens e adultos que deixaram de frequentar uma escola por diversos
motivos e que decidiram retornar ap6s alguns anos.

Fica bem claro que, a preocupacdo com o fendmeno da evasdo escolar — primeiro
objetivo de discussdo desta pesquisa, por todos 0s niveis de acdo e de participagdo no processo
educacional/ governamental/institucional, entre outros, € o motivo do despertar para esta
investigagdo. Dessa forma, constitui foco desta secdo a discussdo desse fendmeno a luz dos
documentos que surgiram como orientacdo e regulamentacao da educacao de jovens e adultos.
Além disso, realizar-se-4, em momento oportuno, pesquisas com gestor, docentes e estudantes,
objetivando aferir os relatos de cada um para servir como método de comprovagdo dos reais
motivos que levam ao surgimento desse triste fendmeno na Escola Fabio da Silveira Barros,
alvo deste estudo.

Considerando, entdo, os documentos parametrizadores do ensino, observa-se, na LDB,
no Art. 37, uma preocupacgdo no sentido de estabelecer normas operacionais que instituem as
Diretrizes Gerais para a Educacédo de Jovens e Adultos, uma preocupacéo bastante substancial
com a realidade cultural dos alunos, preocupacao expressa no § 1° do mesmo documento, ao

asseverar que:

§1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que nao
puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cGes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (Carneiro, 2011. pp. 308-309).

Outrossim, podemos apresentar outro documento que surgiu parametrizando o ensino da
EJA, contribuindo grandiosamente com o que foi posto pelo Art. 37 da LDB. Estamos falando
do Parecer CNE/CEB n. 11/00, o qual veio regulamentar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

A evasdo €, nos contextos de EJA, um tema recorrente entre os gestores da rede publica.

E, diante desse quadro, essa questdo é compreendida a luz da ndo exigéncia de compromisso
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legal quanto a participacdo no processo educativo dessa parcela da populagdo, ao contrério do
que acontece com criancas e adolescentes que, por lei, devem estar na escola.

Dando continuidade, a evaséo dos alunos de EJA ¢, como ja foi referido, um complexo
construto social, na medida em que estdo relacionadas a desisténcia do processo educativo
questdes de diferentes ordens. Pode constituir, assim, uma das nuances deste problema, a agéo
do préprio professor, como representante do grupo escolarizado, no sentido de que muitas vezes,
ndo é capaz de conferir aos sujeitos participantes das interacdes a identidade propria de cada
estudante, a qual o faré sentir-se valorizado.

Argumentado mais profundamente, os dados da PNAD 2017 revelam que a interrupcéao
do processo de escolarizacdo realizado por jovens, adultos e idosos, ainda hoje, € tido como
grande desafio a se enfrentar. Tal problema, € visto como uma das preocupacgdes da sociedade
brasileira, no entanto, com mais intensidade entre aqueles que se encontram envolvidos de forma

direta com a modalidade da EJA.
Segundo relato do PNAD:

Em 2017, das 48,5 milhdes de pessoas com 15 a 29 anos de idade, 23,0% (11,2 milhGes)
ndo trabalhavam nem estudavam ou se qualificavam, contra 21,9% em 2016. De um ano
para o outro, esse contingente cresceu 5,9%, o que equivale a mais 619 mil pessoas nessa
condicdo. (Agéncia IBGE).

Isso nos faz refletir sobre os reais motivos que fazem com que essas pessoas ndo voltem
a escola. E preciso entender o que as impossibilita retornar ao estudo, uma vez que nio estdo
trabalhando, nem mesmo se qualificando. E ainda, analisando tais dados, é ainda mais grave,
perceber que 0s numeros aumentaram de 2016 para 2017.

O PNAD ainda enfatizou:

O atraso e a evasdo se acentuam na etapa do ensino médio, que idealmente deveria ser

cursada por pessoas de 15 a 17 anos. Para essa faixa de idade, a taxa de escolarizacao foi

de 87,2%, porém, a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida foi de 68,4%, indicando

quase 2 milhdes de estudantes atrasados e 1,3 milhdo fora da escola. Entre as pessoas de

18 a 24 anos, a taxa de escolarizacdo foi de 31,7% em 2017, contra 32,8% em 2016.

Nesse mesmo periodo, a taxa também recuou entre as mulheres (de 34,1% para 32,6%)

e as pessoas de cor preta ou parda (de 29,4% para 28,4%). (Agéncia IBGE).

Com os dados acima, verifica-se que o fendmeno da evasdo escolar torna-se ainda mais

preocupante quando se refere ao ensino médio. Haja vista ainda serem adolescentes, com 15 a
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17 anos, e que destes, havia um total de 1,3 milhdo que ndo frequentavam as escolas. Outra
questdo que nos chama atencéo, é que as taxas de escolarizagdo s6 diminuiram de um ano para
outro, 0 que ndo deveria acontecer.

Desse modo, entendemos que as politicas publicas ndo estdo sendo realizadas
corretamente e que devem ser revistas suas formas de atuagdo com muita pressa. Pois, existe
um Plano Nacional de Educacdo- PNE a ser cumprido e com esses dados, as metas nao seréo
alcancadas, caso ndo se faga um plano de intervencéo.

2.4.2 Distorc¢ao idade/série

A distorcdo idade/série persiste duramente na realidade educacional brasileira ainda
hoje. Mesmo que tenha havido diversos avangos no sistema de ensino nacional, ainda continua
sendo um desafio preocupante. Primeiro, porque estimula a saida precoce dos estudos, segundo,
porque esse problema mexe no sistema, de modo a perceber um abandono e repeténcia dos
educandos.

Por outro lado, a falta de politicas publicas interessantes € a causa que ndo estanca o
problema famigerado da evasdo escolar em relacdo a distor¢do idade/série. Um olhar mais
criterioso demonstraria o interesse de politicas publicas consertantes, o que levaria o pais a um
patamar de igualdade com outras na¢des que tém a educacdo como uma politica de qualidade.

Neste contexto, a dimensdo é tdo grande que pais despreparados e desorganizados,
escolas e diretores engessados de padrdes de 1964 e pouco modernos, democraticamente
mortos, nada fazem para mudar a realidade e que, infelizmente, conduzem a efeitos negativos
no resultado final do processo de ensino e aprendizagem.

Por isso, 0 problema é de todos, principalmente do Estado que se diz democratico de
direito, que se baseia em principios legais da Constituicdo Federal, em seus artigos 205, 227 e
nos artigos 22, 24 e 25 do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, onde se diz nitidamente
que a familia, o Estado e a sociedade tém a responsabilidade de matricular, de acompanhar o
desenvolvimento da educacdo na vida dessas criancas e adolescentes.

Neste arcabouco de ideias, a verdade € que o Estado ndo leva a sério essas normas e,
muitas vezes, fogem de sua competéncia, deixando de matricular, acompanhar e corrigir a

idade/série. Em contrapartida, a familia também ndo faz a sua parte, eximindo-se de suas
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responsabilidades. O que s6 contribui para o aumento desenfreado do problema relacionado a
evasdo escolar.

Nesse viés de questdes, o Brasil ndo se preparou para o0 aumento demografico de alunos
fora da escola que, por este motivo, decidiram voltar para complementar certas rendas da vida
social, como: conseguir um emprego melhor, manter um padrdo de status e ser incluido no meio
social. Obviamente, fica evidente que, com esse aumento, houve um salto para ampliar as salas
de aula, o que foi insuficiente para superar a entrada geral.

A Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD) de 2004, em tese, sustenta que
o0 Brasil ndo possui mais déficit de crianca fora da escola, de acordo com aquele documento a
educacdo no pais escancarou 0 acesso. Todavia, a resolucdo da distor¢cdo idade/série continua
sem controle. Mesmo tendo uma norma que separa o0 aluno com idade superior dos demais, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) orienta como o problema deve ser segmentado,
ainda assim, as institui¢fes teimam em incluir esses discentes com distor¢do idade/série a outras
salas regulares.

Corroborando essas ideias, com a Constituicdo de 1988, o ensino passa a ser de
responsabilidade da autoridade (Art. 208, § 1° e 2° da CF).Com o advento da Carta Magna, deu-
se provisdo a outras normas no sentido de qualificar a qualidade do ensino. A lei do piso dos
professores, a Lei 11.738/2008, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), propiciou que todos
foram assombreados por paradigmas sistematicos da constitui¢do, que regulamentou normas a
respeito de um mesmo assunto.

Com isso, a causa da excluséo esta resolvida e padronizada, 0 que evidencia um avanco
social nas politicas publicas. Eles evoluiram para a inclusdo educacional. Porém, o
comprometimento da qualidade do ensino ficou atordoado, 0 que demonstra que precisamos
rapidamente incluir qualidade de contetdos de ensino na educacdo basica. Posto assim, a
qualidade sera universalizada e as desigualdades dos desempenhos serdo equanimes.

Outrossim, aumentar o dominio de contetdos e reduzir os indicadores fragmentados da
aprendizagem do aluno pode convergir para encontrar um conjunto de resultados qualitativos
de ensino. A lacuna desse problema apresenta um sinal vermelho as deficiéncias existentes
dentro do sistema que requer intervencédo rapida, precisa e visdo profunda para corrigir certas
distorcBes como: problema socioecondmico, déficit de aprendizagem, auséncia de aulas

atrativas, auséncia de acompanhamento psicologico, entre outros.
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Por isso, para prover uma educacao de qualidade € preciso corrigir a distor¢éo idade/série
no intuito de ndo afetar as estruturas que estdo dando certo. Essa reducdo evitaria a evasao
escolar, melhoraria os instrumentos de rendimento do aluno, respeitaria as diferencas das
pessoas e atenderia as necessidades basicas do cidadao, correcdo esta que é indispensavel para
a organizacdo de politicas refinadas nos sistemas de ensino.

2.4.3 A falta de estrutura familiar

E primordial compreender que a estrutura familiar, bem ou mal, afeta no comportamento
e desenvolvimento psicossocial da crianca, do adolescente e até mesmo do jovem, produzindo
deficiéncias na aprendizagem do estudante. Por isso, no ambito escolar estdo os aspectos que
envolvem afeto, dialogo, convivéncia, amor, felicidade, compreensdo, interferéncias ou
decisdes, sensibilidade, diferencas e conceitos diversos. E nesta ldgica de entrelaces que o
processo de humanizacdo da familia contribui para o preparamento do individuo a ser escolhido,
a ser pensado, a ser decidido, por si sé ou por influéncias.

Dessa maneira, a existéncia afetiva das relaces familiares influencia a ma personalidade
da crianca e abre espaco para as formalidades da figura paterna no tocante a formacéo do carater
dos filhos. O modelo de personalidade destes, muitas vezes, sdo impressdes de seus proprios
pais que, em outros tempos, também sofreram alteracfes interpessoais. Tais relacfes também
refletem na formacao dos jovens e adultos no momento em que se encontram na sala de aula.

A escola é um quadro social de geracdes com visdo de mundos e experiéncias proprias.
Sabe-se que a familia esta fragmentada por razdes diversas. Segundo Castro (2002, p. 15) “O
trabalho e a velocidade cotidiana s6 fizeram afastar as pessoas do convivio comunitario,
isolando-as, cada vez mais e, consequentemente, descompromissando-as das responsabilidades
publicas, dentre as quais, destaca-se a formagao da juventude”.

Portanto, diante da fala de Castro, observa-se a tamanha preocupacao com a realidade
vivenciada nos dias atuais, visto que a necessidade da busca do cumprimento dos deveres dos
pais com relacdo a vida de seus filhos, no sentido de provimento das necessidades reais de cada
um, acarreta, por outro lado, a auséncia familiar diante da competéncia estatuida pela propria
Constituicao Federal.

Por conseguinte, deixar os filhos a total responsabilidade da escola é permitir a entrada

de uma terceira concepcdo de administrar a educacao do estudante de forma cabal, o que nao é
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correto e ndo traz benesses. Logo, agir assim € permitir uma influéncia advinda de fora do nlcleo
familiar, legitimando uma postura antifamiliar.

Posto que a familia tem o seu papel na sociedade e precisa cumpri-lo. Todo individuo
precisa amar, e amar ¢é oferecer ao outro confianca, como afirma (Pillete 1989, p. 279): “Os pais
que se amam tendem a amar também os filhos, estes se sentem confiantes, seguros, amantes da
vida. Devemos estabelecer conjuntamente as regras da nossa convivéncia.”.

Nesse sentido, entende-se como primordial a intervencdo da familia no processo de
construcdo da personalidade dos filhos, haja vista, que a escola deve ser entendida como um
espaco para que o estudante adquira conhecimentos, porém o lugar para educar, deve ocorrer na
familia. Logo, se houver esse método de parceria é possivel perceber os avancos na educacdo
dos filhos.

De fato, a forma como as criangas estdo ligadas, repetem certos comportamentos no
aprender e no fazer dos adultos (Pillete,1989). E se o jovem ndo tem uma boa relacdo com a
familia desde crianca, a situagdo também provoca sérios transtornos na vida escolar desse
estudante, de modo que dificulta até mesmo a existéncia de uma boa relagéo, principalmente no
gue concerne ao respeito, em relacdo aos docentes.

Simultaneamente, as consequéncias da vida sorrateia a realidade da crianca ou
adolescentes, isto manifesta o0 rumo desastroso para o seu desenvolvimento, sobretudo, quando
pais sdo viciados em drogas, separados, agressivos, divididos, incoerentes. Em geral, esse
reflexo desencadeia na falta de aptiddo para os estudos. Dai, desinteresse, manifestaces
tendenciosas, profundo desprazer pelos estudos.

Tudo isso, oriundo de um retrato social que a familia deixa a desejar. Portanto, a omisséo
da familia acarreta em consequéncias desastrosas. Tais como: alunos inquietos, malcriados,
abusados, desrespeitosos, sem afetos, intolerantes, desobedientes, opressores, desajustados.
Adjetivos que nascem da auséncia de uma boa convivéncia familiar.

Quando a familia € presente, a convivéncia muda, certos comportamentos refletem na
cordialidade das relagdes, mudando completamente, a priori:

1- Disposi¢do para estudar e para conviver;

2- Desenvolvimento nas atividades e nos desempenhos;

3- Cordialidade e ternura nas acgoes;

4- Sociabilidade e inter-relagdes sociais,
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5- Tolerancia, coeréncia e responsabilidade.

Mediante ao exposto, ha uma necessidade urgente de que as familias se insiram mais na
vida da crianca e do adolescente. Sabendo-se que essas praticas podem afetar,
consequentemente, a vida presente ou futura dos adolescentes, tanto no sentido negativo quanto
no positivo.

Assim, a ruptura familiar resulta em problemas de carater psicologico e
psicopedagdgico, afetando diretamente no aprender do sujeito em formacdo. Isso pode gerar
inseguranca e demandas de distarbios de agressividade e lentiddo na aprendizagem. A escola
representa para a sociedade um lugar de esperanca e equilibrio, capaz de transformar a violéncia
em um debate de informacdes. Ela ndo pode se isentar da responsabilidade publica e produzir
no seu cotidiano atuacfes marbidas, mas demandar em posturas efervescentes de atitudes.

Com efeito, o psicopedagogo, diante desse mural real, pode afastar os agentes do mal,
criando e diagnosticando percepg¢des de cortesia e analise do problema cotidiano junto com os
pais dos alunos, criando sempre convergéncias, proposituras e organizagdes. Interagir junto a
escola no processo de qualidade, detectar os sintomas morais, éticos, familiar de maneira que
possa transformar e desenvolver condicGes saudaveis de habitagéo.

Pode-se, entdo, resgatar a crianca ou o adolescente, trazendo-os para dentro da escola,
mas ndo se esquecendo de diagnosticar a estrutura familiar como um problema de evaséo
escolar, levando em conta algumas proposicdes:

1- Participacdo social da familia na escola;

2- Presenca constante dos pais;

3- InteragBes com os demais alunos para evitar agressoes;

4- Acessibilizar interesses do aluno para dentro da escola;

5- Erradicar as hostilidades preconceituosas;

6- Prepara-lo para a vida em sociedade;

7- Buscar mudangas para uma escola plausivel.

Dessarte, 0 cenéario da escola pode promover a permanéncia e disponibilizar recursos
que envolvam os estudantes no processo de ensino. A evasdo demonstra a incompeténcia, falta

de estudos, de politicas publicas e habilidade gestora para evitar uma saida em massa da clientela
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educacional. As alternativas ndo podem ser ofuscadas porque a escola € o palco da escolha e

deve ser da permanéncia prazerosa do aluno.

2.4.4 Auséncia de propostas inovadoras no combate & evasao

E fato que, sdo criticos os indicativos que mostram o distanciamento entre a falta de
proposta e métodos que deveriam propor em linha conceitual momentos inovadores para
combater a evasdo. Até a falta de compromisso dos pais compromete o principio do ensino e da
educacdo. Ser pobre ou ter falta de alimentag&o em casa néo justifica a auséncia dos progenitores
no espaco escolar. Pois, escolas tipo presidios que desrespeitam e desconsideram a liberdade do
adolescente no caminho primordial para a vida, que sdo os valores sociais: educacao, saude e
lazer, deixam realmente vacuos.

Nisso, uma escola que nao se estriba na inovagédo, no desenvolvimento, pode estar fadada
ao fracasso e sucumbir num desgaste social. Quando se diz que a familia é a base de prote¢éo
dos filhos, é verdade afirmar que familia/escola € um projeto que da certo, porque nédo se pode
permitir a dissociacdo entre ambas. E isto reflete e sinaliza para um ambiente ndo exaustivo,
mas importante e que proporcione momentos prazerosos e ensino de qualidade.

Mediante ao exposto, a sociedade deve discutir uma escola que facilite a entrada de
novos estudantes e dificulte a problematica da evasdo, oferecendo alguns pressupostos de

mudancas e de reformas, como:

— Quantidade adequada de estudantes em sala de aula;

— Ambiente escolar adequado;

—Recursos didaticos pedagdgicos apropriados;

—Tempo e grade curricular compativel com a vida escolar do aluno;

—Melhoria da qualidade do ensino renovando sempre as metodologias;

—Reunides de docentes por disciplinas na busca de aprimorar a qualidade do ensino;
—Motivar todo o corpo administrativo da escola;

—Aplicar contetidos contextualizados e de interesse dos alunos;

—Parcerias com institui¢ao de ensino superior;

—Descentralizagdo e autonomia dos gestores escolares para gerirem as escolas;
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—Reunides motivadoras da parceria da familia com a escola;

Por conseguinte, uma instituicdo escolar que ndo inova em seu cotidiano esta fadada ao
insucesso. Por isso, sdo muitos os fatores que repercutem para acarretar tal mal. Os varios tipos
de violéncias, por exemplo, refletem no processo de aprendizado do aluno, bem como, na
imagem da prépria instituicdo. Todos os atos ocorridos no ambiente da escola, que atinjam o
estudante em suas diversas dimensdes, quer sejam fisica, moral ou intelectual, sdo denominados
de “violéncia escolar” e por isso, devem ser combatidos.

Neste contexto, percebe-se que a questdo da violéncia escolar vem se colocando, com
frequéncia, no cenario nacional e internacional como um dos grandes desafios para a
constituicdo de uma Cultura de Paz. Todavia, existe uma dificuldade em se conceituar e explicar
de forma plausivel as causas dos atos de violéncia praticados na escola, devido a complexidade
do termo. Porém, apesar dessa dificuldade, existe um consenso, onde “todo ato de agressao-
fisica, moral, institucional — que tenha como alvo a integridade do(s) individuo(s) ou grupo(s) é
considerado ato de violéncia” (Abramovay e Rua, 2002).

Neste contexto, estudos realizados a partir da década de 1990, vem demonstrando
potencial no que concerne a compreensdo sobre o fendmeno da violéncia escolar. Além de
constatar uma maior inteligéncia no cotidiano da escola, apresentando no referido ambiente,
multiplas formas de interacdes positivas e negativas. Neste sentido, € de grande relevancia
estudar as diferentes realidades escolares.

Na verdade, os caminhos percorridos pelas instituicdes escolares sdo inumeros,
refletindo variadas especificidades do ambiente, entre elas, caracteristicas proprias da rede as
quais se encontram vinculadas, peculiaridades socio espaciais, etc. Todavia, a grandeza de cada
escola esta no ato de construir o seu préprio caminho, enxergando suas potencialidades,
objetivando a diminuicao da excluséo e visando a promocao de uma maior integracéo social.

Diante de todo o exposto nestes escritos, do capitulo 11, o ambiente escolar, interligado
a aprendizagem com exceléncia, esta interligado a varios fatores, situacdes e decisdes, descritas
aqui com minucias. Além disso, o olhar pedagdgico no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos deve privilegiar perspectivas plurais e bem diferenciadas no contexto situacional da
sala de aula e no ato do ensinar. Portanto, o olhar é plural e com densidade vasta e contemplativa,
num leque de reconstrucoes e reflexBes para resultar no sucesso de cidaddos que, por razdes

maultiplas, ndo puderam ir a escola em tempo dito como regular. E precisam desta inclusao para
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terem um futuro promissor. Tudo isso, para se contemplarem como verdadeiros cidaddos que
tém deveres, mas também pode usufruir dos direitos que Ihes sdo concedidos pelas leis do nosso

pais.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A investigacdo conduzida e explicitada em minucias neste capitulo, mostrardo os passos
e 0 proprio direcionamento metodoldgicos a serem seguidos e concretizados. Neste interim, Bell
(1997, p. 28), “uma investigacdo é conduzida para resolver problemas e para alargar
conhecimentos sendo, portanto, um processo que tem por objetivo enriquecer o conhecimento
Jja existente”.

Assim, as perspectivas tedricas e metodoldgicas, aqui descritas, descortinardo o processo
de busca do objeto empirico, vislumbrando resultados cabais, proporcionados tanto pelos
contextos dos autores escolhidos, bem como pela forma da pesquisa, conduzida através de
ferramentas cientificas e de acordo com 0s contextos cientificos tragados previamente.

Nisso, Minayo explicita:

Atividade basica das ciéncias na sua indagacao e descoberta da realidade. E uma atitude,

e uma pratica, tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente

inacabado e permanente. E, entdo, uma atividade de aproximacéo sucessiva da licita

realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados.
(Minayo, 1993, p.23).

Nesta conjuntura, Gil (1999, p.42), “processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Portanto, tendo em vista o objetivo principal
da busca de respostas, os procedimentos cientificos aqui tracados estardo em conformidade com
0 contexto de pesquisa cientifica e sua aplicabilidade acertada, diante de indagac6es que foram
devidamente investigadas e tracadas na pesquisa, como pratica cotidiana.

Assim, Demo (1996, p.34) insere a pesquisa como atividade cotidiana considerando-a
como uma atitude, um ‘“questionamento sistematico critico e criativo, mais a intervengao
competente na realidade, ou o dialogo critico permanente com a realidade em sentido tedrico e
pratico”. Até porque sem o olhar critico e de dialogo a pesquisa ficara prejudicada, ja que abre
caminhos para os refazeres e novos olhares diante do tema escolhido e desenvolvido.

Mediante ao explicitado, os caminhos a serem percorridos em busca de respostas do
objeto de estudo desta dissertacdo, € necessario que se veja 0s passos escolhidos para que haja

uma compreensao assertiva sobre o tema, ora delineado.
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3.1 Problema da pesquisa

A problemética que tem sido a razdo deste estudo, visa entender quais os motivos que
afetam a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, na Escola Fabio da Silveira
Barros, no municipio de Maraial, Estado de Pernambuco-Brasil, no sentido de acarretar um

ndmero consideravel de evasio escolar a cada ano.

Neste contexto, a evasao escolar tem sido alvo de grandes inquietagdes, quando se faz
uma analise da qualidade da educacéo oferecida na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Nesse
sentido, tem-se observado que um grande nimero de estudantes dessa modalidade de ensino,

realizam suas matriculas nas escolas, mas ndo finalizam o ano letivo.

Assim, a evasdo escolar em qualquer nivel de ensino é um desafio para os profissionais
da educacdo e um calo no nosso sistema de ensino. Os nimeros da evasdo no Brasil mostram
que a todo ano milhares de criancas e adolescentes deixam as salas de aulas pelos mais diversos

motivos.

Por tudo isso, a evasdo escolar acontece quando o aluno passa a nao frequentar as aulas
no decorrer do ano letivo. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira - INEP-, a cada 100 alunos que se matriculam na 12 série do Ensino Fundamental,
apenas 5 deles conseguem concluir o curso. No ano de 2007, 4,8% dos alunos desse ensino

deixaram a escola.

Por continuidade, ao analisar esses numeros, parece ser um percentual minimo, no
entanto, corresponde a quase um milhdo e meio de alunos. O que se torna muito mais
preocupante quando se refere ao ensino médio, uma vez que esse percentual chega a 13%.
Diante desse contexto, questiona-se: Quais as causas responsaveis pela evasao escolar? Os
materiais e métodos de ensino sdo diversificados de modo a atender diferentes condicdes de
aprendizado? Quais as possiveis mudancas capazes de melhorar o problema da evaséo escolar
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?

Ademais, pode-se afirmar com muita propriedade o que mencionou Campoy:

O problema é o ponto de partida de toda investigacdo. E provavelmente a etapa mais
importante do processo de investigacdo, ja que implica varios passos interrelacionados.
O problema consiste em uma pergunta ou enunciado sobre a realidade ou sobre qualquer
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situacdo que ndo se encontra uma solucdo satisfatoria ou ndo dispomos de uma resposta
adequada. (Campoy, 2018, p. 51).

Dessa forma, a escolha do tema se deu por uma curiosidade e inquietacdo sobre o porqué
das situacdes de evasdo escolar que acontecem nas escolas da rede publica, na modalidade da
EJA. No entanto, este problema tem chamado a atencdo da pesquisadora, por trabalhar em uma
escola da rede estadual de Pernambuco, onde se constata essa situagdo. Verifica-se uma grande
procura no inicio do ano letivo, ao passo que, com o passar dos meses, a frequéncia diminui em

decorréncia de vérios fatores, os quais serdo abordados nas andlises e discussdes dos resultados.
3.2 Objetivos geral e especificos
3.2.1 Objetivo geral

Analisar as principais causas da evasdo escolar na modalidade da Educacéo de Jovens e

Adultos da Escola Estadual Fabio da Silveira Barros.

3.2.2 Objetivos especificos

—ldentificar as causas que levam os estudantes da EJA a se evadirem;
—Descrever as estratégias utilizadas pelos professores para o ensino da modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA;

—Propor solucBes para a evasdo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

3.3 Aspectos metodologicos: enfoque e desenho

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, podemos classificar esta pesquisa como
sendo nao experimental por ndo manipular variaveis.

E descritiva porque esta preocupada com o ato de descobrir e observar os fendmenos,
procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-los. Nessa perspectiva, vislumbra Gil:

Entendemos que as pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de uma populacédo, fendmeno ou de uma experiéncia. Por exemplo, quais
as caracteristicas de um determinado grupo em relacdo a sexo, faixa etaria, renda
familiar, nivel de escolaridade etc. (Gil, 2008, p.89).
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Por conseguinte, o tipo descritivo nos deu suporte para descrever as caracteristicas
encontradas na modalidade em estudo, bem como nos ajudou a responder aos questionamentos
contidos na problemética desta pesquisa, sem, contudo, realizar nenhuma avaliacdo sobre o
objeto de estudo.

E 0 que podemos constatar com o explicitado nas recomendagdes de Campoy (2018, p.
256): “objetivo da etapa descritiva consiste em realizar uma descri¢do do fendmeno estudado, a
mais completa possivel sem realizar nenhum tipo de avaliacdo, que reflita na realidade vivida

pela pessoa, seu mundo, sua forma de ver a vida”.

Ainda sendo classificada como de corte transversal. O que podemos fundamentar com o
disposto abaixo:

E um método que estuda em um mesmo momento distintos periodos evolutivos, quer

dizer, se coletam dados em um s6 momento, em um tempo Unico. Seu objetivo é

descrever variaveis e analisar sua incidéncia e interrelagdo em um determinado momento

(Campoy, 2008. p.159).

Assim, trata-se de uma investigacao de enfoque misto, porque € uma visdo emergente
com caracteristicas de abordagem qualitativa, mas que também se utiliza do rigor de técnicas

estatisticas, ou seja, quantitativa para facilitar a tomada de deciséo.

3.4 Unidade de analises e participantes
3.4.1 Unidade de analises
A investigacdo ocorrerd na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, da

Escola Estadual Fabio da Silveira Barros, no municipio de Maraial —PE.

3.4.2 Participantes da pesquisa

A selecdo dos participantes € de extrema relevancia para uma investigacdo, haja vista,
que é através dessas pessoas que conseguiremos encontrar as respostas para as indagacoes
acerca do que esta posto nos objetivos da pesquisa. Todavia, € muito importante a correlacdo
entre a tematica e os participantes, de modo a ter um cuidado no tocante ao material a ser
apresentado, para que todos os envolvidos sejam capazes de participar, oferecendo respostas

condizentes com 0 que se deseja para obtencdo dos resultados desejados.
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No que se refere aos participantes desta pesquisa, podemos afirmar ter sido alcangado o
éxito desejado em relacdo a participacdo, pois todos os envolvidos deram suas contribuicoes,
sem hesitar, de modo que 0s objetivos propostos quanto ao ato de atingir a maior quantidade de
participantes possivel, foi alcancada, tanto em relacdo aos estudantes, quanto em relagdo aos
docentes, além de obter ainda, a participacdo da gestora da escola.

Assim, podemos melhor descrever a quantidade e os participantes envolvidos nesta
pesquisa com a figura abaixo:

Tabela N° 1 — Participantes da Pesquisa

GRUPO QUANTIDADE
PROFESSORES 07
ESTUDANTES 50
GESTORA 1
TOTAL 58

Fonte: Elaboragéo Propria

Processo de selecdo da amostra: Trata-se de amostra ndo probabilistica e intencional.

Este tipo de amostra é utilizada quando existe uma limitacdo de forma operacional ao
uso da amostragem probabilistica, de modo a ndo ser possivel o acesso a toda populacdo, ou
seja, a ndo probabilistica resulta da inacessibilidade a toda a populacdo. Por conseguinte, o
pesquisador é obrigado a colher a amostra com parte da populacao que lhe é acessivel. Por isso,

é de grande importancia a escolha da técnica de amostragem, como bem afirma Gil:

A escolha da técnica de amostragem € uma etapa importante do método cientifico de
pesquisa. Quando a amostra € rigorosamente selecionada, os resultados obtidos no
levantamento tendem a aproximar-se bastante dos que seriam obtidos caso fosse possivel
pesquisar todos os elementos do universo (Gil, 2010, p. 109).

Para Campoy, na amostragem intencional:

Os sujeitos sdo selecionados em relacao aos critérios do investigador. Trata-se de obter
amostras “representativas, incluindo grupos supostamente tipicos. Seu USO € muito
frequente em pesquisas pré-eleitorais de areas que nas votacOes anteriores marcaram a
tendéncia de votacdo. (Campoy, 2018, p 84).
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3.5 Técnicas e instrumentos

A escolha das técnicas e instrumentos de coleta de dados de uma pesquisa € um passo
fundamental para que o pesquisador consiga obter sucesso ao final de todo o processo. H& um
conjunto de fatores que devem ser observados no tocante ao problema a ser estudado. E o que
explicita Lakatos (2003, p. 17) “relacionado com o problema a ser estudado; a escolha dependera
dos vérios fatores relacionados com a pesquisa, ou seja, a natureza dos fendbmenos, o objeto da
pesquisa, os recursos financeiros, a equipe”.

Diante do que afirma Lakatos, pode-se dizer que a escolha dos instrumentos utilizados
nesta pesquisa foi muito cuidadosa, seguindo aos critérios elencados pelo citado autor, com a
preocupacao de que ao final da aplicacdo de todos os instrumentos, no momento da analise dos
resultados, 0s objetivos, tanto o geral, quanto os especificos sejam alcancados.

Em virtude dessa preocupacdo, utilizaram-se varias técnicas para esta pesquisa, sendo
elas: o0 questionario semiestruturado para os estudantes e professores, entrevista para a gestora
e ficha de observacéo para ser aplicada pelo pesquisador, junto aos professores em sala de aula.

Assim, conforme Campoy (2018, p. 177): “o ponto de partida de um questionario passa
pelo seu planejamento, pois o pesquisador reflete e concreta suas ideias e crencas em relagcdo ao
problema do estudo.” Com esta preocupagdo, foi que houve a escolha desta técnica, visando a
atender a um publico maior, referindo-se neste caso, aos estudantes e professores, na intencéo
de que esta fosse capaz de atender as expectativas desta pesquisa.

Todavia, apos a escolha da técnica, é imprescindivel atentar para a validacdo dos
instrumentos. Nesse caso, segundo Campoy (2018, p. 183): “a validade do contetido € uma
questdo de submeter o questionario a avaliacdo de pesquisadores e especialistas, que devem

julgar a capacidade deste ultimo de avaliar todas as dimensdes que queremos medir.”

Outra técnica escolhida foi a entrevista, a qual concretizou-se apenas com a gestora. Para
esta técnica, Campoy tem o seguinte posicionamento:

A entrevista em profundidade é uma técnica qualitativa utilizada com maior ou menor
profundidade, flexivel e dindmica, que permite recolher uma grande quantidade de
informacdes de uma maneira mais proxima e direta entre o entrevistador e o entrevistado,
em que se pde a manifestacdo das emoces, sentimentos e pensamentos. Idem (Campoy,
2018, p. 348).

Corroborando com este pensamento, vejamos 0 que menciona Marconi e Lakatos:
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A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informag0es a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacgao de natureza
profissional. E um procedimento utilizado na investigacao social, para a coleta de dados
ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social. (Marconi &
Lakatos, 2003, p. 195).

Com base nas citacfes acima, entendemos que a técnica retromencionada, € de grande
importancia, pois proporciona um momento onde o investigador consegue obter informagdes
importantes sobre o tema em estudo, no tocante aos atores sociais envolvidos na pesquisa. Nesse
caso, a referida foi realizada com apenas uma pessoa, a gestora da escola, como ja foi acima
informado, na qual houve a coleta de informag6es que corroboraram para os resultados deste

estudo, ajudando assim a responder as inquieta¢fes previstas nos objetivos.

Por outro lado, tivemos ainda a observacgéo, a qual foi muito bem definida por Anguera
(2010, p.122), “ a metodologia observacional em contextos naturais ou habituais € um processo
cientifico que permite estudar a ocorréncia de comportamentos detectaveis, de forma que se
registrem e quantifiquem adequadamente, o qual implicara poder analisar relagdes de
sequencialidade, associacao e covariancia”.

Indubitavelmente, esta técnica trouxe uma grande contribui¢do para o resultado desta
pesquisa, posto que a observacao possibilitard ao pesquisador aferir se as respostas proferidas
pelos docentes no questionario respondido por eles, condizem com a prética vivenciada no
cotidiano da sala de aula.

Sem davida, todas as técnicas utilizadas neste trabalho foram relevantes para a concluséo
desta investigacdo, uma vez que apos a coleta de todos os dados conseguiu-se respostas capazes

de construir uma compreensdo acerca da problematica deste estudo.

Tabela N° 2: Técnicas relacionadas aos objetivos da pesquisa.

Objetivos da investigacéo Técnicas Fontes de informacao
Identificar as causas que | Questionario Semiestruturado Professores
levam os estudantes da EJA a Estudantes

se evadirem; Entrevista Gestora
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Descrever as  estratégias Professores
utilizadas pelos professores | Questionario Semiestruturado Estudantes
para o ensino da modalidade

da Educacdo de Jovens e

Adultos — EJA; Ficha de Observacgéo Professores

Propor solucbes para a
evasao escolar da Educacdo | Questionario Semiestruturado Professores
de Jovens e Adultos — EJA.

Fonte: Elaboracéo propria

3.6 Validacao dos instrumentos

Decerto, este topico trata de um dos momentos mais importantes, e que deve ser
cuidadosamente aferido, por todos que fazem o papel de investigador. Pois, € com base na
validacao das técnicas que um estudo serd considerado confiavel. E foi com este pensamento
que, desde o inicio, houve toda uma preocupacao com as regras, no sentido de tornar este estudo
0 mais confiavel possivel, pois o respeito a validez das técnicas produz a validacdo do processo.

E o que afirma Campoy:

Respeito a validez das técnicas, se entende que a validacdo € um processo continuo que
inclui procedimentos diferentes para comprovar se um questiondrio mede o que
realmente diz medir. Dito de outra maneira, tem que ver qual é o tipo de conclusdes ou
inferéncias que se pode realizar a partir das pontuacGes obtidas em uma prova.
Idem(Campoy, 2018. p. 96).

Diante de todos os aspectos apresentados, pode-se afirmar que, para essa pesquisa, todas
as regras para obtencdo da validacdo foram obedecidas, a partir do momento em que foram
enviados os instrumentos a varios doutores, especialistas, sendo um do Paraguai, um da Espanha
e uma doutora do Brasil. A primeira etapa da validacdo ocorreu no momento em que houve a
resposta ao instrumento enviado, por dois professores doutores, 0s quais tem vinculo com a
Universidad Autonoma de Asuncion- UAA e outras, e uma doutora brasileira também

professora de Vvérias instituicbes. Para esse processo foi enviado a todos eles, formularios,
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contendo perguntas com a possibilidade de se colocar SIM ou NAO para anélise e possiveis
alteraces, objetivando atingir a coeréncia e a clareza das respostas, com o fim de que todos os
instrumentos utilizados pudessem garantir resultados significativos. De modo, que em forma de
anexo pode-se verificar os guias apresentados e validados pelos referidos doutores e suas
respectivas orientagoes.

Somente apds a aprovacao pelos doutores, os instrumentos foram aplicados, sendo desse
modo, 0s questionarios semiestruturados para os estudantes no total de 50 (cinquenta), 0s
questionarios semiestruturados para os docentes, no total de 07 (sete), entrevista apenas para a
gestora e ficha de observacdo também para os 07 (sete professores) das turmas.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A presente pesquisa desenvolveu-se com o objetivo de investigar quais as causas
responsaveis pela evasdo escolar na escola estadual Fabio da Silveira Barros. Desta forma, a
metodologia realizou-se de trés maneiras: inicialmente, foi feito um levantamento bibliogréfico,
logo depois ocorreu uma pesquisa junto a secretaria da escola, objetivando a apropriacéo de
documentos que explicitam quantidade de evasao escolar dos estudantes da educacéo de jovens
e adultos a partir do ano de 2011, e por fim, aplicou-se os instrumentos (questionarios para
professor e aluno, entrevista para gestora e ficha de observacdo em sala de aula) para anélise
posterior.

Por conseguinte, a pesquisa bibliogréafica, realizada no 1° momento, limitou-se a procura
de autores que abordassem o tema em estudo, a legislagdo, bem como, os conceitos sobre a
evasdo da EJA no Brasil.

Ja no 2° momento, realizou-se uma visita a secretaria da escola, no inicio do més de maio
de 2019, onde foram demonstrados, por uma funcionaria da escola, documentos oficiais com
dados da evaséo escolar da EJA na modalidade do ensino medio, dos anos de 2011 a 2018. Com
essas informacdes foi possivel aferir o percentual de evasdo que ocorreu nas series pesquisadas,
nos periodos ja mencionados.

Outrossim, no 3° momento, os instrumentos da pesquisa foram aplicados. Inicialmente,
foram distribuidos 7 questionarios para os docentes, no final do més de maio, os quais foram
devolvidos na mesma quantidade. Do referido instrumento constaram 22 perguntas, as quais
foram divididas em etapas: a 1% sobre a identificacdo do professor, constando 2 perguntas
fechadas e 3 abertas. A 22 aspectos sobre o planejamento, constando 1 pergunta aberta e 2
fechadas. A 32 etapa, aspectos sobre a pratica pedagdgica, perfazendo um total de 6 perguntas
abertas. Na 42 etapa, sobre o uso da tecnologia como ferramenta de trabalho, contendo 1
pergunta fechada e 2 perguntas mistas. E na Gltima, sobre atividades desenvolvidas para evitar
a evasao escolar da EJA, tivemos um total de 4 perguntas fechadas e 2 abertas.

Todos os professores da modalidade da EJA participaram da pesquisa de forma
espontanea, sem demonstracdo de resisténcia no tocante a contribuicdo para esta investigacao.

Decerto, tais contribui¢des foram muito positivas para a conclusao desta pesquisa.
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Da mesma maneira, 0s estudantes da EJA receberam 0s questionarios no inicio do més
de junho, sendo aplicados por turma. Em primeiro lugar, com a turma EJA do 3° médulo e em
outro momento com a turma do 1° médulo. Os questionarios dos discentes tiveram um total de
13 perguntas, sendo 2 mistas e 11 fechadas. Todos os estudantes participaram de forma
responsavel, sem apresentar resisténcia.

Dessa maneira, o instrumento ja citado foi escolhido, por se tratar de um meio eficaz na
obtencdo de informagBes importantes em curto prazo. Além disso, podemos dizer que é uma
forma dinamica, rapida e direta, possibilitando que todos os participantes sintam-se envolvidos
na pesquisa.

Como requisitos para elaboracdo do nosso questionario para o professor, foram definidas
algumas questdes consideradas de grande relevancia e que demonstram aspectos determinantes
para a atuacdo na Educacédo de Jovens e Adultos - EJA e que, indubitavelmente, proporcionam
a identificacdo do perfil docente. Do mesmo modo, para a elaboragdo do questionario para 0s
estudantes, também foram obedecidos certos requisitos no tocante as questdes, objetivando
proporcionar a identificacdo do perfil dos discentes.

Com efeito, as questdes articuladas entre si, proporcionaram a identifica¢éo do perfil do
docente, bem como, do discente da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, na Escola Fabio da
Silveira Barros, no municipio de Maraial-Pernambuco, entendendo, ainda, as motivacdes e
desafios encontrados nesta modalidade de ensino.

Outro instrumento utilizado nesta investigagéo, foi a observacao de aulas, onde tornou-
se possivel verificar a realidade vivenciada pelos estudantes de duas turmas da EJA. A ficha de
observacdo constou de 18 perguntas, sendo dividida em duas etapas: a 1* contendo
caracteristicas do professor, com 5 questdes fechadas e a 22 contendo aspectos sobre a pratica
pedagdgica, com um total de 13 questdes fechadas.

Em um dos momentos de observacdo, foi possivel verificar que a evasdo escolar na
Educacdo de Jovens e Adultos, realmente € um grande mal que afeta ndo apenas os docentes da
turma, mas sem duvida, é enfrentada por toda a gestdo escolar, que, com toda a certeza, sente-
se incapaz de encontrar meios que sirvam de estimulos e incentivos suficientes para o pablico
da EJA permanecer na escola.

Certamente, as observagdes foram extremamente importantes, pois demonstraram uma

visdo da realidade das praticas educativas vivenciadas no espaco da sala de aula. Nesse
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momento, o professor revelou suas aptiddes e saberes pedagdgicos, demonstrando ou nao
possuir capacidade para articular os saberes ja trazidos pelos estudantes ali presentes, lembrando
que se tratava de jovens e adultos com visdes de mundo diferentes. E que o docente da EJA
precisa estar preparado para compartilhar os conhecimentos ja adquiridos, com o fim de fazé-
los absolver melhor aqueles a serem aplicados.

Inegavelmente, esse instrumento fez uma grande diferenca para a conclusdo desta
pesquisa, pois, por meio dele, permitiu-se uma aproximagdo com o cotidiano dos docentes e
discentes da EJA. O que nos proporciona uma melhor compreensao no que concerne as respostas
constantes nos questionarios.

Por Gltimo, utilizou-se o instrumento denominado entrevista, o qual foi realizado com a
gestora da escola. Na entrevista tivemos um total de 10 perguntas, sendo apenas 2 referentes a
dados de identificacdo da gestora e 8 sobre questdes que visam respostas para contribuir com 0s
objetivos geral e especificos da pesquisa. Do mesmo modo, foi tdo importante quanto os demais
instrumentos ja citados, posto que, cada um deles, tem suas peculiaridades, ajudando,

inegavelmente, na concretizacdo dos meios para alcangar o objetivo final desta investigacgéo.

4.1 Andlise, discussao e interpretacdo dos resultados

Neste item, trazemos a descri¢cdo dos dados coletados na pesquisa por meio dos

instrumentos utilizados, sendo eles: questionarios, ficha de observacéo e entrevista.

4.1.1 Questionario para o professor

Neste questionario serdo discutidos, inicialmente, no tocante a identificacdo do docente,
dados referentes ao género, a idade, a formacao profissional, ao tempo de experiéncia na EJA e
por ultimo, se tem formacéo especifica para trabalhar com essa modalidade, o que podera ser

observado no quadro 1.



Tabela N° 3- Perfil do professor
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Tempo de | Formacéao
Professor Género Idade Formacéo atuacao Especifica
(EJA) (EJA)
Professor 1 feminino | 31a40 Lic. e Esp. em 1ano Né&o
Geografia
Professor 2 | masculino | 31a40 | Lic. em Matemaética e 5 anos Sim
Informética
Professor 3 feminino | 51a60 Lic. E Esp, em 10 anos Né&o
Historia
Professor 4 feminino | 31a40 Lic. e Esp. em 6 anos Né&o
Ciéncias Bioldgicas
Professor 5 feminino | 31a40 Lic. e Esp. em 4 anos Né&o
Portugués
Professor 6 | masculino | 51 a60 Lic. e Esp. em 3 anos Néo
Matematica
Professor 7 feminino | 31a40 Lic. e Esp. em 4 anos Néo

Portugués

Fonte: Elaboracédo propria
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Gréfico N° 1-Género dos professores da EJA da Escola Fabio da Silveira Barros

= Maculino
= Feminino

Fonte: Elaboragéo propria
De acordo com o grafico N. 01, podemos constatar que a maioria dos docentes da EJA da
instituicdo em estudo, ou seja, 71% sao do género feminino, ao passo que apenas 29% pertentem

ao género masculino.

Grafico N° 2- Idade dos docentes da EJA da Escola Fabio da Silveira Barros

H idade

até 30 anos 31 a 40 anos 41 a 50 anos 51 a 60 anos

Fonte: Elaboracéo propria

Conforme observado no grafico N. 02, verifica-se que a faixa etaria do grupo de docentes
pesquisados €, em sua maioria, de 31 a 40 anos de idade. Sendo que apenas dois dos sete
professores envolvidos na pesquisa, estdo com idade entre 51 a 60 anos. O que nos leva a

identificar que a maioria dos docentes que atuam nessa modalidade na escola pesquisada, sdo
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pessoas que se enquadram numa faixa etaria mediana, ou seja, ndo sdo jovens demais, nem
idosos. De acordo com o exposto anteriormente, apenas dois, se encontram com idade préxima
a aposentadoria. Diante desta anélise, verifica-se ndo existir uma diversidade no tocante a faixa
etaria desses profissionais.

Gréfico N° 3 — Formacao profissional dos professores da EJA

= Graduacéo
m Especializagdo

Fonte: Elaboragédo propria

Ainda em relacdo a pergunta sobre a formacéo profissional, vejamos a area de

formacéo dos docentes no grafico abaixo:

Grafico N° 04- Area de formacao profissional dos professores da EJA

m Letras

m Matemética
= Histdria

= Geografia
m Biologia

Fonte: Elaboracdo propria
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Quanto a formacdo profissional, obtivemos informacgdes muito importantes. De acordo
com o explicitado, verificamos que nenhum dos docentes, participantes desta investigacao, tem
especializacdo na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos- EJA. Por conseguinte, surge a
seguinte indagacdo: ndo seria importante que os docentes da EJA tivessem uma formagéo
especifica? Sera que a auséncia de conhecimentos especificos para trabalhar com esses jovens
e adultos ndo corroboram com a evaséo?

Outra peculiaridade que nos chama atencao, € o fato de que todos os docentes observados
sdo licenciados nas areas de Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias humanas, Ciéncias naturais
e Matematica. Dos sete entrevistados, nenhum deles tem graduagdo em Pedagogia.

Gréfico N° 05- Referente ao tempo de atuacao na EJA
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Fonte: Elaboragédo propria

Referindo-se ao tempo de atua¢do com a modalidade em estudo, vislumbramos que
apenas trés dos sete professores participantes da pesquisa, possuem tempo de servico
considerado relevante como experiéncia com a EJA. De modo que os demais, ndo podem ser
considerados profissionais experientes para efetivarem um trabalho diferenciado, como € o caso
dessa clientela, haja vista apresentarem menos de 5 anos de experiéncia com a Educacdo de

Jovens e Adultos. O que reforga a necessidade de formacéo especifica para estes profissionais.
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Gréfico N° 06- Sobre a formagdo especifica na EJA

mSIM
= NAO

Fonte: Elaboracéo propria

De fato, no tocante a formacdo na area especifica da Educacdo de Jovens e Adultos, de
acordo com o grafico acima, percebemos que um nimero bastante alto de docentes nunca
tiveram estudo direcionado para esta modalidade, visto que apenas 14% afirmou ter participado,
ao passo que 86% néo participou. Trata-se de um dado muito preocupante e que contribui para
o0 elevado nimero de evasdo, posto que, podemos classificar como um dos motivos da evasao
escolar, a falta de incentivo dos professores para com os estudantes. Pois, a medida que estes
docentes ndo recebem orientacdo para atuarem com esta clientela, que é especifica, passam
simplesmente a fazer o mesmo que fazem com outros estudantes de outras modalidades, nao
conseguindo, dessa forma, obter éxito com relacdo ao aprendizado dos estudantes da EJA.

Ao analisar o tema Aspectos sobre o planejamento, a primeira indagacao foi a seguinte:
Quais aspectos vocé considera indispensaveis ao realizar seu planejamento?

Com as respostas dos professores, podemos perceber a percepcdo de cada um com
relacdo a um tema tdo importante que é o ato de planejar, uma vez que esta atitude acompanha
0 homem em todas as suas acOes, desde as mais simplorias até as mais complexas. O
planejamento faz parte da vida de todo ser humano. Nesse sentido, afirma Mengolla &
San’tAnna, (2001, p.15) “O planejar € uma realidade que acompanhou a trajetoria historica da
humanidade. O homem sempre sonhou, pensou e imaginou algo na sua vida”.

Percebe-se com isso que o planejar é algo de grande importancia na vida do ser humano,

posto que, faz-se necessario no dia a dia do homem para que suas a¢des e desejos ocorram de
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forma exitosa. Por essa razdo, o planejamento escolar também deve ter a importancia que

merece. Assim vejamos sua definigéo:

E um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece e determina
as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e determina todos 0s recursos
e meios necessarios para a consecucdo de grandes finalidades, metas e objetivos da
educacgéo (Menegolla& Sant Anna, 2001, p.40).

Com isso, percebemos qudo importante é o processo de planejamento de ensino nas

escolas, de modo que, a auséncia deste, junto as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes,

acabam acarretando uma continua préatica de improvisacdo pedagogica da aula, o que deveras

prejudica o aprendizado.

Tabela N° 4- Aspectos indispensaveis ao planejamento

6- Quais aspectos vocé considera indispensaveis ao realizar seu planejamento?

“E preciso levar em conta a bagagem da turma, ou seja, é fundamental
P1 respeitar a realidade do estudante, trazer assuntos do dia a dia e
interacao professor x aluno.”
P2 “Dedicacao, material didatico, conhecimentos interdisciplinares”.
“Nivel prévio de conhecimento dos estudantes, a diversidade cultural
P3 da turma, faixa etaria e outros”.
P4 “Organizagdo, contetidos e metas”.
P5 “O nivel de aprendizagem, idade e conteudos adequados a turma”.
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“Estabelecer metas claras para curto, médio e longo prazo. O
P6 planejamento deve abranger todas as areas da escola, desde a esfera

pedagobgica até a financeira”.

P7 “Nivel de aprendizagem, idade e contetidos adequados a turma”.

Fonte: Elaboracéo propria
A segunda pergunta ainda relacionada ao tema anterior: Qual a periodicidade para a
realizacdo do planejamento?

Gréfico Ne 07- Qual a periodicidade para a realizacdo do planejamento?
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Fonte: Elaboragéo propria

Como se percebe, com o grafico N. 07, ficou compreendido que dos docentes
participantes na pesquisa, 14% afirmaram realizar seu planejamento semanalmente, 72%
afirmam realiza-lo bimestralmente e mais 14% também afirmam realizar o seu planejamento de
forma semestral. E nenhum respondeu como periodicidade para tal ato, mensalmente.

A terceira e ultima pergunta sobre o tema retro mencionado foi a seguinte: Quais

entraves vocé considera como interferéncia na execucdo do planejamento?
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Tabela N° 5 — Entraves na execucdo do planejamento

8- Quais entraves vocé considera como interferéncia que na execugédo do planejamento?

P1 “Falta de interesse do estudante”

P2 “Falta de interesse do estudante”

“Auséncia de material de apoio, falta de
P3 interesse do estudante, auséncia de apoio
pedagogico e falta de um acervo
bibliografico”.

P4 “Auséncia de material de apoio”.

P5 “Falta de interesse do estudante e dificuldade
de aprendizagem”.

P6 “Auséncia de material de apoio”.

P7 “Falta de interesse do estudante”.

Fonte: Elaboragédo propria
Ao responderem as perguntas concernentes ao tema: aspectos sobre a pratica

pedagdgica houve o seguinte posicionamento:

Tabela N° 6- Metodologia ou prética de ensino do docente

9- Descreva a sua metodologia de ensino ou sua préatica diria.

P1 “Conversa prévia com a turma, indagando
sobre seus conhecimentos, textos, exercicios,

atividades em grupo”.

P2 “Introdu¢do do conteudo de forma
conversada, apresentando de uma forma
pratica e rapida, para em seguida iniciar a
explanacdo da aula com exemplos e

resolugdes”.

“A metodologia utilizada tem como foco o
P3 didlogo, a troca e a valorizacdo de
experiéncia, conversas informais, leitura e

interpretacdo, roda de debate, socializacdo
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dos TGs, pesquisa, sites, aulas expositivas,

estudo dirigido, semindrios e outros”.

P4 “Explanagdo de conteudos com leitura de
texto, debates, apresentacdo de slides e

atividades individuais”.

P5 “Realizacdo de atividades individuais ¢ em
grupo, com a utilizacdo do livro didatico,
atividades impressas, aparelhos audiovisuais
para exposicdo do conteudo e explicacdo,

2

etc.”.

P6 “A minha metodologia vai ao encontro dos
interesses do aluno e das necessidades,
possibilitando assim, uma educacdo voltada

para o futuro”.

P7 “Utilizacao do livro didatico, leitura de textos
coletivos e individual, resolucdo de

exercicios”.

Fonte: Elaboracéo propria

Tabela N° 7 — Estratégias para ministrar conteudos

10- Quais as estratégias utilizadas por vocé na ministracdo do conteudo?

P1 “Aula expositiva e dialogada, desenvolvendo

atividades individuais e em grupo”.

P2 “Dinamizar ¢ envolver o cotidiano para
buscar a participacdo dos alunos e propiciar

uma melhor compreensao”.

P3 “Debate, relato de experiéncia, dinamica de
grupo, confeccdo de mural, participacdo dos
grupos, incentivo a motivacdo, atendimento

individual, outros”.
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P4

“Explanagdo de forma clara e objetiva,
buscando sempre direcionar os conteidos de

maneira dindmica”.

P5

“Aparelhos audiovisual, livros didaticos e
paradidaticos, rodas de conversas, pesquisas,

elaboracdes de questdes, etc.”.

P6

“Separar os conteidos que recaem mais nos

concursos e sdo interessantes aos alunos”.

P7

“Formacao de grupos de estudo e realizagdo

de resolugao de atividades no coletivo”.

Fonte: Elaboracéo prépria

Tabela Ne 8 — Dificuldades do docente

11- Quais as principais dificuldades que vocé detecta ao ensinar?

P1

“Falta de interesse de alguns estudantes e
falta de material didatico voltado para este

publico”.

P2

“Em momentos que sera tratado a forma
teorica do contetdo, pois a falta de
compreensdo e as dificuldades em assimilar

com 0 meio tedrico”.

P3

“Falta de material didatico ou inadequado,
indisciplina, falta de interesse e motivacéo,
turmas heterogéneas, cansaco, dificuldade de
conciliar trabalho e escola, muito tempo fora

da sala de aula, ndo gostar de ler e etc.”.

P4

“Falta de interesse dos alunos, sem
perspectivas de sonhos e sem

conhecimentos”.

P5

“Falta de atencdo e interesse do educando”.

P6

“A maior dificuldade nossa em nossa escola

¢ a estrutura gque ndo temos, como: um
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laboratério de matemaética pra darmos uma

aula pratica”.

P7

“Falta de atencdo e interesse dos alunos”.

Fonte: Elaboracéo propria

Tabela N° 9- Dificuldades perceptiveis com relacdo ao estudante

12- Quais as principais dificuldades que vocé percebe nos alunos em relagéo a aprendizagem?

P1

“Em alguns, falta o0 interesse na
aprendizagem, pelo fato de serem da EJA
acham que ndo podem ser retidos no decorrer

do ano”.

P2

“Muito tempo sem estudar dificulta as
possibilidades em raciocinar de forma mais
rapida, e a falta de interesse quanto ao

momento de sua aprendizagem”.

P3

“Baixa autoestima dos alunos, ndo respeitar
as diferencas, ndo reconhece valores,
dificuldades de leitura e interpretacdo, falta
de concentragdo, inibicao, falta de material
pedagdgico, morar fora ou longe da escola e

outros”.

P4

“Falta de compromisso e, na grande maioria,

a caréncia de conhecimento”.

P5

“O cansaco, o déficit de atengdo por motivo

de terem que conciliar trabalho e escola”.

P6

“Base mal feita”.

P7

“Cansaco, déficit de atencdo por motivo de

terem que conciliar trabalho e escola”.

Fonte: Elaboragdo propria
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Tabela N° 10- Aspectos que interferem na préatica pedagdgica
13- Que aspectos negativos vocé descreveria neste ambiente escolar que interferem em sua

pratica pedagogica?

P1 “O espago da sala de aula e a falta de

ventilagdo adequada a necessidade”.

P2 “Melhorias em rela¢do ao ambiente estrutural
e enfatizando area de tecnologia (parte do

Governo Estadual)”.

P3 “Infraestrutura da  instituicdo  (espaco
coletivo, como: biblioteca, laboratério, falta
de ventiladores colaboram para a inquietacao

dos estudantes na sala de aula”.

P4 “Falta de material pedagdgico e um
acompanhamento direcionado aos

professores e alunos dessa modalidade”.

P5 “Uma biblioteca ativa, um auditorio, sala de

video, laborag¢dao de computagao™.

P6 “Falta de um laboratério de matematica”.

P7 “Uma biblioteca ativa, um auditorio, sala de

video, laboratorio de computagdo”.

Fonte: Elaboragéo propria

Tabela N° 11 — Estratégias para auxilio em sala de aula

14- Vocé utiliza diferentes estratégias para auxiliar alunos com dificuldades? Quais?

P1 “Sim. Atividades diferenciadas “ndo fugindo
do conteudo”, incentivando-0s a realizar as

atividades com um “olhar” diferenciado”.

P2 “Sempre. Buscamos melhorar as diferencas
de ddvidas entre 0S mesmos, com

explanacdes diferenciadas em cada situagao”.
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P3

“Sim. Atividades em grupo, troca de
experiéncias, atendimento  individual,

valorizagao de suas potencialidades”.

P4

“Sim. Atividades diferenciadas voltadas para

as dificuldades dos alunos”.

P5

“Sim. Desnivelando os conteudos e fazendo
atividades em grupos heterogéneos, 0s quais
possibilitam a compreensdo mutua, entre

outros”.

P6

“Sim. Reforgo nas aulas e muito exercicio de

fixagcdo para melhorar sua aprendizagem”.

P7

“Sim. Desnivelando os conteudos e fazendo
atividades com grupos heterogéneos,

possibilitando a aprendizagem”.

Fonte: Elaboracdo propria.

Sobre o tema uso da tecnologia como ferramenta de trabalho, as perguntas abaixo,

assim responderam:

15- Tem acesso a internet com frequéncia? Se a reposta for sim, marque com que frequéncia ao

dia.

Grafico N° 08- Tem acesso a internet com frequéncia
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= NAO

Fonte: Elaboragdo propria.
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Conforme dados do gréafico N. 08, constatamos que do total de 7 professores, 57%
disse ter acesso a internet com frequéncia, como ferramenta de trabalho e 43% disse ndo ter
acesso.

Ainda respondendo a pergunta de n° 15, temos o periodo de frequéncia abaixo:
Gréfico N° 09- Periodo de frequéncia com a qual utilizam a internet como ferramenta de
trabalho.
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Fonte: Elaboragéo propria

De acordo com o grafico acima, observamos com que frequéncia os docentes que
responderam no sentido afirmativo, utilizam a internet como ferramenta de trabalho. Nesse
contexto, podemos afirmar que 1 professor possui frequéncia de 1 a 3 horas diarias, 2
professores, afirmaram ter acesso de 4 a 6 horas diarias e apenas um afirmou ter acesso de 11 a
15 horas por dia. Ressaltando que um total de 3 professores afirmaram néo ter acesso a internet

como ferramenta de trabalho.

Tabela N° 12 — Sobre materiais tecnoldgicos

16- Sua escola dispde de materiais tecnoldgicos voltados para a pratica do professor? Quais?

P1 “Sim. Televisdo, datashow, computador,
som”.

P2 “Sim. Internet, datashow, notebooks, etc.”.

P3 “Sim. Datashow, caixa de som, computador,
impressora, tablet, internet”.
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P4 “Sim. Datashow em poucas quantidades”.
P5 “Sim. Aparelho audiovisual”

P6 “Sim. Datashow, computador”.

P7 “Sim. Aparelho audiovisual”

Fonte: Elaboracéo propria.
Ainda respondendo a pergunta de n° 16, vejamos o grafico abaixo:
Gréfico Ne 10-Tipos de materiais tecnoldgicos voltados para a pratica do professor
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Fonte: Elaboracéo prépria.

No tocante a pergunta, sobre se a escola dispde de materiais tecnoldgicos voltados para
a pratica do professor, todos os docentes responderam que sim, de modo que 14% afirmaram
que a instituicdo dispde de televisdo, 42,84% disseram dispor de computador, 28,56% internet,
14,28% de som, 14,28% de notebook, 71,40% responderam dispor de data show, 14,28% de
impressora, 14,28% de caixa de som, 14,28% de tablet e 28,56% de aparelho audiovisual.
Importante salientar que se tratou nesse caso, de perguntas abertas, onde tiveram a liberdade

para citarem todos os materiais possiveis.

Tabela N° 13 — Sobre recursos tecnolégicos
17- Em suas aulas, vocé ja utilizou algum recurso tecnoldgico, pertencente a escola ou néo,

como ferramenta a ser utilizada pelo aluno? Se a resposta for sim, quais?

P1 “Sim. Som, televisao, datashow,

computador”.
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P2 “Sim. Quase sempre datashow, netbook e
internet”.

P3 “Sim. Datashow e caixa de som”.

P4 Néao

P5 “Sim. Computador e aparelho audiovisual”.

P6 “Sim. Datashow”.

P7 “Sim. Computador e aparelho audiovisual”.

Fonte: Elaboragéo propria.
Ainda respondendo a pergunta de n° 17, vejamos o grafico abaixo:

Gréfico Ne 11- Recursos tecnoldgicos utilizados pelo estudante
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Fonte: Elaboragédo propria

Quanto a pergunta se os docentes em suas aulas ja utilizaram recursos tecnologicos
como ferramentas a serem utilizadas pelos estudantes, 7 professores responderam que sim e
apenas 1 afirmou que ndo. Assim, de acordo com as respostas tivemos 14,28% de estudantes
que utilizaram som, 14,28 televisdo, 57,12% data show, 42,84% computador, 14,28% netbook,
14,28% internet, 14,28% caixa de som e 28,56% de aparelho audiovisual.

E por fim, quanto as perguntas sobre o tema atividades desenvolvidas para evitar a
evasdo escolar da EJA, obtivemos o seguinte resultado:
18- Com o objetivo de evitar a evasdo escolar na EJA:

a) Professores conversam com os alunos?
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Gréfico N° 12- Para evitar a evasdo na EJA, professores conversam com os alunos?

u frequentemente
M algumas vezes

M nunca
0%

0% I sempre

Fonte: Elaboragédo propria

No tocante a atitude dos docentes com o fim de evitar a evasao escolar, percebemos
que 29% afirmaram que sempre conversam com o0s estudantes e 71% disseram que,
frequentemente, conversam com os alunos para evitar a evaséo.
19- Com o objetivo de evitar a evasdo escolar na EJA:
b) Pais sdo avisados por comunicacdo da escola?

Grafico N° 13 - Pais sdo avisados por comunicacao da escola?

m frequentemente
M algumas vezes
® nunca

I sempre

Fonte: Elaboracdo propria
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Sobre o questionamento referente a possibilidade de os pais serem avisados por
comunicagéo da escola, as respostas foram as seguintes: 14% disseram ser frequentemente, 29%
respondeu algumas vezes, 43% disseram nunca e 14% sempre. O que podemos aferir dessas
respostas, € que a maioria afirmou nunca, devido ao fato de que a EJA médio é composta por

estudantes que ja atingiram a maioridade e, por esta razdo. j& sdo responsaveis por seus atos.

20- Com o objetivo de evitar a evasdo escolar na EJA:
c) Algum responsavel é chamado para tratar do assunto individualmente?

Gréfico N° 14- Algum responsavel é avisado para tratar do assunto individualmente?
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B nunca
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Fonte: Elaboragédo propria

Com o grafico N. 14, obtivemos as seguintes respostas, sobre o fato de ser algum
responsavel chamado individualmente para tratar do assunto referente a evasdo. Assim,
obtivemos 14% sempre, 43%frequentemente, 29% algumas vezes e 14% disseram nunca.
Todavia, percebe-se um certo equivoco da parte dos professores em relacdo ao gréafico anterior,
onde a maioria afirmou que nunca. Pois, ambos os graficos tém uma relacdo no tocante as
perguntas. De modo que, é importante salientar que deve ser levado em consideracdo o fato de
se tratar de uma clientela maior de idade. Razao pela qual, os pais ndo sdo chamados a escola,

mas sdo procurados para uma conversa 0s proprios estudantes faltosos.

21- Com o objetivo de evitar a evasdo escolar na EJA:

d) A escola envia alguém a casa do estudante?
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Gréfico N° 15 - A escola envia alguém a casa do estudante?
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Fonte: Elaboracéo propria

Concernente ao questionamento sobre se a escola envia alguém até a casa do estudante

faltoso ou desistente, objetivando evitar a evasdo, 0s docentes tiveram as seguintes posi¢des:

15% sempre, 14% frequentemente, 57% algumas vezes e 14% nunca.

E como ultima pergunta ao questionario dos docentes, pediu-se para que fossem

citadas algumas sugestdes, as quais contribuiriam para a diminui¢do ou erradicacao da evaséao

escolar da EJA na Escola Fabio da Silveira Barros, de modo que houve os seguintes

posicionamentos:

Tabela N° 14 — Sugestdes para diminuicdo da evasao da EJA

22 — Cite algumas sugestdes que, para vocé contribuiriam para a diminuicéo ou erradicacao da

evasdo da EJA em sua escola.

P1 “Elaborar um cronograma de aulas no horério
a disponibilidade dos estudantes. Incentivo
com projetos”.

P2 “Melhoria na infraestrutura por parte da
Gestao Estadual (Governo de Pernambuco)”.

P3 “Monitoramento da frequéncia, colaboragdo
da familia (responsabilidade)”.

P4 “Colocar as aulas para o turno noturno”
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P5 “Oferecer o horario noturno, haja vista que

muitos trabalham no diurno”.

P6 “Colocar as aulas para o turno noturno”

P7 “Oferecer o horario noturno, haja vista, que

muitos trabalham no diurno”.

Fonte: Elaboracéo propria.

4.1.2 Questionario para o estudante
Gréfico Ne 16- Estado civil do estudante
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m solteiro

m casado

= Divorciado
Outro

Fonte: Elaboragédo propria
Consoante grafico N. 16, temos 78% dos estudantes da EJA tendo como estado civil,
o0 de solteiro, 16% o de casado, 4% divorciado e 2% responderam outro. Assim, constatamos

que a maioria dos alunos da EJA é formada por pessoas solteiras.
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Grafico N° 17- Género do estudante da EJA

m Masculino
= Feminino

Fonte: Elaboragédo propria

Em se tratando do género dos estudantes da EJA, 56% séo do sexo masculino e 44%
séo do sexo feminino. Portanto, a maioria dos alunos da educacao de jovens e adultos da Escola
Fabio da Silveira Barros, sdo homens.
Gréfico N° 18- Faixa etaria do estudante da EJA
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m 21 a 24 anos
= Acima de 25 anos

Fonte: Elaboragéo propria
Conforme grafico N. 18, a faixa etaria dos estudantes da EJA da Escola Fabio da
Silveira Barros é composta 52% por alunos de 18 a 20 anos de idade, 12% por pessoas de 21 a

24 anos de idade e 36% por discentes acima de 25 anos.
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Gréfico N° 19- O estudante trabalha ou ja trabalhou alguma vez?
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Fonte: Elaboragédo propria

Quanto ao vinculo de emprego dos estudantes da EJA, o grafico acima demonstra a
seguinte classificacdo: 16% trabalham com CTPS assinada, 40% sem CTPS assinada, 8% séo
autdbnomos, ou seja, trabalham para si mesmo e 36% nunca trabalharam. Dessa forma, vé-se
que 64% dos estudantes da EJA trabalham de alguma forma.

Graéfico N° 20- Vocé ja foi aluno desistente alguma vez?

u SIM
= NAO

Fonte: Elaboracéo propria
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Com base no grafico N. 20, verificamos que 72% dos estudantes ja desistiram dos
estudos em algum momento de sua vida e que 28% néo desistiram. Desse modo, percebe-se que
um total muito elevado de estudantes por alguma razao ja tiveram que abandonar os estudos.

Gréfico N° 21 — Caso ja tenha desistido, por qual motivo houve a desisténcia?

0%

m Para trabalhar

u Ajudar a familia
u Falta de interesse
= Outros

Fonte: Elaboragéo propria

De acordo com o grafico N. 21, os motivos que acarretaram a desisténcia dos
estudantes da EJA foram 53% para trabalhar, 42% para ajudar a familia e 5% por falta de
interesse.
Graéfico Ne 22- Estudantes da EJA que gostam de estudar

¥ Nunca
B Sempre
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Fonte: Elaboragdo propria
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De acordo com o gréfico N. 22, a turma da EJA é composta por 8% de estudantes que
responderam nunca gostar de estudar, 58% disseram sempre e 34% afirmaram na maioria das
Vezes.

Gréfico Ne 23- Consideram importante todas as disciplinas estudadas
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m Todas elas
= Algumas delas
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Fonte: Elaboragédo propria

Conforme constatamos com o grafico de N. 23, 98% dos estudantes consideram
importantes todas as disciplinas estudadas e apenas 2% afirmaram considerar importantes
algumas delas.
Gréfico N° 24- Sobre as atividades realizadas em sala de aula

2%

® Interessante

= Muito interessante

m Pouco interessante
N&o acho interessante

Fonte: Elaboracgéo propria
Quanto as atividades realizadas em sala de aula, o grau de interesse dos estudantes da

EJA, apresentou-se da seguinte forma: 44% afirmaram serem interessantes, 44% classificaram



A evasdo escolar na educacgdo de jovens e adultos...89

como muito interessante, 10% pouco interessante e apenas 2% tiveram como resposta ndo acho

interessante.

Gréfico N° 25- Concordam que os materiais didaticos e os métodos de ensino sdo adequados a
sua realidade?
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B Nunca
B Sempre

= Na maioria das vezes

Fonte: Elaboragéo propria
Com relacdo a pergunta sobre se 0s alunos concordam que os materiais didaticos e 0s

métodos de ensino sdo adequados a realidade do estudante. Um total de 50% responderam que
sempre e 50% responderam na maioria das vezes.
Graéfico N° 26- Existe respeito no relacionamento professor x aluno

= Com todos eles
= Com nenhum deles
= Com alguns deles

Fonte: Elaboracéo propria
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Os estudantes ao serem questionados sobre a existéncia de respeito em relagcdo ao
relacionamento professor e aluno, eles responderam com o percentual de 92% que existe com
todos eles (referindo-se aos professores) e 8% afirmaram com alguns deles.

Gréfico N° 27- Professores diversificam os métodos de ensino para proporcionar diferentes
métodos de aprendizagem?
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= Sempre
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Fonte: Elaboragédo propria

Com base no grafico N. 27, vé-se que 2% dos estudantes da EJA disseram que nunca
os professores diversificam os métodos de ensino, 42% afirmaram que isso ocorre sempre e
56% disseram que ocorre essa diversificacdo na maioria das vezes.

Grafico N° 28- Quais os recursos didaticos que seus professores costumam utilizar?

M Apenas Livro didatico
B Materiais Tecnoldgicos
I Apenas TV

" Jogos Didaticos

Fonte: Elaboracéo propria
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Respondendo a pergunta sobre quais os recursos didaticos utilizados pelos professores.
Apesar de terem sido orientados a marcarem mais de uma opgdo, se assim achassem que
corresponderia a realidade, todos marcaram apenas uma questdo. De modo que, 70%
responderam apenas livro didatico e 30% materiais tecnoldgicos.

4.1.3 Entrevista para o gestor

A entrevista com a gestora da escola em estudo foi bastante proveitosa. Por meio dela,
a pesquisadora pode obter resultados concretos e eficazes, no sentido de que com este
instrumento as expectativas foram alcancadas. Assim, foram realizadas as seguintes perguntas:

Tabela N° 15 — Perguntas para a entrevista com a gestora

1) Género: Feminino

2) Qual a sua formacao profissional? “Licenciada em Geografia. P0s-graduacao
em Geografia do Brasil, bacharela em Direito

e pos-graduacdo em GRH”.

3) Qual o tempo de atuagdo como gestora | 13 anos

nesta escola?

4) Quais 0s motivos que tém contribuido para | “Falta de trabalho no municipio, violéncia,

a evasao da EJA nesta escola? desemprego, problema familiar,

incompatibilidade de horario”.

5) O que vocé tem feito, enquanto gestora, | “Motivacdo com palestras, assegurando o

para que os estudantes da EJA consigam | cumprimento dos dias letivos, com

terminar o ensino médio? capacitacdo de professores, incremento a
merenda, oportunizando aos alunos projetos
que favorecam seu conhecimento para o
trabalho, divulgacdo e ajuda em inscricdes

para disputar o ENEM, IFPE, ETE, e etc.”

6) Existem estudantes que saem do servicgo
direto para a escola? Se a resposta for sim, o

que a escola tem feito para ajuda-lo?

“Sim. Permite a entrada atrasado ou a saida

antes do término do horario normal”.
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7) Como é realizado o processo de matricula
do estudante para frequentar a modalidade da
EJA?

“Recebe-se na secretaria 0s documentos do
aluno e 0 mesmo preenche um formulério
sobre vida

com questionamento sua

académica e social”.

8) Os gestores, junto aos professores,
realizam atividades diferenciadas com esses

estudantes jovens e adultos?

“Sim, sdo ofertadas capacitacdes pela SEE
para ambos, onde visam enriquecer a
metodologia aplicada em sala de aula, com

intuito de motivar essa modalidade”.

9) Qual € o perfil do professor para trabalhar
com turmas da educacao de jovens e adultos?
Vocé acha que o perfil desses professores é o
mesmo daqueles que trabalham com o ensino

regular ou integral?

“Que tenha conhecimento suficiente na area
que vai atuar, contribuindo ndo s6 com a parte
de conhecimento, mas com o relacionamento
interpessoal que estreita a unido aluno x

escola x professor”.

10) Existem estudantes

conseguiram

da EJA que
ingressar em algum curso
superior? Caso a resposta seja sim, em quais

Cursos?

“Com certeza, em VAarios cursos, aqui, por
exemplo, em anos anteriores ingressaram
alunos em: Pedagogia, Analise de
Desenvolvimento de Sistema - ADS, Servico

Social”.

Fonte: Elaboragéo propria

4.1.4 Ficha de observacao em sala de aula

No que concerne ao instrumento ficha de observacdo, o qual foi utilizado pela

pesquisadora, ao passar a observar o cumprimento das aulas dadas pelos docentes da educacgéo

de jovens e adultos, com o objetivo de corroborar para os resultados da presente pesquisa,

verifica-se com os graficos abaixo, as respostas para 0s questionamentos elencados na técnica

utilizada.
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Gréfico N° 29- Quanto as caracteristicas do professor da EJA.
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Fonte: Elaboragédo propria

De acordo com o grafico N. 29, constatamos que 0s docentes apresentam varias
caracteristicas, ficando distribuidas da seguinte forma: 71,40%¢ participativo, 28,56% ¢é
autoritario, 71,40% sdo atenciosos, ndo houve nenhum percentual, com a caracteristica de
controlador, 71,40% apresentaram-se como comprometidos e 14,28% como descomprometidos.
Todas essas caracteristicas foram analisadas, levando-se em conta a aprendizagem dos
estudantes.

Gréfico N° 30- Quanto a postura profissional do docente:
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Fonte: Elaboracgéo propria
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Ao analisar a postura dos professores, observou-se quatro pontos interessantes:
pontualidade, uso de roupas adequadas, uso de linguagens adequadas e por fim, o uso de celular.
Diante disso, tivemos a seguinte percepcdo: 71,40%se apresentou de forma pontual, 85,68%
usam roupas de maneira adequada, 100% tiveram linguagem adequada em suas exposi¢oes de
aulas e 71,40% evitaram o uso do celular.

Gréfico N° 31- Apresenta organizagdo/material e recursos adequados ao componente?

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Sim Nao Em parte

Fonte: Elaboragédo propria

Conforme explicitado no grafico N. 31, observamos que 43% apresentam
organizacdo/material e recursos adequados ao componente que lecionam e 57% apresentam em
parte. Nesse caso, percebemos com as observacdes, que determinados conteddos poderiam ter
sido melhor aprendidos pelos estudantes se tivesse havido a utilizacdo de recursos didaticos

diversos da aula expositiva.
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Grafico N° 32- Retoma o contetdo da aula anterior fazendo um link com a atual?
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Fonte: Elaboracéo propria

Com o grafico N. 32, tem-se que 42,84% dos professores retomam o contetdo da aula
anterior, fazendo um link com a aula atual, a mesma quantidade, ou seja, 42,84% nao utilizam
essa pratica e 14,28% realiza quase sempre, ou seja, de maneira alternada. O que percebemos
tratar-se de um ponto negativo, que afeta profundamente o aprendizado.
Graéfico N° 33- Apresenta o planejamento de aula de forma clara e objetiva?
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Fonte: Elaboracéo propria

Quanto & apresentacdo do planejamento de forma clara e objetiva, tivemos o seguinte
resultado: 43% apresentam e 57% apenas em parte. Nesse contexto, verificou-se que, a maior
parte dos docentes ndo apresentam claramente seus planejamentos no cotidiano de suas aulas.

Algo que deve ser revisto, pois é de grande relevancia a exposi¢do desse planejamento, de modo
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que todos entendam o que vai ocorrer ao longo de todo o processo de ensino, em relagdo aos
objetivos, conteddos, recursos utilizados e materiais didaticos.
Gréfico N° 34- Apresenta o planejamento de aula de forma clara e objetiva quanto aos objetivos,

conteldos, recursos e materiais didaticos?
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Fonte: Elaboracéo propria

O gréafico N. 34 traz a abordagem de que 43% sempre apresentam os objetivos de forma
clara e objetiva e 57% quase sempre. No tocante aos conteudos, 71% sempre apresentam, ao
passo que 29% quase sempre. Em relagdo aos recursos, 57% sempre apresentam clara e
objetivamente e 43% quase sempre. E, por fim, no que tange aos materiais didaticos, 43%
sempre apresentam de forma clara e objetiva e 57% quase sempre.
Grafico N° 35- O professor apresentou seguranga e dominio com relacdo ao conteudo

abordado?
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Fonte: Elaboracéo propria

Sobre o requisito seguranca e dominio dos contetidos abordados, ficou caracterizado que
28,60% apresentaram algumas vezes, ou seja, de forma parcial e 71,40% sempre apresentaram
tais requisitos. O que deve ser observado com muito cuidado pela equipe gestora da escola, no
sentido de aferir os motivos dessa auséncia de seguranca e dominio. Pois, isso muitas vezes, é
decorréncia de profissionais que atuam em areas que ndo estdo preparados, ou seja, atuam onde
ndo tem formacdo. Isso sé corrobora para que os estudantes ndo tenham aulas de exceléncia,
como deveriam, de modo a garantir um melhor aprendizado a todos.

Gréfico N° 36- O professor considera os conhecimentos prévios dos estudantes?
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Fonte: Elaboragédo propria

Aqui verificamos que 28,60% dos professores consideram os conhecimentos prévios dos
estudantes algumas vezes e que 71,40% consideram sempre. Apesar de que, termos a maioria
considerando, é importante um olhar atento aqueles que consideram algumas vezes, pois
estamos falando de uma clientela diferente, que ja traz consigo uma bagagem de conhecimentos
empiricos, que devem ser aproveitados e incluidos nas abordagens dos contedudos, pois

facilitardo a forma de compreensdo do conhecimento.
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Gréfico N° 37- Promoveu a contextualizacdo?
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Fonte: Elaboragédo propria
No que se refere ao ato de promover a contextualizacdo do contedo para facilitar o
aprendizado dos discentes, contatamos que 28,56% promovem em parte, 14,28% nunca

realizam este procedimento, 28,56% sempre e 28,56% quase sempre.

Graéfico N° 38- Estimulou e deu clareza aos estudantes na realizacdo das atividades propostas?
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Fonte: Elaboracéo propria

No tocante ao fator estimulo e ao ato de deixar claro para o estudante o que se quer com

as atividades propostas, obtivemos que 28,56% realizam esse procedimento de maneira parcial,
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28,56% nunca procedem dessa maneira, 28,56% sempre se preocupam com esse ato e 14,28%
quase sempre tomam essa atitude.
Gréfico N° 39- Ha respeito mutuo entre o professor e estudantes?
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Fonte: Elaboracéo propria

Em se tratando do respeito entre docentes e discentes, constatamos que ocorre algumas
vezes entre 28,60% e 71,40% sempre acontece.
Graéfico N° 40- Houve participacdo dos estudantes?
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Fonte: Elaboracéo propria
Sobre a participacdo dos discentes no momento da exposi¢do dos conteudos, temos que
28,56% fazem com que haja esse envolvimento algumas vezes, 14,28% nunca estimulam o0s

alunos a participarem de forma ativa e 57,12% sempre estimulam a participacao.
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Gréfico N° 41- O professor apresenta responsabilidade sobre a aprendizagem do estudante?
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Fonte: Elaboracéo propria

Consoante observado no grafico N. 41, vé-se que 28,60%dos docentes apresentam
responsabilidade sobre o aprendizado do discente algumas vezes e que 71,40% demonstram
essa responsabilidade sempre. Um dado bastante preocupante, pois todos os profissionais devem
apresentar essa preocupacdo em todos os momentos do cotidiano, sempre que estiverem
lecionando. Vale mencionar, que este dado foi constatado, devido a certos momentos de
observacdo no qual a pesquisadora observadora, chegou a presenciar que mesmo tendo o
professor dois horarios geminados, chegou a passar um horério inteiro apenas corrigindo
atividades sem antes, deixar os estudantes ocupados com alguma atividade, de modo que 0s

alunos permaneceram em toda a aula conversando uns com 0s outros, sem nada produzir.
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Gréfico N° 42- Acompanhou as atividades de forma interativa?
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Fonte: Elaboragédo propria

Em relacdo ao grafico N. 42, respondendo a pergunta sobre o fato de o professor
acompanhar as atividades de forma interativa, obtivemos os dados a seguir: 42,84% quase
sempre procedem dessa forma, 14,28 nunca tem essa atuacdo e 42,84% sempre agem dessa

maneira.

Graéfico N° 43- Faz sintese das reflexdes vivenciadas na perspectiva de fixar os contetdos?
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Fonte: Elaboracéo propria

No tocante ao questionamento sobre se o discente realiza sintese das reflexdes vividas

objetivando a fixacdo dos contetidos, chegamos a confirmagéo de que 71,40% nunca agem com
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esse procedimento e 28,60% sempre utilizam essa técnica. Também se trata de um dado
preocupante, visto que essa técnica, com certeza, muito contribuiria para a compreensdo dos

contetidos abordados e, nesse caso, a minoria é que se utiliza desse método.

Gréfico N° 44- Desperta nos estudantes a curiosidade e o interesse para a vivéncia da aula

seguinte?
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Fonte: Elaboragéo propria

Sobre o requisito despertar no estudante a curiosidade, bem como, o interesse para a
participacdo nas préximas aulas, 14,28% se preocupam com esse despertar algumas vezes,
71,40% nunca demonstraram essa preocupacao e 14,28% sempre realizam esse procedimento.
Outro dado preocupante, posto que, é de suma importancia, para que os discentes tenham como
pratica didria a utilizacdo deste método. Pois isso ajudara o préprio professor no
desenvolvimento de suas explanages e fard com que o estudante possa realizar pesquisas, com

o fim de poder contribuir com o seus e com o aprendizado dos demais.
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Gréfico N° 45- O objetivo da aula foi alcangado?
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Fonte: Elaboracéo propria

Com o grafico N. 45, verificamos que 43% atingiram 0s objetivos propostos na aula e
57% atingiram de forma parcial. Dado este que deve ser estudado e repensado, haja vista que,
de acordo com o proposto, menos docentes tiveram suas metas alcancadas, ao passo que a
maioria, atingiu em parte. Sendo que o ideal é que todos consigam cem por cento de éxito, no

cumprimento de seus objetivos.

4.2 Concluséo da analise dos resultados

Apds a analise e interpretacdo dos resultados passamos a inferir o que, de fato, temos
como objeto dessa pesquisa, a saber: Analisar as principais causas da evasdo escolar na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Estadual Fabio da Silveira Barros. E na
perspectiva de obtermos respostas as inquietacdes da problematica, organizamos 0s
instrumentos sobre os quais nos debrugamos para atingirmos 0s objetivos propostos. E sob o
mesmo ponto de vista, Gil (2008, p.156), assim posiciona-se: “A analise tem como objetivo
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para investigacao”.

Por isso, com base em todos os dados verificados, devemos ressaltar que a Educacao de
Jovens e Adultos —EJA sempre foi dotada de um perfil de muita dificuldade para concluir os

estudos, é o0 que constatamos com as estatisticas avassaladoras sobre o abandono durante o ano
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letivo. E, certamente, isto chama atengdo de muitos docentes, estudiosos, gestores e dos nossos
governantes, que de uma forma ou de outra, percebe-se diante de um quadro negativo, uma vez
que ndo consegue dar conta do que estd posto em lei, inclusive, na LDBEN, ou seja, a
obrigatoriedade em oportunizar um ensino que contemple a todos em sua diversidade de idade,
de contextos, de oportunidades e de possiveis sucessos na vida cotidiana.

Como retro mencionado, um ponto interessante, pode ser aferido nas estatisticas sobre o
tema, pois, sem sombra de ddvida, comprovam a prevaléncia do abandono escolar por diversos
fatores que tem consequéncias resultantes tanto de causas internas, como externas ao ambiente
escolar. Por essa razdo, com o fim de mensurar dados precisos e concretos sobre a tematica da
evasdo na EJA, tratamos nesta pesquisa dos conceitos sobre o tema e ainda, comprovamos seu
surgimento por meio das técnicas e instrumentos utilizados.

O que nos apresentou, assim, dados significativos e emergentes no sentido de
demonstrarem que a modalidade em estudo na escola objeto da pesquisa, nos apresenta um sinal
vermelho, chamando-nos atencéo para o combate a evasao escolar.

Dessa forma, percebemos diversas situacdes geradoras de desmotivacdo resultante de
olhares que ndo atentam para a real necessidade do discente da EJA, dentre tantas, falta de
acolhimento, déficit de capacidade cognitiva, faixa etaria, postura do docente em sala de aula,
além da propria necessidade de trabalhar, que a maioria dos alunos da EJA, apresenta em seu
cotidiano, dentre outras realidades.

Outro ponto relevante nesta pesquisa, versa sobre a falta de politicas e propostas
concretas no combate a evasdo nesta modalidade. E varios questionamentos, ao longo do
proposto em cada capitulo, reforcam a necessidade urgente de mudancas e reformas para
motivar e garantir a permanéncia dos alunos da EJA em sala de aula. No entanto, a realidade é
muito dura, e necessita de decisdes urgentes para garantir a permanéncia e 0 sucesso dos que
estdo inseridos nesta modalidade.

Indubitavelmente, surgiram muitos questionamentos sobre as causas, consequéncias,
aspectos sobre a pratica pedagogica dos docentes, os métodos de ensino utilizados pelos
professores, entre outros. Todos, visando a concretude de uma pesquisa que possa corroborar
com perspectivas de mudancas para obtencdo de um ensino por exceléncia, de modo a garantir

a permanéncia dos discentes da EJA.
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Diante de todo o exposto, os objetivos foram construidos e alcancados, perpassando pela
andlise das causas, objetivo geral, até chegar nos objetivos especificos, 0s quais colaboram neste
estudo com as acOes de identificar, descrever, propor e sanar, tendo como meta a explicitagcdo
de todos os obstaculos tedricos e metodoldgicos que apoiam esta dissertacao.

Por fim, os graficos ratificam as informac@es ja explicitadas de forma didatica, todas
bem detalhadas, referentes aos sujeitos da pesquisa, iniciando-se pelos professores e Vvarios
aspectos que envolvem o planejamento, sua periodicidade, finalidades, objetivos deste contexto,
além da metodologia, estratégias, contetdos, entraves no ensinar. Bem assim, sobre a tecnologia
e seus usos, assim como utilizagdo de datashows, som etc. Assim como, todas as abordagens

por meio de graficos, que nos ajudaram a entender o porqué do abandono escolar.
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CONCLUSOES

Apos a leitura e diversas releituras aprofundadas de toda a teoria sobre a qual se
fundamenta esta pesquisa e depois da analise dos dados recolhidos com esta investigacdo, diante
de uma metodologia cujo enfoque, é misto, possibilitando-nos assim, um olhar mais extenso e
dindmico, principalmente por termos trabalhado com diversas técnicas/instrumentos, os quais
tém suas peculiaridades e importancias em si mesmo. Dessa forma, nos proporcionou de
maneira segura e criteriosa, a capacidade de relatar as conclusdes obtidas acerca da temética da
evasao escolar da modalidade da educacédo de jovens e adultos no ensino médio.

Neste interim, a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) destina-se a uma clientela especial
que, por alguma razao deixou de frequentar a escola, ou até mesmo nunca frequentou o ensino
regular na idade adequada. No entanto, reconhecemos que para a obtencdo de conhecimento,
nédo existe idade apropriada, de modo que, o que deve existir € uma adequacdo metodoldgica
para que a clientela da EJA, que é diversificada, consiga aprender e apreender os conhecimentos
necessarios ao estudante dessa modalidade de ensino.

Diante dessa abordagem, percebemos que de maneira geral, a escola, alvo desta
pesquisa, embora seja composta por uma equipe gestora e professores preocupados com 0s
resultados a serem alcancados anualmente, tém apresentado muitas fragilidades no que se refere
a modalidade em comento.

Por conseguinte, com a aplicacdo dos questionarios e realizacdo da entrevista com a
gestora, e principalmente, com as observacdes ocorridas em sala de aula, percebemos as
fragilidades existentes no dia a dia das praticas pedagogicas aplicadas aos estudantes da EJA, o
que nos faz constatar uma necessidade urgente de aperfeicoamento no corpo docente da Escola
Estadual Fabio da Silveira Barros, objetivando a qualidade do ensino no processo de
aprendizagem.

Mediante este quadro, o professor da Educacdo de Jovens e Adultos deve se utilizar de
praticas criativas para garantir o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da EJA.
Posto que, com as mesmas praticas do ensino regular, sera impossivel a tais estudantes se
sentirem agentes no processo de ensino e aprendizagem com exceléncia.

O conhecimento, advindo de pesquisas realizadas na educacdo, evidencia uma série de

fatores que participam do processo de aprendizado. Os debates realizados em reunides permite
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afirmar que o desempenho escolar engloba situacGes diversas. De modo que, verificamos que o
ensino e aprendizagem esté relacionado a caracteristicas individuais do aluno, bem como, o
préprio ambiente da sala de aula, incluindo também as relacGes entre professores/estudantes e
estudantes/estudantes.

Neste contexto e conforme relatos do marco tedrico observa-se que os participantes
expuseram suas opinides em varios momentos, inclusive, relatando seus posicionamentos sobre
planejamentos, métodos pedagdgicos e recursos didaticos utilizados. E que, conforme
constatado, € preciso a intervencdo estatal no sentido de realizar formacdes especificas para 0s
profissionais da EJA, visto tratar-se de estudantes que nédo tiveram as mesmas oportunidades
daqueles do ensino regular.

Em dados relevantes e constatados com as observacdes realizadas, é que os estudantes
dessa modalidade ndo recebem um livro didatico especifico, como ocorre com as turmas do
ensino regular, as quais recebem o material pelo Programa Nacional dos Livros Didaticos —
PNLD. De modo que, os docentes passam a utiliza-los com os discentes da EJA. Isso é algo
incompativel com a realidade desses jovens e adultos que tem toda uma histdria vivida e que,
em nenhum momento, devem ser tratados como se fossem estudantes do ensino regular. Trata-
se de uma falta grave dos governantes, haja vista que em outros momentos esse material era
especifico para a classe e hoje, ndo se sabe 0s motivos pelos quais deixaram de existir.

No continuo desta pesquisa, pudemos perceber ainda que apenas um docente afirmou
haver participado de formacdo para este fim. O que é extremamente preocupante, posto que 0s
momentos de formacdo sdo de grande relevancia no sentido de enriquecer as praticas
pedagdgicas dos docentes em seu cotidiano.

E nesse caso, apesar de ter ouvido da gestora no momento da entrevista, quando realizada
a seguinte pergunta: Os gestores, junto aos professores, realizam atividades diferenciadas com
esses estudantes jovens e adultos? Tivemos como resposta: “Sim, sdo ofertadas capacitagdes
pela SEE para ambos, onde visam enriquecer a metodologia aplicada em sala de aula, com
intuito de motivar essa modalidade”, conforme explicitado na tabela de n. 15. Todavia,
observou-se que tais formacdes, ofertadas ela SEE e até mesmo pela escola, ndo tem sido
especificas para os docentes da EJA, mas sim, para todos os professores de acordo com suas

areas de atuacdo.
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Mediante tudo isso, € notavel que a Educacdo de Jovens e Adultos- EJA atende a uma
populagdo com um histérico de fracasso no ensino regular. Inclusive, grande parte dos
estudantes da EJA, participantes da pesquisa, € de pessoas que trabalham (com CTPS assinada,
sem CTPS assinada e autbnomo), que ja foram desistentes alguma vez (72%), que a desisténcia
em sua maioria, foi para ajudar a familia e para trabalhar, sendo que os dois motivos encontram-
se interligados, haja vista que muitos, ao afirmarem desistir para ajudar a familia, foi no sentido
de sair para trabalhar.

Diante de toda essa trajetoria, esses estudantes, hoje estdo voltando as salas de aula,
devido as exigéncias do mercado de trabalho que tem requerido, no minimo, o0 ensino
fundamental completo para a contratacdo. E esse tem sido um dos motivos pelos quais 0s
estudantes, ja fora de faixa, sentem-se na obrigacdo de voltar a estudar.

E possivel inferir que se sabe que o individuo desenvolve seu intelecto num processo
continuo, sendo construido por meio da interacdo deste com o meio fisico e social no qual esta
inserido. Por essa razao, é preciso fazer valer o que esta preconizado na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, quando em seu art. 37 § 1° afirma que “os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos que ndo puderem efetuar os estudos na idade regular,
com oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”.

Diante do exposto, vé-se com clareza a responsabilidade do Estado. Pois para que tais
estudantes tenham oportunidades apropriadas, sendo consideradas as caracteristicas de cada
estudante, seus interesses e condi¢cdes de vida e trabalho, é salutar que os profissionais que
acompanhardo essa categoria, recebam orientacGes e formacdes adequadas para a pratica de
ensino voltada para a EJA.

Outro fator, de grande relevancia, perceptivel como colaborador da evaséao escolar, é o
fato de que a escola, alvo desta pesquisa, tem oferecido a modalidade da EJA médio, no periodo
da tarde, no horario das 13h as 17h. O motivo desta mudanca foi devido a falta de seguranca
gue o municipio passou a enfrentar ha algum tempo atrds. Onde as pessoas que estudavam a
noite, passaram a desistir devido aos constantes assaltos que ocorriam no periodo noturno.
Assim, a gestdo da escola viu como solucdo, a oferta do ensino da EJA no horario vespertino.

Porém, a propria gestora reconhece que o fato abordado também corrobora com a evasao,

conforme trecho de sua fala, constante na tabela n. 15 ao responder a seguinte pergunta: Quais
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os motivos que tém contribuido para a evasdo da EJA nesta escola? “Falta de trabalho no
municipio, violéncia, desemprego, problema familiar, incompatibilidade de horario”.

Por outro lado, observamos que mais uma vez as pessoas que trabalham o dia inteiro,
ndo estdo tendo a oportunidade de estudar. E que a propria lei que garante tal oportunidade, ndo
esta sendo cumprida. Pois, na medida em que o municipio s6 tem uma escola estadual e que ao
Estado compete a responsabilidade sobre o ensino médio, inclusive, da modalidade da EJA. E
sabendo que a clientela da referida modalidade é diferenciada, porque se referem a pessoas
jovens e adultas, e que, por sua vez, estas precisam trabalhar. Por isso, torna-se incoerente o
oferecimento da modalidade no horério vespertino, posto que o ideal é no horério noturno.

Assim, entende-se que ndo esta sendo observado o disposto na propria Constituicéo
Federal quando aborda no Art. 208, VI, o seguinte: “oferta de ensino noturno regular, adequado
as condi¢des do educando”. (BRASIL, 1988.p. 136).

Reiterando o disposto acima, a LDBEN — Lei 9394/96 em seu art. 4°, deixa claro o dever

do estado quando aduz:

O dever do estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: oferta de educacéo
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigcdes de acesso e permanéncia na
escola. (BRASIL, 1996).

Ao analisar os dispositivos acima, verificamos a existéncia de uma falha que pode esta
colaborando fortemente com o problema da evasio escolar no tocante & modalidade da EJA. E
crucial que o estado forneca a possiblidade de o trabalhador que ndo conseguiu concluir o estudo
no tempo certo, mas que hoje, tem o desejo de concluir, de conseguir tal conquista e se a escola
ndo abre esse espaco no horario noturno, esta tolhendo as condi¢cfes de acesso. De modo que,
se o trabalhador ndo tem sequer o acesso a escola, ndo tem que se falar em permanéncia.

Desse modo, vé-se que esta instituicdo precisa repensar suas decisdes concernentes a
forma de oferecimento da EJA, posto que ndo esta sendo oportunizado, de maneira correta o
acesso a escola aqueles que ja sofreram tanto em suas vidas por precisar optar pelo estudo no
tempo adequado ou por sua propria subsisténcia, na maioria das vezes.

Mediante a todo contexto, cabe a gestdo da escola, junto aos demais profissionais, ajudar
esses jovens e adultos na concretizacdo de seus objetivos, que é poder se inserir no mundo
letrado ou mesmo aprimorar seus conhecimentos, ter dominio das operacdes matematicas e

apreender um pouco das ciéncias humanas e sociais. E interessante reconhecer que essa clientela
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ja possui cultura, familia, emprego, j& tem, inclusive, uma historia de vida, baseada no
empirismo. E, por isso, os momentos em sala de aula devem ser de crescimento, tanto para o
estudante, quanto para o educador, para que o processo de ensino e aprendizagem seja
construido de forma satisfatoria.

Diante do contexto, analisando o primeiro objetivo da presente investigacdo no tocante
a identificacdo das causas que levam os estudantes da EJA a se evadirem, pode-se dizer que
alcancamos as respostas para o referido questionamento com fundamento nos resultados obtidos
com a andlise dos instrumentos utilizados.

Nesse sentido, inferimos que as principais causas da evasdo escolar explicitadas nesta
pesquisa sdo: distorcao idade/série, devido a situacBes de desisténcia ao longo da vida, auséncia
de propostas inovadoras em sala de aula, a oferta do ensino no periodo da tarde, ao invés de
oportuniza-lo durante a noite, ja que se trata de pessoas, em sua maioria, trabalhadoras, aléem da
desmotivacdo dos docentes, o que pode ser conferido também, através das observacdes
realizadas pela pesquisadora. No entanto, podemos dizer que a falta de uma metodologia
adequada, atrelada a auséncia de formacdes especificas para esse publico, também ajudam a
contribuir para a evaséo.

Nesse contexto, o docente precisa demonstrar criatividade, reconhecimento pelo saber
empirico do estudante, desejo de recriar e propor novas praticas. Tudo isso, sdo situacdes que
devem ser levadas em consideracdo pelos educadores. E isso ocorrerd, na medida em que
ocorrerem 0s momentos formativos.

Por conseguinte, o gestor de uma escola deve cumprir com 0 compromisso recebido e
tomar as providéncias cabiveis para proporcionar a todos os estudantes, e no caso da pesquisa
em comento, aos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos a permanéncia na escola. E para
tanto, agir de conformidade com os preceitos legais, bem como requerer das regionais formacoes
voltadas aos profissionais inseridos na EJA, cobrar dos educadores de apoio projetos
pedagdgicos voltados para o incentivo dos estudos e permanéncia na escola. E, ainda, oferecer
0 apoio necessario, no que concerne a materiais pedagogicos e didaticos para que os educadores
também se sintam lembrados e apoiados, desejosos de atingirem as metas estabelecidas pela
escola no tocante ao aprendizado.

Analisando o segundo objetivo, no que se refere ao ato de descrever as estratégias

utilizadas pelos professores para o ensino da EJA, também alcangamos o sucesso almejado, pois
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com os questionarios semiestruturados para os estudantes e professores, conseguimos respostas
para esta indagacdo. Com base nas afirmacdes dos professores, temos como estratégias,
metodologias e praticas diarias:

P1 “conversa prévia com a turma indagando sobre seus conhecimentos, textos, exercicios,
atividades em grupo, aula expositiva, atividades individuais”.

P2 “introdugédo do contetdo de forma conversada, apresentando de forma préatica e rapida, para
em seguida, iniciar a explanagao da aula com exemplos ¢ resolugdes”.

P3 “a metodologia utilizada tem como foco o dialogo, a troca e a valorizacdo de experiéncias,
conversas informais, leitura e interpretacéo, roda de debate, socializacédo dos trabalhos e grupos,
pesquisas, sites, estudo dirigido, seminarios, outros”.

P4 “Explana¢ado de conteudos com leitura de textos, debates, apresentacao de slides e atividades
individuais”.

PS5 “realizacdo de atividades individuais e em grupo, com utilizagdo do livro didatico, atividades
impressas, aparelho audiovisual, rodas de conversa, pesquisa, etc.”.

P6 “a minha metodologia vai ao encontro dos interesses do aluno e das necessidades,
possibilitando assim, uma educagao voltada para o futuro”.

P7 “utilizacdo do livro didatico, leitura de textos de forma coletiva e individual, resolucdo de
exercicios, formacao de grupos de estudo”.

Em virtude das respostas acima explicitadas, e ainda, com base nos resultados de alguns
gréficos obtidos com o questionario dos discentes, entendemos que os docentes utilizam-se de
varias estratégias e metodologias, contudo, na maioria das vezes de aulas expositivas, as quais
se valem de conversas informais, bem como, da utilizacdo dos livros didaticos. No entanto, este
resultado merece uma consideracdo especial, haja vista que abordamos neste estudo o fato de os
estudantes da educacao de jovens e adultos, hoje, ndo receberem livros didaticos pelo Programa
Nacional dos Livros Didaticos — PNLD, existente em nosso pais. Logo, entendemos que esse
resultado merece atencdo, posto que, ao longo desta pesquisa, mencionou-se de forma
contundente que os estudantes da EJA, sdo diferentes e que precisam ser tratados de maneira
diferente no tocante ao aprendizado.

Por conseguinte, aferimos que usar frequentemente um material didatico (livro didatico)
que, na verdade, foi criado para o ensino regular, ndo ajuda muito os alunos da modalidade da

EJA, uma vez que entendemos tratar-se, como ja mencionado outrora, de pessoas com uma
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bagagem diferente, com experiéncia de vida, e que cabe ao educador mediar a aprendizagem,
priorizando em todo momento, os conhecimentos prévios do educando, transferindo-os para o
conhecimento letrado, alcangando assim, a educagdo vista por Freire como pedagogia
libertadora e transformadora, capaz de fazer com que homens e mulheres compreendam que sdo
sujeitos da propria historia.

Quanto ao terceiro e Ultimo objetivo, que é averiguar sobre possiveis solucBes para a
evasdo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA podemos afirmar que algumas atitudes
e recomendacdes foram propostas, com base nas opinies dos prdprios participantes e ainda, de
acordo com as observacdes realizadas pelo pesquisador. Sendo assim, podemos citar:
oportunizar o estudo da EJA no turno noturno; oferecer formacdes continuadas especificas para
os professores desta modalidade; a possibilidade de um educador de apoio voltado para o
trabalho com a EJA seria outra sugestdo importante.

E por ultimo, proporcionar um momento de socializagdo desta pesquisa com toda a
comunidade escolar, em especial, junto ao corpo docente, visando dar ciéncia sobre 0s motivos
que acarretam a evasdo, bem como, fazé-los refletir, repensar sobre as causas e consequéncias
desse mal, analisando, sobretudo, suas préaticas pedagdgicas.

Sem duvida, é possivel relatar que essa investigacdo seguiu todas as normas éticas
necessarias para que os resultados fossem alcancados de forma exitosa, utilizando-se, desse

modo, dos dados obtidos, sendo estes confiaveis e fidedignos.
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SUGESTOES

Com base no desenvolvimento desta pesquisa, € possivel trazer recomendagdes que
poderdo ajudar a Escola Féabio da Silveira Barros a caminhar no sentido do combate a evasao
escolar na modalidade da educacdo de jovens e adultos — EJA, no ensino médio.

Diante do exposto, a primeira sugestdo para a instituicdo, é proporcionar aos estudantes
da EJA, a possibilidade de estudarem no turno noturno, uma vez que a maioria dos discentes
que recorrem a esta modalidade de ensino, trabalham o dia inteiro. Além do mais, como visto
no desenrolar deste estudo, o municipio de Maraial, s6 possui uma escola que oferece o0 ensino
médio, sendo esta o alvo desta pesquisa.

Por conseguinte, outra acdo importante é a equipe gestora da escola, reivindicar junto a
regional GRE Mata Sul, formag6es continuadas especificas voltadas ao pablico da educacdo de
jovens e adultos. Haja vista que a maioria dos docentes participantes confirmou nao
participarem de momentos de estudos especificos da EJA.

Neste interim, outra atitude que faria diferenca para este grupo seria a possibilidade de
existir um educador de apoio voltado especificamente para esta clientela, posto que, conforme
observado, houve a manifestacdo de professores no sentido de afirmarem falta de apoio
pedagdgico.

Desse modo, percebe-se que ha uma deficiéncia no tocante a uma atencdo mais
direcionada a modalidade estudada, tanto com relacdo aos docentes quanto aos discentes, pois
0 que se tem percebido nos dias atuais é que a preocupacdo com as séries regulares é prioridade
do governo ao passo que a educacdo de jovens e adultos, fica, de certa forma em segundo plano.
Dai, mais um motivo para se investir em um educador de apoio especifico para eles. Até porque
com a demanda que tem existido nas escolas da rede estadual de Pernambuco, inclusive,
conforme observado na escola, alvo dessa pesquisa, fica muito dificil de apenas uma educadora
de apoio conseguir dar o acompanhamento necessario a todas as modalidades existentes na
instituicdo escolar.

Por fim, a equipe gestora, trazer um momento de reflexdo junto ao corpo docente desta
modalidade, oferecendo uma proposta de auto-observacdo, autoandlise, fazendo-0s repensar
suas praticas pedagdgicas. Além de oferecer um maior suporte no tocante ao oferecimento dos

materiais didaticos necessarios e utilizados pelos docentes em sala de aula.
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Mediante a todos os aspectos apresentados nestes escritos, é deveras necessario que haja
uma unido do administrativo e pedagdgico, além das demais instancias da escola, para que
concretize-se, de fato, um olhar totalmente voltado a otimizacdo do processo de ensino e
aprendizagem na EJA-Educacédo de Jovens e Adultos da Escola Fabio da Silveira Barros- em
Maraial-Pernambuco. Sem dudvida, é um clamor por algo que é dever da Educacdo, garantida,
inclusive, pela Carta Magna e pela necessidade da implementacéo na exceléncia dos resultados.
Isso s6 confirma que algo tem que ser concretizado, feito, mudado e, com muita urgéncia. Do
contrario, a EJA sera sempre apenas um celeiro de evadidos, excluidos e adultos sem
oportunidade de enveredar pelos caminhos de uma educacédo de qualidade. Isso tudo, com um
olhar em perspectivas de um futuro digno, promissor e igualitdrio numa sociedade tao

competitiva, seletiva e globalizada.
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APENDICE
A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA OS
PROFESSORES

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULDAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICASY DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

1-Género: ( )Feminino ( ) Masculino

2 -ldade: ( ) Até 30 ( )de31a40 ( )ded41a50 ( )de51a60

3 - Qual a sua formacgao profissional?

4 - Tempo de atuagdo na EJA:

5 - Vocé fez alguma formacdo especifica para trabalhar com a EJA? Se a resposta for SIM, qual?

6 - Quais aspectos vocé considera indispensdveis ao realizar seu planejamento?

7 —Qual a periodicidade para a realizagdo do planejamento?
( ) mensal () semanal
( ) bimestral () semestral

8 — Quiais entraves vocé considera como interferéncia na execuc¢do do planejamento?
( ) auséncia de material de apoio

( ) falta de interesse do estudante

( ) auséncia de apoio pedagdgico

( ) auséncia de apoio da gestao

Outros.

9 — Descreva a sua metodologia de ensino ou pratica diaria.
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10 -Quais as estratégias utilizadas por vocé na ministracao do conteudo?

11 - Quais as principais dificuldades que vocé detecta ao ensinar?

12 - Quais as principais dificuldades que vocé percebe nos alunos em relagdo a aprendizagem?

13 - Que aspectos negativos vocé descreveria neste ambiente escolar que interferem em sua pratica
pedagdgica?

14 — Vocé utiliza diferentes estratégias para auxiliar alunos com dificuldades? Quais?

15 - Tem acesso a internet com frequéncia?

()Sim ( ) Na&o

Se a resposta é sim, marque com que frequéncia ao dia
a)( )1a3horas

b)( )4a6horas

c)( )7a10horas

d)( )11a15 horas

e)( ) Mais de 24 horas.

16 - Sua escola dispGe de materiais tecnoldgicos voltados para a pratica do professor?
( )Sim ( )Nao
Quais?

17- Em suas aulas, vocé ja utilizou algum recurso tecnolégico, pertencente a escola ou ndo, como ferramenta
a ser utilizada pelo aluno? Se a resposta for sim, quais?
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18-Com o objetivo de evitar a evasdo escolar na EJA:
a) professores conversam com os alunos?

( ) frequentemente ( )algumasvezes

( )nunca () Sempre

19- Com o objetivo de evitar a evasao escolar na EJA:
b) Pais sdo avisados por comunicacdo da escola?

( ) frequentemente  ( ) algumas vezes

( )nunca () Sempre

20. Com o objetivo de evitar a evasao escolar na EJA:

c) Algum responsavel é chamado para tratar do assunto individualmente?
( ) frequentemente ( ) algumas vezes

( )nunca ( ) Sempre

21. Com o objetivo de evitar a evasdo escolar na EJA:
d) A escola envia alguém a casa do aluno?

( ) frequentemente ( ) algumas vezes

( )nunca ( ) Sempre

22. Cite algumas sugestdes que para vocé contribuiriam para a diminui¢cdo ou erradicagdo da evasdo da EJA
em sua escola:
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B- ROTEIRO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO PARA OS ESTUDANTES

1 - Qual o seu estado civil?

( ) Solteiro ( ) Divorciado
() Casado ( ) Outro

2 —Qual o seu género?

() Masculino () Feminino

3 —Qual a suaidade?

( )18 a20anos
( )21a24anos
( ) Acima de 25 anos

4 —\Vocé trabalha, ou ja trabalhou, alguma vez?
( ) trabalho com CTPS assinada

( ) trabalho sem CTPS assinada

( ) trabalho autébnomo

( ) Nunca trabalhei

5 —Vocé ja foi aluno desistente alguma vez?

()Sim () Nao

6 — Caso ja tenha desistido, por qual motivo houve a desisténcia?
() Para trabalhar ( ) Falta de interesse
() Ajudar a familia ( ) Outros (especifique)

7 - Vocé é um aluno que gosta de estudar?
( ) Nunca

( )Sempre

( ) Na maioria das vezes

8 — Considera importante todas as disciplinas estudadas?
( ) Todas elas

( ) Nenhuma delas

( ) Alguma delas. Quais?

9- O que vocé acha das atividades realizadas em sala de aula?
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( )Interessante

( )Muito Interessante

( )Pouco Interessante

( )Nao acho Interessante

10- Vocé concorda que os materiais didaticos e os métodos de ensino que seus professores utilizam sdo
adequados com a sua realidade?

( ) Nunca

( ) Sempre

( ) Na maioria das vezes

11 — Existe respeito no relacionamento professor e aluno no tocante ao ensino/aprendizagem em sala de aula?
( ) Com todos eles

( ) Com nenhum deles

( ) Com alguns deles

12- Os professores diversificam os métodos de ensino para proporcionar diferentes condi¢des de
aprendizagem?

( ) Nunca

( ) Sempre

( ) Na maioria das vezes

13 — Quais os recursos didaticos que seus professores costumam utilizar?
( ) Apenas o livro didatico

( ) Materiais tecnoldgicos

( )Apenas TV

( ) Jogos didaticos
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C- ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA APLICACAO COM GESTOR

1-Género: ( )Feminino ( ) Masculino

2 - Qual a sua formagao profissional?

3 - Tempo de atuagdo como gestor nesta escola.

4- Quais os motivos que tem contribuido para a evasdo da EJA nesta escola?

5 — 0 que vocé tem feito enquanto gestora, para que os estudantes da EJA consigam terminar o ensino
médio?

6- Existem estudantes que saem do servico direto para a escola? Se a resposta for sim, o que a escola tem
feito para ajuda-lo?

7- Como é realizado o processo de matricula do estudante para frequentar a modalidade da EJA?

8- Os gestores, junto aos professores, realizam atividades diferenciadas com esses estudantes jovens e
adultos?




A evasdo escolar na educacdo de jovens e adultos...125

9- Qual é o perfil do professor para trabalhar com turmas da educacdo de jovens e adultos? Vocé acha que o
perfil desses professores é o mesmo daqueles que trabalham com o ensino regular ou integral?

10- Existem estudantes da EJA que conseguiram ingressar em algum curso superior? Caso a resposta seja sim,
em quais cursos?
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D- ROTEIRO DE FICHA DE OBSERVACAO PARA APLICACAO EM SALA DE
AULA

Caracteristicas do (a) Professor(a)

1-Género: ( )Feminino ( ) Masculino

2 - Idade:

( )21a30anos ( )de31a40 anos

( )41a50anos () Acima de 50 anos

3 — 0 professor é: (Pode assinalar mais de uma opgao)

( ) Participativo ( ) Controlador

() Autoritario ( ) Comprometido

( ) Atencioso ( ) Descomprometido

4 — Quanto a postura profissional do professor:

( ) Pontual ( ) Linguagem adequada

( ) Utiliza roupas adequadas ( ) Evita uso do celular

5- Apresenta organizagdo/material e recursos adequados ao componente:
()Sim

( ) Nao

( ) Em parte

Descreva:

Aspectos Sobre a Pratica Pedagdgica

6- RETOMOU O CONTEUDO DA AULA ANTERIOR FAZENDO UM LINK COM A ATUAL?
( )Sim ( )Ndao ( )Sempre ( )Quasesempre () Nunca.

7- APRESENTA O PLANEJAMENTO DE AULA DE FORMA CLARA E OBJETIVA?

()Sim ( ) Nao ( ) Em parte

a) Objetivos ( )Sempre ( )Quasesempre ( )Nunca
b) Conteudos () Sempre ( ) Quase sempre ( ) Nunca
c) Recursos ( )Sempre ( )Quase sempre ( )Nunca
d) Materiais didaticos ( )Sempre ( )Quase sempre ( )Nunca

8- APRESENTOU SEGURANGCA E DOMINIO DO CONTEUDO ABORDADQO?
( )algumasvezes ( )nunca ( )sempre

9- CONSIDERA OS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ESTUDANTES?
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( )algumasvezes ( )nunca ( )sempre

10- PROMOVEU A CONTEXTUALIZACAO?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

11 -ESTIMULOU E DEU CLAREZA AQOS ESTUDANTES NA REALIZAC,&O DAS ATIVIDADES PROPOSTAS?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

12 - HA RESPEITO MUTUO ENTRE PROFESSOR E ESTUDANTES?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

13 - HOUVE PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

14 - O PROFESSOR APRESENTA RESPONSABILIDADE PELA APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

15 - ACOMPANHOU AS ATIVIDADES DE FORMA INTERATIVA?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

16 - FAZ SINTESE DAS REFLEXOES VIVENCIADAS NA PERSPECTIVA DE FIXAR OS CONTEUDOS?
( )Nunca( )Sempre ( ) Quase sempre

17 - DESPERTA NOS ESTUDANTES A CURIOSIDADE E O INTERESSE PARA A VIVENCIA DA AULA SEGUINTE?
( )Nunca( )Sempre ( )Quase sempre

18 - O OBJETIVO DA AULA FOI ALCANCADO?
()Sim () Nao ( ) Em parte
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A - VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA PELO DR. DANIEL
GONZALEZ

THNIVERSIDAD AUTONOAMA DE ASUNCION
FACTLTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS ¥ DE LA COMUNDC ACTON

DIRECCION DE DN\WESTIGACION
MAFSTRIA FAl CIENCIAS DE LA FINUCACTON

MESTREANDA: DAYSE AVANY DE MFDEIROS SOARES
TUTCF: DA DANIFLA RUIZ DIAT MORALES

Frezado (a) Professor (a),

Este formmilamio destins-se a 1* fase da validacio do instroments gue sera utilizado na coleta
de dados., em minha pesquisa de mestrado em Ciénciss da Educacdio pela Tndiversidads
Amtonoma de Acouncio — TTAA cojo tema & A Evasio Escolsr na Educacio de Jovens a
Adultos —EJTA wm Contraste corm a Lei de Diretrizes & Base: da Edwcacio Macionsl -
IDEEN. Esta pesquisa tem comeo objetivo geral: Anslissr as principais camsss da evasio
escolar na modslidade ds Educacio de Jovens e Adultos da Escola Estadnal Fabio da Silveirs
Barros. Os objetives especifScoos gue norteiam essa pesquaisa sao: 1. Identficar &= causas gque
levam o= estpdantes da EJA a se evadirem: 2. Descrever as esTatégias utilizadas pelos
professores para © ensino da modalidade da Educacio de Jovens e Adultes — ETA; 3. Propor
solucss para a evasio escolar na Educacao de Jovens & Adulios — ETA

Para isso, solicite sus analise no senride de wverificar se ha adequacio enmtre as
questdes formuladas & o3 objetivos referemtes a cada nma delas, slém da clareza ma
comstracio dessas mesmas questdes. Case julpas necessario, figue & vontade parsa sugerir
melhorias nilrands para isso o verse desta folha

A= colmas com SIAM e MAQ devem ser assinaladas comm () =e howuver, ou nSo,
coeréncis ente perguntas, opooes de resposta & objetivos. Mo caso da guestdio ter suscitado
divida, assinale 2 coluna (7)) descrevendo, se possivel, as imprecisdes gue 3 questiio geTon no
verse da folha Sem mais pams o momente, sntecipadsmente apradecs poT sua stencio e pela
prestezs em Conirilbmr com o desenvolvimento da minhs pesguisa.

DADOS DO AVALIADOR

Nome completo: (Opcional) B(\&\?Q Qme CKQ2 cm(\c\é

Formagdo: D@é’w & C(g T cx& c_— = - \/\er iy
Institui¢do de Ensino: ( LabeerS, CQ&CL §\@ \c\no ((a. - [‘E\(k\r{:;\

Assinatura do Avaliador;

— 2 f«‘@\

|
M 7
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B — VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA PELO DR. DIOSNEL
CENTURION

THIVERSIDAD ATTONOLLA DE ASTNCDON
FACULTAD DE CIENCILAS HUMANISTICAS ¥V DE LA COMUNICACTON

DIRECCION DE DNVESTIGACTON
MAFSTRIA FAL CIENCIAS DE LA FDNUCACDON

BMESTRANDA: DAYSE AVANY DE MFDFIROS SOARES

TUTOFR: DEA DANIELA RUIEZ DIAZ MORALES

Prezado {(a) Professor (a),

Este formmlanio destinz-se a 1* fase da vabdacae do instromento gue sera uiillizado ma colata
de dados., em minhs pesquisa de mestrade sm Ciéncias da Educacio pela Undversidade
Anmtonoma de Assuncio — TTAA . oojo sema & A Evasdio Escolar na Educagio de Jovens =
Adulios —EJA wxm Contraste com a Lei de Dhretrizes & Bases da Educagio MNaciomsl -
IDREN. Esta pesguisa tem como objetivo meral: Anslissr as principais cansss da evasio
escolar na modslidade da Educacio de Tovens & Adultos da Escola Estadnal Fabio da Silveira
Barros. s objetives especificos gue norteiam essa pesquisa sio: 1. Identficar as causas gue
levam o estpdantes da ETA a se evadirem; 2. Descrever as esTatégias utilizadas pelos
professores para © ensino da modalidade da Educacio de Jowvens e Adultos — ETA; 3. Propor
solucfes para 3 evasio escolar na Educacio de Jovens & Adultos — EJTA

Parz izzo, solicito suz analise no sentide de wesificar se ha adeguacic emitre as
questoes formuladas e oz objetivos referemtes a cada mma delas, slem da clareza ma
comsfrocio dessas mesmas questdes. Caso julgne necessario, figue 3 wvontade para sugerir
melhorias wilizandos para isse o verso desta folha

As colunas com SIM e NAQ devem ser assinaladas com () se howver, ou n&o,
coereéncis entTe pergumias, opsses de resposta & objetivos. Mo caso da guestsio ter suscitado
davida, assimale a coluna (7)) descrevendo, se possivel, as impracisdes gue & questio Zeron no
verso da folha Sem mais pars o momente, sntecipadsmente spradeco por sua stencio e pala
prestera em conimibmr com ¢ desenvolvimento da minhs pesquisa.

PARECER:

Declaro para os devidos fins que os instrumentos estio aptos para aplicagio considerando
apenas ajustes metodoldgicos (ver a Metodologia, especialmente no uso da Escala de Likert.
do porqué dessa escala e como vai analisar os resultados)

DADOSDO AVALIADOR
Nome completo: (Opcional) Diosnel Centurion
Formacio: Ph.D.

.

Instituicio de Ensino: Varias universidades

é%;z:‘”_.ﬂ,

Assinatura do Avaliador:
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C — VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA PELA DRA. REJANE
CORREIA DE MELO

THNIVERESIDAD ATUTONOLLA DE ASTINCION
FACTLTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS ¥V DE LA OORMUNICAC TOMN

DIEECCION DE INVESTIGACTON
MAFSTRIA FA CIFNCIAS DE LA FDUCACDON

MESTEANDA: DAYSE AVANY DE MEFDEITROS SOARES
TUTOFR: DEA DANIFLA RUIZ DIAT MORATLES

Prezado {(a) Professor (a),

Este formmilario destins-se a 1* fase da validacio do instroments gue sera utilizado na cobata
de dados, =m minha pesquisa de mestrado em Cisncias da Educacio pela Tndversidads
Amfonoma de Assuncac — TTAA  oojo fema & A Evasio Escolar ma Educacio de Jovens e
Adnlios —ETA wm Contraste com 3 Lei de Dhretrizes & Bases da Edwcagico Maciomal -
ILDEBEN. Esta pesguisa tem como objetive geral: Anslissr as principais cansas da evasio
escolar ne modslidade da Educacio de JTovens e Adultos da Escola Estadnal Fabio da Sibveira
Barros. Ot objetives especifcos gue norteiam essa pesgqaisa sio: 1. Identificar s= causss gue
levarn o estidanses da EJA a se svadirem; 2. Descrever as estratégias utilizadas pelos
professores para © ensino da modalidade da Educacio de Jovens e Adualios — ETA; 3. Propos
solugdes para 2 evasio escolar na Educacio de Jowvens e Adultos — ETA

Para izso, zolicite sus analise no sentide de wvesificer se ha adeguacio emtre as
questies formuladas & oz objetivos referemtes a cada nma delas, slém da clareza oa
comstrocie dessac mesmas questées. Caso julpaos necessario, figue 3 vontade para sugerir
melhorias ntlzandos para isso o verso desta folha

As colunas com STM e NAQD devem sar assinaladas com (X) se houver, ou ndo,
coeréncis enTe pergunmtas, opsdes de resposta & objetivos. Mo caso da guestio ter suscitado
duivida, assinale a coluna (7)) descrevendo, se possivel, as imprecisdes gue a questio Zeroun oo
verse da folha Sem mais par o moments, sntecipadsmente spradecs poT sua stencio e pala
presters em Comimibmr com o desemvolvimento da minhs pesguisa.

DADOS DO AVALIADOR PARFECER-

Declaro, para os dewvidos fins gque, os instmarmentos eXpostos neste projeto estio aptos para
aplicagio, considerando alguns poucos ajustes gue, obwviamente, serio concretizados no
decormrer da propria pesguisa. Tudo isso,. como forrma de adaptagio ao contexto cientifico,
unindo a dicotormia teoria x pratica mmrma praxis de leitura e metodologia de pesguisa e,
consequertamnents, condicionadas 3 proposta aqui descrita, bem como, as diretrizes gerais de

exceléncia do trabalho final.
DATWOS DM AVAT.TATHOER

MNome completo: {Opciona): EEJANE COFRFREIA DA SITWVA MELLO.
Formmagio: DOTTTOR A

Institmigio de Ensino: Unido das Instituigées para o Desenvolvimento Educacional. Feligioso
e Cultural-TTniderc.

Assinatura do Avaliador:




