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RESUM O

Delimitou-se como objetivo geral do trabalho identificar como se dd o processo de avaliacédo
da aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), se estda sendo eficiente e que
critérios e indicadores podem ser apontados como relevantes para avaliar a qualidade do
ensino da EJA nas escolas municipais de Vila Velha-ES. Dentre os objetivos especificos do
projeto estdo: verificar qual (is) tipo (s) de avaliagcdo estd (ao) sendo utilizado (s) na EJA;
apresentar uma conceituacdo tedrica a respeito da avaliacdo e da EJA; analisar como e com
quais objetivos estdo sendo usadas as avaliagBes na EJA; caracterizar a instituicdo escolar
alvo da pesquisa e a visdo dos alunos em relagdo a EJA na escola na qual estdo matriculados.
A justificativa do estudo estd na necessidade de mostrar aos professores que para trabalhar
com os alunos da EJA tém que estar preparados para lidar com sujeitos de classes sociais
diferenciadas e incorporar no processo educativo a experiéncia e conhecimentos que esses
sujeitos trazem para a escola. Outro ponto relevante a se destacar é o fato de que a avaliacédo
escolar tem também a fungdo de controle, expressando os resultados em notas ou conceitos,
que comprovam a quantidade e a qualidade dos conhecimentos adquiridos em relacdo aos
objetivos. A andalisedos resultadosde cada aluno e do conjunto de alunos permitedeterminar
a eficacia do processo de ensino como um todo e as reorientacf0es necessarias. Para superar a
concepcdo de avaliacdo dominante nas escolas, ndo basta simplesmente mudar suas funcdes,
seus parametros e seus instrumentos. O problema da avaliacdo ndo poderd ser visto e
analisado com outro enfoque enquanto subsistir a mesma teoria do conhecimento para sua
andalise.Portanto,é necessarioconstruiruma proposta tedricadistinta,que se fundamente em
outra concepcdo de homem, sociedade, educacdo, ensino e aprendizagem . Em relagdo a
metodologia,optou-se pela pesquisa bibliografica,com anélise de livros,revistas,publicagdes
avulsas e demais meios de informac¢des que dizem respeito a avaliacdo educacional. Outro
critério a wutilizado foi a pesquisa de campo, através de questionéarios direcionados a
professores e alunos que participam da EJA. A amostra compreendeu 5 escolas da Regido V
do municipio de Vila Velha-ES, com seus 50 professores e 200 alunos. As conclusdes do
estudo mostraram que a fungdo mais com pativel com todo e qualquer processo avaliativo da
EJA ¢é ade apoio,de instrumento auxiliar,de valorizagcdo,com papel de intermediacdoentre a
realidade existente e a possivelmente necessaria. Neste contexto de valorizacdo da avaliacédo
escolarna EJA e do processo ensino-aprendizagem é que surgiu o interesseem aprofundar os
estudos a respeito da avaliacdo como um verdadeiro ato de critica, que possibilita a visdo do
estado atual, abrindo horizontes para novos caminhos, que levam a participacdo com petente
na vida social, suscitado em wum instrumento capaz de proporcionar o crescimento ao

individuo.

Palavras Chave: EJA. Educacdo. Avaliagdo. Escola.



RESUM EN

El objetivo general del estudio fue identificar c6mo se lleva a cabo el proceso de evaluacién
del aprendizaje en la Educacion de Jovenesy Adultos (EDJA), sies eficientey qué criterios e
indicadores se pueden apuntar como relevantes para evaluar la calidad de la educaciéon en la
EDJA en las escuelas municipales de Vila Velha-ES. Los objetivos especificos del proyecto
incluyen: verificar qué tipo(s) de evaluacién se estad utilizando en la EDJA; presentar una
conceptualizacidontedricasobre laevaluaciony sobrela EDJA; analizarcémo y paraqué fines
se utilizan las evaluaciones de aprendizaje de jovenes y adultos; caracterizar la institucidn
escolar objeto de esta investigaciony la vision de los estudiantessobrela EDJA en la escuela
donde estan matriculados. La justificacion del estudio estd fundamentada en el hecho de que
es importante dem ostrarles a los maestros que para trabajar con los estudiantes de EDJA hay
que estar preparados para convivircon las diferentesclases socialese incorporaren el proceso
educativo la experiencia y el conocimiento que estas personas traen a la escuela. Otro punto
relevante que se debe destacar es el hecho de que la evaluacion escolar también tiene la
funcion de control, expresando los resultados en calificaciones o conceptos que prueban la
cantidad y calidad del conocimiento adquirido en relaciéon con los objetivos. Analizar los
resultados de cada alumno y conjunto de alumnos nos permite determinar la eficacia del
proceso de ensefianza en su conjunto y las reorientaciones necesarias. Para superar la
concepcion dominante de evaluaciéon en las escuelas, no es suficiente simplemente cambiar
sus funciones, sus pardametros y sus instrumentos. EI problema de la evaluacién no puede
verse y analizarse con otro enfoque mientras la misma teorfa del conocimiento permanezca
para su anéalisis.Por lo tanto,es necesario construiruna propuesta tedrica distinta,que se base
en otra concepciéon del hombre, la sociedad, la educacion, la enseflanza y el aprendizaje. En
cuanto a la metodologia, optamos por la investigaciéon bibliografica, con analisis de libros,
revistas, publicaciones sueltas y otros medios de informacion relacionados con la evaluacién
educativa. Otro criterioque se utilizé fue lainvestigaciéonde campo,a través de cuestionarios
dirigidos a maestros y estudiantes que participan en la EDJA. La muestra comprendi6 5
escuelas de la Regién V de Vila Velha-ES, con sus 50 profesores y 200 estudiantes. Las
conclusiones del estudio mostraron que la funcién mas compatible con todos y cada uno de
los procesos evaluativosde EDJA es lade soporte,de instrumento auxiliar,de valoraciéon,con
un papel intermedio entre la realidad existente y la posiblemente necesaria. En este contexto
de valoracion de la evaluaciéon escolar en la EDJA y el proceso de ensefianza-aprendizaje, el
interéspor profundizarlos estudiossobre la evaluacidn se ha convertidoen un verdadero acto
de critica, que permite la vision del estado actual, abriendo horizontes para nuevos caminos,
que conducen a la participacion competente en la vida social, dando lugar a un instrumento

capaz de proporcionar crecimiento alindividuo.

Palabras clave: EDJA. Educacién. Evaluacién. Escuela.



ABSTRACT

Itwas delimited as a generalobjective of the work isto identify how the process of evaluation
of learning in Youth and Adult Education is given and whether it is being efficient and that
criteria and indicators can be pointed out as relevant to evaluate the aualitv of education in
education of young people and adults in the municipal schools of Vila Velha-ES. Among the
specific objectives to be achieved with the project are: to verify which type (s) of evaluation
are being used in the education of young people and adults; present a theoretical
conceptualizationregarding the evaluationand education of young people and adults;analyze
how and with what obiectives the evaluations of vouth and adult education are beina used:
characterize the school's target institution and the students' vision regarding the education of
young people and adults in which they are enrolled. The justification of the study is that it
shows that the teacher to work with the students of the YAE has to be prepared to deal with
subjects of different social classes, and to incorporate in the educational process the
experience and knowledge thatthese subjects bring to school. Another importantpointto note
is that school evaluation also has the control function, expressing the results in notes or
concepts that prove the quantity and quality of the knowledge acquired in relation to the
objectives. The analysis of the results of each student and of the group of students allows
determining the effectiveness of the teaching process as a whole and the necessary
reorientations. To overcome the dominant conception of evaluation in schools, it is not
enough simply to change their functions,their parametersand theirinstruments.The problem
of evaluation can not be seen and analyzed with another approach while subsisting the same
theory of knowledge for its analysis. Therefore, it is necessary to construct a different
theoretical proposal, based on another conception of man, society, education, teaching and
learning. Regarding the methodology, we opted for bibliographic research, with analysis of
books, journals, separate publications and other means of information that relate to
educational evaluation. Another criterion to be used will be the field research, through
questionnaires addressed to teachers and students who participate in the Education of young
people and adults. The sample comprised 5 schools in Region V of the municipality of Vila
Velha-ES and 50 teachers and 200 students. The final conclusions of the study showed that
the most compatible function with any YAE evaluation process is the one of support,
auxiliary instrument, valuation, amparo, with role of intermediation betw een existing and
possibly necessary reality. In this context of valuing school evaluation in the YAE and the
teaching-learning process, the interest arose in deepening the studies about evaluation as a
realactof criticism thatallows the vision of the currentstate,opening horizons fornew paths
that lead to the com petent participation in social life, provoking in an instrumentcapable of

providing growth to the individual.

Keywords: YAE. Education. Evaluation. School.
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INTRODUCGCAO

A necessidade fomenta a busca pelo ingresso na Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA).
Niado qualquernecessidade, mas aquela toca a sobrevivéncia.As pessoas so retém realm ente o
que necessitam .Nao refletem sobre isto e, consequentem ente,ndo se apropriam.Som ente em
raras ocasides o individuo aproveita algo esquecido nos pordes do cérebro. E a busca por
respostas, por solugdes para as necessidades do cotidiano, que serve de incentivo para as
pessoas, para que se disponham a se educar e assim ilarum c6digo de linguagem ,a alcangar a
lo6gica das coisas. Ndo ¢ apenas por meio dos fonemas ou das silabas, ou da ag¢do de decorar,
que se alcanga essa logica. M as, em contrapartida, ndao ¢é pela procura ¢ oferta das palavras
m ais ditas no cotidiano que ocorre a facilitagdo do processo de ensino-aprendizagem . Essa
distor¢gdo ¢ uma das razdes para a evasao nos grupos de alfabetizagcdo.Quando a necessidade ¢
satisfeita, vai-se em bora. Existem necessidades pessoais e necessidades sociais. As pessoais
sdio o ponto de partida. As sociais sdo as que ndo poderdo ser esquecidas. E necesséario
conhecer todas elas. As vezes, é¢ s6 descobrir como se desenha o nome. As vezes, é conseguir
ler as informagdes dos réotulos na farm dcia. As vezes, ¢ saber com o pegar o 6nibus certo. As
vezes, ¢ tudo isso e muito maisem um grupo so.

No cenéario da EJA, a avaliagcdo precisa se firmar como processo. O permanente
esforgco pelaidentificacdodo nivel de qualidade da instituicdo escolartambém se constitui em
elemento indispensavel para a busca de qualidade. Torna-se relevante mencionar que a
avaliacdo estd sendo encarada efetivamente como um processo que se constitui em excelente
agente de identificacdo e de apoio a qualidade institucional e do processo ensino -
aprendizagem . Ela é visualizada neste estudo como afirmacdo duradoura em busca de um a
qualidade com pativel entre a filosofia institucional e a realidade social. A funcdo mais
compativel de todo e qualquer processo avaliativo é a de apoio, de instrumento auxiliar, de
valorizagdo, de amparo, com papel de intermediacdo entre a realidade existente e a
possivelmente necessaria.

Portanto, o tema escolhido como objeto deste estudo é o processo avaliativo
empreendidona EJA. Pretendeu-serealizarum a anélise a respeitoda avaliagdo,que promove
tantas inquietudes no processo ensino-aprendizagem . Pretendeu-se desvelar se na EJA ha
m aior énfase na selegdo de contetdos, metodologia de ensino, etc., tornando-se a nota um
imperativo, ou seja, se ela serve apenas como resultado do conhecimento que o aluno

construiu durante determinado periodo, sendo muitas vezes usada erroneamente pelos
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professores,ou se ela pode se tornarum instrumento para a criagcdo de algo novo, talvezcomo
forma de aprofundar conhecimento. Diante disso, surgiu o questionamento principal da
investigacdoempreendida,a partirda seguinte problem atizagdo: Até que ponto a experiéncia
avaliativa da EJA esta sendo eficiente, e que critérios e indicadores podem ser apontados
como relevantes para avaliar a qualidade do ensino da EJA ofertado no municipio de Vila
Velha?

E reconhecida a necessidade para os docentes da EJA de que estejam preparados e
dispostos a trabalhar em seu dia-a-dia com pessoas oriundas de diferentes classes sociais, de
m Ultiplasrealidades,e a incorporarno processo educativo a experiénciae conhecimentos que
esses sujeitos trazem para a escola. Adem ais, é preciso enfatizar que a avaliagdo também
exerce uma funcdo de controle, de acompanhamento, pois expressa os resultados efetivos da
aprendizagem através de notas ou conceitos que comprovam a quantidade e a qualidade dos
conhecimentosadquiridosem relagdo aos objetivos. A analisedos resultadosde cada aluno e
do conjunto de alunos perm itedeterminara eficdciado processo de ensino como um todo e as
reorientacdes necessarias. Para superar a concepcdo de avaliagcdo dominante nas escolas, nédo
basta simplesmente mudarsuas fungdes,seus parametrose seus instrumentos.O problemada
avaliacdo ndo poderd ser visto e analisado com outro enfoque enquanto subsistir a mesm a
teoria do conhecimento para sua analise. Portanto, é necessario pensar em propostas tedricas
distintas, que se fundamentem na concepcdo de homem, sociedade, educacédo, ensino e
aprendizagem . Segundo Luckesi (1995), é em razdo deste entendimento que se recomenda
que o primeiro passo essencial para o redicerionamento dos caminhos da préaxis da avaliacédo
seja a criacdo de um posicionamento pedagégico claro e explicito. Assim sendo, o presente
estudo se justifica,porque por meio dos resultadosdele advindos, os docentes sdo convidados
a se conscientizar, diante da possibilidade de um a reflexdo critica, acerca de novas propostas
de acdes educacionais, as quais conduzirdo o ensino por novos rumos. E, nesse contexto, a
teoria assumeum papel essencial. E elaque vaiajudara fazera leiturada praticada avaliagéo.

A intencdo é que se amplie o significado da avaliagdo de reduzido instrumento de
verificacdo do rendimento do aluno para um dos principais fatoresque norteiam o processo de
ensino-aprendizagem . Isso porque o processo avaliativo precisa incidir sobre os aspectos
globais do processo de ensino aprendizagem ,em sum a, tanto avaliando o desenvolvimento e
aprendizado do aluno, quanto avaliando a eficdcia do trabalho docente, sua metodologia e
estratégiaspedago6gicas,e,dessa forma,o aluno ndo é maiso Uunico a ser avaliado.

Diante dessa contextualizagdo, delimitou-se como objetivo geral do trabalho:

identificar como se dd o processo de avaliacdo da aprendizagem na EJA nas escolas
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municipaisde VilaVelha-ES, sua eficiénciano processo ensino-aprendizagem ,e que critérios

e indicadores podem ser apontados como relevantes para a melhoria da qualidade do ensino

da EJA.Os objetivos especificos que se pretende atingir sdo: i. Apresentar uma conceituacédo
tedrica a respeito de avaliagcdo e EJA; ii. Analisar como e com quais objetivos estdo sendo
usadas as avaliagcbes da EJA municipal; iii. Caracterizar as instituicdes escolares alvo da

pesquisa e a visdo de alunos e professores em relacdo a EJA na escola na qual estdo
m atriculados.

Em relagcdo a metodologia, optou-se pela pesquisa bibliografica em um primeiro
momento, com anéalise de livros, revistas, publicacdes diversas e demais veiculos de
informacdo concernente a avaliagdo educacional. Outro critério utilizado foi a pesquisa de
campo, através de questionariosdirecionadosa professorese alunos que participam da EJA. A
amostra compreendeu 5 escolas da Regido V do municipio de Vila Velha-ES, abarcando 50
professores e 200 alunos. Foi utilizado o questionario de entrevista formal como forma de
coletade dados. A modalidade de ensino oferecida pelo municipiocompreende os estudos de
1* a 8% série. Em 2018, cerca de oito mil pessoas passaram pela EJA de Vila Velha. A
metodologia é explicadacom m aiores detalhes em capitulo préprio.

No que diz respeito a estrutura dos capitulos, inicia-se o estudo apresentando-se a
introducdo,na qual consta a delimitacdodo tema,o problemade investigagdo,os objetivos, a
justificativae a metodologiado estudo.

O primeiro capitulo trata do suporte tedrico, trazendo como destaque o0s seguintes
topicos: a histéria da EJA no Brasil, a legislacdo sobre a EJA no Brasil, o método Paulo
Freire, a aprendizagem em EJA, a formag¢do do educador de EJA, a histéria da avaliagdo no
Brasil, a caracterizacdo da avaliacdo, a educacdo e sua relacdo com o processo do ensino-
aprendizagem na EJA, o processo ensino-aprendizagem na EJA, e, por fim, o processo de
aprendizagem e o papelcriticodo professor.

O segundo capitulo trata da metodologia,propriamentedita,e sua caracterizacdogeral,
enfatizando-se pontos como o tipo de pesquisa, 0s sujeitos e amostra da pesquisa, a coleta de
dados e aanéalise dos dados.

Os resultados alcangcados sdo apresentados no capitulo terceiro, bem como o marco
legal da EJA no municipiode VilaVelha.

O quarto capitulo tratada discussdo final sobre o tema apresentado.

Finalmente,sdo apresentadasas consideracdes finaise recomendacdes.
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CAPITULO 1: MARCO REFERENCIAL

1.1 HISTORIA DA EJA NO BRASIL

Para melhorentender a histériada EJA no Brasil,ao iniciara pesquisasobre todo esse
processo, encontramo-nos frente a uma histéria marcada por grandes lutas, um processo
constituido em meio aos conflitos entre as classes dominantes (alta e média) e as classes
dominadas (negros, indios, escravos e analfabetos). M as, também houve aspectos positivos,
tendo acontecido, igualmente, grandes conquistas. Surgiram muitos movimentos sociais em
prol da educacdo, e também despontaram ilustres nomes como o de Paulo Freire, Lourengo
Filho, Anisio Teixeira, dentre outros, que lutaram pelo direito a educacdo da classe
trabalhadora,e dos sujeitosmarginalizados socialmente,oprimidosdos quais se entendeu que
lhe foi negado o direito de estudar, pensar, de poder ter uma vida digna em sociedade. De
acordocom Cunha (1999,p.1),

no Brasil Colénia, a referéncia a populagdo adulta era apenas de educacgéo
para a doutrinacdo religiosa, abrangendo um cardter muito mais religioso que
educacional. Nessa época, pode-se constatar uma fragilidade da educacdo,

por ndo ser esta responsadvel pela produtividade, o que acabava por acarretar

descaso por parte dos dirigentes do pafs.

Dessa forma, a histéria da EJA tem inicio no Brasil Coldnia, na década de 50, com a
chegada dos jesuitas. J& nesse momento comecga uma divisdo entre burgueses (classe alta,
média) e oprimidos (escravos, indios, negros). Naqueles tempos, as escolas eram poucas, e a
educacdo se constituia em um privilégio outorgado a poucos, a saber, aos filhos dos nobres e
burgueses. De um lado,a elitee seus filhos,os quais tinham a acessoa umaeducacédo erudita,
aprendendo todas as areas do conhecimento importantes daquele periodo. Tal elite recebia
uma verdadeira educacdo para estar apta a ocupar o poder, a mandar, a governar, e esse
processo se perpetuou pelas geracOes seguintes, fazendo com que as mesmas familias se
m antivessem no poder. Do outro lado, a classe oprimida, os pobres, negros e indios, era
catequizada pelos jesuitas e ndo recebia nenhuma educag¢do letrada, ndo tinha nenhuma
instrucdo cientifica, nenhum conhecimento da filosofia e das artes. Tais pessoas apenas
tinham acesso a um ensino destinado a atender os interessesda fé cristd.Em suma,aprendiam
a obedecer e dominar os instintos, sendo educadas na salvacdo da alma e ndo na ciéncia, pois
0s jesuitas ndo preparavam esses sujeitos parar serem emancipados, conscientes de si e do

outro, mas os preparavam para serviraos interessesda fé.
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O dominio Jesuita permaneceu até que o M arqués de Pombal decidiu que a escola
deveria ser pensada para atender as demandas econdmicas do Estado, e a instituigdo deveria
ensinar a populacdo a servir e a obedecer aos seus senhores, ficando, assim, a mercé dos
governantes. Era, igualmente, preciso mao-de-obra que pudesse atender a corte, e como 0S
sujeitos do povo ndo tinham <conhecimento algum em relacdo ao trabalho, viu-se a
necessidade de criacdo de um processo de formacdo escolarde adultos preparados para servir
a elite. Isso era passado de geracdo para geracdo até chegar a esse desnivel social que se
encontranos dias atuaisem nossa sociedade capitalistae neoliberal.Portanto,naquele periodo
da historia, a educacdo de adultos era apenas um meio de instrum entalizar o aluno a ler e a
escrever para servir aos interesses das autoridades. Segundo Ghiraldelli Junior (2006),
somente com o fim dos regimes das capitanias a educac¢do brasileira foi ter seu inicio.
Conforme o autor,

a educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educagédo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em

que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808 -

1821) (GHIRALDELLI JUNIOR, 2006, p. 24).

Com a expulsdo dos jesuitas, varias escolas instaladas em varias cidades ficaram
abandonadas, e com a chegada ao Brasil da familia real, altera-se todo o panorama
educacional brasileiro. A educacdo nesse periodo ainda continuava sendo privilégio de
poucos, e apenas uma pequena camada da sociedade usufruia. Mesmo com as mudangas, a
classe pobre ndo era favorecida e beneficiada. A educacdo popular era quase inexistente, as
escolas eram organizadas para servir aos interesses do Estado. Os sujeitos das classes m ais
baixas continuavam oprimidose a margem da sociedade. Citando o préprio Paulo Freire,

se a marginalidade ndo é op¢do, o homem marginalizado tem sido excluido

do sistema social e é mantido fora dele, quer dizer, é objeto de violéncia. O

homem marginalizado ndo ¢ “um ser fora de”. E, ao contrario, um “ser no
interior de”, em uma estrutura social em relagdo de dependéncia para com o0s

que chamamos falsamente de seres autbnomos. [...] Na realidade, estes

homens analfabetos ou ndo — ndo sdo marginalizados. Repetimos: ndo estdo
“fora de”, sdo seres “para o outro”. Logo, a solugdo de seu problema nido ¢
converterem-se em “seres no interior de”, mas em homens que se libertam,

porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas homens oprimidos no
interior desta mesma estrutura que é responsavel por esta mesma
dependéncia. Ndo h& outro caminho para a humanizag¢do — a sua prépria e a
dos outros -, a nédo ser uma auténtica transformacdo da estrutura

desumanizante (FREIRE, 2001, p. 74-75).

Ao fazermencgdo a marginalizacdo dos sujeitos,a marginalidade de muitos individuos
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no seio social, Freire (2001) aponta que existem situacdes equivocadas sobre o contexto da
realidade social, histérica, cultural e econdmica. Nesse sentido, pode-se entender a
preocupacdo de Freire em relacdo a ideia da marginalidade associada ao sujeito analfabeto,
pois existe a possibilidade de culpabilizacdo do sujeito,o que isola a discussdao da organizagdo
da sociedade dividida em classes sociais, onde ndo existe oportunidade igual para todos, e
recai sobre o individuo a responsabilidade do ndo engajamento nos espacos letrados da
sociedade. Sob esse prisma, Laffin (2011,p. 180) afirmaaque

a condicdo do sujeito adulto estd marcada pela histéria, cultura, sua

constituicdo familiar e insercdo ou ndo no mundo do trabalho. Condigdes

essas, que de certa forma, também se traduzem, assim como no jovem, na

sua realidade e localiza as suas diferentes situacdes de classe, etnia, raca,

género, nivel de escolaridade.

Ao mencionar tais elementos, Laffin (2011) nos remete ao passado e nos faz entender
que a condigdo de vida que esse sujeito vive no presente esta inteiramente ligada as suas
origens, ou seja, o que eles sofreram no decorrer de sua vida é reflexo do sujeito que ele é
hoje. Nesse contexto, deparamo-nos com uma EJA precéaria nos dias atuais no Brasil, e essa
precariedade ndo é fruto do acaso, tdo pouco elemento exclusivodo agora, mas se trata de um
problemaoriginado logo ap6s o descobrimentodo Brasil.

A burguesia, com seu gradavitivo fortalecimento, assumiu o poder, e 0os burgueses
alcancaram cargos politicos de renome, criando politicas publicas destinadas ao beneficio de
si proprios. E assim, mas uma vez, é negada a classe oprimida o direito a uma educacédo de
qualidade, de uma formagdo integra e moral, na qual os valores sdo respeitados, e, dessa
forma,entende-seque existe uma divida social do paiscom aqueles cidaddos que nédo tiveram
acesso a escolaridade na idade regular. Hoje, ouve-se falar em direitos para todos, mas esse
direito se restringe a poucos e, portanto,sdo poucos aqueles que verdadeiramenteo possuem
Percebe-se que os sujeitos da EJA, ndo eram considerados como sujeitos histéricos e esse
modelo educacionalestava longe de pretender transform ara estruturadessa sociedade.

Seguindo o percurso da histéria da EJA, percebemos que no periodo colonial, surge a
primeira Constituicdo brasileira, que s6 foi outorgada ap6s a Proclamac¢do da Independéncia,
em 1824, na qual a educacdo era tratada como direito, e a sociedade dita como sendo de
iguais. Ndo obstante, na pratica, isso estava longe de se efetivar, pois a separacdo social,
econdmicae politicaentre as elitesdom inantesera um verdadeiro abismo,muitodificil de se
transpor. A sociedade se encontrava estratificadaem camadas bem definidas,e mesmo que as
leistenham seguido avancando no que tange aos direitose a visdo educacional,no cotiadiano,

o cenario seguia sendo de desigualdades, e a educacdo continuava sendo um privilégio de
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poucos. Conforme Paiva (1973, p.167),

No ano de 1824, outorga (Pedro |I) a primeira Constituicdo Brasileira, e traz
no seu art. 179 desta lei magna que dizia “instru¢cdo prim aria é gratuita para
todos os cidaddaos”, até a proclamacdo da republica de 1889 nada foi feito de
concreto pela educacdo brasileira, porgue mesmo sendo gratuita para todos,
ela ndo beneficiava as classes pobres e nem todos 0s sujeitos, esses nédo

tinham acesso. No decorrer deste periodo vieram inimeras reformas.

Na verdade, falava-se de igualdade, mas os sujeitosdo povo permaneciam sem direitos
face aos privilégios da elite, permaneciam na mesma condicdo de miséria e pobreza, tanto
econdmica,quanto intelectual,no mesmo estado de antes. As leisndo eram criadasa favor do
povo, jAque ndo possuiam conhecimentose bens, posicdo,dinheiro, moradia.Eram diferentes
de quem j& vinha de uma classe alta e que estava no poder. Por viverem assim,
marginalizados,em situacdo de inferioridade social,precisavam buscar formasde sobreviver.
Nesse contexto, a UGnica coisa que sobrava era obedecer e permanecer na condicdo de
oprimido.

Nessa perspectiva, € importante rever o processo educativo na sua estrutura social,
identificando as origens dos seus problemas, criando possibilidades e alternativas de
melhorias para esses sujeitos, que ficaram em desvantagens. De acordo com Laffin (2011, p.
71)

0o acesso dos sujeitos a um direito subjetivo propiciando a inser¢do em um
espagco democrético dentro do ambiente escolar ndo satisfaz plenamente as
necessidades desses jovens e adultos, marcadas pela desigualdade existente e
presente na sociedade. E necessario também equalizar o principio educativo,
ou seja, possibilitar aos desfavorecidos maiores oportunidades de acesso,

permanéncia e sucesso escolar. E o chamado feito na citagdo anterior ao

apontar a necessidade de um modelo pedagé6gico préprio da EJA .

E importante mencionar que no periodo imperial as politicas publicas voltadas para
essa camada da populacdo se achavam em estado de negligéncia,deixando os jovens e adultos
analfabetos sem grandes perspectivas de melhorias em termos de escolarizagdo. Ainda nesse
cenario, percebeu-se que ndo existiam preocupa¢des quanto a construgcdo de politicas
nacionaisdestinadas a EJA. Os profissionaisque cuidavam da elaboragdo destas politicas nédo
eram preparados, e, na pratica, verificava-se uma discrepancia entre os dizeres das leis e
pradtica pedagdgica dos docentes, pois faltava aos legisladores um conhecimento empirico do
dia-a-dia das salas de aula do pafs. De acordo com Paiva (1973),em 1954, comecam a surgir
escolas para adultos no turno da noite,e, em 1876, ainda antes da Proclamacdo da Republica,
havia 117 escolasno pais.

Paiva (1973) nos leva a pensar que essas escolas surgem para dar instrucdes aos
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sujeitos desprovidos de conhecimentos, e, assim, contribuem , de certa forma, para a sua
educagdo, e que através dessa contribuigdo esses mesmos sujeitos passariam a ter

compreensdode seus direitose deveres. Nessa perspectiva,

a crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de
producdo sdo alguns dos motivos para a difusdo das escolas noturnas,
entretanto essas escolas tiveram um alto indice de evasdo o que contribuiu
consideravelmente para o seu fracasso. Ressurgindo novamente em 1880,
com o estimulo dado pela reforma eleitoral — Lei Saraiva —, chegando-se a
cogitar a extensdo da obrigatoriedade escolar aos adolescentes e adultos nos
lugares em que se comprovasse a inexisténcia de escolas noturnas (PAIV A,

1973, p.168).

Cabe deixar evidenciado que, no perfiodo P6s-Primeira Guerra Mundial, a educacédo
popular finalmente comec¢ca a ser debatida, e essa discussdo provém dos politicos que se
voltam para tal problema. Nesse periodo, a escolarizacdo se pauta especialmente no ensino
primario, estendendo-se ao curso gindsio. Assim sendo, “no Brasil, até a Segunda Guerra
M undial, a educacdo de adultos foi integrada a educacdo cham ada popular, isto é, uma
educag¢do para o povo, que significa difusdo do ensino elementar” (PAIVA, 1970, p.42).

A grande maioria da populacdo segue sem acesso ao sistema de ensino, mas 0o avancgo
da industria e do crescente processo de urbanizagdo faz aparecer uma nova burguesia,
exigindo acesso a educa¢do académica. Apd6és a Segunda Guerra Mundial, nascem as
campanhas nacionais de alfabetizagdo, as quais visavam a atender as pessoas do meio rural,
adultos que ainda ndo tinham passado poruma escola,que ndo sabiam a lere escrever. Nesse
momento,a EJA passa a serentendidacomo desvinculada da educac¢do elementar,adquirindo
caracteristicas populistas.Como afirmaPaiva (1973,p.168),

A mobilizagdo iniciada com a Primeira Guerra, entretanto, ao trazer a tona a
necessidade de expandir a rede de ensino elementar, levantou também o
problema da educacdo dos adultos. A abordagem do problema, contudo, se
faz em conjunto: o tema é a educacdo popular, ou seja, a difusdo de ensino
elementar. As reformas da década de 20 tratam da educacdo dos adultos ao
mesmo tempo que cuidam da renovacdo dos sistemas de um modo geral.

Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase,

renovando-se o ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30.

Destarte, a EJA do periodo era entendida como mera extensdo da educacédo form al, ja
ofertada a todos, o que lhe distinguia era unicamente o carater de ser destinada para o0s
habitantes das classesbaixas,em situacdo inferior,para aquelaspessoas das periferiase zonas
rurais.

A EJA foi reconhecida como modalidade de ensino na década de 1940, ocasido em

que o Brasil celebrou um novo pacto social por meio de sua nova Carta M agna, a qual trouxe
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a colocacdo de novos direitos,em todas as suasdimens8es.Neste momento,a EJA, ao menos
na letrada lei,passa aserum direito finalmenteadquirido. Em todo este percurso,a educagao
de jovens e adultos passa por transformacdes e iniciativas que possibilitaram os avancos
significativos. A década de 40 foi consideradaum periodo dureo para educagdo de adultos.

A primeira constatacdo a ser feita diz respeito as definicdes e fases da EJA, ao longo
da histéria nacional, sendo que muitas confusdes surgem nas definicdes encontradas na
literatura sobrea nomenclaturade EJA. Essa confusdo decorre das falhas ocorridasno sistem a
de ensino regular. Isto ndo quer dizer que a EJA tenha diversas definigcbes, mas sim que as
formas de conceitud-la se ligam as diferentes fases vividas por esta modalidade, no decorrer
do desenvolvimento do sistema de ensino nacional e das inUmeras tentativas em corrigir as
falhas e supriras lacunas da educacgdo brasileira.

Mesmo sabendo dessas falhas e dos problemas existentes, ndo existia grande
preocupacdo com a EJA, que era apenas um estudo sem nenhuma transformagdo social,
econdmica, sem compreender que era mister erradicar o analfabetismo e ndo o analfabeto.
M udancas ocorriam devido aos processos e as praticas formais e informais para que se
ampliassem os conhecimentos basicos, as com peténcias técnicas, profissionais e habilidades
socioculturais. Nessa perspectiva, a acdo educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil
ndo é nova. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 4):

M uitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos

sistem atico fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais

de trabalho, nos espagos de convivio socioculturais e lazer, nas instituigdes

religiosas e, nos dias atuais, também com concurso dos meios de informacéo

e comunicagdo a distancia.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o universo dos sujeitos da EJA é plural, assim
como suas praticas form ativas.

A consciéncia da necessidade de trabalho das classes populares, e a necessidade de
estabelecer uma preparacdo emergencial para o suprimento dessa demanda, acabam por
colocar a preparagdo para o trabalho no eixo principal da agdo educativa, e o mercado de
trabalho é o horizonte ao qual ela se dirige. Isso, ao lado de transform ar a educacédo escolar
em uma central de treinamento de recursos humanos para o universo empresarial, acaba por
inibir as funcdes educativas ligadas ao desenvolvimento cultural, politico e intelectual. Para
Cook-Gumperz (1991, p.40):

As demandas de escolarizagdo e de alfabetizacdo foram crescendo ndo tanto

por pressdao da classe trabalhadora, mas sim por necessidade de manté-la sob

controle da classe dominante. O objetivo maior da escolarizagdo era
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controlar a alfabetizacdo, e ndo promové-la; controlar tanto as formas de
expressdo gquanto ao comportamento que acompanham a passagem em
direcdo a alfabetizacdo. O desenvolvimento da escolarizagdo publica passou
a basear-se na necessidade de atingir-se uma nova forma de treinamento

social, para transformar os trabalhadores dom ésticos ou rurais em forga de

trabalho operéario.

Tendo tal direcionamento, a escola se converte em uma instituicdo formadora de
técnicos, um ambiente destinado a orientacdo vocacional, passando a fazer exigéncias de
qualificacdo profissional e habilidade de trabalho. Nota-se que com a urbanizacdo e a
industrializagcdo, quem lucra é a burguesia, pois havia recebido instrugdes do saber e
frequentado uma escola etilista e de qualidade (fundada no saber cientifico, nas artes e
filosofia).

Nesse cendrio, é importante destacar que os adultos ja ndo apresentavam desem penho
satisfatéorio no mercado de trabalho em razdo de que a maioria deles ndo tinha tido
oportunidade de recebereducacdo escolar,seja por terem sido excluidosda escola, por terem
tido que abandonéa-laaindana infanciaou até mesmo pela ausénciade uma instituicdo escolar
que pudessem frequentar. Nessa época, a burguesia sobressaia por almejar acesso a uma
educacdo académica,enquanto a classe pobre encontrava-sesem direitos,em desvantagens, e
vaicontinuar trabalhando,sem poder estudar para se qualificar, mantendo a posigdo inferior.

Com relacdo aos jovens e adultos da classe proletaria, permaneciam sem dominio de
conhecimento, sem saber, sem apropriacdo, o que os deixava as margens, do lado de fora da
proposta de uma educacdo mais especifica e instruida, baseada no conhecimento para o
mundo do saber tecnolégico e da pratica social. Ndo obstante, tais pessoas precisavam
trabalhar, sua forga de trabalho era economicamente necessaria. No entanto, ndo havia um
sistemade ensino que fornecesse os conhecimentos que o mercado de trabalho exigia.

Nessa perspectiva, Gadottie Romado (2011, p.42) afirmam que

Na década de 1950, a educagdo de adultos era entendida principalmente
como educacdo de base, com desenvolvimento comunitario. No final dos
anos 1950, duas sdo as tendéncias mais significativas na educacdo de
adultos: a educacdo de adultos entendida como educacédo libertadora, como
“conscientiza¢do” (Paulo Freire), ¢ a educagdo de adultos entendida como

educacédo funcional (profissional), isto é, o treinamento de méao-de-obra mais

produtiva, atil ao projeto de desenvolvimento nacional dependente.

Nssas duas correntes,a primeiraé entendidacomo educagcdo ndo-formal,alternativa a
escola; e a segunda, como supléncia da educacdo formal, surgindo, assim, o sistema Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), que divergia com os principios de Paulo Freire,

porque suas metodologias e os materiais didaticos eram esvaziados de sentimento critico e
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problem atizador. Ainda conforme Gadottie Romado (2011),a histériade tais sujeitos poderia

serdividida em trés etapas:

1°. De 1946 a 1958, em que foram realizadas grandes campanhas nacionais
de iniciativa oficial, chamadas de “cruzadas”, sobretudo para “erradicar o
analfabetismo”, entendido como uma “chaga”, uma doenga como a m aldria.
Por isso se falava em “zonas negras de analfabetismo”. 2°. De 1958 a 1964.
Em 1958 foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
onde participou Paulo Freire. Partiu dafi a ideia de um programa permanente
de enfrentamento do problema da alfabetizacdo que desembocou no Plano
N acional de Alfabetizacdo de Adultos. Dirigido por Paulo Freire e extinto
pelo golpe militar de 1964, depois de um ano de financiamento. A educacgéo
de adultos era entendida a partir de uma visdo das causas do analfabetismo,
como educacdao de base, articulada com as “reformas de base”, defendidas
pelo governo popular/populista de Jodo Goulart. Os CPCs (Centro Populares
de Cultura), extintos logo depois do golpe militar de 1964 e o MEB
(Movimento de Educacdo de Base), apoiado pela igreja e que durou até
1969, foram profundamente influenciados por essas ideias. 3°. O governo
m ilitar insistia em campanhas como a “Cruzada do ABC” (Ac¢do Basica

Cristd) e posteriormente, com o Mobral (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 43).

Nesse cenario, Couto (1933, p.190) declarou que o

analfabetismo €é o cancro que aniquila o nosso organismo, com suas
m Gltiplas metédstases, aqui a ociosidade, ali o vicio, além o crime. Exilado
dentro de si mesmo como em um mundo desabitado, quase repelido para
fora da espécie pela sua inferioridade, o analfabeto é digno de pena e a nossa
desidia de perddo enquanto ndo Ilhe acudimos com o remédio de ensino

obrigatério.

No instante em que foram <constatados internacionalmente os autos indices de
analfabetismo do Brasil, percebeu-se a necessidade de criar um fundo destinado a educacéo
para esses adultos analfabetos. Somente assim o governo focou em campanhas de educacdo e
langou a 12 campanha de adultos, que falava em alfabetizacdo para os adultos em trés meses.
M uitas campanhas foram em preendidasem prolda erradicacdo do analfabetismo,que nédo era
bem -visto socialmente, embora continuasse presente em diferentes camadas da sociedade,
sendo considerado como um mal e uma doenca nacional. O sujeito iletrado era assim
malquisto e tido como ignorante, uma pessoa desprezivel, e em razdo da falta de uma
instrucdo form al, taispessoas eram impedidas de exercer a cidadania.

De acordo com Soares (1996, p. 23), essa campanha foi criada por dois motivos: “o
primeiro era o momento p6s-guerra que o mundo vivia e o segundo momento foi o fim do
Estado Novo, que trouxe o processo de redem ocratizagcdo,baseadono interessede aumento de
eleitores no Pais”. E importante destacar que a partir dai surgiram cam panhas e program as

para conter o analfabetismo no Brasil foram criados, por exemplo, o Programa Nacional de
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Alfabetizacdo do M inistério da Educacdo e Cultura, apoiado pelo Estado, contando com a
participacdo do educador Paulo Freire, que se dedicou na luta contra o analfabetismo, e teve
como objetivo alfabetizar em 40 horas adultos analfabetos em uma das suas campanhas no
ano de 1962. Ndo podem os deixar de dizer que “Paulo Freire foium dos precursoresem favor
da alfabetizacdo de jovens e adultos,e sempre lutou pelo fim da educacédo elitista. Tinhacomo
objetivo uma educacdo democratica e libertadora, que parte da realidade, da vivéncia dos
educandos” (ARANHA, 1996,p.2009).

Neste periodo, grandes conquistas foram obtidas. Paulo Freire investiu fortemente no
conhecimento por meio de projetos sociais, investiu também na formacgdo dos profissionais,
na infraestrutura, na permanéncia dos sujeitos nas escolas, e na cidade de Sdo Paulo
desenvolveu o melhor projeto de formagdo de professores, alterando o cenario educacional.
Também foi criado o Conselho Federal de Educacdo, que substituiu o Conselho Nacional de
Educagdo e os Conselhos Estaduais de Educag¢do, e, dando continuidade aos seus projetos,
criou também o Plano Nacional de Educacdo, o Programa Nacional de Alfabetizacdo, pelo
M inistério da Educacdo e Cultura, inspiradoem seu préprio método.

A proposta de Freire trouxe um pensamento inovador, pois se basevava no contexto
vivenciado pelo individuo, em sua realidade. Ao auxiliar estes sujeitos a adquirirem
consciéncia de si mesmos, de sua classe, Freire pretendia que eles aprendessem ndo apenas a
ler e escrever, mas que aprendessem a lutar, tornando-se sujeitos ativos da prépria histéria,
vertendo-se em agentes transformadores em busca de uma sociedade m ais justa e igualitaria.
Freire sentia o descaso e a opressdo desses sujeitos, e via que estavam presos as alternativas
impostas pelas classes dominantes (elites),ja que se sofria a exclusdo socialem toda periferia
capitalista. Entdo, com esse pensamento e uma visdo transformadora, sua metodologia de
ensino visava a atribuir ao trabalhador condi¢cdes para que pudesse ser agente do seu
crescimentosécio-politico,e,neste contexto, Freire tratavanédo s6 de alfabetizarcom rapidez
e eficdcia, mas de estimularo processo de conscientizagdo.

Paulo Freire atacava o autoritarismo e as hierarquias, ia contra a ordem do poder
dominante, da légica do lucro, dos ricos, valorizava o homem e a natureza, e, com isso, O
medo das elitesagravava quanto maiscresciaa aceitagdo a sua metodologia,quando ele passa
a servistocomo ameaga a ordem . Apo6s o golpe militarde 1964, e devido a um desfalque que
aconteceu no trabalho de alfabetizacdo, Freire é exilado, mas continua seu trabalho de
educacdo de adultos no Chile e em paises africanos. No Brasil, o governo passa a assum ir os
programasde alfabetizagcdo assistencialistase conservadores.

Nesse cenério,o governo criao Movimento Brasileirode Alfabetizagcdo (M obral),para
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erradicar o analfabetismo. E perceptivel que os pensamentos de tais governantes batiam de
frente com o educador Paulo Freire,que tinhacomo lema: “vocé também é responsadvel,entdo
me ensina a escrever, eu tenho a minha mao doméavel eu sinto a sede do saber” (GALVAO;
SOARES, 2004, p. 45; apud SILVA, 1996, p. 2). Contudo, em 1985, 0 Mobral foi extinto e
substituido pela Fundacdo Educar, que atuou do lado do M inistério da Educacdo, dos
municipios, e trabalhando na formacdo do educador e no processo de aprendizagem . De
acordo com Laffin (2011,p.51),
O MOBRAL existiu durante todo o regime militar, sendo extinto somente
com o processo de redemocratizacdo na década de 1980, deixando um
estigma para muitos adultos, pois frequentar este “programa” tornou-se, em
determinados locais, sindnimo de ignorancia e miserabilidade. Ainda hoje,
muitas vezes, ouvimos determinadas piadas e brincadeiras que recomendam

a pessoa voltar ao MOBRAL, dependendo de suas dificuldades de

aprendizagem .

A antropdéloga Ruth Cardoso, em 1997, como primeira dama do pais, implantou o
programa Comunidade Solidaria, com intengdo de atender os jovens e adultos do Norte e
Nordeste, através das empresas, universidades e prefeituras. Pode-se observar que a EJA
sempre era posta como um programa,como um apéndice, ndo era algo visto com o0s mesmos
olhos da educagdo para criangas e adolescentes. A  EJA era vista como uma espécie de
generosidade governamentalpara os pobres adultosque ndo estudaram na época certa.

A exemplo disso, surge a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), com um papel importante na difusdo das propostas de EJA,
desenvolvendo uma metodologia funcional, especial para esses sujeitos, obtendo bons
resultados, mesmo que voltada para os interessesdas elites. A Unesco (2008) ressalta:

N o inicio do terceiro milénio, a alfabetizagdo de jovens e adultos adquiriu
nova posicdo na agenda das politicas nacionais, com o langamento, em 2003
do Programa Brasil Alfabetizado e a progressiva inclusdo da modalidade no

Fundo de Financiamento da Educacdo Basica (FUNDEB), a partir de 2007
(UNESCO, 2008, p. 31).

Adentrando a década de 1990, encontramo-noscom o0 governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso (1994), quando as politicaspuUblicasdesenvolvidasadquirem um forte viés
neoliberale se voltam assim para o mercado, para as privatizacdes,descentralizagfes. Durante
o mandato de FHC, a demanda de jovens e adultos exigindo permanéncia e mesmo um a
oportunidade de alcancar o mercado de trabalho cresceu exponencialmente, mas o Governo
ndo investiu nessa classe de sujeitos, apesar da demanda e exigéncias de escolaridade para

acesso ao mercado. Foi priorizada a oferta de Ensino Fundam ental ascriancase adolescentes
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de 7 a 14 anos. Segundo Frigotto (2011):

As reformas neoliberais, ao longo do Governo Fernando Henrique,
aprofundaram a opg¢do pela modernizagcdo e dependéncia mediante um
projeto ortodoxo de cardter monetarista e financeiro rentista. Em nome do
ajuste, privatizaram a nacdo, desapropriaram o seu patrimodnio (Petras,
Veltmeyer, 2001), desmontaram a face social do Estado e ampliaram a sua
face que se constituia como garantia do capital. (...) A educacdo ndo é mais
direito social e subjetivo, mas um servigco mercantil (FRIGOTTO, 2011, p.

240).

Esse cendrio se estendeu para o governo do Presidente Luiz Indcio Lulada Silva. Com
o inicio do mandato de Lula, e durante todo seu periodo de governo, diversas campanhas
voltadas a erradicacdo do analfabetismo foram empreendidas,como,porexemplo,Projovem,
(PBA) Programa Brasil Alfabetizado, PROEJA e o Programa Brasil Alfabetizador, em 2003
financiado pelo M EC. Todas essas iniciativas estavam direcionadas para a escolarizacdo do
publico da EJA, em suma, eram dirigidas para essa modalidade de ensino que faz parte da
educacdo basica e que deveria estar totalmente voltada para a classe de trabalhadores, para
que o direito a educacdo fosse finalmente tornado universal, colocando, assim, um fim ao
analfabetismona sociedade do pais. Tal educacdo ndo erasomente para alfabetizaros sujeitos,
servia para ajudar a contribuir na capacitacdo profissional, incluindo esses individuos no
contexto social,e contribuindo para o exercicioda cidadaniano pais,com fins voltados para a
eliminagcdo do analfabetismo e uma formagdo técnica para os jovens e adultos ndo
escolarizados.

Ainda nesse governo, houve um fortalecimento da Rede Federal de Educacéo,
ampliando-se oferta de vagas, qualificacdo dos profissionais, extensdes, muitos outros
investimentos na qualidade do ensino, mas, por outro lado, foram apenas medidas
superficiais,com objetivode minimizarasconsequénciasdas opgcOes politico-econdmicasda
classe dominante.

Diante de tantos programas para erradicar o analfabetismo no Brasil, a EJA ainda é
vista como uma educacdo de menor valor, contrariando o direito subjetivo a educacdo, e o
carater de uma politica publica compensatéria continua presente nas politicas educacionais
brasileiras. A . EJA precisa ultrapassar a condicdo de campanhas e programas emergenciais,
paraque se fortalegae crieuma identidade coletivae democratica. Aqui, diz-seque ndo basta
apenas que os jovens e idosos estejam inseridos nos programas, o principal objetivo precisa
sera formacdo humana,uma vez que esses programasndo tinham nenhumaacdo pedagégica,
permanecendo sob a responsabilidade de voluntarios alfabetizadores sem qualificacédo

especifica.Foram criados varios program as, m as as praticaspedagoégicascontinuavam sendo
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as mesmas. Torna-se, entdo, necessario enfrentar os desafios impostos pela exclusdo social,
que historicamente tem marginalizado os sujeitos da EJA, para que se possa ultrapassar essa
condicdo de campanhas e programas emergenciais. Trata-se de sujeitos que continuam no
quadro da exclusdo sofrendo as consequéncias de uma ordem econdmica e social que os
oprime.Nesse sentido, Arroyo (2005, p. 33) aponta que
H4 constancias que merecem a atencdo das pesquisas e das politicas
publicas: por décadas esses jovens e adultos sdo o0os mesmos, pobres,
oprimidos, excluidos, vulnerdveis, negros, das periferias e dos campos. Os
coletivos sociais e culturais a que pertencem sdo 0s mesmos. Essas
constancias histéricas tém sido mais determinantes na histéria da sua

educacdo do que a indefinicdo, imprevisdo e diversidade de atores, de agdes,

espagos e intervengdes.

Ao estudar a histéria da educag¢do no Brasil, constata-se que foi através do
desenvolvimento industrial que a educacdo de adultos adquiriu valor e teve progressos para
outorgar ao trabalhadoro dominioda linguagem faladae escrita,visando ao controle sobre as
técnicas de producdo, como instrumento de ascensdo social. E como se fosse um meio de
progresso para o pais, para a ampliacdo da base de votos, mas tudo com seus interesses
proprios fundamentando as politicaspublicas.

A sintese histéricada EJA pode seranalisadano quadro 1, a seguir.

QUADRO 1:Trajetériada EJA no Brasil

Década 30 A educacdo de adultoscomeca a delimitarseu lugarna histériada educacédo
no Brasil.
Década 40 Ampliagcdo da educacdo elementar, inclusive da EJA. Nesse periodo, a

educacdo de adultostomaa formade Campanha Nacionalde M assa.

Década 50 A campanha se extinguiu antes do final da década. As criticas eram
dirigidas tanto as suas deficiéncias adm inistrativas e financeiras, quanto a
sua orientagcdo pedagogica.

Década 60 O pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para a
alfabetizacdo de adultos, inspira os principais programas de alfabetizacédo
do pais.

Ano de 19614 Aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a disseminacéo
por todo o Brasil de program asde alfabetizagdo orientados pela proposta de
Paulo Freire. Essa proposta foi interrompida com o Golpe M ilitar e seus
promotores foram duramentereprimidos.

Ano de 1967 O governo assume o controle dos programas de alfabetizagdo de adultos,

tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo lancou o

M obral.
Ano de 1969 Campanha M assiva de Alfabetizacdo.
Década de 70 O Mobral se expandiu por todo territério nacional, diversificando sua

atuacdo. Das iniciativas que derivaram desse programa, a mais importante
foio PEIl — Programade Educacédo Integrada,sendo uma formacondensada

do antigo curso prim ario.Lei 5692/71.
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Década de 80 Emergéncia dos movimentos sociais e inicio da abertura politica. Os
projetosde alfabetizacdo se desdobraram em turmasde p6s-alfabetizacédo.

Ano de 1985 Desacreditado,o M obral foi extinto,e seu lugar foiocupado pela Fundag¢do
Educar, que apoiava, financeira e tecnicamente, as iniciativas do governo,
das entidades civis e dasem presas.

Década 90 Com a extingdode Fundacdo Educar, criou-seum enorme vaziona EJA.
Alguns estados e municipios assumiram a responsabilidade de oferecer
programasde EJA.

A histéria da EJA no Brasil chega a década de 90 reclamando
reformulagdes pedagoégicas.

Ano de 1990 Acontece na Tailandia/Jomtiem, a Conferéncia Mundial de Educacédo para
Todos, onde foram estabelecidas diretrizes planetarias para educag¢do de
criangas,jovens e adultos.

Ano de 1996 A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9.394/96 dedica dois
artigos (art. 37 e 38), no Capitulo da Educagdo Basica, Secdo V, para
reafirmara obrigatoriedade e a gratuidade da ofertada educacédo para todos
que ndo tiveram acesso na idade propria.

Ano de 1997 Realizou-se na Alemanha/Hamburgo, a V Conferéncia Internacional de
Educacédo de Jovens, promovida pela Unesco. Essa Conferéncia
representou um importante marco, na medida em que estabeleceu a
vinculacdo da educacdo de adultosao desenvolvimento.

Ano de 2000 Sob a coordenacgdo do Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, é aprovado
o Parecer CEB/CNE n° 11/2000, que tara das Diretrizes Curriculares
N acionais para a EJA. Também foi homologada a Resolugcdo CNE/CEB n°.

01/200.

Fonte: M EC M inistério da Educacédo (2006)

No Brasil, a EJA jad deu um grande passo quanto ao aumento da alfabetizacdo de
jovens e adultos, embora o indice de analfabetismo continue mais alto do que o desejavel. O
adulto sente que precisa estudar, procura a escola, mas ndo quer apenas ler e escrever, quer e
necessita de atualizagdo com relacdo ao contexto em que vive e faz parte. Muitos que
possuem necessidade de trabalhar para obter o préprio sustento acabam desistindo da escola.
No entanto, a tentativa de obter trabalho normalmente resulta em falhas a longo prazo, pois
logo surge o desemprego em decorréncia da falta de qualificacdo, e, entdo, renasce a
necessidade de voltar para a escola em busca de um ensino profissional e técnico para o
trabalho, ou seja, a procura por suprir suas necessidades através da aprendizagem que €
primordial na vida do sujeito. Com o fim do supletivo 1°e 2° graus, a Eja ganhou forga na
pratica, inovando ideias com o surgimento de um caradter compensatério voltado para a

recuperacdo do atraso da escolarizacdona idade propria.

1.2 LEGISLAGCAO DA EJA NO BRASIL

Iniciamospensando sobre duas questdes, por um lado, o fato de a Constituicdo Federal
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ter imcorporado, em seu Art. 205, o principio de que qualquer educacédo deve possibilitar o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.Poroutro lado,a Leide Diretrizese Bases da Educac¢do Nacional
- LDB, consagra, no Art. 2° o principio que abarca todas as pessoas e estudantes sem
limitacdes na escola. Entdo, a Educacdo de Jovens e Adultos e Idosos é um esforco conjunto
em prol daigualdade do acesso a educagcdo como um bem social (BRASIL,2014).

Nesse cenario, observa-se que essas determinacdes sdo substanciais ndo s6 para
representara dialéticaentredivida social,aberturae promessa, mastambém como principios
gerais, fazendo, no quadro constitucional e legislativo, com que se possibilite aos cidadédos
seu direito, que é dever do Estado. Adem ais, o Art. 208 da Constituicdo Federal foi alterado
pela Emenda Constitucional N°59,de 11 de novembro de 2009, e os Incisosl e VIl passam a
vigorarcom as seguintes alteracdes:

| — educagdo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il — atendimento ao educando, em todas as etapas da educac¢do basica, por

meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,

alimentagdo e assisténcia a saude (BRASIL, 2014).

Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e cercado de mecanismos
financeirose juridicosde sustentacdo.Esclarecemosque a EJA estd baseadano que determina
a LDB/96, no Parecer CNE/CEB N°11/2000, na Resolugcdo CNE/CEB N°01/2000, no Plano
N acional de Educacdo (Lei 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educac¢do, nos
Compromissose acordos internacionais (BRASIL,2014).

Verifica-se, diante desse contexto, que os educandos da EJA sdo entendidos no papel
como sujeitos de direitos, que buscam , de certa forma, lutar para superar suas condicdes de
vida, para se tornar, de fato,capazes de teruma vida digna através da educagcdo. Ainda assim,
podemos observar que os direitos s6 serdo alcangados, conquistados e resgatados a partir do
momento em que o Estado reconhecer essa divida, colocando-a em pratica, para que, dessa
forma, a educag¢do venha ser um direito de fato, mas isso s6 ocorrerd quando houver um
desafio por parte das politicas publicas, quando realmente houver investimento nesta
categoria, visando a uma formacdo de qualidade e promovendo uma Politica Educacional
significativa,provocando uma renovacdo no sistemade ensino de um modo geral.

Ainda com relacdo a lei 9394/96, destacamos que ela possui artigos especificos, os
quais asseguram a oferta de educac¢do regular para jovens e adultos, que essa educacdo deve

ter caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
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garantindo aos que forem trabalhadores as condigcdes de acesso e permanéncia na escola. A
referida lei vem am parar o trabalhador, o cidaddo que busca por melhores condicdes de vida.
E importante destacar que com a aprovacdo da Lei 9.424/96, o ensino de jovens e adultos
passou a concorrer com a educacdo infantil, no @&m bito municipal, e, com o ensino médio, no
am bito estadual, pelos recursos puUblicos nédo capturados pelo Fundef. Como a cobertura
escolarnestesdois niveis de ensino é deficitdria,e a demanda socialexplicitaporeles é muito
maior, a expansdo do financiamento da educacdo béasica de jovens e adultos enfrenta
obstaculos para a expansdo da matricula e melhoria de qualidade, experimentando
dificuldadesainda maiores,que se refletem em nossa sociedade (HADDAD, 1997).

O quadro a seguirilustraa ordenacdo da legislagdoreferentea EJA no pais.

QUADRO 2:Legislacdoda EJA no Brasil
Constituicdo Federal de 1988 - estabelece que "a educacdo é direito de todos e dever do
Estado e da familia..." e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive sua
oferta garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria.
Parecer 05/97 do Conselho Nacional de Educacdo - aborda a questdo da denominacéo
"Educagdo de Jovens e Adultos"” e "Ensino Supletivo", define os limites de idade fixados
para que jovens e adultos se submetam a exames supletivos, define as competéncias dos
sistemasde ensino e explicitaas possibilidadesde certificagédo.
Parecer 12/97 do Conselho Nacionalde Educacdo — elucidaduvidas sobre cursose exames
supletivose outras.
Parecer 11/99 do Conselho Nacionalde Educacdo — aborda o objeto da portariaministerial
n° 754/99 que dispde sobre a prestacdo de exames supletivospelos brasileirosresidentesno
Japdo.
Resolucdo CNE/CEB n°l,de 5 de julho de 2000 - Estabelece as Diretrizes Curriculares
N acionais paraa Educacdo e Jovense Adultos.
Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacédo - faz referénciaas Diretrizes

Curriculares Nacionais paraa Educacédo de Jovense Adultos.
Fonte: M aria Helena Ribeiro (1994).

E importante destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96) trata da EJA no Titulo V, capitulo Il como modalidade da educacdo béasica,
superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que
ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental (BRASIL, 2014).

Com relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) - deve ser observado, na oferta e

estruturados componentescurricularesdessa modalidade de ensino, que:

Como modalidade destas etapas da Educac¢do Basica, a identidade prépria da
Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade,

diferenga e proporcionalidade na apropriacdo e <contextualizacdo das


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/resolucao_01_2000.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.pdf
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diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico

préoprio (BRASIL, 2014).

Tal lei foi criada para as pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar na idade
regular, devido as inadequac¢des do sistema de ensino, motivos socioecondmicos, cultural e,
por isso, trazem a marca da exclusdo social. De acordo com Paiva (2009, p. 133) “a
perspectiva do direito como caminho para efetivagcdo da democracia educacional inaugura,
ndo apenas para as criangas, mas, principalmente,parajovens e adultos,uma nova histériana
educacdo brasileira”.

Dessa forma, a Eja é um direito garantido por lei, necessario, pois objetiva atender as
necessidades da classe de individuos a quem o direito a educacédo outrora foi negado, em
suma,aquelas pessoas que ficaram fora das salas de aula durante a infanciae adolescéncia em
razdo da negligénciapor parte das PoliticasPublicas,as quais os deixaram em segundo plano.
M as é importante que o direito a educacdo ndo se restrinja a escolarizacdo, apenas ao ler e
escrever, ao desenhar, mas que a educacdo ensine o sujeito a refletir, a am pliar seus saberes,
tornando-os pessoas reflexivas, aptas a analisar suas <condi¢cbles socioecondmicas,
considerando a histéria de vida que ja trazem consigo, sua trajetoria de vida, os quais
igualmente se constituem em conhecimentos significativos para uma vida em sociedade.
Segundo Laffin, (2011, p.282-3) a0 falarsobre os direitosda EJA,

¢ importante refletir e assumir a Educacdo de Jovens e Adultos na
perspectiva do direito, que desde a Constituicdo de 1988, tornou-se um
direito de todos os que nédo tiveram acesso & elevacdo da escolaridade ou que
tiveram esse acesso, mas ndo puderam dar continuidade. A esse direito junta-
se uma concepcdo ampliada de Educacdo de Jovens e Adultos que entende
educacédo publica e gratuita como direito universal de aprender, de ampliar e

partilhar conhecimentos e saberes acumulados ao longo da vida, e néo

apenas de se escolarizar.

Laffin (2011) diz que os sujeitos que fazem parte da EJA possuem uma ampla
diversidade, e que essa modalidade de ensino se compde de peculiaridades que a tornam
distinta,de formaque tais direitosse encontram reconhecidos e garantidos nas Diretrizes para
a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNs/EJA Resolugcdo CNB/CEB N° 1, de 5 de julho de
2000/ Parecer 11/2000 do CNE). O autor ainda continua a relatar que a legislacdo também
tem reconhecido as diversidades e as particularidades dos espacos em que se desenvolve a
EJA, e tem se observado a preocupacdo em garantir por vias legais o direito a escolarizagéo

em qualquer fase da vida.
A Constituigcdo Federal de 1988, promulgada em 05 de outubro, veio pdr fim a discussdo do

direito ou nédo-direito a EJA. Ela ampliou o dever do Estado, garantindo escola béasica para todos,
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independente da idade, visto que o préprio Estado ndo foi capaz de atender as necessidades do aluno
que ndo pode frequentar a escola na idade adequada (HADDAD, 1997).
A LDB n°9.394/96 deu o direito aos jovens e adultos a um ensino basico e adequado
as suascondicdes,e determinao deverdo poder pUblico de oferecé-lo gratuitamentena form a
de cursos supletivos. O que se percebe é que a EJA surge para atender a populagdo que agora
é urbana e precisa alcangar os c6digos da modernidade. Essa populacdo é fruto da exclusédo e
da desigualdade social, e fazem parte deste processo adultose jovens que ndo tiveram acesso
a escolana idade propria.
Gadotti (1996, p. 32) define a EJA como:
E aquela que possibilita ao educando ler, escrever, e compreender a lingua
nacional, o dominio dos simbolos e operagdes matem aticas bésicas, dos
conhecimentos essenciais, das ciéncias sociais e naturais, e o acesso aos

meios de produgdo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a comunicacédo e

esporte.

Neste sentido, o autor enfatiza ainda que a EJA por muito tempo foi relegada a
segundo plano, sem obter prioridade nas politicas educacionais. No entanto, jovens e adultos
vdo, aos poucos, ocupando os espacos do cenéario educacional. Segundo Freire (1997, p. 50-
51)

A Educagdo é um direito fundamental, universal e inaliendvel de todo ser
humano. Em nossa sociedade atual, para fazer valer este direito se faz
necesséaria a constante cobranca, a pressdo dos setores organizados da
sociedade civil para que o Estado cumpra este dever. A questdo da Educagédo

do povo se resolve sob a condicdo de uma firme vontade politica de um

Governo compromissado, de fato, com os anseios da populacgéo.

Além disso, segundo a Proposta Curricular de 1997, a extensdo e a qualificacédo
pedago6gicade Programasde EJA é umaexigénciade justica social,para que aampliacdo das
oportunidadeseducacionais ndo se reduzaa uma ilusdoe a escolarizagdo tardiade milharesde
cidaddos, ndo se configurando como mais uma experiéncia de fracasso e excluséo
(HADDAD, 1997).

Portanto, analisando a legislagdo brasileira, percebemos que toda a educag¢do basica
estd garantida, e vai muito além de um direito constitucional, posto que representa o préprio
exercicioda cidadaniacomo condig¢do para uma plena participag¢dona sociedade. Observamos
que o Estado deve criar condigcbOes para que a EJA seja tratada com comprometimento, de
forma séria, criando possibilidades para o desenvolvimento de individuos que ndo tiveram

acesso na idade adequada.



34

1.3 0 METODO PAULO FREIRE:EDUCANDO PARA A CIDADANIA

Para iniciaros estudos concernentes ao método Paulo Freire é preciso,primeiramente,
conceituar sua metodologia, esclarecendo sobre suas caracteristicas e objetivos. Segundo
Ferreira (1986, p.1.128, apud FEITOSA, 1999, p.51),

Do ponto de vista semantico, a palavra "método" pode significar: "caminho
para chegar a um fim; caminho pelo qual se atinge um objetivo; programa
que regula previamente uma série de operacdes que se devem realizar,
apontando erros evitdveis, em vista de um resultado determinado; processo
ou técnica de ensino: método direto; modo de proceder; maneira de agir;
meio".

Freire (1997) fortaleceuos movimentospopularesque surgiram ,retratando a educacéo
como préatica da liberdade, evidenciando a transformacdo da realidade opressora, com a
exigéncia de trabalhos educativos realizados com os oprimidos, construindo caminhos,
respondendo aos anseios de libertacdo do povo brasileiro, algo defendido também pelos
intelectuais e estudantes da época. Buscou uma educacdo popular, associando ndo s6 a
preparacdo técnicaprofissional,mastambém a formacgdo de individuosconscientese criticos,
respeitando sonhos, desejos, frustracdes,medose duvidas. Dessa maneira Freire (2001, p. 44)
relataque:

Pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, teréd dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o
mundo da opressdo e vado comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacdo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta

pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens

em processo de permanente libertacédo.

Comprometendo-se,verdadeiramente,com homense mulheres,entende-seque

Paulo Freire efetuou uma verdadeira ruptura na histéria pedagoégica de seu
pais e da América Latina. Através da criacdo da concepcdo de educacédo
popular, ele consolidou um dos paradigmas mais ricos da pedagogia
contemporadnea, rompendo radicalmente com a educacgédo elitista (FEITOSA,

1999, p. 18).

Primeiramente, o método envolvia localizar e, entdo, recrutar os analfabetos de
determinada 4rea ou comunidade, convidando-os a alfabetizacdo. Como aponta Beisiegel
(1974, p. 165), ele “prosseguia mediante entrevistas com os adultos inscritos nos circulos de
cultura e outros habitantes selecionados entre os mais antigos e os mais conhecedores da
realidade”. De acordo com Beisiegel (1974, p. 165), no que diz respeito ao método Paulo

Freire:
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Registravam -se literalmente as palavras dos entrevistados a propoésito de
questdes referidas as diversas esferas de suas experiéncias de vida no local:
questdes sobre experiéncias vividas na familia, no trabalho, nas atividades
religiosas, politicas recreativas etc. O conjunto das entrevistas oferecia a
equipe de educadores uma extensa relacdo das palavras de uso corrente na
localidade. Essa relacdo era entendida como representativa do wuniverso
vocabular local e delas se extraiam as palavras geradoras — unidade béasica na
organizacdo do programa de atividades e na futura orientacdo dos debates

que teriam lugar nos "circulos de cultura".

Feitosa (1999,p.52-3), nesseconexto,declara que

Como se pode perceber, o estudo da realidade ndo se limita a simples coleta
de dados e fatos, mas deve, acima de tudo, compreender como o educando
sente sua propria realidade, superando a simples constatagdo dos fatos, em
uma atitude de constante investigacdo dessa realidade. Esse mergulho na
vida do educando fard o educador emergir com um conhecimento maior de
seu grupo-classe, tendo condigbes de interagir no processo, ajudando-o0 a

definir seu ponto de partida, que ird traduzir-se no tema gerador geral.

E,ainda segundo a autora,

Num contexto de massificacdo, de exclusdo, de desarticulagcdao da escola com
a sociedade, Freire presta uma efetiva contribuicdo para a formacgédo de uma
sociedade democrética ao construir um projeto educacional radicalmente
democratico e libertador. Assim sendo, seu pensamento e sua obra sédo, e
continuardo sendo, um marco na Pedagogia nacional e internacional

(FEITOSA, 1999, p. 18).

Por outro lado, em entrevista concedida a Pelandré, em 14 de abril del1993, Freire

declara:

Em Angicos,

Eu preferia dizer que ndo tenho método. O que eu tinha, quando muito
jovem, h4ad 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade de um
lado e o compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos
negados, dos proibidos de ler a palavra, relendo o mundo. O que eu tentei
fazer e continuo hoje, foi teruma compreensdo que eu chamaria de critica ou
de dialética da pratica educativa, dentro da qual, necessariamente, had uma
certa metodologia, um certo método, que eu prefiro dizer que é método de
conhecer e ndo um método de ensinar (PELANDRE, 1998, p. 298; apud
FEITOSA, 1999, p. 51).

no Rio Grande do Norte, Freire realizou a primeira experiéncia do

movimento de alfabetizacdo através do método de palavras geradoras. O método, criado por

ele, consistia na utilizagdo, na alfabetizacdo, de palavras geradoras estabelecidas na &area

popular, onde ia trabalhar. Para encontra-las, realizou uma pesquisa que chamou de pesquisa

do universo minimo vocabular, que consistia na selecdo de palavras mais usadas pelo grupo.

Feitosa (1999,p.52) afirmaque:
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Através da selecdo de temas e palavras geradoras, realizamos a codificagédo e
decodificagcdo desses temas buscando o seu significado social, ou seja, a
consciéncia do vivido. Através do tema gerador geral é possivel avancgar para
além do Ilimite de conhecimento que os educandos tém de sua prépria
realidade, podendo assim melhor compreendé-la a fim de poder nela intervir
criticamente. Do tema gerador geral deverdo sair as palavras geradoras. Cada
palavra geradora deverd ter a sua ilustracdo que por sua vez deverda suscitar
novos debates. Essa ilustracdo (desenho ou fotografia) sempre ligada ao
tema tem como objetivo a "codificagdo", ou seja, a representacdo de um
aspecto da realidade, de uma situacdo existencial construida pelos educandos

em interagdo com seus elementos.

A proposta de Freire parte do estudo da realidade (fala do educando) e a organizacgédo
dos dados (fala do educador). Nesse processo, surgem os temas geradores, extraidos da
problem atizacdo da pratica de vida dos educandos. Os contetdos de ensino sdo resultados de
uma metodologia dialégica. Cada pessoa, cada grupo envolvido na acdo pedago6gica dispde,
em si proprio, ainda que de forma rudimentar, dos conteddos necessarios dos quais se parte.

Dessa form a,

o método Paulo Freire tem como fio condutor a alfabetizacdo visando a
libertagdo. Essa libertagcdo ndo se d& somente no campo cognitivo, mas
acontece, essencialmente, nos campos social e politico. Para melhor entender
esse processo precisamos ter clareza dos principios que constituem o método
e que estdo diretamente relacionados as ideias do educador que o concebeu

(FEITOSA, 1999, p. 46).

Através dessa pesquisa, Paulo Freire buscava compreender a linguagem popular e
descobrir as palavras que mais carregavam a emocdo e a sensibilidade, ou seja, aquelas mais
ligadas & problem atica da regido, e, mediante essa descoberta, elaborava o programa.
Posteriormente,essapesquisa foidenominada tem atica. Nos termosde Freiree Beto (2007, p.

19):

O ideal era quando vocé podia fazer isso com o préprio povo. Era vocé ter
representantes do povo, dos alfabetizandos em &reas populares, ao lado do
educador, pesquisando a sua propria palavra e, depois, fazendo parte de reu-
nides em que se escolhessem as treze, quinze, dezessete palavras melhores
do universo inteiro que foi pesquisado. Mas, mesmo quando esse

procedimento ndo fosse vidvel, era indispensdvel buscar as palavras l4.

Conforme explicam Freiree Beto (2007,p.23):

A escolha dessas dezessete palavras - na lingua portuguesa a gente néo
precisa mais que dezessete, as vezes com vinte é melhor - tinha que obedecer
a certos requisitos. N&do se podia assim, a seu bel-prazer, fazer a selecédo.
Uma dessas exigéncias, ou um desses requisitos, era de que a palavra tivesse
uma indiscutivel forca e um peso, uma significagdo viva dentro da 4rea. Por
qué? O que se observa é que se pode ter, num bairro de uma cidade, palavras

m ais significativas que em outro bairro. Ndo significa que essas palavras nédo
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fossem entendidas em outro bairro. O que eu quero dizer é que elas tém

menos forga.

Esse critério da forga significativa da palavra é im portante. Essa significagcdo pode
também ser politica, ideolédgica e, as vezes, a forca é tdo grande que a palavra geradora vira
uma palavra nacional. Mas um segundo critério fundamental, é aquele segundo o qual a
palavra deve propor ou introduzir ao alfabetizando uma convivéncia com algumas das
dificuldades fonéticasda lingua.

Feitosa (1999,p.47-48) afirmaaque

os alfabetizandos, ao dialogar com seus pares e com o educador sobre o seu
meio e sua realidade, tém a oportunidade de desvelar aspectos dessa
realidade que até entdo poderiam ndo ser perceptiveis. Essa percepcdo se dé&
em decorréncia da andlise das condi¢cdes reais observadas, uma vez que
passam a observad-la mais detalhadamente. Uma re-admiragcdo da realidade,
inicialmente discutida em seus aspectos superficiais, serd realizada, porém
com uma visdo mais critica e mais generalizada. Essa nova visdo, ndo mais
ingénua, mas critica, vai instrumentalizd-los na busca de intervencdo para

transformacéao.

Ainda segundo Feitosa (1999, p. 14),

a pedagogia proposta por Freire é fundamentada numa antropologia
filos6fica dialética cuja meta é o engajamento do individuo na luta por
transformacdes sociais. Sendo assim, para Freire, a base da pedagogia é o
didlogo. A relagdo pedagé6gica necessita ser, acima de tudo, uma relacdao
dialégica. Essa premissa estd presente no meétodo em diferentes situacdes:
entre educador e educando, entre educando e educador e o objeto do

conhecimento, entre natureza e cultura.

Nesse sentido, as etapas metodol6gicas incluiam etapas diferentes, dentre as quais a
elaboracdo de fichas que apresentassem a decomposicdo de familias fonémicas. Como

acrescenta Feitosa (1999, p. 55),

A proposta de utilizagdo dessa metodologia na alfabetizagdo de jovens e
adultos foi completamente inovadora e diferente das técnicas até entdo
utilizadas, que eram, na maioria das vezes, resultado de adaptacgdes
sim plistas das cartilhas, com forte ténica infantilizante. Foi diferente por
possibilitar uma aprendizagem libertadora, nd&o mecanica, mas, uma
aprendizagem que requer uma tomada de posicdo frente aos problemas que
vivemos. Uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo
compartimentalizada, ndo fragmentada, com forte teor ideolégico. Foi
diferente, pois promovia a horizontalidade na relacdo educador-educando, a
valorizagdo de sua cultura, de sua oralidade, enfim, foi diferente, acima de
tudo, pelo seu cardter humanistico. Em tudo isso fica evidente como o
método proposto por Freire rompeu com a concepc¢do utilitdAria do ato
educativo propondo outra maneira de alfabetizar. Cabe aqui também o
registro que Paulo Freire, ao trabalhar com slides, gravuras, em suma,

m ateriais audiovisuais, tornou-se um dos pioneiros da utilizacdo da
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linguagem multimidia durante o processo de alfabetizar adultos. Isso prova o

quanto Freire estava a frente de seu tempo.

1.4 A APRENDIZAGEM EM EJA

No que concerne ao processo de ensino-aprendizagem na EJA, faz-se necessario
mencionarque tais alunos provém ,em sua grande maioria,de um abandono escolardurante a
fase formal da educacdo. Nesse sentido, Paulo Freire utilizou um m étodo de alfabetizacdo de
adultos que era baseado nas palavras geradoras,com o foivisto anteriormente.Utilizava-se de
temas geradores e, a partir daf, relacionava-os com a vivéncia e a realidade de mundo dos
alunos. Nos dizeres de Paulo Freire (1997), a educacdo deve ser permeada por
contextualizagdo do mundo, ou seja, deve-se ensinar a partir da vivéncia e da realidade do
aluno em sua diversidade. Observa-se que a metodologia de ensino desenvolvida pelo
educador foi inovadora, na medida em que ensinava através da palavra mediatizada pelo
mundo.

Por exemplo, considerando que o Estado do Espirito Santo, atualmente, encontra-se
com seu patio de obras da construcdo civil em pleno funcionamento, torna-se possivel
perceber muitos profissionais pedreiros e ajudantes que ainda ndo sdo alfabetizados.
Tomando-secomo base a palavra geradoradesse universo,tem -sea palavratijoloe partirdaf
se constréiseu conhecimentoe sua alfabetizagdo atravésda reconstrucdoda realidade que lhe
é apresentada.

Segundo Laffin (2011), a mediagcdo pedagé6gica ndo dever ter como pressuposto o0s
moldes utilitaristas,im ediatistas, masa busca do conhecimento precisapartirde um processo
de aprendizagem, ou seja, dos principios reais de vida do aluno. Dessa forma, havera
possibilidadesde aprimoraros conhecimentosditosdo mundo letrado,e como afirmou Paulo
Freire,a alfabetizacdo

[...] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa ou se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura

do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta néo

possa prescindir da continuidade da leitura daquele (FREIRE, 2001, p. 11).

Conforme explica Laffin (2011), é preciso considerar que as acdes de aprendizagem,
mesmo que ndo sejam desenvolvidas pelo educando, ndo o impedem de aprender sobre suas
potencialidades,capacidadese dificuldades,adquirindo conscientizacdo sobrecomo enfrentar
diferentes situacdes, e, principalmente, sua prépria realidade. O professor precisa ter

dinamismo e usar sua criatividade para atrair a atengdo do educando, utilizar suas vivéncias
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pararealizarum trabalho pedagégico contextualizado.

Freire (1997, p. 23), “ao olhar para esse sujeito, descreve-o ndo apenas como um ser
histérico, mas como sujeito cultural, social, reflexivo e critico, dotado de potencial e
conhecimentos”, pois ja traz consigo uma bagagem de vida capaz de desenvolver ndo apenas
atividadesimpostas,masa simesmocomo objeto de consciéncia,como um sujeito que tom a
suas proprias decisdes, que intervém, pensa, que se refaz e (re)constréi, fazendo-se um ser
ético. Supostamente, o educando se encontra, a priori, privado dos conhecimentos que iré
adquirir, mas jamais de sua prépria consciéncia, de sua histéria, da capacidade de julgar a si
mesmo, bem como de julgar a qualidade do professor que lhe dard a instrugdo (ainda quando
tal consciénciando sejaclara).

De acordo com Pinto (1989), existem nas politicas da EJA a ideia e a proposta de
organizar a forma de trabalhar durante o processo de alfabetizacdo, hd reflexdo sobre como
estda sendo esse processo de alfabetizacdo para que a educacdo possa ser garantida para esses
sujeitos.

Nesse contexto, o trabalho aparece como parte da esséncia daqueles e daquelas que
nascem ¢ crescem na roga, atribuindo “o prim eiro lugarnas atividades humanas, por levar ao
aperfeicoamento moral e a elevagdo geral dos padrdes éticos da sociedade” (BAUM AN,
2001, p.158).

Sabe-seque o mundo moderno exige que esses sujeitosvalorizem as suasexperiéncias
de vida, que através de conhecimentosdominem a construcdo do saberdo mundo mdaltiplo,do
diverso, e que esses desafios constroem prdaticas eficazes e significativas de alfabetizacdo, a
partirda qual os jovens e adultos tenham dom inio na praxisda escritae na interpretagdo, para
além da oralidade.Piconez (2009, p. 34) relataque:

[...] Importa trazer para a sala de aula as vivéncias do aluno, colhidas em seu

meio ambiente e que estdo relacionadas com os contetdos escolares. Poder-
se-ia, dessa forma, enriquecer os meios didéaticos usualmente empregados,
além de atingir a tdo almejada valorizagdo e priorizacdo do aluno. Isso tem
mostrado que a qualidade de ensino pode trazer no seu bojo a melhoria da
auto-estima do aluno, que é mais uma condigcdo para sua efetiva autonomia
no processo de aprendizagem.
Toda agamade comportamentosque compdem a rotina escolarconcorre para educar,
formar o carater, desenvolver conceitos éticos e politicos, desde a simples composigdo do
horadrio até a recepcdo da merenda, passando pela realizacdo de festas, promocdes civicas e

orientacdes de especialistas. A EJA é uma etapa particular integrante da educacdo béasica, e

seu objetivo é atender todas aquelas pessoas as quais lhes foi negada educacdo durante a
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época devida, quer sejadurante a infanciaou durante a adolescéncia. Ela surgiucom objetivo
de facilitara vida do adulto e do adolescente que nédo tiveram a oportunidade de concluir seus
estudos no tempo certo,e, em face disso, a EJA se encontradiante de um grande desafio.

Neste contexto, o processo da leitura e da escrita se tornam m ais complexos de serem
adquridos. E preciso considerar o desenvolvimento cognitivo de cada educando, e, em razéo
dessa dificuldade,a maioriadas pessoas acaba desistindo de aprender. Assim ,constata-se que
o atual modo de condu¢do da EJA nédo favorece a permanéncia do educando, sdo poucos
aqueles que ficam até concluir.

Os professores procuram investigara faltade sucesso dos alunos,procuram fazer com
que eles se estimulem ,masnem sempre a aprendizagem é um a tarefa facil. Os alunos da EJA
sdo pessoas que ja tém certas experiénciasde vida, as quais contribuem com seu aprendizado.
Porém essas experiénciasndo sdo o bastante,pois os fatores externos (familia,trabalho),além

da constante diversidade em sala de aula,implicam diretamenteno ensino e aprendizagem .

1.5 A HISTORIA DA AVALIAGCAO NO BRASIL

Inicialmente destaca-se que se estard abordando estudos que possam estabelecer,
mesmo que de forma sucinta, a histériada avaliagdono Brasil,tanto no que diz respeito a sua
abordagem geral, quanto aos reflexos que as avaliagdes tiveram no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem .

Saul (2000) afirma que na década de 70, o foco principal da avaliagcdo da
aprendizagem era o objeto.Sob esse enfoque sdo desenvolvidosdiversos sistemasde controle.
Dentre eles podemos citar o controle do curriculo e do planejamento que tinham por
principais objetivos a manipulacdo de dados. O autor destaca, ainda, que a invasdo destas
ideias no pensamentoeducacional brasileiroreporta-seao ideadriobehavioristaamericano que
subordinava a avaliagcdo a uma série de quesitos comportamentais que se desdobravam em
tecnologias diversas, entre as quais a instrucdo programada e a prova objetiva. Proliferam,
assim, os materiais pedagégicos para o aluno, acompanhados dos manuais instrucionais para
os professores, e esses manuais de construcdo de instrumentos de avaliagdo vado ter papel
preponderanteno cendrio da formacédo de professores.

No final da década de 70, surgem trabalhos a respeito de uma o6tica qualitativa, que,
entre outras coisas, demonstra a necessidade de uma transform agdo estrutural, de um novo

olhar a respeitoda avaliacdo,a partirde novos paradigmas,como destaca Saul (2000, p. 42):
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A proliferagdo de trabalhos nessa vertente dependerd de uma mudanca nas
crencas dos avaliadores, de uma disposicdo para esposar um novo paradigma
alternativo, com todos os compromissos que ele envolve, bem <como
enfrentar, com competéncia, dificuldades para adentrar um campo apenas

inicialmente explorado.

Lima (1994) destaca duas correntes distintasque influenciaram o processo avaliativo:
a quantitativa e a qualitativa. Para a autora, as correntes quantitativas de abordagem
positivista produziram um vasto material para proceder a avaliacdo, buscando sempre a
objetividade. J& as correntes qualitativas passaram a questionar exatamente o0s testes
padronizados e defendiam que a ideiade mensuracdo dos com portamentoseraextremamente
estatica,contraditériaa dinamicapsicolégicae socialdos individuos.

Essa perspectivafoidenominada de avaliagdo em ancipatériae teve suas raizesa partir
da década de 80, principalmente com os trabalhos de Luckesi (1995), que comecou a colocar
a questdo da avaliagdo sob uma perspectiva de dem ocratizagdo do ensino, construindo um a
proposta de avaliagcdo diagndstica, a partir de trés pilares: a democratizagdo do acesso a
educacdo escolar, a permanéncia do aluno na escola e a consequente terminalidade, e,
finalmente,a qualidade do ensino,no que diz respeito & apropriacdo ativados contetGdos.

A partir da década de 90, um novo enfoque comega a ser eshocado no universo
educacional, no que tange a avaliacdo. Tal enfoque se direciona ao que Franco (1990, p. 65)
denominou subjetivismos:

Estamos nos referindo agora aos modelos subjetivistas ou idealista, onde se
adm ite que o sujeito que conhece tem predominancia sobre o objeto do
conhecimento. Dentro desse modelo, ndo existe uma preocupacdo explicita
de garantir a objetividade do conhecimento. Ao contrario, declara-se que ela

¢ parcial e determinada pelo sujeito que conhece, a partir de experiéncias e

valores.

Ao discutir a questdio do <conhecimento, Franco (1990) destaca o vinculo
individuo/sociedade num a perspectiva histérica, imprescindivel, a seu ver, para que se possa
redefinira avaliacdo,destacando,ainda, as pré-condicdesdestaredefinigdo:conhecimento da
realidade brasileirano que se refere a suas estruturas,organizagdese conflitos,avaliagdo dos
processos psiquicos, como percepgdo, pensamento, emocdes, etc., que deveriam ser
historicamente fundamentadas.

Destaca-se o fato de que essa breve abordagem histéricada avaliacdo da aprendizagem
no Brasil teve por objetivo apresentar o contexto tedrico no qual estamos inseridos, para que
possamos entender e atuar de forma mais competente no que diz respeito a avaliacdo de

nossos alunos.
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1.6 CARACTERIZAGAO DA AVALIAGAO

O processo didatico pedagdgico ndo se restringe a sala de aula, mas se encontra
vinculado a todo espaco escolar. E quando adentra a instituicdo da escola que o educando
inicia o prococesso de compreensdo do que é escola e qual o seu sentido, percebendo seu
valor. Entdo, a partir do instante Unico da chegada do aluno, todos os que ali atuam sdo
educadores, todas as atividades, planejadas ou ndo, sdo educativas, e mesmo os funcionérios
que servem as refeigcOes ou realizam a limpeza acabam por contribuir, mesmo de forma
inconsciente, com o processo educativo. Desta maneira, considera-se que a escola ha de ter
sempre presente esse fato extremamente importante: é preciso compreender o papel do
educador nas dimensdes assinaladas para que se alcance o objetivo central da educacdo, a
formacdointegraldos alunos.

Luckesinos mostraque “a caracteristicaque de imediato se evidenciana nossa pratica
educativa é de que a avaliacdo da aprendizagem ganhou um espa¢o tdo amplo nos processos
de ensino que nossa praticaeducativaescolar passou a ser direcionadaporuma pedagogia do
exame” (LUCKESI, 2002,p.17).

A escolhado sistemado registrodepende da orientacdo da escola. E possivelconjugar
os dois sistemas, primeiro atribuindo notas e depois localizando-as na escala de conceitos.
Luckesi (2002) prossegue, afirmando:

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para transforma-lo. A definigdo mais
comum adequada, encontrada nos manuais, estipula que a avaliacdo é um

julgamento de valor sobre manifestagcbes relevantes da realidade, tendo em

vista uma tomada de decisdo (LUCKESI, 2002, p. 33).

Percebe-se que para tornar a avaliacdo mais consistente e mais justa, o professordeve
assegurara realizacdode varias verificagdes parciaisantesde uma prova finalde bimestre. A
atribuicdo de nota somente apés dois meses de aulas é uma pratica inadequada, pois ndo
reflete o progresso do aluno nas multiplasformasde manifestacdodo seu rendimento escolar
que se verificam do decorrer das aulas. Luckesi (2002,p.93) afirmaque:

A avaliacdo diferentemente da verificagdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencdo da configuragcdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou

com ele. A verificagdo ¢ uma acdo que “congela” o objeto; a avaliagdo, por

sua vez, direciona o objeto numa trilha dindamica de acdo.
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Essa menc¢cdo de Luckesi (2002) nos remete ao fato de que a dindmica do ato de
verificarse encerracom a obtencdo do dado ou informagdo que se busca, isso é,vé-se ou nédo
se vé alguma coisa. Assim, tanto as notas como os conceitos tém cardater relativo, podendo
ndo corresponder ao nivel real de aproveitamento escolar. Se o trabalho docente é conduzido
criteriosamente, com a articulacdo de objetivos, conteddos e métodos as condicdes de
aprendizagem dos alunos, tanto faz o uso de notas ou conceitos.

Nos dizeres de Luckesi (2002, p.96):

[...] a nota e o conceito tém legitimidade quando a maioria ou todos o0s
alunos experimentam a satisfacdo do éxito e a alegria do bom
aproveitamento, condicdo para que fortalecam o gosto pelo estudo. As notas

devem ser comunicadas aos alunos de forma que as recebam <como

diagndstico do seu progresso escolar.

Assim , devem servirtambém como diagndsticodo trabalhodo professor, com vistas a
avaliar seus aspectos didatico-pedagoégicos. E indispensdvel entender a relacdo entre teoria e
praticacomo processo atravésdo qual se constréio conhecimento.O conhecimento ndo se da
a margem da pratica social dos homens. A pratica é o ponto de partida e de chegada no
processo de avaliagdo, e os trabalhos tedricos tém que ser construcdes que deem conta de
compreender e explicar a avaliacdo escolar e que, ao mesmo tempo, possibilitem sua
transformacgéo.

No entanto, a elaboragdo de uma teoria de avaliagdo ainda estd em seus primeiros
passos. No momento, visando a contribuir para a construcdo dessa nova avaliacdo, pode-se
apontar algum as alternativas.

A primeira delas é considerar que a avaliacdo é uma atividade social e nédo
meramente uma atividade técnico-instrumental, como propde a pedagogia
tecnicista. Essa pedagogia, seguindo o modelo da ciéncia positivista,
preocupa-se com 0s produtos da aprendizagem, restringindo seu

conhecimento ao estudo dos comportamentos que podem ser observados e

manipulados (HOFFM ANN, 1993, p. 23).

Em relagdo ao que se refere a avaliagdo da aprendizagem , a escola brasileira, como
também afirma Romdo (1998), encontra-se prensada entre duas correntes pedagoégicas
radicalmente antagodnicas: de um lado as idealizagdes com petitivas e classificatérias que
sofreram influénciado positivismoe de outro as teoriaseducacionaisque se auto-intitularam
construtivistas.

Assim,o0 passo iniciarem prolde umacompreensdo maiscoesa da avaliagdoescolar é
a busca por teorias maisamplas,que procurem explicarasrelacdesentre individuos,educacédo

e sociedade. Como afirma Soares (1991, p. 67), “é nessa diregdo que se situam criticas
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denunciando a fun¢do de controle social que a avaliacdo educacional exerce, reforcando e
justificando a selegdo e discrim inagdo sociaisinerentes a sociedade capitalista”.

Reconhecer isto significa reconhecer que o objeto da avaliacdo é social e que todo o
seu processo estd socialmente determinado. O reconhecimento da determinacdo social da
avaliacdo é, pois, o primeiropasso em direcdo da construcdo deuma nova l6gica da avaliacéo,
e abre alternativas para a produgdo do conhecimento nessa area. Tal reconhecimento perm ite
observar que os resultados da avaliagdo costumam refletir as possibilidades econdmicas dos
individuos. Os diplomas, as notas baixas, as reprovacdes, o fracasso escolar podem ser
explicados por fatores socioecondmicos dos estudantes e ndo por problemas de falta de
capacidade. M as, para a proposta liberal, o lugar social do individuo é justificado por suas
aptiddes naturaise porseu esforco (mérito). Como afirmaDiaz Barriga (1992,p.98),

na sociedade capitalista, a pratica da avaliagdo fomenta o individualista e a
competicdo como condicdo bdasica para triunfar na escola e na sociedade.
Contribui, dessa forma, para que o estudante perca a consciéncia de si
mesmo, de sua prépria situagcdo, dado que o importante é se sobressair, é
alcancar a nota maior. Nessa visdo, o estudante dificilmente reflete sobre o

seu processo de aprendizagem, sobre o “para que aprendeu” e “como o

conseguiu”, criando um falso mito sobre a sua aprendizagem .

Seguindo-se a ideia de Diaz Barriga (1992),né80 se pode reduziréxitose fracassos dos
estudantes a problemas de aptiddo. E necessario reconhecer as determinacdes sociais que
afetam a avaliacdo. E necessario perguntar: qual o papel da avaliacdo na sociedade atual?
Todas as evidéncias levam a reconhecer que as avaliacdes realizadas (exames) cumprem o
papelde controle social,ndo podendo ser analisadasunicamente como umaproposta técnica.

Por outro lado, deve-se pensar também outra perspectiva, vinculada ao
questionamento do processo avaliativo que se reduz a mera quantificacdo, ou mais
especificamente,a provaque faz o professor perder de vistatanto a totalidadedo processo de
avaliacdo como do processo de aprendizagem . Nesse sentido, a contribuicdo de Rosam aria
Andrade (1999,p.32) se faz necesséaria,pois segundo ela,

enquanto a avaliacdo escolar funcionar a partir da d6tica da resposta certa,
cobrando dos alunos a simples reproducdo da resposta que o professor

definiu como correta, ndo estaremos formando pessoas autdénomas,

reflexivas, questionadoras, responséaveis pela transformacdo social.

O que se objetiva é o momento de atribuir uma expressdo aos alunos, principalmente
os educandos jovens e adultos, de acordo com a quantidade de perguntas respondidas
corretamente. Porém, ndo existe tal objetividade, nem na amostra das aprendizagens a

conseguir, nem na elaboracdo das perguntas. Para superar essa pratica avaliativa objetivista,
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comeca-seindagando poruma nova concepcdo de ensino e de aprendizagem .

Na nova légica, o ensino ndo mais é concebido como transmissdo e apreensdo de
conhecimentos,nem como uma programacédo de estimuloscapazes de produzirdeterminados
resultados, mas como uma maneira de orientar os estudantes em torno da obtencdo do
conhecimento em suas fontes disponiveis, e obté-lo de uma forma critica e criativa, estando

aptos a contribuirpara a expansdo desse conhecimento.Como afirmaS Silva (1996, p. 7):

N essa linha interpretativa, a aprendizagem escolar ndo é mais um produto,
mas um processo complexo de construcdo de conhecimentos formais, que
envolve varias dimensdoes (biolégica, afetiva e social) do ser humano, com

transformacdes sucessivas nas formas de pensamento e comportamento.
Segundo Pernalete (1977, p. 28), “tudo deve ser avaliado. Deve-se considerar tanto o
resultado finalcomo o processo. Assim sendo, deve-se avaliarcuidadosamente as atitudes, os
valores, as capacidades e ndo mais se restringir ao desempenho cognitivo do estudante”.
Avalia-se para compreender e explicar o processo de aprendizagem , para entender por que
esse processo se deu de determinada maneira, para identificar seus problemas e avangos e
encontrar caminhos para superd-los. Dessa forma, a avaliacdo subsidia a construgdo do
processo de ensino porque fundamentanovas decisdes. A avaliacdondo se limitaaclassificar
o estudante, a aprova-lo ou reprova-lo. Resgata-se a fungdo da avaliacdo como parte

integrante do processo de aprendizagem , em contraposicdo a sua funcdo classificatéria. Para

Pernalete (1977, p.27),

Todos devem avaliar e ser avaliados. Todos os envolvidos no processo: 0s
estudantes e os docentes, a familia e a comunidade, o individuo, o grupo e a
assembléia de classe. Todos devem contribuir para que a avaliagdo seja
realmente cooperativa. Os estudantes tém o dever e o direito de aprender a
valorizar o que fazem. A avaliagdo vista dessa maneira, permite a eles
refletir sobre seu préprio processo de aprendizagem, conhecer suas
capacidades e desenvolver suas potencialidades, confrontar sua
aprendizagem com o0s objetivos pretendidos (critério) e situar-se em relacgdo
a si mesmo e em relagdo aos demais membros do grupo, conhecendo,
também, como o grupo percebeu sua aprendizagem. Resgata-se nessa
perspectiva, os dois pardmetros da avaliagdo, superando desse modo, 0s

limites impostos pela mensuragéo.

Entendida como processo, a avaliagcdo deve ser continua, reveladora de toda a
trajetéria do estudante e ndo centrada apenas no produto. Para tal, deve-se utilizar a maior
quantidade e variedade de meios possiveis. Ndo bastam as provas, é necessario buscar outros
instrumentos, sempre ligados aos objetivos definidos com o trabalhos, entrevistas, conversas,

observacdes praticas,auto-avaliagdes,entreoutros. Conforme Pernalete (1977,p. 47),
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com relagdo ao processo ensino-aprendizagem a avaliagdo ndo deve se dar
em momentos isolados, desvinculados da realidade da sala de aula. A
verdadeira avaliagcdo s6 se dara efetivamente durante o processo, nas
relacdes e no tratamento do conteldo a nivel de compreensdo e producdo do

conhecimento do aluno.

E importante assinalar que a assungdo de uma nova concepcédo de avaliagdo implica a
ressignificacdo de todos os elementosconstitutivosdo processo de ensino-aprendizagem .Ilsso
porque a avaliacdo escolaré o conjunto de agdes dirigidasa coletarumasérie de informacdes
sobre o processo de aprendizagem do estudante, identificando avancos e dificuldades, para
emitirum juizo de valor,em funcdo de alguns critériosprévios,e tomar decisdes.

Concebida dessa forma,a avaliacdo escolarbusca proporcionarinformagdesa respeito
do processo de ensino-aprendizagem, ndo s6 o produto da aprendizagem, ndo apenas o
desem penho cognitivo e ndo sé o estudante, para, entdo, emitir um juizo de valor (ndo -
quantitativo), considerando tanto as circunstdncias do objeto avaliado como os critérios
estabelecidos previamente.

A avaliacdo deve, pois, substituir a fungdo classificatéria da aprendizagem
do aluno pela func¢cdo formativa, uma vez que seu objetivo principal é
promover o processo de ensino-aprendizagem. Tal processo deve ser
assumido conjuntamente pelo professor e pelos estudantes. Desse modo, 0s
resultados ndo pertencem ao professor, mas devem ser compartilhados com
os estudantes. Além disso, a avaliagdo ndo deve ocorrer ao lado do processo

de aprendizagem, mas penetrar no processo, fazendo parte dele

(HOFFMANN, 1993, p. 89).

A avaliacdo deve ser presenca em todas as etapas do processo de ensino-
aprendizagem . Por um lado, deve oferecer ao docente as bases para as decisfes iniciais, em
seu caréater de diagnoéstico, jA que possibilita uma descrigdo, uma interpretagcdo e uma
explicagdo da situacdo concreta sobre a qual se vai operar. Por outro, ao longo do processo,
deve atuarcomo permanenteretroalimentadora,permitindo identificaro desenvolvimento da
proposta,novas necessidades e também seu redimensionamento.

Os estudantes devem participar dessas discussdes, pois ndo se trata mais de avaliar,
exclusivamente,a aprendizagem deles, mas todo o processo de ensino. Nesse sentido, para 05
estudantes, a avaliagdo perde seu carater de vigilancia critica, exercida por todos os atores
sociaisenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem .

Em se tratando de avaliagcdo e medida, é relevante fazer mencdo ao fato comum do
cotidiano escolar,ao ato de ensinarconcebidocomo um mero transm itirde conhecimentos ja
prontos,acabados,conjunto verdade a ser recebido,gravado e desenvolvidona hora da prova.

Nessa visdo de ensino, o aprender é entendido como a memorizagcdo de informacdes
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transcritas para um caderno e se espera que o estudante possa desenvolvé-las de forma m ais
fiel possivelao professorna hora da prova.
Expressdes como “o que sera que o professor quer com esta questao?”, “Professor, a

”»

questdo sete ndo estava no caderno de ninguém ”, “Professor, da pra explicar o que o senhor
quer com esta questdo?”, “Professora, decorei todo o questionario que a senhora deu e nédo
caiu nada na prova!” Sdo indicadores de que a preocupacdo dos alunos é satisfazer aos
professores, é buscar responder tudo do jeito que o professor quer. Dentro dessa visdo, a
avaliacdo é vista apenas como quantificacdo, como uma “checagem em termos de

”»

imput/output do que foi ensinado “durante o periodo”. Nessa ideia de ensino, que
classificamosde tradicionalpor seraindaa que domina fortemente o processo educacionalna
contem poraneidade, a avaliag¢do da aprendizagem ¢ vista como um processo de “toma la, da
ca”, em que o aluno deve devolver ao professor o que dele recebeu. De preferéncia,
exatamentecomo recebeu. Ndo cabe interpretagdo e criatividade.

A relagdo professor-aluno vista dessa forma ¢é identificada como relacdo de

dominacdo, de autoritarismo, de submissdo. E uma relagdo perniciosa para o processo da

formacdopara a cidadania. Hoffman (1998,p.65) menciona:

Considero a formacdo e o aperfeicoamento dos professores em avaliagéo
educacional um dos desafios atuais da educagcdo. Embora as veementes
criticas sobre o cardter de controle e autoritarismo inerentes a essa pratica
secular do sistema educacional, é sabido que a atengdo a essa 4rea, em cursos
de formacgédo, é frequentemente descuidada ou desarticulada da realidade do
contexto educacional, reduzindo-se a um estudo superficial de modelos

teéricos da avaliacdo e a anélise critica do seu cardater ideolégico.

Uma das dificuldades que os professores encontram no processo de ensino-
aprendizagem ¢é determinar os métodos de avaliacdo mais eficazes para obter resultados que
retratem ndo somente o desempenho do aluno, mas também o estimulem a estudar, sem
decorarcontetdos para as provas.

E observado que emitimos, constantemente, juizo sobre alguma coisa, pessoas,
valores. A escola de nosso tempo deve urgentemente dirigir seus esfor¢gos no sentido de
sistem atizar, tecnificar e humanizar o processo de avaliagdo, no sentido de desenvolver o
senso critico.Hoffmann (1998,p.17) afirmaque:

A avaliagdo é wessencial a educacdo. Inerente e indissocidvel enquanto
concebida como problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a acédo.
Educar é fazer ato de sujeito, é problematizar o mundo em que vivemos para

superar as contradicdes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo

constantemente.
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Nesse contexto apresentado da avaliacdo escolar, é percebido que o fracasso do aluno
sera visto consequentemente como de todo o processo. Os critérios deverdo ser
fundamentados na fidedignidade, validade e eficiéncia da avaliacdo, portanto professor e
aluno deverdo caminhar juntos para alcancar os objetivos proprios, com total participacédo de
todaacomunidade envolvida no processo escolar (pais,alunos,professores,etc.). Cada passo
do educador deverd ser refletido, devendo estar marcado por uma decisdo clara, explicita e
dialogada do que estd fazendo. A avaliagdo,portanto,ndo deve seruma acdo mecanica, e sim
bem definida, favorecendo a com peténciade todos. A avaliagdo deve ser praticadacom o um a
atribuicdo de qualidade dos resultados da aprendizagem dos educandos, em termos de
transform acdo de seu com portamentoem comunidade (HOFFM ANN, 1998).

O educador deve estar consciente de seus atos no processo de compreender, pois a
compreensdo o fard observar que o fazer do aluno é uma etapa significativa na elevacdo do
conhecimento. Ou seja, compreender ndo significa repetir ou memorizar, porém descobrir as
razdes dos fatos, numa compreensdo progressiva de todo o processo de ensino e
aprendizagem .

Quando se valorizao saberdo educando e se trabalhapara que se efetivena pratica um
aprendizado construtivo, o educando passa a ser mais valorizado e estimulado em seu papel
educativo e avaliativo. Assim, a avaliacdo passa a ser mais uma etapa do aprendizado. Nesse
sentido, Hoffmann (1998, p. 18) relata que “a avaliacdo é a reflexdo transformada em agdo.
Acdo, essa, que nos impulsiona a novas reflexf6es. Reflexdo permanente do educador sobre
sua realidade,e acompanhamento,passo a passo,do educando, na sua trajetériade construcédo
do conhecimento”.Portanto,podem os constatarque através de um processo de interacdo entre
educador e educando é possivel desenvolver um trabalho conjunto de construcdo do
conhecimento e transformagdo darealidade vigente pelo educando.

A forma de conceber o conhecimento se reflete em posturas, e, como afirma Rom o
(1998, p. 62), “a avaliagcdo é vista como um processo continuo e paralelo ao processo de
ensino-aprendizagem . Por isso, ela é permanente, permitindo-se a periodicidade apenas no
registro das dificuldades e avancos do educando relativamente as suas proprias situacdes
pregressas”. O autor destaca, ainda, que nessa concep¢cdo, a avaliagdo da aprendizagem deve
ter sempre uma finalidade exclusivamente diagnéstica, ou seja, voltada para o levantamento
das dificuldades dos discentes, com vistas a correcdo de rumos e a reformulagdo de
procedimentosdidatico-pedagdgicos,bem como de objetivose metas.

Destaca-se, como foi visto anteriormente, que a avaliagdo baseada nos pressupostos

positivistas enfatiza a permanéncia, a estrutura e o produto, enquanto as posturas
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construtivistas reforcam a mudanca e a dindmica do processo avaliativo. Ao abordar o

momento atualda avaliagdo,concordamoscom Romao (1998, p. 89) que afirmaaque:
A avaliagdo deve levar em consideracdo esses dois p6los, pois ndo ha
mudanca sem a consciéncia a permanéncia; ndo ha processo de estruturacédo -
desestruturacdo - reestruturacdo sem dominio tedrico das estruturas - a
reflexdo exige “fixidades” provisorias para se desenvolver; ndo ha percepgéo
da dindmica sem <consciéncia critica da estdtica; o desejado, o sonho, a
utopia s6 comeca a ser construido a partir da apreensédo critica de dominio do

existente e o processo ndo pode desconhecer o produto para ndo condenar

seus protagonistas ao ativismo sem fim e sem rumo.

A perspectivaconstrutivistaproporcionaumanova relacdo entre o professor,o aluno e
o conhecimento. Parte do principio que o aluno ndo é um mero receptor-repetidor, mas um
construtorde seu préprioconhecimento.

A melhoria da instrugdo estd condicionada a uma avaliagdo eficiente e eficaz. O
desenvolvimento pessoal sé6 se concretiza se houver parametros que incentivem e motivem o
processo de crescimento (HOFFM ANN, 2001).

Através da avaliacdo escolar permite-se confirmar o estado em que se encontram
elementos envolvidos no contexto, portanto, possui papel significativo na educacdo. O
progresso ensino-aprendizagem deve avaliar relagdes e recursos utilizados em todas as
questdes. As tarefas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem ndo sdo estanques,
isoladas.Elas efetivamente fazem parte do cotidiano dos individuosna escolae ndo devem ser
avaliadasapenas em momentosisolados, muitasvezes, totalmente desvinculados darealidade
didria da salade aula, e o aluno precisarespondera questdes sobre um saber cristalizado.

A avaliacdo mais efetiva somente se concretizard durante o processo, nas relacdes
dindmicas da sala de aula, que orientam as tomadas de decisdes frequentes relacionadas ao
tratamento do conteddo e a melhor forma de compreensdo e producdo do conhecimento pelo
aluno.

Tanto educadores quanto educandos reconhecem o significado de valorizar os
resultadosou suas expectativas,seja qual for o aspecto da vidaem que estejam envolvidos. A
avaliacdo dos resultados imediatos da aprendizagem deve ser manifesta, segundo nossa
reflexdo critica,por palavras que expressem amor,e ndo r6tulosque impedem o crescimento e
aprendizagem do individuo. Devemos recordar Luckesi (1995, p. 18): “0o nosso exercicio
pedago6gico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia
do ensino-aprendizagem ”.

Todos os seres humanos precisam de alguém que demonstre interesse poreles, assim,

revelam o sentimento de realizacdo. “Com o posso dialogar, se me fecho a contribuigcdo dos
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outros que jamaisreconheco e até me sinto ofendidacom ela? Como posso dialogarse tem o a
superacdo e se,s6 em pensar nela,sofro e definho?” (FREIRE, 2001, p.80-81).

A utilidade da avaliacdo deve ser reconhecida pelo aluno porque ele precisa ser visto
como um ser critico e social, sujeito do seu préprio desenvolvimento. Hoffmann (1998, p.
23), afirma que “a funcédo seletiva e eliminatéria da avaliacdo é responsabilidade de todos. A
avaliacdo, na perspectiva de uma pedagogia libertadora, é uma préatica coletiva que exige a
consciénciacriticae responsavelde todos na problem atizacdo das situacdes”.

Portanto, a préatica da avaliagdo da aprendizagem escolar exercita uma pratica
ameacadora, autoritaria e seletiva. Julgamentos aparecerdo, mas, evidentemente, para dar
curso a vida (a ag¢do) e ndo para exclui-la. A avaliagcdo da aprendizagem é um ato amoroso por
ser acolhedor e interativo. Acolher uma situacdo é fator preponderante na avaliagdo, porque

oferece subsidios basicos paraa mudanga, quando necessario.

1.7 A EDUCAGCAO E SUA RELAGCAO COM O PROCESSO DO ENSINO -
APRENDIZAGEM NA EJA

Nesse tépico, trataremos da relacdo existente entre educador e educando e sua
interacdo com o0 processo ensino aprendizagem na EJA. Primeiramente, para algar essa
comprensdo é preciso considerar o perfil do educador desta modalidade, assim sendo, o
docente deve buscar compreender sua atuacdo, analisar sua trajetéoria profissional, seu olhar
sobre a wescolarizacdo e, especialmente, a sua concepg¢do do processo de ensino e
aprendizagem .

Todo o processo educacional deveréd ter como base a didatica, compreendendo que as
teoriaseducacionais sdo elaboradas com vistas a explicar,de formasistem atica,determinados
fendmenos, e a elas cabe o discernimento na sua aplicacdo, para que se estabelegam
parametrosentre o reale o ideal,entre a teoriae a prdatica.

Além disto, o professor de EJA deve emprender uma anéalise criteriosa, com
criticidade, de sua praxis pedagégica, haja vista que acdo e reflexdo compdem um todo
inseparavel, pois a separagdo entre a teoria e a pratica, entre o “que fazer” e o “como fazer”
conduz a distorgdescomplexasna praticaeducacional.

Percebe-se uma necessidade clara de um aperfeicoamento e uma capacidade m ais
criticas do educador diante da realidade que lhe apresenta. O educador deve valorizar,
sobretudo, bagagem culturale social do aluno para,a partirdesses prismas,levéa-loa se tornar

um agente social transformador da realidade. E preciso considerar a importancia dos
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elementos socioculturais na constituicdo das caracteristicas da idade adulta. Ou seja, as
experiéncias e circunstancias culturais, histéricas e sociais contribuem para promover
constantemente situacdesde aprendizagem e do desenvolvimento psicolégico.

Nessa perspectiva, € fundamental perceber quem é esse sujeito com o qual lidamos
para que o0os conteudos a serem trabalhados facam sentido, tenham significados, sejam
elementos concretos na sua formacdo, instrumentalizando-o para uma intervengdo
significativa na sua realidade. Pois, é através da historia de vida que se pode analisar o
processo de escolarizacdo dos alunos da EJA, e através do contexto social, das experiéncias
de vidas desses sujeitos, tanto professores e educandos vém tracando objetivos para que esse
processo de aprendizagem sejaconstruido.Nesse sendo, Piconez (2009, p.50) pontua que:

[...] Importa trazer para a sala de aula as vivencias do aluno, colhidas em seu
meio ambiente e que estdo relacionadas com os conteGdos escolares. Poder-
se-ia, dessa forma, enriquecer os meios didéaticos usualmente empregados,
além de atingir a tdo almejada valorizagdo e priorizacdo do aluno. Isso tem
mostrado que a qualidade de ensino pode trazer no seu bojo a melhoria da

auto-estima do aluno, que é mais uma condigcdo para sua efetiva autonomia

no processo de aprendizagem .

Para que a aprendizagem seja significativa,deve levarem conta o conhecimentoque o
educando traz consigo, o conhecimento do mundo no qual esse sujeito se encontra inserido,
da sua cultura, ideologia, praticas discursivas. Ndo se impde sobre esse individuo padrdes e
conceitos da cultura letrada, mas deve-se fazer com que esse adulto participe da cultura
letrada, reformulando valores, conceitos e atitudes. Portanto, o aluno passa a construir
conhecimentos prévios no momento de sua inser¢cdo no mundo, quando passa a
interagir/mediar com outros seres, onde vai relacionar a informagdo ao conhecimento que ja
traz consigo, passando a desenvolver, refletir, justificar suas ideias, compara-las e até
descobrir ideias diferentes e ter consciéncia delas. Agindo, dessa forma, o educador estéa
respeitando o educando e contribuindo para que se desenvolva nesse sujeito uma
aprendizagem significativa,na qual se ampliam e ou/transformam osconhecimentos.

Deste modo, Piconez (2009) salienta salienta a relevancia pedagdégica de uma aula
contextualizada,na qual o professorconhece o contextode vida experenciado por seus alunos
em seu cotidiano,tem assim um a ideiaclaradas dificuldadesque cada um deles enfrenta fora
da sala de aula, fator imprescindivel para que se possa compreender os obstaculos de
aprendizagem que cada um destes alunos.

Na EJA os alunos possuem seus proprios contextos particulares de vida, cada qual

com uma vivéncia particular, ao mesmo tempo em que possuem igualmente suas vivéncias
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comunitarias como integrantes de um mesmo circulo social, muitas vezes, essa comunidade

social de convivéncia é a propria instituicdo escolar.

1.8 0 PROCESSO DE APRENDIZAGEM E O PAPEL CRITICO DO PROFESSOR

Na EJA, é importante que o aluno construa uma visdo de mundo particular, pois “o
aluno sera levado a refletir sobre sua situa¢cdo, suas condi¢cdes de vida e sua insergdo nesta
realidade,para a partirdaiconseguirconscientizar-sedo que aconteceno seu mundo e mudar
o que lhe for possivel” (PINTO, 1989,p.37).

O professor precisa saber identificar essas experiéncias de vida, a capacidade de fala
de seus alunos, a capacidade que cada um revela ao discorrer sobre suas vivéncias, e
incorporara realidade vivida no ensino de linguas,de M atem &atica,de Histéria,de Geografia e
de Ciéncias Fisicas, possibilitando ao aluno progredir no conhecimento a partir do
reconhecimento de sua propria realidade, ndo através de um curriculo fechado, contetGdista,
tradicional, formal, construido de regras sobre regras, e o educador é o dono da verdade e do
saber.

Ao mencionar taiscontetdos e praticas pedagdgicasé imprescindivelque os docentes
verifiguem o conhecimento prévio de seus alunos a respeito do que se pretende estudar,
porque esses conhecimentos serdo utilizados na realizacdo das novas aprendizagens. Viu-se
que o sucesso da aprendizagem se encontra intimimamente relacionado as ligacdes que 05
educandos conseguem realizar entre seus conhecimentos prévios da tem 4tica proposta e 0s
novos saberes que o professor estd apresentando. Piconez (2009, p. 98) afirma a importancia
de que se

[... ] reflita, também, sobre alguns aspectos essenciais, tais como: Que se
conheca esse aluno adulto, sua histéria de vida, suas experiéncias e
necessidades, seus processos operatérios de aprendizagem; que se considere
toda e qualquer bagagem anterior a escola - seus conhecimentos prévios
adquiridos em sua cultura de origem, valores, crencas, em seu ambiente de
trabalho etc.; que se considere que sua capacidade de aprendizagem ¢é
potencialmente capaz de apropriagdo dos conteddos cientificos e formais;
que se tenha como resultado a ampliagdo as capacidade de estabelecer
relacdes entre sua bagagem e o conhecimento novo, com significado, e que

respeite o direito que ele tem de utilizar tanto o conhecimento novo como o

anterior, na lida de seu cotidiano.

A escola ndo pode ser apenas um local onde os alunos vdo para decorar letras, sons e
tabuadas,e sim onde possa com preendera leiturae escritacom significados,onde o professor

possa possibilitaro aluno a relacionaro sentido do conteldo a ser aprendido com o que jatraz
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consigo, ou seja, com suas experiéncias que ja possue para que o contetdo novo ndo fique
solto, e sim amarrado a uma estrutura de conhecimentos ligados entre si. O professor com o
mediador deve trabalhar com essas palavras e frases com significados, baseadas em seu
contexto social e em seus conhecimentos da lingua, mobilizando toda estrutura cognitiva do
aluno, o professor agindo dessa forma evita uma aprendizagem apenas de mem©éria,
facilmente esquecida.Nesse sentido, Paulo Freire (1986, p.39) pontua:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a

ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,

compreender o seu contexto, ndo numa manipulagcdo mecanica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade... A educagcgéo
deve ser vivenciada como uma préatica concreta de libertagcdo e de construcéao
da histéria. E que devemos ser todos sujeitos, soliddrios nesta tarefa
conjunta, Unico caminho para a construcdo de uma sociedade na qual nédo
existirdo mais exploradores e explorados, dominantes doando sua palavra

opressora a dominados.

A educacgdo escolar deve =zelar por essa relagdo, reconhecendo as habilidades
cognitivas de seus alunos e proporcionando momentos de atuacdo sobre a construgdo do
proprio conhecimento que o educando ja carregaem simesmo,poisantes mesmo desse aluno
ir a escola ele ja traz consigo experiéncias, e ndo estd desprovido de conhecimento. De certa
forma, ele sabe de algum a coisa, talvez de uma maneira que ndo aceitamos pelo simples fato
de ele ndo saberlere escrever. Ainda de acordo com Freire (2001, p. 71):

Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, j4 estamos
“lendo”, bem ou mal, o mundo que nos cerca. M as este conhecimento que
ganhamos de nossa pratica ndo basta. Precisamos de ir além dele.

Precisamos de conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e conhecer

outras que ainda ndo conhecemos.

Dessa forma, o professor tem um papel importante em sala de aula, pois ele é um ser
“mediador” nas relagdes do aluno com o conhecimento, e ele também se constr6i a partir dessa
interacdo com o meio e com o outro, em suma, professor e aluno sdo construidos através de
relagcdes.Quando had mediacdes,o professorajuda o aluno a construirseus préprios significados, a
descobrir novos horizontes as vezes adormecidos. A escola, inserida num meio social em
constante transformacdo,é o espaco onde professorese alunos, ao interagirem ,estdocolocando a
mostra seus saberes e aprendizagens com significados e sentidos verdadeiros. E importante
destacar que existem professores que utilizam de métodos ultrapassados, ndo valorizando o
contexto histérico,sociale culturaldesses sujeitos.

De acordo com Vygotsky (2008, p. 26), “o sujeito ndo é um sujeito apenas passivo,
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mas um sujeito que estd sem pre num constante processo de interagcdo, sendo dessa forma um
individuo ativo”,que através de sua interacdo esta construindo conhecimentoscom outros do
seu meio, através de suas constantes relagdes interpessoais. Quando héa essa troca de
mediagdescom outrosindividuose com o meio no qual estd inserido,passa-seadesenvolver
funcdes sociais, que vdo sendo internalizadas, canalizadas, possibilitando a construcdo de
novos saberes, e se desenvolverd nesse sujeito uma personalidade interativa, sociocultural e
consciente. Vygotsky (2008, p. 103) ainda acrescenta que “0 aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das fung¢des psicolégicas
culturalm ente organizadase especificamente humanas”.

O professor, a partir de uma reflexdo da teoria/pratica no cotidiano escolar tem que
reconhecer que ele (professor) ndo é o controlador da aprendizagem dos alunos, mas facilitador
do ensino através da mediacdo, é educador em relacdo as dificuldades das tarefas, até a
familiaridade do aluno com o ensino, criando condi¢cdes para o sucesso da aprendizagem e a
progressdo das atividades. Entendem os que a aprendizagem acontece a todo o momento e que 0
aluno estd envolvido com as praticas da aprendizagem com a mediagdo do professor. Assim
sendo, o professor deverd compreender o seu educando, ter um olhar diferenciado, exercitar a
praticadialégica,vendo-ocomo um sujeitoem potencialaprendizagem .Certamentecontribuira
efetivamente para sua permanéncia na escola e uma aprendizagem com qualidade e prazerosa.
Portanto, um fator importante desse processo é o didlogo, que facilita a compreensdo e
interpretagcdo dos fatos. Havendo diadlogo, haverda sempre a possibilidade de negociagdo e de
melhoriados acordos e acertos.Nesse sentido, pontua Gadotti (1996, p. 86):

O dialogo é, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a
comunicacdo e permite ultrapassar o imediatamente vivido. U ltrapassando
suas “situag¢des-limites”, o educando chega a uma visdo totalizante do

programa, dos temas geradores, da apreensdo das contradi¢cdes até a uUltima

etapa do desenvolvimento de cada estudo.

Dada tal importdnciaao didlogo,pode-se afirmarque ele é imprescindivelao processo
ensino-aprendizagem ,e dialogarndo pode serapenas “depositar” certa quantidade de m atérias
e conteddos nos alunos, mas socializar para uma reflexdo-acdo. Dialogar vai muito além do
que ensinar,conversar,ou de implantarideiaspolemizando. E uma transm issdo que gera um a
reflexdo coletiva, visando a criarou aprimoraracOes em ancipadorasdos oprimidos.“Designar
o mundo, que é ato de criacdoe de recriagcdo,ndo é possivelsem estarimpregnado de amor. O
amor € ao mesmo tempo o fundamento do didlogo e o proprio dialogo” (FREIRE, 2001, p.
83).

Freire (1997, p. 46) defende o poder do didlogo e diz que é “inerente a condicdo
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humana,é o ponto primordialentre os seres humanos,uma ponte que liga professor/aluno no
processo de ensinar”, dando-se a conscientizagdo dos educandos, e sem o dialogo ndo
acontece o ato de ensinar. Sendo assim, é o ponto central no processo de ensino
aprendizagem .Ainda de acordo com Freire (1997), a visdo de “educacdo bancaria” é erré6nea,
uma vez que nessa postura, o professor se coloca como dono do conhecimento e do saber,
depositando no aluno apenas certa quantidade do conhecimento, e o aluno absorve

passivamente.O autordefine essaeducacdo bancéaria atravésde dez prioridades,que sédo:

(a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; (b) o
educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; (c) o educador é o
que pensa; os educandos, os pensados; (d) o educador é o que diz a palavra;
os educandos, os que a escutam docilmente; (e) o educador é o que
disciplina; os educandos, os disciplinados; (f) o educador é o que opta e
prescreve a sua opc¢do; os educandos, 0s que seguem a prescricdo; (g) o
educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na
atuacdo do educador; (h) o educador escolhe o conteGdo program é&tico; os
educandos, jamais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam-se a ele; (i) o
educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
se opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se
as determinacdes daquele; (j) o educador, finalmente, é o sujeito do

processo; os educandos, meros objetos (FREIRE, 1997, p. 34).

Dentro dessa visdo, o educador detém o conhecimento, e impde sobre o educando
apenas aquilo que ele quer transm itir,apenasmemorizagcdo dos contetdos,sem ao menos dar
oportunidade para que o aluno questione ou expresse seu ponto de vista,ou para que hajaum a
difusdo do conhecimento,alienando-o,fazendo com que ndo se posicione,ignorando-o,com o
se o educador soubesse de tudo e o educando nada. Freire (1997, p. 40) acrescentaque

N&do pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sd&o chamados a
conhecer, mas a memorizar o contetdo narrado pelo educador. Ndo realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como

incidéncia do ato cognoscente é posso do educador e ndo mediatizador da

reflexdo critica de ambos.

Podemos perceber que o autor descarta a concepcdo da educacdo bancéaria, que nega a
dialogicidade, que apenas usa de dominacdo, e aponta para uma educacdo libertadora e
problem atizadora,na qual o aluno possa participar,questionar,refletir,sejaum serreflexivo,
uma educacdo a partir da qual educador e educando participem juntos através do dialogo.
Logo, “(...) o educador jA ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem junto e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo
valem” (FREIRE, 1997, p.39). Freire defende tal forma de aprendizagem que se d& através da

humildade,que para ele é primordial.
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A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tém
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Ndo podem ser
seus companheiros de prontdncia do mundo. Se alguém nédo é capaz de sentir-
se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito para
caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de
encontro, ndo héa ignorantes absolutos, nem s&bios absolutos: hd homens que

em comunhdo, buscam saber mais (FREIRE, 1997, p. 46).

O professortem que enxergaro alunocom um olharde amor,deve interagircom o aluno,
entender o mundo dele, caminhar, ficar mais préoximo desse aluno, vivenciar, ver o mundo do
aluno para, a partirdai, realizaras interagcdesque sdo necessarias.Portanto,é atravésdo dialogo e
do amor que é possivel gerar uma acado libertadora. E na relagdo em sala de aula que o educador
poderd conhecer os pensamentos e as necessidades do educando, para poder auxilia-lo em suas
dividas e questionamentos sobre o que estd aprendendo ou ndo. O didlogo com amor move e
rompe as barreirasmaisprofundas, libertando ambos dadominagdo-opressdo.E no didlogo e nas
acbes de humildade dos sujeitos que acontece a transmissdo de conhecimentos e de novos
saberes,contribuindo,dessa forma, para o processo de ensino-aprendizagem .E essa hum ildade ¢

imprescindivelnarelacdo dial6gica.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

2.1 PROBLEMA

O presente estudo tem como enfoque principala Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
ou seja, destina-se a fazer uma andalise sobre o processo de educacdo dessa populacgdo
especifica, na rede publica de Vila Velha-ES, bem como salientar as dificuldades dos
professorese alunos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem .

A problematizagdo visa a demonstrar que a EJA estd presente em varias escolas
municipais de Vila Velha, tendo o intuito de levar a alfabetizacdo a um maior nitmero de
pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar no periodo formal de ensino. Diante desse
cenario,delimitou-sealgunsquestionamenosinvestigativos,como:

1 - Até que ponto a experiéncia da EJA estd sendo eficiente e que critérios e
indicadores podem ser apontados como relevantes para avaliar a qualidade do ensino da EJA
no municipiode VilaVelha?

2 -QualadaHistériada EJA no municipiode VilaVelha?

3 - Como se caracteriza a legislagdo sobre a EJA no Brasil e no municipio de Vila
Velha?

4 - De que forma ocorre o ensino e aprendizagem da EJA no Brasil e no municipio de
Vila Velha?

5 - Como se da o processo de aprendizagem de jovens e adultos em uma escola da

rede publicade Vila Velha-ES?

2.2 OBJETIVOS

O objetivo geral do estudo foi identificar como se dd o processo de avaliagdo da
aprendizagem na EJA, se esta sendo eficiente e que critérios e indicadores podem ser
apontadoscomo relevantes para avaliara qualidade do ensino nas escolasmunicipais de Vila
Velha-ES.

Dentre os objetivosespecificosque se pretendeu atingircom o projeto, estiveram :

- Verificarqual (is) tipo (s) de avaliacdo estd (ao) sendo utilizado (s) na EJA;

- Apresentaruma conceituacdo tedricaa respeito da avaliacdoe da EJA;
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- Analisar como e com quais objetivos estdo sendo usadas as avaliagdes do ensino de
jovens e adultos;
- Caracterizara instituicdo escolaralvo da pesquisae a visdo dos alunos e professores

em relagcdo a EJA nas escolas nas quais estdo m atriculados.

2.3 ENFOQUE E TIPO DE PESQUISA

A pesquisa é de carédter quantitativa, descritiva e interpretativa. Adem ais, o presente
estudo optou, em primeiro momento, por uma revisdo bibliografica, empreendida através da
analise de livros, revistas, publicacfes diversas, bem como outros meios de informag¢des que
dizem respeito a avaliagdo educacional. Em um segundo momento, empreendeu-se uma
pesquisa de campo, através de questiondarios direcionados a professores e alunos que
participam da EJA. Apds a efetivacdo da pesquisa bibliografica e de campo,com as devidas
anadlisese fichamentos,prentendeu-seelaboraro trabalho de conclusdo finalda tese.

M arconi e Lakatos (1991, p. 43) entendem a pesquisa como um “procedimento
reflexivo sistem atico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados,
relagdesou leis,em qualquercampo de conhecimento”. Além disso,

Entende-se que a pesquisa implica método. A palavra método que
significa, “de acordo com wum caminho”, por sua vez, implica em uma
atividade racional visando a sua elaboracdo. Esta é designada pela palavra
grega que significa estudo sistem atico. Assim, quando falamos de
metodologia da pesquisa, queremos designar o estudo sistem atico dos
procedimento, racionais e légicos seguido pelo homem na busca de solucédo,

ou solugdes, para um problema qualquer que afete o seu conhecimento

(MARCONI; LAKATOS, 1991, p. 45).

Praticamente toda pesquisa envolveu umaelaboracdo bibliograficaprévia,isso porque
até mesmo sendo as pesquisas da ciéncia natural, que pela sua prépria natureza envolvem
m ais a atividade de experimentacdo em laboratério, ndo podem prescindir de uma revisdo da
literatura existente na area. Essa revisdo se faz necesséaria ndo apenas para que o pesquisador
tenha uma melhor configuragcdo e compreensdo do préprio fendmeno que investiga, mas
também porrazdes de economia de tempo,umavez o problemaque ele procuraselecionar ja
pode ter sido solucionado por outrem (M ARCONI; LAKATOS, 1991).

Segundo Vergara (2005, p. 48):

A pesquisa bibliografica é o estudo sistem atizado desenvolvido com base em
m aterial publicado em livros, revista, jornais, redes eletronicas, isto &,
m aterial acessivel ao publico em geral. Fornece instrumental analitico para

qualquer outro tipo de pesquisa, mas também pode esgotar-se em si mesma.
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Segundo M arconi e Lakatos (1991), a revisdo bibliografica, ou de fontes secundarias,
abrange toda bibliografiajatornada ptublicaem relacdoao temade estudo,desde publicagdes
avulsas,boletins,jornais, revistas,livros,pesquisas, monografias,teses, materialcartogréafico,
dentre outros. E Gil (2008, p. 50) coaduna, apontando que a revisdo bibliografica ¢
desenvolvida a partir de m aterial ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos,e “ha pesquisas desenvolvidasexclusivamente a partirde fontes bibliograficas”.

Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas bibliogréaficas,
assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de anéalise de
conteudo. “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de perm itir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisardiretamente” (GIL, 2008, p.50).

A partir dos objetivos tracados, fez-se premente refletir sobre o tipo de pesquisa m ais
adequado, as fontes de dados, as varidveis, a amostra, o instrumento e a forma de coleta de
dados e o tratamento a eles dispensados.

A pesquisa foi desenvolvida através de questionéarios formais estruturados com
perguntas objetivas, os dados foram <coletados nas instituicbes de ensino, as quais
compuseram parte do universo do assunto em questdo. Posteriormente, foi executada a

tabulacdo e andlise dos dados para a efetivaelaboracdo do relatoério final.

2.4 CONTEXTO

Constituiem o contexto da investigacdo,as escolasda Regido V que oferecem a EJA:
. Umef Alger Ribeiro,Cidade da Barra - 3244-65414

. Umef Gov. Christiano Dias Lopes, Sd0 Conrado -3244-5326

. Umef Aylton de Almeida, Terra Vermelha -3244-2162

. Umef Prof°Darcy Ribeiro, M orada da Barra - 3244-8584

. Umef Prof®Paulo Cesar Vinha, TerraVermelha -3244-6811

Os mapas a seguir demonstram a localizagdo do Estado do Espirito Santo, do

municipiode VilaVelhae da Regido V.
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Fonte: Google Maps (2012).

M apa 2: M apa do Municipiode VilaVelha-ES/

Brasil
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Fonte: Google Imagens (2012).
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M apa 3: M apa 2 da Regido V do Municipiode VilaVelha-ES/Brasil

Fonte: Google Imagens (2012)

2.5 PARTICIPANTES

Os participantes foram escolhidos através da subdivisdo das regides do municipio.
Buscou-se a regido mais carente socialmente e onde foram encontradas mais escolas que

ofereciam a modalidade EJA .

Universo:

Escolas: 21 escolasdo municipiode Vila Velha-ES oferecem EJA.
Professores: 100 professores

Alunos: 1.500 alunos

Escolas: 5 escolasda Regido V do municipiode Vila Velha-ES

Amostra: Intencional
Professores: 50 professores

Alunos: 200 alunos

Critériosde incluséo
Definiu-se esses participantes, devido ao fato de fazerem parte do quadro de

professoreslotados na Regido V, do municipiode VilaVelha.
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Critériosde selecédo

Serdo definidos alguns critérios para selecdo dos alunos,como:

1 - Apenas alunoscom idade superiora 15 anos;

2 - Apenas alunos que estudam na Regido 5 do municipiode VilaVelha;

3 — Serdo escolhidosalunos que estudam e trabalham simultaneamente.

2.6 INSTRUMENTOS

Para o processo de validagdo e confiabilidade, o primeiro passo foi identificar a
origem dos dados divulgados, que sdo originarios da Secretaria Municipal de Educac¢do do
municipio (SEMED). Assim,cada porcentagem e indicadorque for utilizada é fundamentada
em dados fornecidospela SEM ED .

Com relacdo a pesquisa e a andalise documental, partiu-se da definicdo de M ichel

«

(2009, p. 65), que afirma ser a “[...] consulta a docum entos, registros pertencentes ou nao ao
objeto de pesquisa estudado, para fins de coletar informacdes Uteis para o entendimento e
andalise do problem a”.

Segundo Ludke e André (1986), entre as principais vantagens da anélise documental,
estd o fato de os documentos se constituirem em uma fonte estdvel e rica, da qual se podem
extrairfortes evidéncias,com um custo baixo e serem encontrados quando o acesso ao sujeito
¢ impraticdvel e, principalmente, indicar problemas iniciais e/ou complementar as fontes
obtidas poroutras técnicas.

Com relacdo aos documentos solicitados junto @ SEM ED, houve a possibilidade de se
analisar como se da o processo de ensino na EJA no municipio. Sd0 documentos que
explicitam o que foi escrito como planejamento, formulagdo e elaboragdo das politicas
publicas na Secretaria de Educag¢do de Vila Velha e o que se prop6s em relagcdo a EJA. Os

documentos também mostram o que de fato foi feito,olhando os diversostipos de relatérios e

diagnoésticosdas atividadesrealizadas pela Secretaria.
Ainda conforme Liudke e André (1986), como modo de utilizar a analise documental,
o pesquisador deve se cercar de documentos do tipo oficial e técnico-administrativo,
legislagcdes e outros, o que nos levou a Proposta Curricular da SEMED, envolvendo
informacdesde arquivos oficiais,a fim de possiblitara validade necessdriapara o estudo.
Diante disso, elaborou-se um quesitonarioprovisorio,o qual foiaplicado a 10 alunos e
5 professoresa titulode amostra,sendo uma pesquisasimbodlicarealizadacom esta parcela da

populacdo que foi entrevistada no estudo. Essa parcela precisa ser representativa do publico -
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alvo da pesquisa e constar na divulgacdo dos dados. Para validar dados da am ostra, caso a
pesquisa am ostral quantitativa apresentasse algum a distor¢cdo, seria possivel refazer a tempo
os questiondarios,evitando o comprometimentodos dados.

O questionario foiescolhido porque perm ite atingirum nimero maiorde pessoas num
intervalo menor de tempo,e atravésde entrevistainform al.

A coleta de dados foiempreendidaconforme os seguintes passos:

- Localizacdo ou levantamento relacionado das escolas que oferecem a modalidade

- Levantamento relacionando nimero real de professores e alunos que atuam nesta

modalidade de ensino;

- Aplicagdo de questionéarios.

Construgcdo dos Questionarios

Na construcdo do quesitonario devem ser informadas quais questdes serdo levantadas
e, ainda, os pontos mais relevantes e imprecindiveis para com preensdo da entevista. Deve-se
levantar peguntas que apontem uma caracterizacdo e resposta ao problema levantado. Para
M arconie Lakatos (1991),0 questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. De
acordo com Gil (2010), entende-se por questionario um conjunto de questdes que séo

respondidas por escrito pelo pesquisado, e, segundo M arconie Lakatos (1991, p.203),

O questiondario deve ser limitado em extensdo e em finalidade. Se for muito
longo, causa fadiga e desinteresse; se curto demais, corre o risco de néo
oferecer suficientes informagdes. Deve conter de 20 a 30 perguntas e
demorar cerca de 30 minutos para ser respondido. E claro que este niGmero
ndo é fixo: varia de acordo com o tipo de pesquisa e dos informantes.
Identificadas as questdes, estas devem ser codificadas, a fim de facilitar,
m ais tarde, a tabulagdo. [...] O aspecto material e a estética também devem
ser observados: tamanho, facilidade de manipulagdo, espaco suficiente para
as respostas, a disposicdo dos itens, de forma a facilitar a computagcdo dos

dados.

Como se percebe, o momento é a oportunidade de o participante demonstrar suas
experiéncias, um pouco mais sobre seu pensamento em relacdo ao tema EJA e a avaliacgdo, e
como ocorre esse processo nas escolas municipaisde Vila Velha.

Estruturamosem 5 passos,o planejamentodo quesitonario:

l1°Passo: Localizagdo das escolas,professorese alunos. Foram selecionadosde form a
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aleatéria mediante acordo com os que aceitaram participar e responde ao questiondario no

interiordas escolas.

2°Passo: Aplicagdo de questionéariosentre professorese alunos selecionados.

3°Passo: Estrura de construcdo do questiondrioem blocos dos alunos:

Bloco 1 - Identificacédo

a) Definigdo da idade dos entrevistados

b) Indicacdo do sexo dos entrevistados

Bloco 2 - Escola

c) Relagcdo do ensino da escola comparadacom a dos amigos

d) Sentimento de estar m atriculadona EJA depoisde velho

e) As aulas na EJA

Bloco 3- Alunos

f) Os alunos conseguem estudardireito

g) Os alunos procuram o professorquando precisam de ajuda

h) Os contetdos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhadosde acordo com

realidade dos alunos

Bloco 4- Relacdo Professor/Aluno

a

i) Em relagcdo ao professor, utilizam diferentes estratégias para auxiliar alunos com

dificuldades

j) Em relagdo ao professor,demonstram dom inioda matériaque ensinam

Bloco 5- Avaliacédo

k) Qual a formade avaliagdo utilizada?

I) Como seu professorde EJA avalia?

m) Quais os materiaise recursosdidaticos utilizadosem salade aula pelo professor (a)

da EJA?

n) Em salade aula realizo as atividades avaliativasque o professorpropoe?

0) Considerando a maioria de seus professores, vocé percebe que eles realizam

avaliacdo justa?

4° Passo: Estrura do questionarioem blocos dos professores:

Bloco 1 - ldentificacédo

a) Escolaridade

um

a
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Bloco 2 -EJA

b) Ha quanto tem po atua na EJA?

c) Qualo nivelde satisfacdo em relacdo ao magistériona EJA?

d) Concordacom o modelo de avaliagcdona EJA implementado nas escolas publicas de
Vila Velha?

Bloco 3 - Escola

e) Vocé acha que as escolas de Vila Velha quanto ao Ensino na EJA, estdo cum prindo
com sua missdo?
f) Qual a metodologiade ensino utilizadaem sala de aula na EJA?

Bloco 4 - Professor

g) Vocé, enquanto professor, utiliza diferentes estratégias para auxiliar alunos com
dificuldades?

Bloco 5 - Avaliacado

h) A formade avaliacdo utilizada

i)Enquanto professorde EJA vocé avalia através de quais métodos?

j) Quais os materiaise recursosdidaticos utilizadosem sala de aula pelo professor (a)
da EJA?

k) Em sala de aula discute a avaliagdo realizadacom os alunos?

I) Em sala de aula os alunosrealizam as atividadesavaliativaspropostas?

m) Considera a avaliacdo realizadapelos docentes justa?

59 Passo: Tabulagcdo e anadlise dos resultados.

E importante recordar que esta foi uma pesquisa estatistica (quantitativa) baseada em
dados coletados de um questiondrio aplicado aos profissionais de Educacdo de escolas do
Ensino Fundamental do municipio de Vila Velha-ES, que fazem parte da selecdo da amostra,
que demonstrardo através do questionério suas observacdes referentes a educacdo trabalhada
com os alunos da EJA. Esta estatisticacontribuird atravésde seus resultadosgraficose tabelas
para uma reflexdo sobre como a avaliagdo da EJA influencia no processo de ensino

aprendizagem e para quais novas alternativasaponta.

2.7 INTERPRETAGCAO DOS DADOS

Apdbds realizagdo da pesquisa, foi procedida a analise e interpretacdo dos dados, que
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foram distribuidos wuniformemente e analisados conforme sequéncia do estudo, e,
posteriormente, foiredigido o relatério finalestruturadoem capitulos.

Segundo M arconi e Lakatos (1991), na analise dos dados, o pesquisador entra em
m aiores detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir
respostas a&s suas indagacdes, e procura estabelecer as relagcfes necessarias entre os dados
obtidos e as questdes levantadas na pesquisa,e estas sdo comprovadasou refutadas, mediante
a analise.

Na primeira parte analisou-se os tedéricos utilizados na pesquisa e elaborou-se um
fichamento de todo o material coletado. Na segunda parte realizou-se a aplicacdo dos
questiondrios e posteriormente a tabulagdo. A tabulagdo foi feita através da avaliacdo e
percepcdo na frequéncia (fi) da fala dos entrevistadose também através da analisepercentual

(% ) das respostasobtidas. Por fim ,procedeu-se a interpretacdo e discucdo dos resultados com

a fala dos entrevistadose dos autores pesquisados.
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CAPITULO 3:RESULTADOS

3.1 0 MARCO LEGAL ECARACTERIZAGAO ESCOLAR DA EJA NO MUNICIiPIO DE
VILA VELHA

No primeiro dia de entrevista, o entrevistador com pareceu a SEMED - Secretaria
M unicipalde Educacdo do municipiode VilaVelha,e procurou o setorresponsavelpela EJA
no municipio para uma entrevista informal, perguntando se havia algum documento ou se no
PPP das escolas tinha algum projeto voltado para a EJA. Apresentou-se a intencdo de
pesquisa junto as escolas que ministram a EJA no municipio e foi autorizada a visita as
escolas.

No que diz respeitoao municipiode Vila Velha, alegislacdoregulamentadorada EJA
¢ o Regimento Comum das Escolas Municipais de Vila Velha, aprovado pelo Conselho
M unicipal de Educacdo em 2008, sendo que a grade curricular do ensino noturno é tratada
como Ensino Fundamental Regular Semestral Noturno, conforme Lei n° 3112/95 de
13/01/95, Resolugdo CM E n°02/03 de 07/07/2003. Com relagdo aos conteldos, estdo assim
distribuidos: Portugués, M atem atica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Lingua Estrangeira e
Artes. As atividades de Ed. Fisica sdo oferecidas através do Projeto Barra um Lugar ao Sol,
no turno M atutino,de formaopcional (VILA VELHA, 2008). Tem como indicadores fixos:

n° de dias letivos:100;

n° de dias semanais: 05;

n®de semanas letivas: 20;

duragdo do recreio: 15 min;

periodo aula: 50 minutos;

Inicio das aulas: 18:20 h;

Término das aulas: 22:00;

horadrio de planejamento:18:00h as 18:40 h.

As atividades de Educacdo Ambiental, Ensino Religioso, programas de satde serdo
abordados nas diversas areas do conhecimento, conforme previsto nos Temas Transversais,
quais sejam : Etica, Sexualidade, M eio Ambiente, Sadde, Trabalho e Consumo e Pluralidade
Cultural. Educacdo Ambiental seréd integradaa Ciénciase Programasde Salde. Nos planos de
Ensino de Histériae Geografia estardoincluidos os contetdos  relacionadoscom o objetivo de

formacédo da cidadania e conhecimento da realidade brasileira. Essa grade foi homologada e
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aprovada pela Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte da Prefeitura M unicipal de Vila
Velha (VILA VELHA, 2008).

As escolas de EJA do municipio de Vila Velha estdo localizadas em bairros das 5
regides, atendem jovens e adultos de bairro periféricos, pertencem a rede publica do
municipio de Vila Velha-ES. As turmas sdo divididas por faixa etdria, em salas individuais
com a capacidade de 35 a 40 alunos por sala. As escolas oferecem um periodo Unico para a
EJA, no noturno, do 1° ano ao 8° ano, no horario de 18h e 20 minutos as 22h. Existe ampla
quantidade de livrosdidaticosde apoio, fornecidospelo M EC.

Percebeu-se que, em nosso campo de pesquisa, na maioria das vezes, 0s pais dos
jovens nédo participam do processo de ensino-aprendizagem junto com os alunos. Contudo, a
instituicdo se esforgca para atingir um ndmero maior, mas ainda ndo conseguiu envolver a
todos.

Os prédios da EJA normalmente possuem um pavimento amplo com patio, uma
biblioteca, sala de leitura, um gindsio, um laboratério de inform &atica, uma sala de banda, um
campo de futebol,duas salas multiuso,um a salade video,um auditério,uma quadra de areia,
uma sala de danga, uma sala de educacdo fisica. Essa estrutura fisica atende ao nitmero de
alunos.

Pode-se perceber que os recursos m ateriais disponiveis na escola sdo em quantidade
suficiente para o nimero de alunos por salade aula, e se apresentam em muito bom estado. E
importante destacar que esses m ateriais atendem aos objetivos da escola, mas poderiam ser
utilizados com m aior frequéncia, poderia também haver uma variedade maior de m ateriais
pedagégicos como, livros diferentes, cartazes, mapas, jogos pedago6gicos. Ainda assim, nas
bibliotecas das escolas da EJA encontramos muitos exemplares de literatura e enciclopédia
que apoiam as pesquisas educacionais. As escolas possuem auxiliadores, que trabalham na
biblioteca,organizando o espag¢o,orientando os alunos e emprestando os livros.

Quanto a alimentacdo,as escolas possuem um cardapio elaborado pornnutricionista da
PM VYV - Prefectura Municipal de Vila Velha. Os alunos estdo recebendo um cardapio
variado, com refeicbes como, por exemplo: pdo com recheio, feijdo, arroz com carne, sopa,
polenta com carne moida, biscoitos doces e salgados, sucos naturais, café com leite ou
achocolatado etc.

Com relacdo aos documentos pesquisados, encontramos nas instituicdes o Projeto
Politico Pedagégico (PPP), sendo que participam de sua construcdo e organizacéo,
pedagogos, professores, coordenadores, diretora, alguns membros da comunidade e

funciondarios. Tém como objetivos a vinculacdo as caracteristicas socioculturais da
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comunidade na qual as instituicdes estdo inseridas e o atendimento as necessidades e
expectativasda populacdo atendida.

Quanto aos objetivos especificos presentes nos PPP’s das escolas de EJA, destacam -
se: promover o sucesso da aprendizagem do aluno e sua permanéncia na escola; desenvolver
0os principios de convivéncia democréatica na escola; articular e envolver a acédo da
comunidade educativa envolvida no processo ensino-aprendizagem através de projetos
multidisciplinares; avaliar o desempenho da instituicdo de forma continua; zelar com o
patrim dnio histéricoe culturalda escola; estimularo aprendizado, despertando interesse pelo
conhecimento como forma de transformag¢do pessoal, levando o aluno a elevar sua auto -
estima,opondo-se a qualquer forma de injusticae exclusédo.

As escolas contam com a elaboracdo de propostas curriculares significativas para a
comunidade local, como Projeto Espirito Santo - Nossa Terra, que tem como objetivo
despertarnos educandos o interesse pelo estado, valorizando aspectos culturais,geograficos e
artisticos de alguns municipios. AIém disso, visa a proporcionar a interdisciplinaridade.
Conta-se também com o Projeto Tempo de Unido, que procura estimular a solidariedade no
ambiente educativo como um desafio a ser assumido por todos que querem uma sociedade
justa e fraterna. Oferece um momento reflexdo sobre temas como: ética, diferengas sociais,
violéncia, proporcionando, através de atividades dirigidas, um momento didario de reflexdo e
partilha.

Em uma das escolas, o PPP dem onstra alguns projetos importantes desenvolvidos por
alunos da EJA:

O projeto “A caminho da Copa”, Brasil 2014, intenta vivenciar e conhecer
uma Nacdo que ainda ndo superou o trauma do apartheid, que tem problem as
de transportes pUblicos e indices sociais preocupantes. O projeto pretende
ainda resgatar a importadncia do negro na formagdo da cultura Brasileira. O
Projeto “Italiano” possibilita mostrar que ter contato com uma nova lingua ¢

uma oportunidade de crescimento como cidaddo e proporciona um momento

de motivar o aluno a aprender novas linguas. Possui outros Projetos tais

como: “Projeto Bucal, Banda M arcial, M usica, Sala de Danga”,
“Despertando Novos Tempos”, “Em Busca do Letramento”, “Carga Horaria
A mpliada”, etc. Projeto, Project, Projectore: “Langar para adiante” (PPP,
2013).

Por meio do Projeto Politico Pedagdgico se pretende alimentarsimultaneamente todas
as dimensdesdo processo ensino-aprendizagem ,reafirmando sonhose utopias, mas também,
e em fungdo dos alunos, consolidando um instrumental pedago6gico que auxilia no cultivo
cotidiano da préatica educacional. M ais que um conjunto de documentos, o PPP reflete um

processo, uma caminhada, ganha importancia, na medida em que registra uma construcgdo
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conjunta e s6 se efetiva nas acdes dos educadores e educandos, fundamentalmente, os atores
capazes de dar vida e concretude aquilo que nos documentos é virtualidade. O PPP da escola
deverd ser retomado a todo momento,como um referencialpara asacdes e replanejamentos.

Com relagdo ao curriculo, as instituicdesde Vila Velhaque adotam a EJA organizam -
se seguindo o padrdo estipulado pela Secretaria de Educacédo do municipio de Vila Velha. Os
professores se reltnem e planejam suas aulas, sem seguir uma tendéncia especifica. Tais
planejamentos ocorrem duas vezes por semana e tém duracdo de 50 minutos. Nesse periodo,
os alunos ficam sozinhos, fazendo algum a atividade.N&do ha participag¢do de paisou alunos na
selecdo e desenvolvimentodo curriculo.

O processo de avaliacdo do semestre se da com o uso de questionarios respondidos
pelo professor, além de seus relatérios de observagdo. Estes relatérios sdo passados para o0s
pais ou para os préprios alunos, em encontros individuais com as professoras, que ocorre
sem estralm ente.

A autonomia escolar se d& a partir do trabalho em <conjunto de pedagogos e
professores.Quanto ao grau de autonomiana gestdo financeira,alega-se que o gestor trabalha
junto com o conselho fiscal, aplicando as verbas de acordo com a necessidade da instituicdo.
A forma de provimento do cargo de direcdo se dé& por indicacdo do prefeito. As escolas
possuem um caixa escolar composto pelo presidente (diretor da wescola); secretaria
(professora); tesoureira (professora) e o conselho fiscal: dois pais, trés professoras e um a
servidora. O conselho de escola é composto pelo diretor e por 9 (dez) conselheiros eleitos
pelo voto da comunidade escolar,sendo um representanteda comunidade,dois representantes
do magistério, dois representantes dos servidores, dois representantes dos pais e dois
representantes de alunos. As reunibes acontecem mensalmente para as deliberacdes
necessariasparaa gestdo e organizacdo da escola,isso paraturno matutinoe vespertino,o que
pode indicarque os interessesda EJA, noturno,nédo sdo colocadosem discussdo.Na avaliacdo
institucional e docente, na realizacdo do plano de ac¢d0 para o ano seguinte sdo avaliadas as
acOes ocorridas no ano, observando quais mudangas sdo necesséarias.

Por fim ,sobre o planejamento participativo,asescolasrealizam quando buscam reunir
todo o grupo de professores,auxiliares,pedagogos e direcdo para planejaracdes coletivas. As
escolas possuem ainda uma pedagoga, uma diretora, trés secretdrias, uma servente, duas
merendeirase um segurancga.

No municipio de Vila Velha, 21 escolas oferecem a EJA. Os resultados que se

apresentam a seguirreferem -se a pesquisarealizadana Regido V do municipiode VilaVelha-
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ES, Brasil,que oferecem a EJA. Em se tratando da pesquisa realizada junto as institui¢cdes de
ensino foram entrevistados 200 alunos e 50 professores que atuam nas escolas da Regido V.

Do universo de funciondarios, cabe ressaltar que os professores sdo, em sua grande
m aioria, concursados com nivel superior. Esse grupo de professores participa de formacéo
continuada. Os encontros para esses cursos de educacédo continuada acontecem uma vez por
més,com os grupos de estudos.

A sala de aula da EJA em todas as escolas conta ainda com alunos portadores de
necessidades especiais. A professora orienta os alunos na hora das atividades na lousa tendo
como objeto norteador a cor dos livros, para cada série, um livro de cor diferente. Através da
cor dos livros,os alunos sabem quais sdo as suas atividades.

Diante do exposto, fica claro que apesar da EJA estar baseada no que determina a Lei
de Diretrizese Bases da Educacdo Nacional-LDB 9.394.96, no ParecerCNE/CEB N°11/2000,
na Resolugcdo CNE/CEB N°01/2000, no Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172/01), no
Plano de Desenvolvimento da Educa¢do, nos Compromissos e acordos internacionais
(BRASIL, 2014), o que encontramos em nossa pesquisa foi uma modalidade de educacdo
precarizada e muito distante de atender ao que estd estabelecido nos documentos oficiais

legislativos.

3.2 VISAO DOS ALUNOS EM RELAGCAO A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

A entrevistarealizada junto aos alunos da EJA permitiuconstatarquestdesimportantes
que norteiam a compreensdo de uma avaliagdo mais detalhada a respeito da modalidade de

ensino. A seguirapresentam -seos resultadose posteriormenteoscomentérios.

Grafico 1: ldade dos alunos

B 15a20anos
B 21a26anos
B 27 a32anos
B 33 a38anos
B 41 a46anos

¥ acimade 47 anos

Fonte: Préoprio Autor. 2018.
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A figura 1 mostrou que a maioria dos jovens e adultos, 40% dos entrevistados, tem

idade entre 21 a 26 anos. Apenas 10% tem idade acimade 47 anos ou de 15 a 20 anos.

Grafico 2: Género dos alunos

M Feminino

B Masculino

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Quanto ao sex0,60% sdo mulherese 40% homens.

Grafico 3: Em relacdo ao ensino,sua escolacomparadacom a de seusamigos é:

0% 0%

B Muito melhor que as
outras

B Melhor que as outras

M 1gual as outras

M Pior que as outras

M Muito pior que as outras

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

Em relagcdo ao ensino, a escola comparada com a de seus amigos, para 90% é igual as

outras escolas;e para 10% piorque outras.



Gréafico 4: Estar matriculadona EJA por tervoltado aos estudos maisvelho:

0% 0%

B Causavergonhae
constrangimento

B Possibilita comparecer as aulas
todos os dias, mesmo depois de
um longo dia de trabalho

¥ Torna-se mais dificil se
concentrar e prestar atengdo na
aula

B Faz vocé ter mais forga de
vontade para vencer o cansago e
alcangar os seus sonhos

¥ Deixa vocé mais confiante por ter
uma nova oportunidade de
estudar

entrevistados

Fonte: Proprio Autor. 2018.

Estar matriculado na EJA por ter voltado aos estudos mais velho, para 50%

minoria,por suavez, 20% , alega que com a idade avangada torna-semais dificilestudar.

Grafico5: Como sdo as aulasna EJA?

0% 0%

M As matérias sdo
importantes e prendem a
atencdo dos alunos

M Interessantes por sempre
ter conteudos legais

M Chatas e fora da realidade
em que vive

B Aulas cansativas

¥ N3o desperta o interesse

73

dos

os deixa mais confiantes por ter tido uma nova oportunidade de estudar; a

vivem .

Para 40%

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

dos entrevistados as aulas de EJA sdo chatas e fora da realidade em
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Grafico 6: Os alunosconseguem estudar direito?

0%

H Nunca
B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Proprio Autor. 2018.

50% dos entrevistadosalegam que os alunos conseguem estudar direto na maioriadas
aulas, enquanto 30% alegam que em algumas aulas; e 20% conseguem estudar em todas as
aulas. Nenhum estudante afirmou que ndo conseguia estudar nunca, o que mostra que de

alguma formaaEJA os auxilia, mesmo com as dificuldadese fragilidadesdo sistem a.

Grafico 7:0s alunos procuram o professorquando precisam de ajuda?

0%

B Nunca
B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Em algumas aulas, 40% dos entrevistados procuram o professor quando precisam .

Parece que os estudantesndo apresentam dificuldadesde aproximacdocom o professor.
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Grafico 8: Os contetidos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhadosde acordocom a

realidade dos alunos?

0%

B Sim

B N3o

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

Percebe-se que 100% dos contetdos abordados nas aulas da EJA estdo sendo
trabalhados de acordo com a realidade dos alunos, ao menos segundo a perspectiva dos

estudantes.

Grafico 9: Em relacdo ao professor,utilizam diferentes estratégias paraauxiliaralunos com

dificuldades?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
B Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Em relacdo ao professor, 70% dos alunos entrevistados alegaram que os professores
utilizam diferentes estratégias paraauxilida-loscom relagdo as dificultadesque apresentam no

decorrer da aprendizagem .



Grafico 10: Em

relacdo ao professor,demonstram dom inio da m atériaque ensinam ?

76

0%

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Em todas as aulas
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Fonte: Préprio Autor.2018.

dos alunos entrevistados, os professores demonstram dom inio

ico11: A formade avaliagdo utilizada:

0% B Deixa nervoso (a)
(o]

B Pensa em desistir por ndo
ter muito tempo de
estudar para as aprovas

¥ Pensa em desistir por ter
muita dificuldade e medo
de n3o passar parao ano

seguinte
B N3o vé problemas no

método de avaliacdo

40 %

afirmaram

que

Fonte: Préprio Autor.2018.

ndo ha problemas no método de avaliagdo. Entretanto,

60 %

pensam em desistir do curso, quer pela falta de tem po para os estudos, quer por medo de ndo

avancgar.
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Grafico 12: O seu professorde EJA avalia através de:

0% 0%

M Provas escritas

H Trabalhos em grupo

M Trabalhos individuais

B Atividades extra classe

M Qutras formas de
avaliagao

Fonte: Préoprio Autor.2018.

Os alunos afirmaram que o professor de EJA avalia através de: 60% , provas escritas;

30% , trabalhos em grupo; e 10% , trabalhos individuais. Esses dados demonstram a

predominanciade métodostradicionaisde avaliacédo.

Grafico 13: Quais os materiaise recursos didaticosutilizadosem sala de aula pelo professor

(a) da EJA?

0% 0%

M Retroprojetor
B Quadro de giz

M Louza

B Mural didatico
B Revistas

B Slides

B Quadros digitais

M Televisdo

M Radio
0% 0% 0%

Fonte: Proprio Autor. 2018.

Quando questionados quais os m ateriaise recursosdidaticos utilizadosem sala de aula

pelo professor (a) da EJA, afirmaram que: 50% , quadro de giz; 40% , mural didatico; e 10% ,

revistas.
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Grafico 14: Em salade aula realizo as atividadesavaliativasque o professorpropde?

0%

B Nunca
B Em algumas aulas
B Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor.2018.

Perguntou-se aos alunos se em sala de aula, ele realiza as atividades avaliativas que o

professor propde. 40% afirmaram que na maoria das aulas; e em quase todas as aulas; 20% ,

em algum as aulas.

Grafico 15: Considerando a maioriade seus professores,vocé percebe que elesrealizam um a

avaliacdo justa?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
@ Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor.2018.

Considerando a maioria de seus professores, questionou-se aos alunos se percebem

que os profesores realizam uma avaliacdo justa. 80% declararam que sim, isso ocorre na



79

m aioriadas aulas.

Os alunos frequentam a bibliotecano horario de aula com atividadesplanejadas pelos
professores,que buscam despertaro prazer pela leitura, atingiro letramentoe adquirirnovos
conhecimentos. Podem frequentar a biblioteca em outros horédrios também, conforme sua
preferéncia.

A seguir serdo apresentadas as falas das entrevistas realizadas junto a alguns alunos,
no intuitode dem onstraro seu posicionamento dianteda EJA.

Ao se questionaro que gostaria de aprender, mas que a escolando ensina,obteve-se as
seguintesrespostas:

ALUNO 1: olha... porque meu probrema é escrever ler, eu leio bem, mas

fico com medo de escreve errado, tem gente que gosta de ler jornal, revista,

eu no caso, minha dificuldade é por isso, fiz a 5% serie ja tinha 17 anos.

ALUNO 2: dificil responder, que a escola ensina tudo, menos profissdo em

si, m&do de obra ndo ensina.

Diante destas falas, Ribeiro (1994,p.54) afirmaque:

A oportunidade que cada individuo, jovem ou adulto, tem de figurar numa
das faixas de distribuigcdo educacional Ilhe estd designada por sua posi¢cdo na
sociedade, ou seja, objetivamente falando, por seus determinantes m ateriais
e culturais. Por conseguinte, para que cada vez maior numero de individuos
encontre oportunidade de se educar é preciso que o contexto social se
desenvolva, pois o atual estado s6 oferece, obviamente, o conjunto de

oportunidades presente.

O que se observa diante do cenéario educacionalvigente, é que muitosdos profissionais
de educacdo vivenciam certo comodismo em relagcdo a profissdo. Isso faz com que sua
atuacdo profissionalseja apagadae, as vezes,negligenciada,perdendo muitos dos seus diretos
e sendo um profissionaldesvalorizadono meio da sociedade.

Adem ais, especialmente a fala do segundo aluno traz a tona a realidade dura da EJA .
As pessoas buscam qualificagdo profissional.Suanecessidade primeiraé obter o sustento para
si e suas familias, isso é, um objetivo importante, sem dGvida, mas atesta a realidade
brasileira, na qual os individuos sdo obrigados a procurar a escola quando adultos para poder
sobreviver economicamente e, com isso, os objetivos maiores do ensino, a busca pelo
conhecimento,ficarelegadaa um plano secundario.

Sobre o aspecto qualitativo, Luckesi (1995) considera que os professores, muito
provavelmente, durante seu planejamento, desconsideram o objetivo do processo de
aprendizagem .Com o desconsideram esse fator, dificilmentesaberdocomo e o qué avaliar.

Segundo Paivae Oliveira (2009,p.77),
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[...1 A esses sujeitos, independentemente da consideracdo das deficiéncias e
dificuldades de aprendizagem, por longo tempo, e ainda hoje, ndo obstante
0s avancos no campo da EJA, empiricamente, temos nos defrontado no
d&mbito de varios sistemas, quando ndo com o descaso, com uma oferta de
educagcdo que desconsidera as potencialidades dos sujeitos, fomentando uma
cidadania pela metade, o fracasso e exclusdo escolar. Uma educacdo em que,
resguardadas as dimensdoes da afetividade e subjetividade envolvidas no
processo de alfabetizagcdo, os préprios sujeitos parecem que naturalizam e se
ddo por satisfeitos com o aprender a escrita do seu nome e com 0 acesso a

rudimentos da leitura e da escrita.

Outro questionamento realizado foi qual a maior dificuldade encontrada em sala de

aula? Verificou-seque:

ALUNO 17: é porque tipo assim... muito barulho, muita gente conversando

af fico nervosa e tem dia que ndo consigo fazer nada.

ALUNO 32: de conhecer as letras, o N o H da na frente primeiro, e o X o K

fica sem saber com é que ler.

Nesse ponto,segundo cita Andrade (1999):

Perceber esses jovens do ponto de vista da EJA revela uma condigéo

marcada por profundas desigualdades sociais. Na escola da EJA estdo os

jovens reais, os jovens ao qual o sistema educacional tem dado as costas.
Percebé-los significa a possibilidade de dar visibilidade a esse expressivo

grupo que tem direito a educagcdo (ANDRADE, 1999, p. 36).

Quando foi questionado acerca dos pensamentos em torno de desisténcia dos estudos,

muitos alunos afirmam que ndo pensaram em desistir, mas sentem-se cansados pelas

responsabilidades diarias.

ALUNO 16: é ndo sei muita coisa, a gente tem que trabalhar, mas hoje em

dia vejo que faz muita falta, trabalhar e estudar ndo é brinquedo nédo.

ALUNO 26: sim muitas. Mais ai pensei: ndo vou parar, deu uma loucura

depois continuei.

Frente as necesidadesdo dia-a-diaas pessoas se questionam ,refletem ,se vale mesm o
a pena proseguir com os estudos ap6s um longo dia de trabalho, tendo responsabilidades e
afazeres em seus lares. Nesse contexto, caso a educac¢do recebida na escola ndo fagca sentido,
ndo cative, ndo prenda a atencdo do educando, ele podera concluir que ndo existe, de fato,
nada de Gtilnaquele lugar,e simplesmentedebandar. Eis maisumarazdo paraque os docentes
sejam criativos,prestem atengdo nas experiénciasdos alunose criem metodologiascapazesde
atrai-los.

O processo de exclusdo na avaliacdo ocorre quando a escola, na sua préatica

pedago6gica, afasta os alunos da cultura e do conhecimento escolar, pela inducédo da evasédo,
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abandono escolar por meio da reprovac¢do (FREITAS, 2003). Nesse sentido, torna-se
imprescindivel a interagcdo do educador e dos educandos na reelaboracdo da dimensédo
avaliativa no contexto da sala de aula. Observa-se que o professor deve ser o elo que néo
permitirdo aluno desistir. Ao agirde tal forma, permitirdque esse sujeitocrescae sejaum ser
reflexivo,politicoe social. O Professor precisasaberque muitas vezes tais obstaculosem nao
saber construir, desenvolver o conhecimento, estdo vinculados as suas relacdes, condigdes
socioecondmicasecom o0 seu contexto histérico.Jam ais o aluno deverd ser ignorado, excluido
por ndo dominara linguagem do mundo letrado.

Segundo Sant'Anna (1995), existem docentes que, em suas visdes e opindes, eles
sabem e somente eles, pensam que o aluno é imbecil, e sua presenca s6 serve para garantir o
miseradvel salario do detentor do poder. Essa visdo precisa ser abandonada nas escolas, para
que haja maior qualidade naeducacdo e maioresindices de permanéncia.

Outro questionamento foi: os conteGdos utilizados em sala de aula estdo de acordo
com a faixa etdria?

ALUNO 109: nédo. Ela ta dano aula pra 12 e 42 série ai fica tudo misturado,

tem que d& atencdo pratodos e ndo tem como ela dd atencdo pra todos.

Diante destas respostas dos alunos, devemos pensar no que Hoffmann (1993, p.
menciona:

O aluno constr6i o seu conhecimento na interacdo com 0 meio em que Vvive.

Portanto, depende das condig¢des desse meio, da vivéncia de objetos e

situacdes, para ultrapassar determinados estdgios de desenvolvimento e ser

capaz de estabelecer relagdes cada vez mais complexas e abstratas. Os

entendimentos dos alunos sdo decorrentes do seu desenvolvimento préprio

frente a umas e outras 4&reas de conhecimento.

O professor pode imaginar que o aluno da EJA, por ser uma pessoa de origem
humilde,desprovidade conhecimentosacadémicosaprofundados, ndo serda capaz de perceber
falhas em sua metodologia, ou mesmo atitudes de desleixo, o que estd muito longe da
realidade.

Dessa forma o professor tem um papel importantissimo no avanc¢o construtivo do
aluno, ele é o mediador, por estar em contato direto com o aluno. Ao mediar conhecimentos,
saberd identificar onde existem necessidades para se trabalhar. Ao identificar esses aspectos,
revestir-se-ade humildade,sim plicidade de atitudes, e serd necessario enxergaro outro com o
um ser pensante, capaz, passard a construir com ele conhecimentos sistem atizados, criando

condicbes de aprendizagem que permitam que esse sujeito possa evoluir na construcdo do

conhecimento.

52)
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O que se percebe através deste estudo é que a avaliacdo da aprendizagem escolar na
EJA, em geral, no contexto brasileiro, tem sido utilizada como elemento de auxilio no
processo ensino aprendizagem , porém , ainda apresenta um cardter excludente na medida em
que as escolasaplicam métodostradicionaise classificatérios,o que ndo auxiliao avanco e o
crescimentodoseducandos.

Ao se perguntar aos alunos se jad sofreram algum tipo de discriminacdo na escola,

100% dos entrevistados afirmaram que ndo, nunca sofreram .

ALUNO 178: ndo.

ALUNO 126: ndo.

ALUNO 84:néo.

Quando se questionou se consideram que sua relacdo com os seus professores era

6tima,boaouruim,os alunos entrevistadosafirmaram que:

ALUNO 65: 6tima dem ais.

ALUNO 59: sim.

Por fim,ao se perguntar aos alunos se conseguem aprender os exerciciosaplicados em

sala de aula por seus professores,afirmaram que:

ALUNO 22:sim.

Segundo diz Laffin (2011) refletirsobre a avaliacdo e o processo de escolarizagdo dos
alunos da EJA, faz necessario voltar a histéria de vida desses sujeitos, rever o que foi
desenvolvido poreles ao longo de suas trajetdriase percebera exclusdo de que esses sujeitos
foram vitimas. Sd0 pessoas que fazem parte da sociedade, que estdo inseridos no mercado de
trabalho,e que agora querem retornaraos estudos para melhorarsua vida. Trata-se de sujeitos

de contextosurbanos e rurais,dotados de direitos. Segundo Hoffmann (2001, p. 72):

[...] a acdo avaliativa deve partir do fazer do aluno, essa acdo intenciona
principalmente, a compreensdo dos fenémenos e dos objetos. Cabe observar
se o professor estd atento a provocacdo necessaria ao processo de
compreender. Mais especificamente, uma acgédo avaliativa mediadora
envolveria um complexo de processos educativos (que se desenvolveriam a
partir da andalise das hipoteses formuladas pelo educando, de suas agdes e
manifestagcdes) visando essencialmente o entendimento. Tais processos
mediadores objetivariam encorajar e orientar os alunos & produc¢do de um
saber qualitativamente superior, pelo aprofundamento as questdes propostas
pela oportunidade de novas vivéncias, leituras ou quaisquer procedimentos

enriquecedores ao tema em estudo.
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Na realidade das escolas da EJA, o exame e a avaliagdo sdo “atos cujos objetivos sdo
diferentes, ainda que, nossa pratica escolar cotidiana, usualmente esses atos sejam
confundidos com o se fossem equivalentes” (LUCKESI, 2011, p. 148).

Portanto, o que se percebe no ensino da EJA é que os professores devem procurar

investigara faltade sucesso dos alunos, procurar fazercom que eles se estimulem .

3.3 VISAO DOS PROFESSORES EM RELAGAO AEDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS

Ao abordar os professores e sua visdo de avaliacdo na EJA é imprescindivel
primeiramente evidenciar a utilidade de compreender todo o processo de alfabetizacdo de
adultos para, entdo, se ater a questdo da avaliacdo. Assim, foi empreendida uma
contextualizacdo junto aos professores sobre esse universo do adulto e a questdo da
aprendizagem ,posteriormente se ateve a questdo da avaliagdo propiamente dita.

Segundo Vasconcellos (1998, p. 20), para que a avaliacdo seja um instrumento de
ajuda,deve serreenfocada desde sua raiz. “M uitas vezes, tenta-seinovar, masnédo se supera o
ntcleo do problema, considera-se que se mudou totalmente s6é porque agora aplica-se varios
instrumentos de avaliagdo; no entanto, se eles ndo forem utilizados para captar as
necessidades dos alunos e superd-las, continuar-se-4 orbitando o “mundo da nota”, da l6gica
classificatoria”.

Uma avaliagdo ancorada em pressupostosemancipatériosinduz a escolaa urgéncia do
desenvolvimento da consciéncia critica, por meio da necesséaria relagcdo entre educador e
educando, de modo a favorecer o didlogo permanente, livre de autoritarismo e do abuso de
poder, tdo comuns nos momentos de avaliacdo (FREIRE, 1986). Em se tratando da EJA,
Luckesi (2011) afirmaque para a efetivagdode uma avaliagdo emancipatériaé necessario que
as intervengdespedagégicassejam organizadas a partirdos desafiosque o processo avaliativo
estabelece e a partir do sujeito da aprendizagem . Nesse enfoque, as préaticas classificatorias
perdem o sentido, j4 que a avaliacdo propde qualificar os processos de conhecimento,
garantindo que os educandos e educadores avaliem tanto as suas praticaspedagégicascomo o
seu processo de aprendizagem .

De acordo com Saul (2000, p. 65), “a avaliag¢do em ancipatdéria caracteriza-secomo um
processo de descricdo, andlise e critica de uma dada realidade, visando transform a-la”, desse
modo, as pessoas envolvidas nesse processo adquirem autonom iapara ‘escrevera sua propria

historia”’. Nessa perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem na EJA se caracteriza “por
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m étodos dialégicos e participantes, [...] uma vez que a proposta enfatiza, em todos 0s seus
momentos, o trabalho coletivo” (SAUL, 2000, p. 67), mas ela poderia ser vista como uma
avaliacdoemancipatéria?

Ao docente da EJA cabe o norteamento de praticas avaliativas com partilhadas que
oportunizem aos jovens e adultos participardo seu planejamento.“Nesta direcdo,a avaliacdo
permite dar vez e voz ao pluralismo social que estes alunos expressam” (PACHER, 2011, p.
33).

A pesquisa realizada junto aos professores da EJA permitiu constatar questdes
fundamenaispara analiseda modalidade EJA e emitirum parecersobre a eficaciado ensino e

os meios de avaliacdo. A seguirapresentam -seos resultadose posteriormenteoscomentérios.

Grafico 16: Escolaridade

0% 0%

B Nivel Superior
B P6s-Graduagdo
® Mestrado

B Doutorado

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

O grafico 16 mostrou que 70% dos professores entrevistados possuem graduacédo; e

ainda ficou evidenciado que 30% possuem po6s-graduacdo a nivelde especializacédo.

Grafico 17: H&a quanto tem po atua na EJA?

0%

B hd menos de umano
M 2 anos
¥ 3 anos

® mais de 5 anos

Fonte: Préprio Autor. 2018.
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O gréafico 17 aponta que 50% atuana EJA hd maisde 5 anos; 30% héa 3 anose 20% ha

2 anos.

Grafico 18: Qualo nivel de satisfagdoem relagcdoao magistériona EJA?

0% 0%

B Muito satisfeito
B Satisfeito
B Pouco satisfeito

B |nsatisfeito

Fonte: Préprio Autor. 2018.

A pesquisa com os professores foi realizada no interior das escolas. Foram ocultados
seus nomes para preservarsua privacidade.M esm o sendo uma pesquisa quantativa,achou-se
necessario trazer alguns dados qualitativosparaum melhordesvelamentodo fendmeno.

Através dessa investigacdo, buscou-se conhecer a realidade de vida dos educadores e
educandos. Os participantes foram os professores que ministram aulas das disiciplinas de

Inform atica, Arte, Portugués, M atem atica,Histéria,Geografiae Ciéncias.

Grafico 19: Vocé concordacom o modelo de avaliagdo na EJA implementadonas escolas

publicas de Vila Velha?

H Concordo

M Discordo

™ N3do conhego a proposta
da EJA do municipio

Fonte: Proprio Autor. 2018.
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Ao serem questionados se concordam com o modelo de avaliacdo na EJA
implementado nas escolas publicas de Vila Velha, a respostas dos professores foi: 70%
concordam; 30% nédo conhece a proposta avaliativa da EJA do municipio, embora estejam

inseridosnela.

Grafico 20: Vocé achaque as escolasde Vila Velha quanto ao ensino na EJA, estédo

cumprindo com sua missédo?

B Sim
B N3o

B Em parte

Fonte: Proprio Autor. 2018.

Quando perguntados o que acham das escolasde Vila Velha quanto ao ensinona EJA,
se estdo cum prindocom sua missdo,a respostas foram:80% acreditam que estejacumprindo;

e para20% cumpreem parte.

Gréafico 21: Quala metodologiade ensino utilizadaem salade aulada EJA?

0% "
M Aula Expositiva

M Aula Prética
M Utiliza recursos
tecnoldgicos

M Aulas Extraclasse

B Seminarios

B Utiliza mais de uma
dessas metodologias

Fonte: Proprio Autor. 2018.
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Ao se questionar qual a metodologia de ensino utilizada em sala de aula da EJA, os
professores afirmaram que 50% adotam aula expositiva; 20% , aula pratica e utiliza recursos

tecnolégicos;e 10% utilizam maisde uma dessas metodologias.

Grafico 22: Vocé,enquanto professor,utilizadiferentesestratégiaspara auxiliaralunoscom

dificuldades?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
© Na maioria das aulas

B Emtodas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

O grafico 22 demonstra que os professores se utilizam diferentes estratégias para

auxiliar alunos com dificuldades. Segundo as respostas: 70% , na maioria das aulas; 30% , em

algum as aulas.

Gréafico 23: A formade avaliagdo utilizada:

0% M Deixa nervoso(a)

B Pensa em desistir por ndao
ter muito tempo de
estudar para as aprovas

B Pensa em desistir por ter
muita dificuldade e medo
de ndo passar para o ano
seguinte

B N3o vé problemas no
método de avaliagdo

Fonte: Préprio Autor.2018.

O grafico 23 aponta que, acerca da forma de avaliagcdo utilizada e a percepcdp que o0s
professores tém dos alunos, 60% disseram que acredita que o estudante pensa em desistir

porque tem muita dificuldadee medo de ndo passar para o ano seguinte;20% acreditam que o
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dicente pensa em desistir por ndo ter tempo de estudar para as provas; e 20% creem que nédo

héd dificuldade ou problemaalgum no método de avaliagédo.

Grafico 24: Enquanto professorde EJA vocé avaliaatravés de:

0% 0%

M Provas escritas

M Trabalhos em grupo

M Trabalhos individuais

B Atividades extra classe

M Qutras formas de
avaliacdo

Fonte: Préprio Autor. 2018.

O grafico 24, por sua vez, apresenta a forma como os professores avaliam: 60%
afirmaram wutilizar provas escritas; 30% através de trabalhos em grupo; 10% através de

trabalhosindividuais.

Grafico 25: Quais os materiaise recursos didaticos utilizadosem sala de aula pelo professor

(a)da EJA?

W Retroprojetor

B Quadro de giz
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B Slides

B Quadros digitais

B Televisdo
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Fonte: Préprio Autor. 2018.

Em relagdo ao grafico 25, perguntou-se quais 0os materiais e recursos didaticos

utilizados em sala de aula. As respostas mostraram que: 50% utilizam quadro de giz; 30%
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Grafico 26: Em salade aula
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itais.

discute a avaliagdo realizadacom os alunos?

0%

B Nunca
B Emalgumas aulas
© Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Proprio Autor.2018.

Questionado aos professores se em sala de aula discute a avaliagdo realizada com os

alunos, as respostas perm itiram constatar que: 40% faz essa discussdo na maioria das aulas;

40%

nunca faz; 20% em algum as aulas.

Grafico 27: Em salade aula os alunos realizam as atividadesavaliativaspropostas?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

Ao se questionar junto aos entrevistados se em sala de aula os alunos realizam as

atividades avaliativas propostas, 80%

20%

disseram que em todas as aulas os

responderam que na maioria das aulas isso acontece; e

alunosrealizam o que lhes é proposto.
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Grafico 28: Considera a avaliagdorealizadapelos docentes justa?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
¥ Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor.2018.

Ao serem perguntados se consideram justa a avaliacdo realizada, os professores
responderam que: 60% na maioriadas aulas; 40% em todas as aulas.

No intervalo da aula, na secretaria, houve um didlogo com a professora de primeira a
quarta séries da EJA. Ela mencionou que é muito dificil conciliar tudo em uma UGnica sala,
fazendo com que o desempenho ndo seja satisfatéorio, e o trabalho fica cansativo, sendo
insuficiente,com brechasem algumaturma.Segundo a professora, ja foisolicitado a direcdo
da escola para que no préoximo semestre divida a turma, ficando somente com a primeira e
segunda série, para que assim possa desenvolver um trabalho de ensino-aprendizagem
satisfatériocom os educandos.

Nesse sentido,foi questionado aos professores quala funcdo do educadorno processo

de alfabetizacdo da EJA .

PROFESSOR 7: A fungédo é auxiliar o aluno da melhor maneira possivel.
Precisa ser um acompanhamento bem de perto, porque o aluno da EJA tem

um pouco mais de dificuldade do que os alunos dos periodos norm ais.

PROFESSOR 29: Primordial é que sem educador ndo existe alfabetizagdo.
E preciso pensar nas vivéncias, e levar o aluno a perceber que o tempo
perdido é s6 o tempo perdido, que dé&a para correr atras e se formar

tranquilamente.

PROFESSOR 41: o educador tenta ao menos alfabetizar e dar
prosseguimento ao estudo para as pessoas que ndo tiveram condicdo de
estudar na idade certa, na idade de alfabetizacdo. Algumas pessoas nédo
conseguiram 1isso por motivos pessoais, outras por motivos financeiros, e
outros problemas. A gente tenta recuperar, digamos assim, esse tempo

perdido na idade certa de alfabetizacdo.
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O que se observa da fala dos professores é apontado por Veiga (1998, p. 34) como:
“[...] O professor devera no seu trabalho docente, estar atento a todos os elementos
necessarios para que a aprendizagem se desenvolva, deveréa ter presente os resultados das
ciénciaspedagodgicas,da didaticae das metodologiasespecificas”.

Quanto ao educando é necessario que se faca saber quem sdo esses sujeitos, suas
experiéncias, vivéncias, suas caracteristicas especificas, como se constituem na sua
pluralidade e diversidade. Quando perguntado aos professores: Como vocé se relaciona com
seus alunos em salade aula? Assim se manifestaram :

PROFESSOR 8: A relagdo é bem préxima, devido ao fato de que eles

acabam contando suas experiéncias pessoais no meio do processo. Entdo, é

uma relagcdo bem préxima, caminha juntos.

PROFESSOR 12: Muito, muito, muito, muito, muito bem, gragcas a Deus!

PROFESSOR 37: Muito bem!

Nesse sentido, pode-se dizer que o professor precisa se relacionar com o aluno de
acordo com os conhecimentos que trazem em sua trajetéria de vida, no contexto histérico e
social no qual vive. Mesmo esse aluno, portando necessidades, é capaz de construir,
desenvolver habilidadese estabelecerrelacdes.Dessa forma,Piconez (2009,p.98) apontaque
“[...] conhecer o saber do aluno consiste em penetrar na sua cultura local para entendé-la.
Nomeare sistem atizaresse saber é tarefa importanteda escola,poisampliaaspossibilidades
de comunicagdao dos alunos”.

Em tal contexto, constatamos que uma aprendizagem significativa é aquela que
possibilita ao aluno relacionar com sentido o contetGdo a ser aprendido com o que ele ja
domina, seja uma ideia, um conceito, uma imagem . Assim , o conteltdo novo ndo fica solto,
mas amarrado a uma estrutura de conhecimentos ligados entre si. E importante destacar que
por mobilizar toda a estrutura cognitiva do aluno, a aprendizagem significativa evita um a
aprendizagem apenas de memdria, facilmente esquecida. Contudo, é necessario que o
professoresteja bem fundamentado, sejadindmico,criativoe estejarealmentecomprometido
num processo continuo de transformag¢des, pois como afirmou Paulo Freire (1997, p. 39),
“[...] n6s enquanto educadores ndo podemos passar por aqui sem deixar a nossa parcela de
contribui¢cdo por uma escola publica com qualidade e para todos”.

Foi também questionado aos professores sobre os materiais e recursos didaticos

utilizadosem sala de aula. Os entrevistados,porsuavez, responderam que:
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PROFESSOR 45: A gente tem um laboratério equipado com 30
computadores. Temos um Data show, aparelho de som com microfone, tudo
montado para que possamos passar o audio, o video, e eles acompanharem

no quadro.

PROFESSOR 34: Projegdo com Data show, de vezes em quando, em sala

de artes fazendo artesanato, pintura, fotografias, todo recurso que puder usar.

PROFESSOR 50: A nossa escola tem o privilégio de ter muito material
para trabalhar, entdo nés temos Data show, temos retroprojetor, televisores,
laboratério de inform atica. De acordo com os planejamentos que nos
fazemos com a pedagoga, a gente, cada semana, utiliza um tipo de material,

de recurso, para melhor atender esses alunos.

Nos termos de Veiga (1998, p. 42), a relevancia da didatica na formagdo e na pratica

do professor,principalmentedo professorde EJA s6é serareconhecida:

Quando servir como mecanismo de tradug¢do pratica, no exercicio
educacional, de decisdes filos6fico-politicas e epistemolégicas de um projeto
histérico de desenvolvimento do povo. A didatica, a exercer o seu papel
especifico, deverd apresentar-se como elo tradutor de posicionamentos

teéricos em préaticas educacionais.

Assim sendo, ao se falar sobre processo de aprendizagem, ndo é possivel pensar
apenas nos procedimentos didaticos e nos métodos conteldistas program aticos a serem
ensinados em sala de aula. Esses conteGdos ndo podem ser totalmente estranhos a esses
sujeitos da educacdo popular, aprisionando-o0s na estreiteza burocratica de procedimentos
escolarizantes, como se fosse uma receita ja pronta, mas que venha assumir a forma de uma
pradtica pedago6gica educativa mais democréatica, mais humana, na qual os homens
compartilhem entresiseus saberes.

Foi, ainda, perguntado aos professores: Até quando vocé considera importante a

relacdo entre professore aluno? Quanto as respostasdos professores,assim aparecem :

PROFESSOR 23: Eu acho que é fundamental. Tem que ser uma relagédo
bem junta, para que o aluno sinta confianca, porque tem muita coisa do
aluno da EJA que faz com que ele ndo sinta confianca, as vezes no professor,
pelo fato de ter sofrido algum tipo de preconceito, de abuso ou alguma outra

coisa. Afeles sentem, muitas das vezes, uma retragcdo pelo professor.

PROFESSOR 11: Até o final. Porque os alunos tém a gente como o
exemplo. Entdo, a gente procura ser sempre pontual, estar sempre junto com
eles, tirando qualquer davida deles, qualquer horério, qualquer momento. Eu

acho que o tempo inteiro a gente necessita dessa relacdo.

PROFESSOR 9: Eu acho que o relacionamento é muito importante.
Confianca que eles tém que ter no professor, tem que gostar desse professor

porque sendo constréi-se uma barreira.
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Sob esse prisma,afirmam-nos Gadottie Romdo (2011,p.27) que é necessariotornar a
aprendizagem mais significativa para todos, haver propostas alternativas que estejam
comprometidas com uma educacdo de qualidade para esses jovens e adultos. Por isso, é
preciso ter um olhar diferenciado para esses alunos, buscando despertar neles o gosto pelo
estudo através das interagcBese mediacdes professor/aluno. Nessa perspectiva,Freire (1997, p.
20) entende que "[...] toda pratica educativa tem como objetivo ir além de onde se esta". Isso
é, 0 autor acredita em uma educa¢cdo de mudancas, em uma pratica mediadora, que provoque
novas compreensdes, desafios, que va de encontro a novos saberes, que vai se construindo ao
longo da vida, atravésde suas relagcdes,chegando a um a préaticade liberdade, ou seja.

Nesse sentido,perguntou-se aos professores: quaisas dificuldades de serprofessor da
EJA?

PROFESSOR 4: Em cima dessa resposta anterior. E essa dificuldade dos
alunos, de eles ja virem, ja terem estudado em um ensino normal, e apés
alguma dificuldade de trabalho, ou de familia, eles voltarem para escola na

EJA. Entdo, as vezes, vocé pega alunos que estdo ha 5 ou 10 anos sem entrar

numa escola. Essa é umas das principais dificuldades.

PROFESSOR 46: Para mim é quando um aluno ndo é uma pessoa que
trabalha, por exemplo, uma pessoa que ja ficou retida em varios outros anos,
ndo tem disciplina, ou porque é uma “crianga” meio rebelde, ou porque tem
déficit de atengdo. Quando é um trabalhador que vem em busca do tempo

perdido, ai é “vapo vapo”.

PROFESSOR 28: No meu caso, a dificuldade maior é porque estdo 12 22,
32 e 42 série, todos numa sala, e, as vezes, eu me sinto incapaz. Sempre acho
que deixo um pouco a desejar numa turma. Mas é bom porque um ajuda o
outro. A nossa turma é muito participativa, gracas a Deus.

Vygotsky (2008, p. 34) diz que a educagdo deve firmar-se nas relagdes interpessoais,
através e por meio do didlogo, gerando, assim,um a situacdo de aprendizado na qual o sujeito
passa a conhecer o mundo em que estd inserido. E através da realidade vivenciada e na visdo
de mundo dos jovens e adultos que se vaide encontro ao conteldo da educacgéo.

Em relagcdoa questdo da avaliagdo na EJA, foiperguntado: como é feitaa avaliacdo da

aprendizagem dos alunosda EJA? A resposta foi:

PROFESSOR 13: Na sala de aula é feito muito exercicio. A gente, eu
particularmente, procuro ndo passar atividades para casa, porque a maioria
trabalha e nédo vai ter tempo de fazer. Entdo, as avaliagdes sdo todas feitas
em sala de aula, acompanhamento, e eu procuro sempre estar fazendo varias

atividades para que eles componham a nota, ndo a prova com valor alto.

PROFESSOR 37: Participacgéo!



94

PROFESSOR 25: A avaliacdo é feita diariamente. E depois no final do
semestre, mas todo dia eles sdo avaliados com um todo. O aluno nédo é sé
avaliado nas classes de alfabetizacdo, dessa primeira parte de ensino
fundamental. Eles sdo avaliados como um todo, todo dia tem uma produgéo

de texto, a participagdo, confecgdo de cartazes, de trabalhos feitos dentro da
sala, porque para aluno da EJA, vocé ndo pode dar dever de casa, digamos

assim .
Diante destas falas, percebemos uma concepcdo de avaliagdo voltada para o
levantamento das dificuldadesdos alunos com vistas a corregdo de rumose areformulacdo de
procedimentos didatico-pedagé6gicos, bem como de objetivos e metas, o que se aproxima do

pensamentode Romadao (1998, p.62).

A avaliagdo é vista como um processo continuo e paralelo ao processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, ela é permanente, permitindo-se a
periodicidade apenas no registro das dificuldades e avangos do educando

relativamente as suas proprias situacdes pregressas.

Ao abordaro momento atual da avaliagcdo,concordamoscom Romao (1998, p.89)que

afirmaque:

A avaliagdo deve levar em consideragcdo esses dois p6los, pois ndo ha
mudanca sem a consciéncia a permanéncia; ndo had processo de estruturacdo -
desestruturacdo - reestruturacdo sem dominio tedrico das estruturas - a
reflexdo exige “fixidades” provisdrias para se desenvolver; ndo ha percepgéo
da dindmica sem consciéncia critica da estdtica; o desejado, o sonho, a

utopia s6 comeca a ser construido a partir da apreensédo critica de dominio do
existente e o processo ndo pode desconhecer o produto para ndo condenar
seus protagonistas ao ativismo sem fim e sem rumo”.

A utilidade da avaliacdo deve ser reconhecida pelo aluno porque ele precisa ser visto
como um ser critico e social, sujeito do seu préprio desenvolvimento. Jussara Hoffm ann
(1998, p.23),afirmaque “a funcédo seletivae eliminatdériada avaliacdo é responsabilidade de
todos. A avaliacdo, na perspectiva de uma pedagogia libertadora, é uma préatica coletiva que
exige a consciénciacriticae responsavelde todos na problem atizacdo das situagdes”.

Além disso, percebemos,por meio do processo avaliativo,que os conteddos abordados
nas aulas da EJA, muitasvezes, estdo sendo trabalhados,considerando a realidade dos alunos.

Sobre essa questdo, os professoresassim a abordaram :

PROFESSOR 42: Nesse semestre a gente estd trabalhando em cima do
tema de profissdes, por causa da proximidade deles, desses alunos, ja
estarem perto do mercado de trabalho. Entdo, a gente, na informéatica,
procura wunir todas as ferramentas da informé&tica com esse tema de
profissées, para que eles facam teste vocacional, pesquisem sobre a
profissdo, saibam o que eles vdo ser, em que eles pretendem se formar. Além
disso, ja encaminhamos paro o mercado com uma formacdo de computacdo,

que é essencial para qualquer profissdo hoje em dia.
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PROFESSOR 31: A EJA tem o0 curriculo especifico, que vem direto da
prefeitura. A gente trabalha dentro do que eles mandam, e, geralmente, tudo
que vem ¢é dentro do cotidiano de cada aluno, com o0s recursos que eles
podem wutilizar, ou materiais que eles podem conseguir em casa, tudo dentro

da 6tica deles.

PROFESSOR 20: Essa preocupa¢do nossa € muito grande. O conteddo néo
pode ser um mesmo contettdo que é dado durante o dia para os alunos de 12 a
42 series. Porque, no caso, seria 1° ao 5° ano, a noite ainda é série, é seriado.
Sdo contetdos que n6s estudamos junto com a direcdo da escola, com corpo
pedagégico, equipe pedagégica, para escolher o que melhor convém em
relacdo aos alunos. Para que que ele vai usar isso na vida dele profissional?
Hoje, por exemplo, estamos trabalhando com recibo. Como ele d& um
recibo? Como ele recebe? Preenchimento de cheque, textos que condizem
com a realidade do aluno. N&do pode ser um texto muito infantil, tudo de

acordo com aidade e com faixa etaria dele.

«

Acerca do que foi apontado, Laffin (2011, p. 86),assim se manifesta: “[...] ¢ por meio
da educacdao escolar, os individuos tém, diante de si, um “mundo” do qual até entdao nao
tinham consciéncia”. Com certeza, conheciam -no a seu modo e ndo da maneira como a
ciéncia sistematizou suas experiéncias ao longo dos anos. Assim sendo, 0o processo de
aprendizagem nédo se limitaa salade aula, mas ao ambiente geralda unidade escolar.

O aluno comeca acompreender o valor da escola e o seu sentido a partir do mom ento
em que nela ingressa,a partirdesse momento,todos os que ai atuam sdo educadores, todas as
atividades,planejadasou ndo, sdo educativas. E necesséario entendermos que as prem issas que
circulam em nosso campo de pesquisa estdo pautadas nos principios defendidos por Freire
(1997, p. 39), quando nos diz que o “educador ja ndo é o que educa, mas o que, enquanto
educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,

assim ,setornam sujeitosdo processo em que crescem juntos”.

3.4INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS

Procurou-se observar tudo na sala de aula, desde o ambiente, comportamento dos
alunos e professores, tudo foi observado de forma compreensiva. Nas salas de aula visitadas
héd barulho constante. A disciplina de M atem &atica é aplicada para todas as séries da EJA , e ¢é
considerada pelos alunos a mais dificil. Quando a professora estd passando os exercicios na
lousa, as turmas conversam muito. A professora pede siléncio e chega a gritar devido as
conversas paralelas.

40% dos alunos entrevistadosdisseram que ndo vé problemasno método de avaliacgédo.
30% pensaem desistirdo curso, e pensa por ter muitadificuldadenos estudos.

Os alunos afirmaram que o professor de EJA avalia através de: 60% provas escritas,
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30% trabalhosem grupoe e 10% traalhos individuais.

Perguntou-se aos alunos se em sala de aula, ele realiza as atividades avaliativas que o
professorpropde. 40% respectivamenteafirmaram que namaoria das aulas;e em quase todas
as aulas;20% em algumas aulas.

Quanto aos alunos da EJA observou-se uma participacdo intensa em projetos que
envolviam criatividade e originalidade, o que facilita o desenvolvimento de suas
potencialidades. Contudo, em relagcdo ao desenvolvimento académico, ainda existe uma
grande lacuna entre as competéncias a serem desenvolvidas e a realidade vivenciada pela
escolana realizacdo das atividades escolares.

Os alunos da EJA carregam ,de certa forma, a marca da pobreza, da exclusdo, por ndo
terem obtido umaeducacdo satisfatédria,e porque as politicaspuUblicas falharam quando eram
criangcasou adolescentes.Vivemos, afinal,em um paisinjusto,em que a distribuicdo de renda
causa pobreza, causa dor, causa desconfortoe diferengasde oportunidades.

O educando da EJA é um sujeito histérico, possui vivéncias e mesmo que ndo tenha
frequentado por muito tempo os bancos escolares, tem sabedoria, uma sabedoria que provém
da vida, até mesmo coisas que a escola ndo ensina, e, desse modo, o educando da EJA tem
que ser tratado como um serinteligente,perceptivoe capaz de aprender.

Na EJA, a avaliagdondo deve mensurarsimplesmente fatosou conceitosassimilados.
Nessa diregdo, o cardterdiagndstico possibilitaaveriguara posicdo do educando face asnovas
aprendizagens que lhe vdo ser propostas, e as aprendizagens anteriores, que servem de base
aquelas. Em certos casos, aponta-se a necessidade de resignificacdo da avaliacdo quando se
confundircom procedimentosde medida, voltados a selecdo e classificacdodos educandos.

No contexto da EJA, a avaliacdo da aprendizagem deve levar em consideracdo as
diferencgas culturais, sociais, econdmicas, do contrario atuara como propulsora de um tipo a
mais de exclusdo:a do conhecimentoque gera transformacéo.

E importante frisarque ao investigaros professores,questionou-se se eles concordam
com o modelo de avaliagdo na EJA implementado nas escolas puUblicas de Vila Velha. As
respostas dos professores foram: 70% concordam; 30% nédo conhecem a proposta da EJA do
municipio.

Ao se questionar qual a metodologia de ensino utilizada em sala de aula da EJA, os
professores afirmaram que: 50% aula expositiva; 20% aula pratica, 20% utilizam recursos
tecnolégicos;e 10% utilizam maisde uma dessas metodologias.

Ao perguntar aos professores se em sala de aula discute a avaliagdo realizada com os

alunos. As respostas perm itiram constatarque 40% fazem essa discussdo na maioriadas aulas,
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40% nunca fazem ,20% em algum as aulas.

Nesse estudo, percebem -se, no discurso dos professores sobre as praticas avaliativas,
concepg¢des conflitantes que vislumbram uma tendéncia a mudangas. A titulo de exemplo,
cita-sea preocupacdocom o respeito e com os conhecimentospréviosdos estudantes durante
o planejamento da avaliacdo,presentesnas falas. Isso significadizer que “aos poucos, a ideia
de avaliar como pratica para medir resultados vem sendo abandonada, em prol de outra ideia
que a considera como prética de analise do processo e identificacdo de obstaculos a
aprendizagem ” (BRASIL, 2006, p. 108).

Neste contexto, “a avaliagdo esta a servigode um projetode agdo e se configura com o
um ato de investigar a qualidade da aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar
impasses e se necessario, propor solugdes que viabilizem os resultados satisfatérios
desejados” (LUCKESI, 2011, p.408).

Por fim,é importante dizer que a visitaas escolasperm itiuconstatarque a EJA é um a
modalidade especifica da educacdo béasica, que tem como objetivo atender a um pablico o
qual lhe foi negado a educacdo formal em periodo devido. Em visita aos refeitérios das
escolas observei o quanto os alunos da EJA tém interesse de aprender, apesar de serem
pessoas mais velhas, algumas vezes com um grau de dificuldade para aprender,
especificamente,dificuldade em aprender a escrever.Sdo0 pessoas carentes financeiramente, e
devido a essa caréncia financeira ficaram muito tempo sem estudar, ou seja, fora da sala de
aula,pela proprianecessidade de ter que trabalharpara o seu sustentoe da sua familia.

Fui até a salade aulae me apresenteipara algumasprofessorase para alguns alunos. A
professoraobservou o questionario,masndo respondeu. Eu distribuiros questionariospara os
alunos. Alguns ndo conseguiram responder, por ndo saber escrever corretamente. A prépria
professora havia avisado de certos alunos, mas os que responderam , fizeram -no com muito
esforco e com muita educag¢do. Eu os agradeci, e eles me desejaram sucesso. Voltei no dia

seguinte para aplicaro questiondriopara o quinto ano. Tanto os alunos quantos os professores

responderam com muitaboa vontade.
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CONCLUSOES

Em respostaao questionamento levantado,a pesquisarealizadapermitiumergulharno
vasto universo da EJA, para compreendero processo de avaliagcdoe ensino-aprendizagem em
que o sujeitoda EJA estd inserido. Assim , percebeu-seque o trabalho efetivodos professores
¢ muito Gtil e proveitoso; no entanto, o processo de ensino-aprendizado fica um pouco
negligenciado pela propria rede de ensino, uma vez que aloca quatro séries juntas em um a
mesma salade aula, o que dificultao trabalho do préprio professor.

As conclusdes do estudo procuraram ,acima de tudo, responder aos objetivospropotos
e quesitonamentosrealizadosno inicio da pesquisa.Para tanto,torna-senecessario pontuar os
resultadosalcangados em cada objetivo proposto.

O primeiroobjetivo,verificartipo(s)de avaliacdo utilizada(s)na EJA, foirespondido,
na medida em que foi possivel constatar que os professores se esforgam para cumprir sua
parte e ofertar um ensino de qualidade ao alunado da EJA, nas palavras deles mesmos, para
recuperar o tempo perdido. Os alunos afirmaram que os professores avaliam em uma
proporcdo de 60% dos pontos distribuidosem provas escritas,30% em trabalhosem grupo, e
10% em trabalhos individuais. As respostas obtidas coadunam com aquelas alcancadas junto
aos docentes.

O segundo objetivo proposto, apresentar uma conceituacdo tedrica a respeito da
avaliagcdo e da EJA, alcangou éxito ao mostrar que, a avaliacdo na EJA precisa considerar as
especificidadesdo publico atendido e estarem consonanciacom os métodose procedimentos
pedagégicos empregados, os quais devem ser pensados, particularmente, para jovens e
adultos. Julgamentos aparecerdo, mas, evidentemente, para dar curso a vida (a acdo) e nédo
paraexclui-la.

Nossos adultos e jovens precisam ser tratadoscom m aisrespeitopelosgovernos, para
que sua dignidade sejarespeitada,e para que o direito a educacdo possa ser, de fato, efetivado
em nosso pais. No entanto, essa ndo é uma tarefa simples, haja vista que 0s governos
neoliberais pelos quais temos sido governados implantam na na¢do um processo educativo
que, longe de privilegiaro conhecimento e a emancipacdo dos sujeitos,favorece os interesse s
econdmicos e a formacdo de méao-de-obra para suprir as demandas do mercado de trabalho.
Assim ,é importante pensar que a EJA existe porque o processo educacionalbrasileirosempre
foi falho, porque as questdes sociais e econdmicas nunca foram solucionadas, porque 0S

pobres sempre foram marginalizados, usados como mera mao-de-obra para suprir as
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demandas econdmicas,e, ainda hoje, com um ensino voltado para a profissionalizacédo.

Além disso, durante essa incursdo teo6rica, p6de-se constatar que ao se falarem EJA,
torna-se importante relembrar Paulo Freire e seu método, que contribuiu para que surgisse
uma educacdo voltada para o ensino e a pratica da cidadania, uma vez que propicia um
ensinamento politizado e contextualizado. Caso o docente ndo saiba como como trabalhar
com os jovens e adultos, levando-os a participar de um novo projeto politico, acaba-se
incorrendo nas mesmas praticas que se repetem ao longo da histéria, mas ndo respondem ao
grave problemaque é serexcluido do direito a educacdo na sociedade letradaem que se vive.

Quanto ao terceiro objetivo delimitado, como e com quais objetivos estdo sendo
usadas as avaliagdesna EJA, a presente pesquisa evidenciou que as escolasda EJA tém com o
objetivo geral, buscar e fomentar a autonomia, com a efetiva participagdo de todos os
membros envolvidos no processo ensino-aprendizagem , desenvolvendo valores éticos,
morais, politicos, construindo uma sociedade mais solidaria, coesa, democratica e
participativa, com individuos criticos, que ajudem a consolidar essa sociedade m ais justa.
Essas escolas pretendem a formagdo de cidaddos capazes de pensarno coletivo,valorizando a
sua vidae ado préoximo.

No contexto da EJA, a avaliagcdo da aprendizagem deve levar em consideragdo as
diferencas culturais, sociais, econdmicas, do contrario atuarda como propulsora de um tipo a
m ais de exclusdo: a do conhecimento que gera transformacdo. Um instrumento avaliativo é,
como constata-se pelo presente estudo, um instrumento de apoio. O ato de avaliar serve para
dar ao docente um direcionamento da efetividade de seu trabalho, bem como de quais
conhecimentos o aluno conseguiu adquirir, e com qual profundidade o fez. Portanto, avaliar,
longe de ser uma quantificacdo, é um processo, e deve ser entendido dessa forma. Ndo basta
atribuirnotas, mensurarvalores ou mesmo atribuirconceitos.E necessario olhar os resultados
avaliativos,e entender o que eles expressam para além dos nidmeros,notas e conceitos.

Neste contexto de valorizacdo da avaliacdo escolar na EJA e do processo ensino-
aprendizagem é que surgiu o interesseem aprofundar os estudos a respeitoda avaliacdocomo
um verdadeiro ato de critica, que possibilita a visdo do estado atual, abrindo horizontes para
novos caminhos, que levam a participagcdo competente na vida social, suscitando um
instrumento capaz de proporcionaro crescimentodo individuo.

Por fim, alcancou-se a resposta do quarto objetivo: caracterizar a instituigdo escolar
alvo da pesquisa e a visdo dos alunos em relacdo EJA, dentro da escola na qual estdo
m atriculados. M ostrou-se que a avaliagdo da aprendizagem e a EJA,em si, sdao fundamentos

de um ato amoroso,porser acolhedore interativo. Acolher as situagcdesque se apresentam no
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dia-a-diada escola é um fator preponderantenos procedimentosde avaliacdo,porque oferece
subsidios béasicos para a mudanga, quando necessario. No escopo da caracterizagdo das
instituicdbeseducacionaisanalisadase sob a perspectivados estudantesali matriculados, esse
acolhimento tem sido uma realidade. H&4 um permanente esfor¢co pela identificacdo do nivel
de qualidade da instituicdo escolar,o0 que se constituiem elementoindispensdvelpara a busca
da qualidade necessaria. Torna-se relevante mencionar que a avaliagdo estda sendo encarada
efetivamente como um processo que se constitui em excelente agente de identificacdo e de
apoio a qualidade institucional e do processo ensino-aprendizagem . Ela tem sido vista, nas
escolas analisadas,como afirmacdo duradouraem buscade uma qualidade com pativelentre a
filosofiainstitucionale a realidade social.

Convém dizer que, diante de tantos processos, férmulas, trocas de governos,
program as, tantas campanhas e projetos que a educacédo brasileira sofreu, ndo houve grandes
avancos nas politicas publicas, mas rupturas, caracteristicas marcantes em alguns periodos
estudados, até os dias atuais. Por mais que se busque mudancas, vé-se que a educacédo
enfrentaenormes dificuldades para implementarmudancasque podem ser positivas,como foi
0o caso propostade Paulo Freire,voltada para a formacdodo cidaddo num a perspectivacritica,
e que foi abortada pelo regime militar, tandando o pais a reconsiderar principios dessa
pedagogia da autonomia.

Por fim, fica claro que a EJA ainda precisa passar por varias mudancas para poder
mudar a vida de muitos brasileiros, para gerar e dar varias oportunidades para que esses
sujeitos possam crescer profissional e intelectualmente. Nesse panorama se inclui a rede
municipal de Vila Velha, na qual o processo ensino aprendizagem é dificultado, devido a
multiseriacdo.

Recomenda-se e sugere-seque as aulasda EJA: sejam maisdindmicas;oferegcam aulas
préaticas, relacionando o contetdo com a realidade dos alunos; levem profissionais diversos
para dar palestras aos alunos; incentivem a criagcdo de um Projeto Visita a Bilioteca, com o
intuitode incentivara leitura; e, finalmente,ensinem conteddos praticos,voltados para o dia-
a-dia dos alunos, como ler jornal, escrever uma carta, preencher um cheque ou um recibo,
etc., posturas que ja tém sido adotadas em muitas escolas, mas, cabe ressaltar, sempre ha

como melhorar.
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APENDICE A -ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

Esta entrevista é parte integrante da pesquisa de educandos envolvidos nas Praticas
Pedagdégicas no Ensino e Aprendizagem dos Jovens e Adultos e o processo de Avaliacdo.
Pedimos sua colaboragdo durante a entrevista, bem como a sinceridade durante a entrevista
em suas respostas.

Agradecemos a colaboracédo.

1 ldade

)15 a 20 anos
)21 a 26 anos
)27 a 32 anos
)33 a 38 anos
)41 a 46 anos

) acimade 47 anos

2 Sexo

( )Feminino

( ) Masculino

3.Em relagdo ao ensino, sua escola comparadacom a de seus amigos é:
( )Muito melhorque asoutras

( )Melhorque as outras

( )lgualas outras

( )Piorque as outras

( )Muito piorque as outras

.Estar matriculadona Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por ter voltado os estudos
aisvelho:

) Causa vergonha e constrangimento

) Torna-se mais dificilse concentrare prestaraten¢cdo na aula

4
m
(
( )Possibilitacompareceras aulas todos os dias, mesm o depoisde um longo dia de trabalho
(
( )Faz vocé termais forcade vontade paravencer o cansaco e alcangaros seus sonhos

(

) Deixa vocé mais confiante porterumanova oportunidade de estudar

5.Como sdo as aulasna Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?
() As matériassao importantese prendem a atengdo dos alunos

( ) Interessantesporsempre tercontetdos legais

() Chatas e forada realidadeem que vive

( )Aulas cansativas

( ) Ndo despertao interesse

6. O0salunos conseguem estudar direito?

( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas

( )Em todas as aulas

7.0 s alunos procuram o professor quando precisam de ajuda?
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) Nunca
) Em algumas aulas
) Na maioriadas aulas

) Em todas as aulas

8. Os contetdos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhados de acordo com a
realidade dos alunos?

( )Sim

( )Néo

9. Em relacdo ao professor,utilizam diferentesestratégiaspara auxiliaralunos com
dificuldades?

( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas

10. Em relacdo ao professor,demonstram dominio da matériaque ensinam ?
( )Nunca

( )Em algumas aulas

( )Na maioriadas aulas

( )Em todas as aulas

11. A forma de avaliagdo utilizada:

()Deixa nervoso(a);

()Pensaem desistirpor ndo ter muitotempo de estudar para as aprovas;

()Pensa em desistirpor ter muitadificuldadee medo de ndo passar para o ano seguinte;

()N&do vé problemasno método de avaliagéo.

12. 0 seu professor de EJA avalia através de:
( )Provas escritas

( ) Trabalhosem grupo

( )Trabalhos individuais
( ) Atividades extra classe
(

) Outras formasde avaliagdo

13. Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo professor (a)
da EJA?

( )Retroprojetor

( )Quadro de giz

( )Louza

( )Muraldidatico

( )Revistas

( ) Slides

( )Quadros digitais
( ) Televisédo

( )RA&dio

( ) Textos

( )Transparéncias
(

) Varal didatico
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( )DVD

14. Em salade aula realizo as atividades avaliativasque o professor propde?
( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas

15. Considerando a maioria de seus professores,vocé percebe que elesrealizam um a
avaliacdo justa?

( )Nunca

( )Em algumas aulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas
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APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Esta entrevista é parte integrante da pesquisa de educandos envolvidos nas Praticas
Pedagdégicas no Ensino e Aprendizagem dos Jovens e Adultos e o processo de Avaliacédo.
Pedimos sua colaboragdo durante a entrevista, bem como a sinceridade durante a entrevista

em suas respostas. Agradecemos a colaboracgédo.

1. Escolaridade

( )Nivel Superior
( )Pb6s-Graduacgdo
() Mestrado

( )Doutorado

2.H& quanto tem po atua na EJA?
( )hd menosde um ano

()2 anos

()3 anos

( )maisde 5 anos

4. Qualonivelde satisfagcdoem relacdo ao M agistériona EJA?
() Muito satisfeito

( ) Satisfeito

( )Pouco satisfeito

( ) Insatisfeito

5. Vocé concorda com o modelo de avaliacdo na EJA implementado nas escolas publicas
de Vila Velha?

( )Concordo

( )Discordo

( )N&do conheco a propostada EJA do municipio

6. Vocé acha que as escolas de Vila Velha quanto ao Ensino na EJA, estdo cumprindo

com sua missao?
()Sim
( )Nao

( )Em parte

7.Qualametodologiade ensino utilizadaem sala de aula da EJA?
) Aula Expositiva
) Aula Pratica

) Utilizarecursostecnolégicos

(
(
(
( )Aulas Extraclasse
( )Semindrios

( )Utiliza maisde uma dessas metodologias
(

) Biblioteca

8.Vocé enquanto professor,utilizadiferentes estratégiaspara auxiliaralunos com
dificuldades?

( )Nunca
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( )Em algumas aulas
( )Na maioriadas aulas

( )Em todas as aulas

9. A forma de avaliacao utilizada:

()Deixanervoso(a);

()Pensa em desistirpor ndo ter muitotempo de estudar para as aprovas;

()Pensa em desistirpor ter muitadificuldadee medo de ndo passar para o ano seguinte;

()N&o vé problemasno método de avaliagéo.

10. Enquanto professor de EJA vocé avalia atravésde:
( )Provas escritas

( ) Trabalhosem grupo

( ) Trabalhosindividuais
( ) Atividades extra classe
(

) Outras formasde avaliagdo

11. Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo professor (a)
da EJA?
( ) Retroprojetor

) Quadro de giz

)Louza

) Muraldidatico

) Revistas

) Slides

(

(

(

(

(

( )Quadros digitais
( ) Televisdo

( )Radio

( ) Textos

( ) Transparéncias

( ) Varaldidatico

( )DVD

12. Em salade aula discute a avaliag¢do realizada com os alunos?
( )Nunca

( )Em algumas aulas

( )Na maioriadas aulas
()

Em todas as aulas

3.Em salade aula os alunos realizam as atividades avaliativaspropostas?
Nunca

Em algumas aulas

Na maioriadas aulas

~ o~ ~ ~
— — ~— ~—

Em todas as aulas

4. Considera a avaliagcdo realizada pelos alunos justa?
Nunca

Em algumas aulas

Na maioriadas aulas

Em todas as aulas

~ o~ o~ o~
—_— = ~— ~—



