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A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo.
No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a aco criadora e

modificadora da realidade.

(Paulo Freire, 1989, p.67)
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RESUMEN

Se espera que la formacion de profesores de inglés promueva la construcciéon de
conocimientos sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje en el sentido de optimizar la
practica pedagogica de tales profesionales, pues la formacion inicial y la permanente
cualificacion del docente de lengua inglesa tienen implicaciones directas en la practica
pedagogica. En este contexto, la presente tesis se justifica por la necesidad de plantearse
una investigacion sobre el proceso complejo de construccién de la practica pedagogica de
profesores, lo que puede favorecer su profesionalizacion. Para ello, fue estructurada y
fundamentada la siguiente cuestion problema: ;Como las impresiones de la formacién
recibida por los profesores se reflejan en la practica docente de la Lengua Inglesa? Asi
pues, el objetivo de este trabajo consiste en analizar la formacion recibida por los
profesores de Lengua Inglesa y sus implicaciones en la practica docente en la Escuela
Publica de Tiempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo en la ciudad de
Manaus —AM, en el afio 2018. En cuanto a los objetivos especificos, se consideran los
siguientes: 1) evaluar el papel de la formacion inicial recibida por los profesores en el
sentido de fomentar el desarrollo de las habilidades y la adquisicion de las competencias
profesionales; 2) comprender las concepciones de ensefianza, principios y abordajes
metodoldgicos que guian a la practica pedagogica de los profesionales y 3) analizar la
actuacion de los profesionales en el ejercicio de la docencia y su relacion con la formacion
tedrica recibida. Participaron de la investigacion los 3 profesores de Letras con titulacion
en Lengua Inglesa y los alumnos concluyentes de la Ensefianza Secundaria de la EETI
Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo en la ciudad de Manaus, del afio 2018. Este
estudio se enmarca en el dominio de las Ciencias Humanas y su finalidad es comprender
mejor sobre una determinada realidad, por lo que se eligi6 como metodologia una
investigacion de caracter descriptivo, transversal y con método cualitativo. Para eso, se
analizaron datos generados por la entrevista abierta con 03 (tres) profesores, auxiliado por
un guion de entrevista, cuestionario abierto aplicado a la clase de concluyentes de la
Ensefianza Media compuesta por 45 (cuarenta y cinco) alumnos de la institucion,
observacién participativa de las clases impartidas y analisis documental que se realiz6 a
partir del estudio de las 2 estructuras curriculares de las licenciaturas en Lengua Inglesa.
De esta manera, los datos generados a partir de todas las técnicas anteriormente referidas
fueron analizados/interpretados de forma integrada por medio de la triangulacion. Los
resultados revelaron que, para el curriculo de una licenciatura, las asignaturas destinadas
especificamente a la formacion de un profesor de lenguas resultaron insuficientes en lo que
respecta a la cantidad y calidad del foco de estudio, lo que perpetua una practica de
ensefianza de lenguas mecanicista del profesor y desfavorece su desarrollo profesional
continuo para actuar en los complejos contextos educacionales brasilefios. Por fin, se
destacan como aportacion dos propuestas de alineamiento, la primera dirigida a la
formacion docente y la segunda al desarrollo de los profesionales del area de Ensefianza de
Lenguas.

Palabras-clave: Lengua Inglesa; Formacion Docente; Licenciatura; Curso de Letras;
Curriculo; Ensefianza-Aprendizaje; Préactica Pedagogica.
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RESUMO

E esperado que a formacdo de professores de inglés promova a construgio de
conhecimentos acerca do processo de ensino e aprendizagem de forma a aprimorar a
pratica pedagdgica de tais profissionais, pois a formacéo inicial e permanente qualificacéo
do docente de Lingua Inglesa tém implicacGes diretas na pratica pedagdgica. Nesse
contexto, a presente tese justifica-se pela necessidade da investigacdo deste processo
complexo de construcdo da pratica pedagdgica de professores, 0 que pode vir a favorecer
sua profissionalizacdo. Para isso, foi estruturada e embasada na seguinte questdo problema:
Como as marcas da formacdo recebida pelos professores refletem na préatica docente da
Lingua Inglesa? Nesta perspectiva, o objetivo deste trabalho consiste em: analisar a
formacéo recebida pelos professores de Lingua Inglesa e as implicacBes na pratica docente
na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade
de Manaus —AM no ano de 2018, desmembrando-0 nos seguintes objetivos especificos: 1)
avaliar o papel da formacdo inicial recebida pelos professores no sentido de promover o
desenvolvimento das habilidades e aquisicdo das competéncias profissionais; 2)
compreender as concepcBes de ensino, principios e as abordagens metodologicas que
guiam a prética pedagogica dos profissionais e 3) examinar a atuagdo dos profissionais no
exercicio da docéncia e sua relacdo com a formacdo tedrica recebida. Participaram da
investigacdo os professores de Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa e os alunos
concluintes do Ensino Médio da EETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade
de Manaus no ano de 2018. Este estudo enquadra-se no dominio das Ciéncias Humanas e
tem o interesse de saber mais acerca da uma realidade, por isso adotou-se como
metodologia uma pesquisa de caracter descritivo, transversal e com enfoque qualitativo.
Para tanto, foram discutidos dados gerados por uma entrevista aberta com 03 (trés)
professores de Inglés auxiliado por um guia de entrevista, um questionario aberto aplicado
a uma turma de concluintes do Ensino Médio composta por 45 (quarenta e cinco) alunos, a
observacao participante das aulas ministradas e analise documental que foi realizada a
partir do estudo de 02 (duas) matrizes curriculares das licenciaturas em Lingua Inglesa.
Assim, os dados gerados a partir de todas as técnicas acima mencionadas foram
analisados/interpretados de forma integrada por meio da triangulagdo. Os dados analisados
revelaram que para o curriculo de uma licenciatura, as disciplinas voltadas especificamente
para a formacdo de um professor de linguas resultaram insuficientes na quantidade e
qualidade de foco de estudo, perpetuando uma pratica de ensino de linguas tecnicista e
desfavorecendo um desenvolvimento profissional continuo para atuar nos complexos
contextos educacionais brasileiros. Por fim, aponto como contribuicdo duas propostas de
alinhamento, a primeira voltada para a formacao docente e a segunda direcionada para o
desenvolvimento dos profissionais da area de Ensino de Linguas.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; formacdo docente; licenciatura; curso de Letras;
curriculo; ensino-aprendizagem; préatica pedagogica.
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ABSTRACT

It is expected that the training of English teachers promotes the construction of knowledge
about the teaching and learning process in order to optimize the pedagogical practice of
such professionals, since the initial training and the permanent qualification of the English
language teacher have direct implications in the pedagogical practice. In this context, this
thesis is justified by the need of considering an investigation on the complex process of
construction of the pedagogical practice of teachers, which may favor their
professionalization. For this, it was structured and based on the following problem
question: How do the marks of the training received by the teachers reflect in the teaching
practice of the English Language? In this perspective, the objective of this study is to
analyze the training received by the teachers of English Language and the implications in
the teaching practice in the full time state run school Gilberto Mestrinho de Medeiros
Raposo in the city of Manaus -AM in the year of 2018, dismembering it in the following
specific objectives: 1) to evaluate the role of initial training received by teachers in order to
promote the development of skills and the acquisition of professional competences; 2) to
understand the teaching conceptions, principles and methodological approaches that guide
the pedagogical practice of the professionals and 3) to examine the professionals'
performance in teaching and its relation with the theoretical training received. Participated
in the investigation 3 teachers with a Bachelor of Arts in English Language degree and the
senior students of the full time Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo School in the city
of Manaus in 2018. This study is part of the field of Human Sciences and has the interest
of knowing more about a reality, so a descriptive, cross-sectional and qualitative approach
was adopted as methodology. For that, data generated by the open interview with 03
(three) teachers helped by an interview guide, open questionnaire applied to the 45 (forty-
five) senior students of the institution, participant observation of the classes and
documentary analysis that was carried out from the study of 02 (two) different curricular
structure of Bachelor of Arts in English Language. Thus, the data generated from all the
aforementioned techniques were analyzed/interpreted in an integrated way through
triangulation. The data analyzed reveals that for the curriculum of a Bachelor Arts in
English language, the knowledge specifically aimed at the formation of a language teacher
were insufficient in the quantity and quality of the study focus, perpetuating a practice of
technicist teaching of languages and disfavoring a continuous professional development to
act in the complex Brazilian educational contexts. Finally, | point out as contribution two
proposals for alignment, the first one focused on teacher formation and the second aimed at
the development of professionals acting in the area of Language Teaching.

Keywords: English Language; teacher training; graduation; Language Arts; curriculum;
teaching learning; pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “Professor de Inglés: Sua formacdo e as implicagdes na
pratica docente” investigou o processo de formacgdo de professores, levando em
consideracdo a identificacdo, a natureza e constituicdo das principais deficiéncias e
eficiéncias encontradas no Curso de Letras Lingua Inglesa responsavel pela formacdo dos
professores envolvidos na pesquisa e tracar uma relacdo analitica com a atual prética
desses docentes na sala de aula.

A formacdo de professores tornou-se tema recorrente nas discussdes académicas
dos dltimos trinta anos, a partir especialmente da década de 1990. Porém, apesar do
crescimento expressivo da pesquisa universitaria e da producdo cientifica no campo da
formacdo de professores, especialmente de Lingua Inglesa, que € o foco dessa
investigacdo, poucas contribuicGes foram feitas para efetivamente provocar mudancas
significativas na condigdo da formacgdo docente contribuindo para a melhoria dos
indicadores de Ensino de Lingua Inglesa na educacéo basica do Brasil.

O ensino de linguas no contexto brasileiro, particularmente da Lingua Inglesa, tem
revelado um professor pouco preparado para desempenhar a sua pratica docente nos atuais
contextos de ensino, evidenciando tentativas frustradas de se ensinar e aprender em outra
lingua. Os professores de linguas, principalmente aqueles da rede publica de ensino, como
€ 0 caso dessa investigacdo que ocorreu em uma escola publica da cidade de Manaus-AM,
muitas vezes vivenciam uma situacdo de conflito: o querer fazer e o saber fazer.

Portanto, é valido discutir sobre a necessidade de uma reconfiguracao referente aos
processos de formacdo de professores de Lingua Inglesa no &mbito do curso de licenciatura
plena, levando em consideracdo tanto os evidentes desafios presentes no método
tradicional de ensinar/aprender e o fato de que também no oficio da profissdo docente ndo

existe mais lugar para a acomodacdo, 0 que requer emergenciais mudancas nesse quadro.

Justificativa da Investigacdo

Um novo paradigma que se configurou, principalmente através da expansdo das
empresas multinacionais e da influéncia econémica e social norte-americana, provocou
mudangas nas praticas culturais, nas identidades humanas e no estilo do consumo

generalizado e crescente exigido pelo mercado globalizado e, nesse contexto, temos que
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considerar a consolidacdo do Inglés como principal lingua estrangeira disseminada nos
processos de comunicacdo planetaria. E inegavel a importancia de se aprender Inglés em
um mundo onde as fronteiras nacionais sdo perpassadas e articuladas pelo uso da Lingua
Inglesa devido ao poder da economia norte-americana.

Pesquisas realizadas tanto pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como por outras organizagdes mundiais reforcam a
estatistica geral, quando afirmam que o Inglés é usado como lingua oficial ou semioficial
em mais de sessenta paises e que tem uma posi¢do de destaque em mais de vinte outros.

O Inglés é hoje a lingua dos livros, jornais, aeroportos, comercio internacional,
conferéncias académicas, dos artigos, livros e pesquisas cientificas, das Ciéncias, da
Tecnologia, diplomacia, esportes, competi¢cdes internacionais, masica e dos andncios de
propaganda. E a lingua utilizada na comunicagéo internacional que ocorre de forma direta
entre 0 emissor-receptor e através das redes sociais e outros processos de comunicagdo
oriundos da internet.

Mais do que nunca, as organizacfes sociais e legislacdes vigentes garantem que
toda pessoa tem direito a plena cidadania, e na sociedade do conhecimento e da tecnologia
da informacao, num mundo globalizado e poliglota em que vivemos isto significa que €
necessario estimular ou favorecer a aprendizagem de uma ou mais linguas para a formacéo
de um profissional critico diante dos novos desafios do mercado de trabalho. A
aprendizagem de linguas queiramos ou nao, tornou-se mandatoria para abrirmos horizontes
e perspectivas em um mundo que entendemos encontrar-se cada vez mais globalizado.

Por esse motivo o Inglés é uma disciplina obrigatéria nos curriculos das escolas
brasileiras e cabe a todos os profissionais da area de ensino de Lingua Inglesa,
principalmente aos professores das universidades formarem futuros professores para
ensina-la com significancia, sentido, compreensdo, contextualizacdo cultural, valores,
ética, dando-lhe & devida importancia e relevancia social.

Com a instituicio dos novos referenciais curriculares para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, nos quais se inserem as Licenciaturas em Letras Lingua
Estrangeira, tais cursos sdo responsaveis por oferecer a preparacdo necessaria para que 0sS
futuros professores tenham a oportunidade de articular os conhecimentos teéricos aos
saberes adquiridos espontaneamente pela experiéncia. Na habilitacdo em Lingua Inglesa,
espera-se capacita-los na lingua-alvo e, simultaneamente, proporcionar uma formacao que

obtenha postura de um profissional que faz uso de conhecimentos tedricos por meio da
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pratica critico-reflexiva para a tomada de decisbes e resolucdo de problemas,
considerando-se as diversidades dos contextos educacionais de atuacéo.

Considerando a relevancia do processo de constru¢do de conhecimentos tedrico-
didatico-metodoldgicos acerca das praticas docente em torno do ensino/aprendizagem, bem
como a diversidade e a singularidade dos alunos presentes nos contextos educacionais,
consideramos ser esta investigacdo pertinente e necessaria, pois visa analisar como 0s
conhecimentos teorico-praticos dos professores se articulam para viabilizar o processo
dindmico de construcdo da praxis docente, observando se e de que modo 0s saberes
construidos na formacao inicial se fazem presentes no oficio dos professores.

Destaca-se que a questdo da formacdo inicial ndo é de hoje que vem sendo
investigada, em especial no Brasil, onde os modelos de formagédo séo avaliados como
precarios, deficientes e conflitantes e para colaborarmos com essas questdes, tornam-se
imprescindiveis pesquisas que tenham como foco, por exemplo, a compreensdo de como
acontece o processo de ensino e aprendizagem e a identificacdo dos aspectos fortes e
frageis nos processos de formacdo inicial e continuada desse professor, apresentando
sugestdes ao fortalecimento desse processos.

Uma das motivacdes para estudarmos esta tematica é exatamente identificar
propostas eficientes e promissoras na preparacdo dos futuros professores de Lingua
Inglesa. Ao refletirmos sobre o que faz um professor ser competente, verifica-se que 0s
conhecimentos produzidos através das pesquisas cientificas sdo alicerces fundamentais
para reflexdo, relativizacdo e inspiracdo junto ao desafio da pratica docente. Contudo,
reconhecendo que o desenvolvimento do conhecimento formal junto aos alunos nao é
tarefa facil, o professor deveria necessariamente receber em seus processos de estudos
académicos uma formacdo integrada que proporcione a obtencdo de habilidades e
competéncias que o torne capaz, eficiente, responsavel, sensivel, respeitador e mediador
dos saberes produzidos pelos discentes. Nessa logica, o desempenho do professor tornar-
se-a eficaz, pois conseguira reunir um conjunto de competéncias que envolvam, além do
dominio dos contetdos a ensinar, a capacidade de refletir sobre o processo ensino-
aprendizagem, de adequar a sua pratica a diversidade de contextos, a capacidade de se ir
desenvolvendo e autoformando ao longo do seu percurso profissional.

E nessa linha de pensamento que consideramos a relevancia da realizagio deste
estudo, pois analisar cientificamente como é pensada a formacéo de futuros professores de

Lingua Inglesa, em especial, verificando propostas curriculares das diversas disciplinas que
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compdem a implementagdo do curso de licenciatura e como os conhecimentos obtidos no
curso se efetivam na praxis docente — acreditamos possibilitar encontrar alternativas,
possiveis solucbes e sugestdes, encaminhamentos devidos e propostas fortalecedoras aos
processos de formacao universitéria.

Uma investigacdo que focaliza a atuacdo do professor em formacdo inicial pode
ainda proporcionar aos formadores de professores dados significativos a respeito de
questBes de ordem linguistica e metodoldgica, atualmente pouco exploradas, que possam
repercutir na pratica e na acdo do futuro professor. Ao estudar e refletir sobre as possiveis
causas e a natureza desses desafios, bem como estes podem repercutir na pratica do
professor, estaremos contribuindo para uma melhora na educacdo oferecida aos futuros
licenciados. Isso permitird ainda que possamos reexaminar em que medida o modelo de
formacéo adotado pelas instituicGes superiores favorece a aquisi¢ao da atividade de ensino
e aprendizagem com suas particularidades na insercdo dos futuros professores no universo
de sua prética.

Por fim, a proposta deste trabalho justifica-se pela importancia da investigacédo do
processo dinamico de construcdo da pratica pedagdgica de futuros professores, o que pode
favorece sua profissionalizacdo, oferecendo-lhes subsidios ao desenvolvimento
profissional continuo, condizentes com principios da Formacdo Reflexiva e com isso,
pretende-se oferecer algumas contribuicGes para literatura, que, por sua vez, podem

inspirar os programas de formacdo inicial de professores na area de Letras Lingua Inglesa.

Problematica da pesquisa

Ao longo dos ultimos anos, assim como em todas as capitais do pais, na cidade de
Manaus-AM espalharam-se vérias instituicbes que oferecem cursos de Licenciatura em
Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa. Contudo, na mesma proporcdo surgem estudos
académicos e pesquisas que indicam que a qualidade da formacdo docente ndo é
satisfatoria para atuar no ensino Fundamental e Médio de acordo com o que recomendam
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e em consonancia com 0S novos principios e
fundamentos tedricos os quais afetam decisivamente as perspectivas sob as quais o
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira passa a ser concebido.

A escola tem, dentre suas funcdes, a de educar proporcionando a seus estudantes

um conjunto de conhecimentos que ultrapassem os aprendidos no meio familiar. Essa
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aprendizagem é mediada pelo professor, que deve possibilitar o desenvolvimento do
conhecimento e a capacidade de modificar o saber para que se transforme em algo
ensindvel e com sentido para seus discentes. O professor, nesta perspectiva, deve ter
condicOes de fazer articulagdes entre os saberes escolares e 0os conhecimentos oriundos das
experiéncias do estudante, pois se ensinar fosse apenas questdo de “dar aula”, cumprir
horéarios e dar conta da listagem de contetdo, tudo seria simples e qualquer pessoa poderia
ocupar este lugar, no entanto, longe disso, busca-se e precisa-se de profissionais
qualificados e em formacéo continua.

De todos os fatores que interferem na qualidade do trabalho da escola, o professor
é, sem davida, o mais determinante, por isso sua formacéo faz diferenca. Dela resultam
saberes, metodologias e recursos dos quais o professor precisa para trabalhar junto ao
estudante instigando-lhe a curiosidade, provocando-o para ver e fazer coisas novas, mas
este sO lancara mao dessa pratica quando estiver estimulado a fazé-la, e sem duvida o
estimulo é oriundo do processo interativo professor-estudante-conhecimento.

No entanto, os resultados do ensino de Lingua Inglesa tém revelado um professor
pouco preparado para desempenhar a sua pratica docente, evidenciando tentativas
frustradas de se ensinar e aprender inglés como segunda lingua. Os professores de linguas,
principalmente aqueles da rede publica de ensino, que muitas vezes cumpriram somente a
formacdo inicial na licenciatura, vivenciam uma situacdo de conflito: o querer fazer e o
saber fazer.

Muitos problemas permeiam a formacédo de professores, dentre os quais, o curriculo
que acaba sendo inadequado para englobar pontos relevantes e necessarios. Nesse Viés, as
disciplinas curriculares ndo promovem a integracdo entre teoria e a pratica pedagdgica.
Outro fator € que, muitas vezes, a formacdo inicial obtida na licenciatura restringe-se ao
oferecimento de modelos de ensino restritivos para qualquer situagdo, ndo havendo um
embasamento tedrico sobre o processo de ensino e aprendizagem de modo significativo e
que dé conta das especificidades dimensionais na area de atuacao.

A literatura na area de formacdo de professores tem discutido amplamente essa
questdo, apontando, entre outros fatores, que a formacgdo em nivel universitario do aluno-
futuro-professor tem sido insuficiente. Uma das questdes tratadas pelos pesquisadores na
area de ensino e aprendizagem nos ultimos anos refere-se aos resultados insatisfatorios do
ensino de linguas estrangeiras no pais (Vieira-Abrahdo, 2012). Pesquisas apontam que a

pratica de grande parte dos professores de Lingua Inglesa limita-se ao ensino gramatical,
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Ou seja, ao ensino da estrutura da lingua, diante dessa situacédo ndo produz grandes avangos
na aprendizagem do aluno.

Diante do que foi exposto a respeito da formac&o tedrica e da préatica do professor, é
inegavel que a formacéo do professor de Lingua Inglesa consiste num processo complexo e
continuo no sentido de adquirir a formacao de um professor reflexivo que se torne capaz de
desenvolver competéncias promissoras na pratica docente.

A questdo central desta pesquisa é saber quais eficiéncias e deficiéncias na
competéncia comunicativa e didatica interferem na atuacdo do professor em formacéo
inicial e se faz necessario, portanto, determinar a natureza e constituicdo de tais desafios e
seus reflexos na atual pratica desse professor em sala de aula.

Podemos problematizar o assunto da formagdo docente em varias dimensodes
analiticas que sdo de suma importancia para que o processo de ensino e aprendizagem de
uma segunda lingua seja realmente eficiente. A saber, quanto as competéncias
comunicativas, metodologicas e didaticas.

Partindo dessa compreensdo, primeiramente podemos levar em consideracdo a
questdo Linguistica e comunicativa desses professores. Caso haja graves dificuldades em
suas habilidades linguisticas, o0 processo de ensino encontrard uma barreira intransponivel e
dificilmente ocorrerd a aquisicdo de uma segunda lingua pelos alunos. Portanto, a
habilidade oral e escrita desse profissional na lingua alvo faz toda diferenca e merece ser
investigada.

Outra questdo muito relevante pauta-se nos conhecimentos que tratam do processo
de aquisi¢do de uma segunda lingua ou lingua estrangeira. Vale ressaltar que somente a
habilidade comunicativa ndo é necessaria para que um professor consiga atingir o objetivo
de gerar o conhecimento em uma segunda lingua, pois toda a aquisicdo de conhecimento
ocorre através de um requintado processo, sob o qual o profissional deve ter gnose
profundo, uma vez que sem esse conhecimento, ndo ha garantia que aconteca uma
aprendizagem significativa, eficiente, promissora e permanente.

Ha& ainda outro problema que podemos apontar com relacdo a formacdo docente.
Muitas vezes a pratica pedagogica esta alicercada tdo somente no ato de fazer, sem um
embasamento tedrico que a sustente e consiga explicar sua execucdo. Essa questdo estd
ligada intimamente com as crengas haja vista que o sujeito, através tdo somente de

experiéncias e sua visdo, deixa de estudar e analisar teorias com intuito de superar
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paradigmas prontos e acabados e esse fato, muitas vezes reduz o processo de ensino a um
amontoado de repeticdo de praticas vazias.

Cabe também levantar questdes com relagdo aos conceitos de lingua, linguagem, o
que € ensinar uma segunda lingua, a importancia do que se ensina e como ocorre 0
processo de aquisicdo do saber. Essa sensibilizacdo é importante na formacéo docente para
que ndo ocorra uma enorme frustacdo do professor ao se deparar com os diversos contextos
de educacéo existentes.

Como mencionado anteriormente, ensinar a Lingua Inglesa ndo se trata de ensinar
um amontoado de regras gramaticais e vocabulos. Ha por tras de qualquer contedo um
porqué, uma razdo pela qual o conteddo deve der ensinado e como dever ser produzido
esse conhecimento para que ele seja significativo. Portanto, ensinar uma lingua ndo pode
estar reduzido a lingua em si, deve contemplar o ser humano como agente participante de
uma sociedade globalizada e exigente com relacdo a comunicacdo. Ensinar lingua
estrangeira € ainda, ensinar o ser a atuar e ser reconhecido no mundo que vai muito além
das barreiras impostas pelas suas proprias crencas.

Os professores devem, a partir do seu processo formativo inicial, serem
incentivados a desenvolver pesquisas e aprofundar-se em questoes reflexivas. Pois, sem o
habito de pesquisar o professor se torna um mero reprodutor de acGes que muitas vezes
estdo totalmente em desacordo com seus propdsitos, nesse sentido é possivel afirmar que
ndo had um processo de ensino de qualidade sem que a pesquisa esteja atrelada como
fungéo norteadora.

Considerando-se o quadro esbogado, é necessario que aconteca uma investigacao
mais aprofundada sobre o perfil do profissional de Letras Lingua Inglesa, abordando a
questdo da formacgdo que estes sujeitos receberam a sua implicacdo na pratica docente.
Surge entdo as interrogantes para esta investigacdo: Os professores licenciados adquiriram
as competéncias necessarias para uma boa pratica pedagogica? Como foi aperfei¢oada sua
competéncia comunicativa e didatica? Ha correlacdo entre as teorias recebidas durante o
processo formativo com pratica didatica dos profissionais?

Para tanto, o presente estudo buscou responder a pergunta central desta pesquisa:
Como as marcas da formacéo recebida pelos professores refletem na pratica docente
do idioma Inglés na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de

Medeiros Raposo na cidade de Manaus-AM no ano de 20187
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Com a realizacao deste estudo procuramos conhecer a formacdo recebida por um
pequeno grupo de professores sobre os conteddos de ensino num curso de formacéo inicial
na licenciatura Lingua Inglesa e pretendeu-se ainda identificar a importancia atribuida aos
elementos da formacéo e recolher algumas metodologias e processos de construcdo desse
saber que contribuiram para que o professor pudesse desempenhar sua funcéo de ensinar a

Lingua Inglesa de forma eficiente no contexto apresentado.

Objetivos da Investigagdo

Diante do que foi exposto até aqui, esclareco as metas deste trabalho. A discusséo
sobre a formacdo do professor de lingua inglesa é ampla e complexa. Portanto, na tentativa
de fornecer mais subsidios para o trabalho de formacdo, além de ampliar as reflexdes
acerca da pratica docente do professor egresso, o objetivo geral desta pesquisa consiste em:
analisar a formacdo recebida pelos professores de Lingua Inglesa e as implicacbes na
pratica docente na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros

Raposo na cidade de Manaus —AM no ano de 2018.
Os objetivos especificos tratam de:

e Avaliar o papel da formacdo inicial recebida pelos professores no sentido de
promover o desenvolvimento das habilidades e aquisicdo das competéncias
profissionais.

e Compreender as concepgdes de ensino, principios e as abordagens
metodoldgicas que guiam a pratica pedagogica dos profissionais.

e Examinar a atuacdo dos profissionais no exercicio da docéncia e sua relacao

com a formacdo tedrica recebida.

Desenho Geral da Investigacao

A pesquisa cientifica tem como finalidade investigar determinada situacgdo-
problema com o intuito de descobrir respostas para a pergunta principal que é chamada de
inquietude por alguns teoricos. Para tanto, é imprescindivel a utilizacdo da metodologia
cientifica, que se resume na utilizacdo de técnicas e processos metodologicos eficazes para

uma boa elaboracao de producéo cientifica. Esta constatacéo fica clara quando se considera
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a seguinte observacao feita por Gorard (2013 p. 4) a respeito dos desenhos de pesquisa: “O
desenho de pesquisa € sobre convencer uma audiéncia de pessoas céticas que decisdes
importantes que estdo por trds das conclusfes da pesquisa sdo as mais seguras possiveis.
(...) E tarefa dos cientistas sociais fazer com que estas decisbes sejam as mais infaliveis
possivel”. Para tanto, aqui voltamos as questdes praticas do estudo empirico, envolvendo
os detalhes da pesquisa, que vdo desde a decisdo sobre o tema geral e a elaboracdo da
pergunta até a coleta e analise de dados. A fim de estabelecer um desenho de pesquisa que
produza resultados validos, ressaltamos que esta investigacdo é de natureza descritiva,
transversal e com enfoque qualitativo. O esquema geral da investigacdo esta representado
na figura a seguir.

Figura 1.Desenho Geral do Processo de Investigagéo.
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De modo que os objetivos da pesquisa sejam contemplados e diversos construtos
tedricos que permeiam a analise dos dados coletados sejam discutidos, a presente
dissertacdo se organiza em trés capitulos.

No primeiro capitulo, apresenta-se a fundamentacédo tedrica. Essa se¢do tem por
objetivo discutir os referenciais tedricos e conceituais' nos quais esta pesquisa esta
embasada, portanto abordamos sobre a formacao de professores, por considerarmos que €
durante este processo formativo constituido por duas etapas mais evidentes (formacéo
inicial e formacdo continua), que o professor adquire o0 seu conhecimento, a sua base e
competéncias para exercer a profissdo. A primeira etapa desse processo formativo,
denominada por formacéo inicial, damos mais atencdo, uma vez que reside nesta mesma
etapa a énfase do nosso estudo. Abordamos a formacéo de professores com uma visao
genérica sobre a formacdo em geral e analisamos a formacdo inicial com uma perspectiva
mais pormenorizada, mas sempre com o intento de esclarecermos e analisarmos algumas
concepcdes relacionadas com estas tematicas, atendendo a posicdo que ocupam face a
legislacdo em vigor e perspectivas de alguns autores.

O segundo capitulo trata da fundamentagdo metodoldgica, apresentando como
ocorreu o processo de coleta e de anélise dos dados produzidos na investigagdo. Apresenta
também uma breve explicacdo das bases metodologicas nas quais me baseei como
pesquisador, expondo o contexto de pesquisa, 0s objetivos propostos na investigacdo, o
cronograma de execugdo, 0 contexto espacial e socioecondmico do estudo, 0s
participantes, o desenho epistemoldgico, as técnicas, instrumentos e a época da coleta de
dados, elaboracdo e validacdo dos instrumentos aplicados, os procedimentos adotados para
recolha dos dados e as técnicas de analise e interpretacdo dos dados. Nessa perspectiva,
este capitulo apresenta todo o caminho percorrido na investiga¢do, procurando narrar o
passo a passo do trilhar metodoldgico adotado.

Quanto ao terceiro capitulo, que é analitico, chego a discussdo dos dados,
descricdo e interpretacdo do fendmeno da formagéo de professores de Inglés, interpreto o

fendmeno em foco, descrevendo minuciosamente e buscando compreender as perspectivas

! Destacamos como suporte tedrico deste trabalho: os conceitos de formag&o do professor critico-reflexivo:
Schén (2000), Névoa (2010), Freire (2013) e Perrenoud (2002); os conceitos de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira: Richards e Rodgers (2014); os conceitos de saberes docentes e formagéo profissional:
Tardif (2011) e os conceitos sobre a formagdo e a pratica do professor de Lingua Inglesa: Almeida Filho
(2013) e Vieira-Abrahdo (2012).
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que os professores participantes desta pesquisa manifestaram em relacdo ao seu processo
de formacéo e atuacdo docente, alem de trazer as contribui¢cGes quanto ao posicionamento
de quarenta e cinco alunos que estudaram a 3? série do ensino médio no ano de 2018 e que
foram discentes desses professores, 0s quais relataram seus pareceres sobre a prética
docente desses profissionais. Portanto, esta secdo procurou responder as questdes que
nortearam a investigacdo, explicitadas anteriormente neste momento introdutorio.

Finalmente, apresento as consideracdes finais e em seguida as propostas,
discutindo os resultados revelados pela interpretacdo dos dados e as possiveis
contribuicdes deste estudo para pesquisadores, professores em formacdo e formadores de
professores e seus desdobramentos.

Nosso intuito é que este estudo possa contribuir para as discussfes sobre a tematica
da formacdo de professores, possibilitando além das reflexfes, suscitar a demanda de
novas pesquisas cientificas sobre o assunto em pauta, sugerindo propostas,
encaminhamentos e acdes a fim que sejam amplamente discutidos na elaboracdo de
politicas publicas voltadas as melhorias nas préaxis pedagdgicas, em especial, aos processos

ensino/aprendizagem dos professores de Lingua Inglesa.
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1. CONTRIBUICOES TEORICAS NO CAMPO DA FORMACAO
DOCENTE E ATUACAO DOS PROFESSORES DE LINGUA
INGLESA.

Uma vez que o foco desta investigacdo esta na formacdo inicial de professores de
inglés, para fundamentéa-la optamos por alguns pontos que servem como base para
compreendermos o tema que sera analisado. Iniciamos abordando o tema de crencas na
formagdo inicial, por acreditar que as mesmas podem influenciar e muitas das vezes até
dizer que elas determinam ndo somente a constru¢cdo do conhecimento tedrico, mas
também o fazer pedagdgico. Em seguida, tratamos dos paradigmas de formacdo de
professores por entender que eles possuem papel significativo nos modelos de formacéo
adotados pelas instituicdes formadoras e deles resultam importantes achados teoricos.

Compreender a organizacdo do curso de letras hoje também se torna importante e
por isso levamos em consideracdo alguns pontos principais acerca da legislacdo vigente
que sdo apresentados nessa sessdo tedrica. Outro fator importante quando falamos de
formagdo docente é levantar os conceitos e teorias relacionados aos curriculos para
compreendermos seus objetivos e funcBes no processo formativo, pois é através da
compreensdo do curriculo que podemos desvendar o tipo de profissionais que as
instituicbes formam e se 0os mesmos estdo de acordo com a legislagdo vigente e atendem
aos anseios da sociedade.

Outra parte importante desde capitulo baseia-se na formacdo de um professor
pesquisador, ou seja, embasando-se em teorias esse topico pretende alcancar uma melhor
compreensdo do que é ser um professor pesquisador e seus beneficios para o processo
educacional.

Os ultimos tdpicos estdo direcionados aos aspectos mais restritos a formacéo de
professores de Lingua Inglesa, levando em consideracdo teorias e pesquisas atuais que
abordam com especificidade a questdo da formacéo de professores de Lingua Inglesa para
atuar no Ensino Basico Brasileiro, fator primordial para o alcance de uma mudanca
significativa na promocdo de professores melhores qualificados e que consigam alcancgar as

grandes expectativas geradas pela sociedade.
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1.1 Crencas na Formacao Inicial de Professores

Em primeiro lugar torna-se importante ressaltar que se considera que cada vez mais
se tem entendimento que sera por meio do processo de formacéo inicial de professores que
podera ser orientada a futura conduta docente, bem como também a imagem que esse
futuro profissional vai cultivar de si mesmo enquanto professor. Portanto, é preciso estar
ciente que mapear e conseguir analisar as crencas que permeiam esse processo de
construcdo da identidade torna-se de grande importancia, pois constitui um caminho
possivel para a apreensdo do perfil dos profissionais atuantes nesta area a partir do
contexto de sua formacao. Pesquisando as crencas do mesmo modo abre possibilidade para
que seja possivel entender a problematizacdo acerca de como tais crencas podem por
muitas vezes (des) favorecer a atuacdo desses futuros professores. (Costa, 2014). Nesse
sentido, a investigacdo das crencas é capaz de fornecer uma compreensdo ampla a respeito
das problematicas que envolvem a formacao e a atuacdo do docente de Lingua Inglesa.

Nesta pesquisa, utilizo a definicdo de crencas dada por (Barcelos, 2011, p.18), que
as coloca como:

Uma forma de pensamento, como construgdes da realidade, maneiras de ver
e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re)
significacdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais.

A necessidade de se educar professores mais criticos surgiu devido as varias
pesquisas que apontam que muitos professores comecam a lecionar nas salas de aulas com
poucas Vvivencias praticas, e também, com crencas que ndo proporcionam um
desenvolvimento profissional. Por isso é de suma importancia que os formadores de
futuros professores reconhecam as suas proprias crencas e as crengas dos seus alunos, para
gue consigam formar profissionais mais criticos, reflexivos e questionadores.

Colaborando com essa ideia (Gilakjani,2012) é cada vez mais extraordinario e
imprescindivel conhecer como acontece o0 processo de formacao de professores, pois para
esse autor, os professores que sdo formadores durante o curso tém um enorme potencial
para transmitir e mudar crencas e valores que os professores em formacéo inicial traz da
vida. Durante o processo de ensino- aprendizagem que ocorre durante a formacéo inicial

cabe ao professor responsavel pela formacédo fornecer reflexdes que atuem sobre a quebra
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de paradigmas e crencas que sdo trazidas das experiéncias previas dos alunos e que podem
ser de alguma forma prejudicial ao seu desenvolvimento profissional.

Torna-se relevante destacar que na formacgdo inicial os futuros professores
necessitam ser preparados para que depois de formado consigam se reconhecerem como
professores e a0 mesmo tempo para constituirem sua prépria imagem enquanto futuros
professores, e assim podera ser possivel que seja desenvolvido um ensino com qualidade.
Entretanto, ndo € s6 isso que se deve ser considerado durante essa fase inicial, pois outros
fatores importantes podem influenciar essa formacdo, como o fato, por exemplo, de que
muitos ja trazem para as licenciaturas suas crencas a respeito do ensino, as quais, muitas
vezes, isso poderd influenciar de modo positivo ou negativo no seu préprio trabalho, isso
vai depender segundo como a universidade estabilizard ou desestabilizara tais crencas.
(Costa, 2014). Sendo assim, o objetivo de pesquisar sobre as crencas de Alunos e
professores no processo de formacdo docente inicial € uma maneira de compreendermos as
suas acles, bem como contribuir com os cursos de formacdo, para que seus educadores
percebam que os seus alunos ndo devem ser apenas meros executores de curriculos, mas
sim, atores sociais participativos no processo de tornar-se professor.

No entendimento de Barcelos e Kalaja (2011), € preciso considerar que quando se
fala na formacdo inicial de professores as crengas por muitas vezes sdo a0 mesmo tempo
constantes, complexas e construidas discursivamente por meio de negociacdo. Por outro
lado, pode-se dizer que em muitos casos sdo variaveis com o passar do tempo e flutuantes,
em outros termos, considera-se que um mesmo individuo pode apresentar crencas
diferentes sobre 0 mesmo aspecto em diferentes épocas ou durante periodos curtos de sua
vida, dentro de um mesmo contexto ou de contextos diferentes.

Nessa visdo temos o entendimento de crencas como algo varidvel que pode sofrer
alteracOes durante o processo formativo, uma vez que faz parte da prépria natureza humana
uma metamorfose constante com relagdo a suas crencas e valores e essas mudangas muitas
vezes independe do contexto ja que o proprio tempo se encarrega de trazer novos
significados e visdes de mundo que alteraram suas crencas.

Tambem é importante ressaltar que, no curso de formacéo, os professores trazem
crengas, pressupostos, valores, conhecimentos e experiéncias, que podem levar para suas
salas de aulas. De acordo com (Abrah&o, 2004, p.132):

No caso da formacao pré- servigo nos cursos de Letras, o aluno-professor,

entre todas as outras experiéncias de vida, traz uma experiéncia rica como



Professor de Inglés:... 15

aprendiz, as vezes ja como professor [...]. No entanto, poucos tiveram a
oportunidade de buscar uma explicitacdo das crencgas, pressupostos e
conhecimentos que tém sobre o que esta envolvido no processo ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira que vao ensinar.

Nesse sentido temos que considerar que o professor quando chega a formacéo
inicial j& possui experiéncias e crencas sobre 0 que € 0 ensino de uma segunda lingua,
porém nem sempre ha a preocupacao do formador em trazer essas crengas e experiéncias
para o debate académico com o intuito de embasar as suas praticas pedagdgicas e isso
acaba por perpetuar modelos de ensino que muitas vezes séo ineficazes. Deste modo pode-
se dizer que, de certa forma por um lado acaba sendo desenvolvida certa tensdo entre as
crencas dos professores e novas possibilidades de ensino que surgem em seus contextos de
atuacdo e isso pode impulsionar, ainda mais, o processo de reflexdo dos professores.

E interessante orientar as mudancas de crencas nos cursos de formagdo de
professores, mas ndo por meio de explicacdes e transmissdo de conhecimento como aulas
expositivas e sem criatividade. E preciso proporcionar aos professores oportunidades de
construcdo e reconstrucdo produtiva de crencas, sempre 0s engajando em atividades
significativas e desafiadoras, ou seja, os professores precisam de novas experiéncias
significativas de ensino e aprendizagem sobre a lingua para refletirem e resinificarem suas
crencas. Portanto, a formacdo de professores, assim como o ensino e a aprendizagem de
linguas, precisa estar focada em propiciar experiéncias significativas aos alunos, sempre
acompanhadas pela reflexdo critica.

Dessa forma, pode-se conseguir que as barreiras e dificuldades do processo de
ensino aprendizagem possam ser minimizadas. E valido destacar que por muitas vezes
essas emocdes desenvolvidas podem de certa forma conseguir que sejam estabelecidos
alguns importantes abalos na identidade do professor, e quando isso acontece,
consequentemente, acaba levando esse professor a repensar suas praticas e crencas a
respeito de 0 ensino e aprendizagem que tem em sua mente.

Apoiando-se em (Leal, 2015) é preciso considerar que por muitas vezes o futuro
professor j& chega para seus alunos com suas crencas em relacdo ao ensino e a
aprendizagem de uma lingua, deste modo torna-se importante ressaltar que o lugar ideal
para se comecar a refletir sobre essas crengas é justamente na formacao inicial, oferecendo
aos estudantes “imagens alternativas”, isto €, expondo-0s as préaticas diferentes e reflexdes

sobre a prética. Depois disso, sera possivel esses futuros professores terem a oportunidade
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de conseguir mudar tanto as crengas como suas praticas, pois vale lembrar que a definicao
de crencas do mesmo modo pode ser experiencial, isto €, através da experiéncia, do ver
fazer e aprender a fazer na préatica é possivel mudar as crencas e as préaticas.

Deste modo Almeida Filho (2013) em um de seus textos vem ressaltando que é
preciso considerar que na medida em que os futuros professores conseguem se apropriar da
ideia de que a graduacdo ndo pode ser vista como sendo o ponto final de suas formacdes,
as crengas que se tornaram um circulo vicioso com certeza se desfaz. Destaca-se que €
claro que a graduacdo, como formacgdo inicial, é avaliada como sendo de extrema
relevancia; apesar disso € preciso ter em mente que isso ndo pode atrapalhar os futuros
professores de integrarem-se as praticas formativas continuadas que inovem e questionem
suas acdes e que os transformem em membros ativos da Sociedade do Conhecimento e da
informac&o, e assim podera se possivel ter um educador transformado e transformador.

Destaca-se que a mudanca de crencas, na formacdo inicial pode acontecer
justamente se houver a parceria universidade-escola como grande motivadora dos
professores em pré-servico a docéncia, a0 mesmo tempo sugere-se gque a transformacéo de
crengas e pensamentos desses novos professores poderia ocorrer caso eles tivessem contato
com a prética desde o inicio do curso, conforme afirmam (Oliveira e Barcelos, 2012,
p.150):

Sugerimos que estudos futuros possam acompanhar os alunos durante o
estagio docente, pois muitos alunos pesquisados disseram que sentem falta
da aula prética, que s6 acontece no final do curso. Para eles, talvez se a
pratica fosse oferecida no inicio, muitos pensamentos e crencas poderiam
mudar em relacéo a ser professor.

Faz-se importante que os professores em formacao se tornem conscientes de suas
crencas anteriores sobre ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, para que possam refletir
e fazer conexdes entre as teorias e as praticas vivenciadas. Criar oportunidades para que 0s
professores possam se tornar conscientes de suas crengas mostra-se um importante passo
para a formacao da reflexdo e da criticidade.

Deste modo é preciso estar atento, pois em regra os cursos de formacdo de
professores possuem uma enorme responsabilidade no que se referem a formar professores
para o contexto social atual, para uma época de mudangas constantes, para ensina-los a

refletir e ndo somente serem imitadores de praticas, quer bom ou ruim, mas que fornegcam
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suporte teorico aliado a reflex@o sobre a pratica, e assim, os futuros professores consigam,
dentro do seu contexto de ensino, fazer o melhor para os aprendizes.

Vale destacar que alguns especialistas em educacdo entendem que justamente por
as crengas serem consideradas mutéveis, elas podem ser transformadas ao longo do
periodo de formacdo; neste contexto, alguns autores ndo concordam com a afirmacdo,
quando falam que as crencas sao resistentes as mudancas. Entretanto, considera-se que a
partir das observacdes que, por exemplo, um docente consegue fazer em suas proprias
aulas, pode existir sim uma modificagdo em suas crengas, mas vale lembrar que essa
mudanca de pensamento ocorre lentamente. Neste contexto, Silva (2011, p.32) vem
afirmando que “as crengas podem ser modificadas, total ou parcialmente, com a exposi¢ao
a novas teorias. A nao explicitacdo das crencas [...] pode levar a fossilizacdo de crencas
antigas, ao invés de modifica-las”. Por isso ¢ importante que tenhamos em mente que toda
crenca pode ser modificada através de experiéncias criadas por um terceiro ou até mesmo
experiéncias proprias e que ap0s esse processo deve haver uma ruptura que acontece por
meio do processo reflexivo que pode vir de forma individual ou através de explicacéo.

Discutindo se é possivel ou ndo de acontecer mudancas nas crencas desenvolvidas
Negueruela-Azarola (2011) por sua vez indica que isso € possivel desde que esse futuro
professor seja muito bem orientado nos cursos de formacdo e pos-formacdo, mas
considera-se que isso ndo tera ponto positivo se acontecer por meio de explicacGes e
transmissdo de conhecimento. Torna-se cada vez mais imprescindivel proporcionar aos
professores oportunidades de construgdo produtiva de crengas, engajando-o0s em atividades
significativas, isso quer dizer que, os professores necessitam de novas experiéncias que
sejam, para sua formacdo, consideradas significativas para o ensino e aprendizagem e
assim poderéo ter a oportunidade de refletirem e reorientarem suas crengas.

Entende-se deste modo que quando um aluno chega ao curso inicial para formagéo
de professores destaca-se que por um lado a influéncia das crencas € avaliada como sendo
operante, podendo assim agir de forma a beneficiar seu ensino ou a dificultar acGes

positivas na sua atuacao nos estagios, no modo como concebem o ensinar e o aprender.

1.2 Paradigmas de Formacao de Professores

Em primeiro lugar torna-se relevante destacar que o conceito de paradigma foi

tratado por Thomas Khun (1962) em sua obra “As estruturas das revolugdes cientificas”, e
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que no entendimento de Moraes (2012, p. 31) é avaliado como “uma realizagdo cientifica
de grande envergadura, de base tedrica e metodoldgica convincente e sedutora, e que passa
a ser aceita pela maioria dos cientistas integrantes de uma comunidade”. Portanto, este
entendimento acaba de certa forma ampliando o conceito para uma visdo mais relacional,
que consegue que seja possivel admitir o dialogo entre teorias opostas, Sendo assim em
alguns de seus textos Moraes (2012, p. 31) apoia-se na visao de Morin (2011) para definir
0 que entende como sendo conceito de paradigma e para ele seria: “um paradigma significa
um tipo de relagdo muito forte, que pode ser de conjuncdo ou disjuncéo, que possui uma
natureza logica entre um conjunto de conceitos-mestres”. Ou seja, 0S autores concebem o
paradigma como um complexo conjunto de pensamentos que resultam em um modelo no
qual hé espaco para divergéncias e congruéncias.

Uma questdo importante em se tratando de paradigmas € que por um lado o modelo
de formacdo que conseguiu perdurar por muito tempo e apresentou grande influéncia na
elaboracdo dos curriculos dos cursos de formacao de professor foi o centrado no paradigma
da racionalidade técnica. Sendo assim este paradigma, seria Vvisto como O processo
formativo constituido de uma estrutura linear, em que o professor adquire, inicialmente, os
conhecimentos cientifico-culturais de sua area de estudo e, em seguida, os contetdos
relacionados & formacdo didatico-pedagdgica relacionada & sua atuacdo docente. E
importante observar que apesar dos esforcos, esse modelo racionalista baseado em uma
forma de ensinar descontextualizada ainda perdura até os dias atuas na formacdo docente
nas universidades.

O fato é que ainda na atualidade por muitas vezes percebe-se a transicdo de um
modelo antigo de formacdo docente, que infelizmente enxerga o professor somente como
repassador de informacdes, sendo avaliada importante a apresentacdo para um novo
modelo, caracterizado pelas incertezas quanto aos seus novos paradigmas de formacao
(Santos e Oliveira, 2016). Portanto, destaca-se que a formagdo docente necessita centrar-se
na concepgédo de um processo permanente e pelo desenvolvimento da capacidade reflexiva,
critica e criativa, sempre pensando na importancia do professor desenvolver autonomia em
sua profissdo pois assim sera possivel estar elevando seu status.

Um ponto a ser mencionado de grande importancia é que por um lado dentro da
formacgéo dos professores, tem que se repensar o papel destes para atuar atendendo as
novas exigéncias da sociedade do conhecimento, formando profissionais capacitados. N&o

se pode esquecer que de certo modo o mundo de trabalho determina profissionais que além
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da qualificacdo académica, tenham habilidades em resolver problemas de maneira eficaz e
imediata, capacidade de tomar decisdes, habilidade humanas e saibam conviver em grupo.
Para atender a essas novas necessidades dos profissionais, os professores tém que rever as
suas praticas e principalmente o seu papel; superando o paradigma tradicional e buscando
incorporar o paradigma da complexidade.

E importante para a formacdo de professores conseguir quebrar a ruptura do
paradigma newtoniano cartesiano e seus efeitos na sociedade, ao demonstrar que as
relacOes sociais e da construcdo do conhecimento envolvem multiplos fatores, muitos deles
independentes e ndo mensuraveis, indicando uma complexidade na sua constituicdo. Tal
complexidade determina que a educacdo necessita cada vez mais ser vista hoje em dia com
uma abordagem mais global, sisttmica e transdisciplinar em oposicdo a Visao
comportamentalizada, compartimentalizada e disciplinar (Behrens, 2013). Ao
consideramos que existem paradigmas que precisam ser constantemente confrontados nos
leva a pensar a formacdo de professores por novos caminhos que estejam em consonancia
com as expectativas de um sistema educativo de melhor qualidade.

Vale lembrar que na visdo de alguns autores como (Torres, 2014) infelizmente os
modelos curriculares e pedagdgicos que norteiam a dindmica escolar ainda estdo mesmo na
atualidade fortemente fundamentada na mecanica do pensamento linear, heranca do
paradigma newtoniano cartesiano e isso acaba de certa forma induzindo ao uma
perspectiva do conhecimento como algo estatico, sem movimento, exato, imutavel,
objetivo e racional, desconsiderando outros fatores e contextos que podem alterar
transformar e gerar novos conhecimentos e sabres.

Torna-se importante destacar que na visao de Kuenzer (2011) considera-se que o
modelo de formacgdo, fundamentado nas competéncias passou por duras criticas de
diferentes segmentos da educacdo por imprimirem uma racionalizacdo pedagdgica do
ponto de vista do capital, valorizando a individualidade dos processos cognitivos. A
compreensdo que se tem do conceito de competéncia esta relacionada ao saber fazer rigido
e repetitivo dos profissionais da industria, um conceito voltado para o0 mundo do trabalho
que ndo se pode aplicar a educacao.

Portanto ressalta-se que para que seja possivel abrir a cabeca para novos
paradigmas € imprescindivel a inser¢do de uma nova visdo sobre a ciéncia e 0s
conhecimentos acumulados ao longo da historia da humanidade isso abre espaco para

entendé-la que a ciéncia ndo é mais uma verdade inabalavel, mas é passivel de
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transformacéo em virtude de diferentes variaveis. Deste ponto de vista, estabelece-se novos
padrdes de pensamento que integram os saberes e os concebem envolto na totalidade de
fendmenos que formam o mundo e a sociedade. Assim sendo as modificagdes provocadas
por esta diferente forma de pensar a vida e o planeta, a escola, instituicdo que
historicamente tem a responsabilidade de formar os cidaddos para a atuagédo social, pouco
tem mudado a conducéo de seus processos, contribuindo na maior parte das vezes para a
manutencdo do pensamento linear e para a logica do saber mecénico e desvinculado da
pratica social (Ogawa, 2016). Desta forma, é possivel afirmar que a quebra desses
paradigmas educacionais € algo que sO serd realmente possivel quando a sociedade for
ensinada a entender a ciéncia como algo mutavel e passivel de contestacdo e
aperfeicoamento.

Outra questdo a ser mencionada em se tratando de paradigmas é que o modelo de
formacdo centrado racionalidade técnica ndo foi também muito bem visto, pois vé o
processo formativo do professor como um processo de estrutura linear, em que o professor
adquire inicialmente os conhecimentos cientificos de sua area e em seguida 0s
conhecimentos didatico-pedagodgicos. Portanto vale ressaltar que no entendimento de
autores como Cunha (2011) este modelo ficou caracterizado como 3+1, em que nos trés
primeiros anos se tinha uma formacdo especifica de cada curso e o Ultimo ano era
destinado a formacdo pedagogica. Sendo assim, o autor acima entende que esse modelo
para formagéo de um professor apresenta como produto final um profissional fragmentado,
que infelizmente separa contetdo e pratica, em outros termos, possui a pratica sem o
conteddo ou transmite o conteddo como se 0 mesmo possuisse um fim proéprio.

Vale destacar que se 0 que se busca € uma pratica inovadora que se conquista a
partir do desenvolvimento do paradigma da complexidade. Sendo assim na visdo de Tardif
(2011), dentro da formagé&o dos professores os modelos conservadores e inovadores muitas
vezes ndo sdao os unicos a definir o papel dos professores, estes podem adquirir-los de
outras fontes, como a cultura cotidiana, 0s conhecimentos pré-institucionais, pos-
institucionais; pois muitos professores tiveram uma formacao tradicional e acabam
inserindo-se na formacgéo com este papel.

Conforme entendimento de (Behrens, 2013, p.55):

O desafio dos cientistas e intelectuais no sentido da retomada do todo
contamina a educacdo e instiga os professores a buscarem uma préatica

pedagdgica que supere a fragmentacédo e a reproducdo do conhecimento. O
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ensino como producdo de conhecimento propde enfaticamente o
envolvimento do aluno no processo educativo A exigéncia de tornar o
sujeito cognoscente valoriza a reflexdo, a acdo, a curiosidade, o espirito
critico, a incerteza, a provisoriedade, 0 questionamento e exige reconstruir a
pratica educativa proposta em sala de aula.

Dessa maneira quando se deseja que aconteca a instituicdo de um paradigma que
mude as relagdes sociais, atualmente truculentas e ajustadas no consumo seja de bens, seja
do préprio homem, necessitam acontecer por meio de praticas e a construgcdo de uma
cultura voltada para a coletividade, para a humanidade, para o amor, para a justica e
fraternidade, contudo é preciso germinar esta mudanca, e a escola € um dos principais
componentes deste plantio. Entretanto torna-se importante deixar claro que por outro lado
€ preciso ter ciéncia que essas mudangas nao ocorrem por decreto, mas dependem das
acdes, no caso da escola, o papel do professor e 0 seu envolvimento sdo determinantes para
a construcdo desta sociedade em que justica e igualdade ndo séo privilégios, mas direito,
concretos e existentes na vida de todos os cidadaos. (Ogawa, 2016)

Ressalta-se que em regra entende-se que o principal alvo e desafio de um curso de
licenciatura é proporcionar uma formagdo que prepare o professor para o exercicio da
docéncia em sala de aula, neste contexto, vale destacar que é necessario um curso que
forneca ndo sO os saberes tedricos e metodologicos, mas destes juntamente com saberes
didaticos, e que haja uma dialética entres esses dois campos, que prepare o futuro professor
a estar apto a ensinar e fazer com que seus alunos aprendam o que lhes é ensinado. Um
curso de formacdo deve ndo sé formar profissionais em quantidade, mas também em
qualidade, por meio de uma formacéo solida e tedrica que possibilite enfrentar os desafios
e contradi¢des que surgem em suas praxis. (Santos e Oliveira, 2016)

Portanto para que isso aconteca de forma natural é imprescindivel transmitir uma
formacdo que demonstre a influéncia na educacéo, dos paradigmas da ciéncia ao longo da
historia, buscando o entendimento de um novo paradigma que vem se construindo desde o
inicio do século XX, com as descobertas da Fisica Quantica, da Biologia e da Cibernética
(Moraes, 2012). Sendo assim torna-se importante pensar que esta formacao deve promover
a mudanca por meio da reflex&o critica sobre a pratica dos professores em sala de aula,
incluindo a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas em sua formagéo (Camas, 2013).

Consequentemente pode-se dizer que as agdes desenvolvidas para formacao

necessitam ser compartilhadas e articuladas com a realidade social de modo que a teoria
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adquirida, nos cursos de formacédo, possa colaborar para que o futuro professor tenha a
construcdo de saberes imprescindiveis ao desenvolvimento de alternativas metodologicas
que facilitem a aprendizagem dos alunos futuramente em sua pratica. Quando se consegue
isso, o futuro professor poderd crescer profissionalmente avangando em termo de
conhecimento e de novas estratégias de ensino, o0 que propicia a reflexdo critica sobre sua
pratica pedagogica e redirecionamento da sua acdo docente. (Oliveira, 2012)

Uma nova forma de articular o conhecimento tedrico recebido pela universidade
com a realidade vivenciada nas escolas pode trazer como beneficio para o professor em
formacdo um olhar mais critico a respeito das decisdes metodoldgicas que esse futuro
profissional tera que tomar, e dessa forma conseguir incutir no educador um processo de
reflexdo que pode quebrar o paradigma de um ensino apenas preocupado com a
transmissdo de novos conhecimentos.

Deste modo é preciso cada vez mais que as instituicGes formadoras venham discutir
e refletir sobre os modelos paradigmaticos que apresentam aos seus alunos em sua
formacéo e qual seria o seu reflexo na educacao, propiciando aos professores em formacéo
a constituicio de um novo modelo cientifico pautado no pensamento complexo, na
articulacdo, na integracdo e na transformacéo da sociedade em um mundo melhor, mais
justo e mais igual, o que ird conduzir também a um novo modelo de educacdo. Conforme
visdo de (Torres, 2014, p. 132):

A investigacdo de novos paradigmas pode gerar a proposi¢cdo de producdo
de conhecimentos por meio de metodologias inovadoras. Esse processo de
mudanca envolve novas atitudes e formacdo de valores, bem como o
enriquecimento das experiéncias vivenciadas. Assim, a formacao continua
envolve diferentes cenarios que influenciam o redirecionamento das
dimensdes: o pessoal, o social e o profissional.

Dentro deste ponto de vista (Oliveira, 2012) esclarece que, no contexto atual, é
preciso que a docéncia se direciona rumo & construcdo de uma nova identidade alicercada
na profissionalizacdo do ensino. Isso significa formar o professor profissional, competente,
ético, inovador, com visdo critica sobre seu trabalho, capaz de transformar seus alunos em

cidad&os criativos e participativos.
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1.3 O curso de Letras hoje

As transformacdes que caracterizam a sociedade contemporanea, marcada pela
geracdo de novas tecnologias, questdes ambientais, conflitos culturais, os avangos dos
sistemas de comunicacao, a rapidez das informacdes, as politicas educacionais orientadas
por organismos internacionais e a globalizacéo, ttm demandado das InstituicGes de Ensino
Superior (IES), mudanca na definicdo dos perfis profissionais, nos modelos de formagéo e
na sua propria miss&o.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (Resolugdo CNE/CP 2/2015)
constituem um marco normativo impulsionador de mudancgas institucionais para o
cumprimento a Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE). (Dourado, 2015, p.301)
chama a atencdo para a importancia dessa iniciativa:

Merece ser ressaltado que as deliberaces da Conae cumpriram papel
singular nesse processo ao destacar a articulagdo entre Sistema Nacional de
Educacdo, as politicas e a valorizacdo dos profissionais da educagdo, bem
como ao reafirmar uma base comum nacional para a formacdo inicial e
continuada cujos principios devem ser considerados na formulacdo dos
projetos institucionais de formacdo inicial e continuada — incluindo a
licenciatura — por meio da garantia de concepcao de formacéo pautada tanto
pelo desenvolvimento de sélida formacdo tedrica e interdisciplinar em
educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas éareas
especificas de conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e
pratica e pela centralidade do trabalho como principio educativo na
formacéo profissional, como também pelo entendimento de que a pesquisa
se constitui em principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador
dessa formagéo.

A carga horaria minima das licenciaturas passou de 2.800h para 3.200h e o prazo
minimo de integralizacdo de trés para quatro anos letivos. A carga horaria das licenciaturas
deve ser distribuida, de acordo com o art. 13, 8 1° e incisos: | — 400h de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; Il — 400h dedicadas
ao estagio supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica,
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contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico do curso; Il — pelo menos 2.200h dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il, conforme o projeto de curso da
instituicao.

As DCNs atribuem a instituicdo formadora a competéncia para definir no seu
projeto institucional de formacdo as formas de desenvolvimento da formac&o inicial dos
profissionais do magistério da educacdo béasica articuladas as politicas de valorizacéo
desses profissionais. E prevé que a formacéo inicial de profissionais do magistério serd
ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico,
cientifico, tecnologico e cultural.

E importante ressaltar que as licenciaturas ofertadas pelas instituicdes de ensino
superior (IES) da livre iniciativa respondem por cerca de 80% do total desses cursos,
segundo dados do Censo da Educacdo Superior-2013. Os programas especiais de
formacéo pedagogica de docentes para a educacao basica sdo quase que exclusivamente de
responsabilidade das IES particulares.

As novas DCNs para as licenciaturas tém como principios: “a) solida formacgao
tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-préatica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar;
d) compromisso social e valorizacao do profissional da educacéo; e) gestdo democratica; f)
avaliagdo e regulacdo dos cursos de formagao™.

Para o efeito de andlise, foi constatado que as orientacGes propostas pelas DCN se
encontram alinhadas com o0s seguintes principios: O curriculo orientado para o
desenvolvimento de competéncias; a integracdo do Conhecimento; a articulacdo entre
teoria e pratica; a formacdo generalista; a flexibilidade curricular; e a educacdo
permanente.

As DCN apresentam um discurso que une competéncias com integracdo do
conhecimento, a ser alcancado através de algumas atividades: estagio e trabalho de
conclusdo de curso; definidos como atividades de sintese e integracdo do conhecimento.
Porém, é perceptivel que esses momentos pontuais ndo estdo vinculados ao processo
durante todo o decorrer do curso e por isso é possivel verificar que falta integracdo que é
um outro principio apresentado pelo documento.

E importante que para integrar o conhecimento, é necessario convocar os saberes de
acordo com a sua pertinéncia aos problemas ou questdes langadas em sala de aula, ou seja,

de acordo com a relevancia que possuem para a compreensao de algo, sem categorizar o
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que pertence ao dominio de disciplina A ou B, portanto, transcendendo as fronteiras
disciplinares.

Dessa forma, temos que o principio da integragdo do conhecimento implica uma
mudanga da organizacdo curricular e das metodologias de ensino e aprendizagem, ndo se
restringindo as atividades pontuais. E praticamente uma “filosofia curricular e
metodologica” que difere substancialmente das perspectivas mais tradicionais. Essa
sugestdo da integracdo do conhecimento representa uma tentativa de superacdo da
disciplinarizacdo, tdo tradicional nos curriculos do ensino superior, porque prejudica a
aprendizagem holistica e globalizante.

Outro principio defendido pelas DCN, refere-se a articulacdo da teoria com a
pratica, num processo que procura relacionar o conhecimento com a realidade. Nesse
sentido, recomenda-se que 0s estagios dos cursos, atividades que proporcionam o contato
direto com o futuro campo profissional, sejam desenvolvidos ao longo da formacéo e nao
apenas no seu término.

Os demais principios ressaltados pelas DCN, formacdo generalista, flexibilidade
curricular e educacdo permanente procuram, acima de tudo, garantir que o curriculo dos
cursos e os futuros profissionais sejam adaptaveis as constantes mudancas da sociedade.

A formacdo generalista € proposta em contraposicdo a especializacdo. Os
documentos enfatizam a necessidade de que a formacao em nivel superior possua uma base
solida de conhecimentos gerais dentro de cada area, isto porque se considera que se trata de
uma formacdo capaz de tornar o futuro profissional apto para responder as novas e
emergentes demandas da sociedade contemporanea.

Quanto a flexibilidade curricular, trata-se de um principio que permite que as
instituicdes construam curriculos que contemplem as suas particularidades (missao,
vocagdo, etc.), as caracteristicas do contexto regional e/ou local em que se integram e as
necessidades e caracteristicas dos alunos. Estimula o desenvolvimento de curriculos
dindmicos, constantemente atualizaveis as novas demandas sociais e que atendam aos
interesses dos alunos, uma vez que se amplia a oferta de disciplinas e de atividades de livre
escolha pelos estudantes, permitindo que eles possam construir o seu percurso formativo.

Quanto a educagdo permanente, as DCN defendem que a graduacdo é apenas a
etapa inicial da formacdo, a qual deve ser continua, pois, para acompanhar as rapidas

transformagfes do mundo do trabalho, € necessaria uma educacdo continuada. Nesse
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sentido, ressaltam a necessidade de promocédo da capacidade do estudante se desenvolver
como um profissional autbnomo e de forma permanente. (Rodrigues e morgado, 2013)

Desta forma, temos um novo paradigma de formac&o universitaria que compde:

A formacéo de nivel superior como um processo continuo, autbnomo e permanente,
com uma sOlida formacdo basica e uma formacdo profissional fundamentada na
competéncia teorico-pratica, de acordo com o perfil de um formando adaptavel as novas e
emergentes demandas;

A flexibilizacdo curricular e a liberdade de as instituicOes elaborarem seus projetos
pedagdgicos para cada curso segundo uma adequacéo as demandas sociais e do meio e aos
avancos cientificos e tecnoldgicos, conferindo-lhes uma maior autonomia na definicdo dos
curriculos plenos dos seus cursos;

Uma solida formacdo bésica, preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condicdes
de exercicio profissional;

Um referencial para a formacdo de um profissional em permanente preparacéo,
visando uma progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno, apto a superar 0s
desafios de renovadas condicgdes de exercicio profissional e de producdo de conhecimento
e de dominio de tecnologias;

As Diretrizes Curriculares Nacionais pretendem preparar um profissional adaptavel
a situagdes novas e emergentes;

Essas medidas inserem-se numa proposta de reestruturacdo do sistema de ensino
superior, com menor énfase na centralizacdo, em prol de maior autonomia para que as
instituicbes possam inovar, adaptando-se as rapidas transformacdes, atendendo as
demandas atuais da sociedade, formando profissionais da mais alta qualidade, a favor do
desenvolvimento do pais.

Encontramos alguns tipos de prescrigdes nas Diretrizes, a saber: em relagcdo a
universidade, ao futuro professor, ao professor formador, ao curso de Letras. No entanto,
focaremos nas prescri¢es referentes ao futuro professor, ao formador e ao Curso de
Letras.

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a
flexibilidade na organizacdo do curso de Letras e a consciéncia da diversidade /
heterogeneidade do conhecimento do aluno. Compreendemos que, nas Diretrizes

curriculares, a flexibilidade é dada aos profissionais envolvidos com a questéo curricular,
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que devem “imprimir ritmo”, “utilizar recursos” e “eliminar rigidez”. A isso ¢
complementado o entendimento de flexibilidade curricular como sendo a possibilidade de
“eliminar a rigidez estrutural do curso; imprimir ritmo e dura¢do ao curso, nos limites
adiante estabelecidos; utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacdo ja
existentes nas instituigdes de ensino superior” (Brasi/MEC/CNE/CES, 2001, p.29).

Os principios expostos colaboram com os valores presentes no Parecer CNE/CES
n°776/97, com destaque para a reafirmacdo do desenvolvimento da autonomia discente, a
almejada articulagdo do tripé ensino-pesquisa-extensdo e da graduacdo com a pos-
graduacdo, e o respeito ao percentual maximo de fixacdo de contetdos (50%) para que as
IES pudessem imprimir suas caracteristicas peculiares e propiciar arranjos curriculares
diversos para o estudante obter maior margem de transito em seu percurso académico.

Um dos aspectos que podemos perceber ao analisar as orientagdes das Diretrizes
para 0os Cursos de Letras, mais especificamente, em relacdo as prescricbes do futuro
professor e dos Cursos de Letras, é o indicativo do grau de obrigatoriedade de regras
sociais para o cumprimento de um papel social como o do futuro professor, apontando que
o futuro professor devera demonstrar capacidades de reflexdo critica e tedrica, ter dominio
do uso da lingua objeto de seus estudos, bem como desenvolver competéncias e
habilidades necessarias a sua formacdo e posterior atuacdo no mercado de trabalho,
acentua o grau de complexidade e dificuldades que caracterizam a situacdo de trabalho
atual no quadro do Ensino Superior.

Pela anélise do documento das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras,
compreende-se que o termo “competéncia” evidencia a grande responsabilidade do ensino
que foi atribuida ao professor. Na mesma linha de pensamento, sugere-se, no documento, o
desenvolvimento de uma “autonomia” ao futuro professor. No entanto, o profissional de
letras acaba finalizando seu processo de formacdo inicial sem as devidas orientacdes
tedricas e praticas sobre a situagdo de trabalho que deverd enfrentar e confrontar ao sair
para 0 mundo social. E perceptivel que os Cursos de Letras tém o papel social ndo somente
de promover a aprendizagem e o desenvolvimento de conhecimentos especificos ao
profissional de linguas, mas também de contribuir para que o futuro professor desenvolva
suas capacidades de compreensdo sobre conhecimentos relacionados a metodologia de
ensino. Pois, além dos conhecimentos especificos necessarios a sua formagéo, é preciso
que o professor tenha uma formacdo didatico pedagogica, ou seja, que ele tenha
conhecimentos sobre questdes referentes a pratica pedagogica, sabendo diferenciar
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metodologia de método, por exemplo, e que conheca as metodologias de ensino de lingua
estrangeira.

Foi possivel verificar como as propostas/orientagdes de mudancas educacionais
estdo vinculadas, particularmente, as transformacBes no mercado de trabalho e
profissional. Apontamos como algumas palavras e expressdes se constituem prioridade na
formagdo, quais sejam: “flexibilidade”, “diversidade”, “praticas investigativas”,
“tecnologias da informacdo”, “materiais de apoio inovadores” e “colaboragdo e trabalho
em equipe”. Vale ressaltar que o termo “flexibilidade” ¢ o termo que fundamenta
documento de diretrizes para o curso de letras analisado.

Vale lembrar que outro ponto interessante € que as Diretrizes para o curso de Letras
também deixam claro que estes profissionais necessitam apresentar depois de formados
dominio do uso da lingua ou das linguas em termos de estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais.

Destaca-se que de certo modo essas pautas ja confirmam uma nova visdo sobre a
formacdo profissional, que contempla os mais variados saberes, j4 ndo hierarquicamente
apresentados sendo de forma complementar e interligada. Existe uma preocupacao, seja
com os conteldos pedagdgicos, seja com as questBes e problemas socioculturais, tais
como, a exclusdo social e econdmica, a diversidade sexual, étnica e cultural, etc.

Contudo, é importante lembrar que em sua imensa maioria, 0S cursos continuaram
mantendo a concepc¢do de projetos de ensino centrados no professor como transmissor de
informacdes, em disciplinas estanques, sem interdisciplinaridade, sem integracdo ensino,
pesquisa, extensdo, sem muita preocupa¢do com aprendizagem, a cargo individual de cada
aluno.

Por outro lado, considera-se que “O processo de formagdo deve adotar os
professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais
reflexivos ou investigadores” (Imberndn, 2011, p.41). N&o se pode esquecer que ainda nos
dias atuais é um desafio a ser trilhada a cada dia na formacé&o de professores, a formagéo é
avaliada como sendo imprescindivel para a elaboracéo e constru¢do de conhecimentos no
cotidiano por isso a formacdo continuada faz parte da sala de aula. Alguns educadores
pensam de que terminaram a faculdade ndo precisa participar de cursos e de aprender
novas estratégias de aprendizagem, professores precisa reconstruir um novo olhar sobre a
educacdo, com vistas a pensar que as nossas formacdes continuadas devem nos realimentar

continuamente se queremos educar.
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Segundo entendimento de Imbernon (2011) é preciso destacar que a formacéo de
um professor deve levar em conta que este tem um papel que vai além do ensino que
pretende, pois a cada dia necessita uma atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica que
cria possibilidade de reflexdo, formacao para que o individuo aprenda e se adaptem para
conviver com a incerteza e a mudanca, pois nao se pode esquecer que Se vive em uma
sociedade democréatica e o professor tem que apresentar a formacéo para ter por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas, autonomia profissional compartilhada com o

contexto.

1.4 Uma Reflexdo sobre Curriculo

Quando se trata da formacdo de professores falar sobre curriculo é na maioria das
vezes considerado um desafio, sobretudo porque vem cada vez mais assumindo um lugar
de destaque no meio educacional, principalmente nas areas de conhecimento pedagogico,
bem como, por se compor de grande énfase na formacdo de professores para a educacéao
basica, pois se tem exposto na literatura que os novos professores necessitam serem
formados sendo profissionais criticos e reflexivos com o intuito de formar os seus alunos
também criticos e reflexivos.

A propdsito de trazer informacdo para esta pesquisa destaca-se que quando hoje se
pensa no curriculo de acordo com a histéria 0 assunto passou a ser discutido mais
especificamente a partir da década de 1920 e 1930, e isso aconteceu com as reformas
promovidas pelos pioneiros da Escola Nova. Deste modo vale ressaltar que em tempos
atuais formar um professor tendo um curriculo a partir da teoria tradicional, conforme
entendimento de (Eyng,2010, p. 118), “[...] pode ser resumido como ‘dar a ligdo’ e ‘tomar
a licdo’, ndo se apresentando maiores preocupacdes em vincular as informacdes com o
contexto social onde o sujeito esta. ”

Destaca-se entre os maiores desafios da formacdo do professor na atualidade esta o
curriculo que por muitas vezes acaba sendo inadequado. Esse aspecto de inadequacgdo do
curriculo tem a ver com o propdsito de formar professores mais criticos e engajados nos
problemas e questbes sociais. Uma maior integracdo entre as disciplinas especificas,
disciplinas pedagdgicas e atividades de extensdo torna-se essencial para que o curriculo

seja eficaz em seu proposito.
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Outra questdo importante € que, muitas vezes, a formacdo inicial restringe-se ao
oferecimento de modelos de ensino e treinamento de procedimentos ideais para qualquer
situacdo, e acaba de certa forma ndo havendo um embasamento tedrico sobre o processo de
ensino e aprendizagem que fundamente um trabalho coerente, um estagio eficiente e o
incentivo a pratica reflexiva do futuro professor. No que se refere ao curriculo um dos
grandes problemas é a ndo articulacdo entre os cursos de formacéo, pesquisa e extensdo.
(Daniel, 2009)

Observa-se através das leituras sobre o tema que a ideia de curriculo foi se
modificando conforme os padrBes da sociedade e da visdo de Educacdo reinante. Deste
modo, nos anos 1960, no curriculo para formacdo predominava uma abordagem
tecnoldgica e operacional da educacdo. Essa visdo perdurou por muitos anos e visava 0
ensino voltado para atender as demandas do mercado de trabalho, sem preocupagdo com a
funcdo social do processo de ensino e aprendizagem. Tratando dos dias atuais, observa-se
que o curriculo deve ser pensado em uma concepcao mais dindmica e reflexiva, oposta a
noc¢ao que se tinha antes que era de uma racionalidade pratica e quantitativa.

Torna-se importante deixar claro que na atualidade pode-se dizer que o curriculo
depois de muito tempo, em algumas situacdes, volta a ser técnico, tendo desta forma o
objetivo de capacitar os futuros professores para o mercado de trabalho. Portanto, é
importante mencionar que o professor, nesse momento, em seus cursos de formagéo pode
ser treinado para desempenhar a sua funcdo, a de treinar seus alunos, sem desenvolver,
consequentemente, a reflexdo, destacando a valorizacdo da técnica aplicada ao ensino que
enfatiza a atividade instrumental do professor.

Nas Diretrizes Curriculares que ao longo dos tempos vem sendo desenvolvida sdo
citados alguns aspectos que vem sendo destacado como problematicos na formacdo de
professores quanto ao campo institucional como um dos grandes problemas ¢: “o
distanciamento entre as instituicbes de formacédo de professores e os sistemas de ensino da
educacdo basica” (Brasil 2009, p.13) e quando se falam no campo curricular este se refere
a pratica dentro de uma concepcao restrita, na medida em que promove a separacao teoria e
pratica, colocando-as como momentos distintos e separados.

Conforme entendimento de (Pimenta e Lima, 2010), outro grande problema que
vem sendo discutido é que o curriculo de formagdo ao longo dos tempos vem se
estabelecendo como um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer

explicacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem. Isso significa dizer que
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muitas vezes o professor em formacdo inicial estuda o componente curricular sem saber ao
certo sua aplicabilidade e qual a contribuicéo para a sua pratica pedagogica.

Torna-se relevante ressaltar que em regra encontra-se nos cursos de formagéo de
professores, 0 que se consideramos como sendo uma concepgdo dominante, e esses cursos
sdo segmentados em dois momentos isolados entre si sendo que um deles caracteriza o
trabalho em sala de aula e o0 outro caracteriza atividades de estagio. Sendo que, o primeiro
momento supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as préaticas
como importante fonte de conteddo da formacdo. O segundo momento supervaloriza o
fazer pedagogico, e sendo assim infelizmente o que vem acontecendo é o desprezo a
dimensao tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecdo e analise contextual das
praticas. Deste modo, acabam sendo ministrados cursos de teorias prescritivas, deixando,
portanto, para os estagios 0 momento de colocar esses conhecimentos em pratica e isso em
muitos casos acaba gerando a auséncia das habilidades para os profissionais que acabaram
de se formar.

Por sua vez torna-se importante trazer o entendimento de Garcia (2010), que em um
de seus textos vem destacando que em relacdo ao curriculo da formacdo inicial de
professores, é preciso ter ciéncia que o conhecimento ndo se refere somente as areas do
saber pedagdgico, que sdo os conhecimentos tedricos e conceituais, mas se refere
diretamente as areas do saber-fazer, que correspondem aos esquemas praticos de ensino, e
ao saber 0 porqué, ou seja, a justificativa da préatica. Portanto o autor mencionado acima,
além disso, ressalta que o conhecimento pedagdgico necessita permitir que se consiga ter a
compreensdo e a andlise das experiéncias de classe; dos trabalhos dos estudantes; e dos
fatores que contribuem com a aprendizagem pautada nos principios da didatica, da
metodologia e da psicologia educacional.

Muitos curriculos de formacdo docente valorizam a transmissdo de conhecimentos
tedricos em detrimentos das atividades praticas. Esse modelo de formacdo ndo garante ao
professor em formacdo uma contextualizacdo e por consequéncia permite uma lacuna no
saber fazer e o porqué fazer. Resulta, portanto, na insercdo pontual do estudante na pratica
escolar e, ainda, consolidam uma relac@o hierarquica e excludente entre “teoria e pratica” e
“universidade e escola” que sabemos, ndo estimula democracia ou solidariedade,
elementos essenciais para formagéo e préatica docente.

De acordo com a visdo de Wronski e Polinarski (2011), seria imprescindivel que,

no curso de licenciatura, o desenvolvimento das disciplinas de conteddo especifico
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necessitaria serem articuladas com as disciplinas pedagdgicas que ddo elementos
importantes para enfrentar o exercicio docente, pois assim seria possivel estar conseguindo
formar professores aptos para o exercicio em sala de aula, iniciando a superacdo dos
obstaculos para o Ensino que muitos profissionais depois de formados encontram em sala
de aula. Vale lembrar que quando se pensar na reorganizacdo das matrizes curriculares,
adequando o0s cursos as novas exigéncias de formacdo, privilegiando a relacdo
teoria/pratica, oferecendo aos futuros professores momentos destinados ao conhecimento
da realidade em que atuardo de forma que comecem a ganhar experiéncia desde o inicio do
processo de sua formacao.

Segundo (Gatti, 2014, p.39):

Verifica-se uma reducdo da carga horaria dedicada a processos formativos
profissionais, tedricos e praticos, e a fundamentos e metodologias e sua
substituicdo por um conjunto de atividades vagamente descritas nos
curriculos, tais como: atividades culturais, estudos independentes, atividades
complementares etc.

A autora ainda destaca que esse modelo de curriculo e formacdo docente ndo é
suficiente para o futuro professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de
ensino na educacdo basica, em seus diferentes niveis, lidando adequadamente com o0s
aspectos de desenvolvimento humano de criancas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos diferenciados, com interesses e motivagcdes heterogéneos, comportamentos e
habitos diversos.

Pode-se afirmar também que hd um grande distanciamento entre 0s projetos
pedagdgicos dos cursos de formacdo de professores e a estrutura curricular realmente
oferecida por eles. E possivel perceber a auséncia da preocupacio formativa na direcio de
um perfil profissional de professor para atuar na educacdo basica. Entdo, o que se oferece
nesses cursos € apenas uma mascara superficial de formacdo pedagodgica que acaba por
gerar um profissional inacabado.

Vale ressaltar que é preciso estar atento, pois para que se tenham bons professores
formados é preciso cada vez mais dar atencdo maior a identidade profissional na formacéo
inicial, pois de acordo com o que vem sendo exposta na literatura, a identidade com a qual
os futuros licenciados se identificam na maioria das vezes ndo € a de professor, mas sim a

da area de conhecimento sobre a qual estudaram, como por exemplo, se intitulam:
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matematico, fisico ou historiador. Isso ocorro justamente pelo fato de haver um forte
privilegio das disciplinas especificas em detrimento do saber pedagogico.

E importante levar em consideracdo quando se fala em curriculo que 0 mesmo deve
fornecer condi¢Ges de formar os futuros professores criticos frente a realidade social
existente visto que somente dessa forma é possivel conseguir professores que sejam meros
transmissores de conhecimentos. Portanto, deve-se levar em conta um curriculo que
trabalhe de forma significativa, ndo ficando somente restrito a debates e trabalhos
académicos isolados, mas partindo para uma realidade existente e voltando suas atenc¢des
para ela.

Uma maneira eficiente de melhorar as préaticas pedagdgicas no curso de formacéo
séo as intervencg0es, pois na visdo de (Manrique, 2012, p.40):

Sdo realizadas pelos estagiarios a partir de uma insercdo inicial nas salas de
aula e discussdes com os professores da rede e o orientador de estagio, com
a geracao de sequéncias didaticas em perspectiva interdisciplinar, balizadas
por um diagnostico e por avaliacdo final quanto as aprendizagens,
permitindo adequar as propostas didaticas as condi¢fes do alunado.

Esse tipo de intervencdo proposta pela autora gera um grande amadurecimento e
conscientizacdo do alunado em relacdo a praticas docentes e pode ser um Util instrumento
para minimizar o status de um curriculo estanque e desconexo com a realidade. Esse
modelo leva o alunado a um processo de reflexdo e acdo, permitindo uma unido dos
contelidos tedricos e a realidade pratica das escolas.

Desse modo considera-se que a maior contribuicdo que poderia ser apresentada
para a formacdo dos futuros professores seria a superacdo da visdo segregada estabelecida
entre a dimensdo tedrica e a dimensdo pratica na realidade educacional em que se vive.
Portanto, enquanto ndo houver uma grande preocupacdo com a qualidade da formacéo do
profissional que esta sendo formado para atuar na sociedade, predominara o pensamento,
atualmente arraigado e que ja se mostra ineficaz frente as demandas de uma sociedade cada
vez mais dindmica. E valido notar que apesar de todas as discussdes acerca do curriculo de
formacéo de professores, ainda ha dificuldades de se incorporar nos curriculos mecanismos
para que seja estabelecida a promocéo da articulacdo entre as dimens@es teorica e préatica
nas estruturas curriculares dos Cursos de Licenciatura.

Considera-se de grande importancia que o professor em sua formacao inicial,

conforme ensinamentos de (Freire, 2003) possam compreender que um dos saberes que é
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avaliado como sendo indispensaveis para a pratica é assumir-se como sujeito também da
producdo do saber, convencendo-se de que ensinar nao € apenas transferir conhecimento,
mas € preciso cada vez mais criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcdo. Portanto destaca-se que, as teorias curriculares criticas e pos-criticas na
formacdo inicial de professores precisam ser avaliadas como sendo influéncias
significativas e que precisam ser trabalhadas de forma efetiva, pois contribuem com uma
formagdo critica e reflexiva, da importancia de se valorizar o conhecimento prévio dos
alunos, da diversidade cultural, enfim deste a formacdo inicial é preciso apresentar
preocupacdo com a transformacdo social e o professor deve ser visto como agente dessa
mudanca.

Sendo assim percebe-se que a formacdo do professor necessita estar vinculado no
desenvolvimento curricular que envolva a sua pratica, 0 campo tedrico e 0s aspectos que
permeiam a construcdo da melhoria da institui¢do do trabalho educativo, como a escola, 0s
alunos, as politicas educacionais. Ndo esquecendo que em regra a formacdo permanente,
tem como uma de suas funcbes principais questionarem ou legitimar o conhecimento
profissional posto em prética (Imbernén, 2011).

Deste modo entende-se que 0s cursos que sao responsaveis pela formacdo de
professores necessitam apresentar um curriculo que ndo apenas valorize somente a
transmissdo de contetdo, mas mostrar a importancia do papel da escola no mundo atual,
pensar sobre a diversidade e as desigualdades sociais para que, dentro das suas
possibilidades como professoras pode contribuir para a mudanca e leve o aluno a

desenvolver a sua capacidade de busca para uma aprendizagem consciente e cooperativa.

1.5 A Formagéo de um Professor Pesquisador

A pesquisa assume papel preponderante ao longo do percurso académico do
professor em formacdo enquanto aluno de curso superior, haja vista a nova realidade
socioeducacional e cultural que se impde nas salas de aula da escola basica, ao congregar a
experiéncia social do aluno ao uso de novas praticas pedagogicas aliadas a Tecnologia da
Informagéo, como ferramentas de trabalho do professor.

A pesquisa é um tépico importante dentro da discussdo da formacdo docente uma
vez que para atuar na educacdo basica o professor precisa estar atento ndo somente a

teoricas, tecnicas, metodologias e as ferramentas tecnoldgicas, como também ao que €
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produzido como conhecimento fora do ambiente escolar e que deve ser usado por ele para
dar embasamento ao processo de ensino. Também é importante que esse mesmo docente se
enxergue como um produtor de conhecimento para que possa modificar sua pratica para
além da transmissdo do conhecimento. Nesse contexto, € importante levar em consideracdo
que esse novo modelo de pensar a formacdo docente dever permear a processo de
formacéo de professores desde o inicio da sua vida académica para que gere uma pratica
constante.

Quando se trata do Ensino Superior, a LDB (Lei n°® 9.394/96 — Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional) prevé, entre outros aspectos:

| — Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo [...] Ill — estimular o trabalho de pesquisa e a
investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive (Art. 43).

Mesmo com essa demanda prevista na lei, podemos afirmar que boa parte das
grades curriculares ndo adota um modelo de formacdo voltada para a pesquisa e com isso
prejudica os resultados da educacdo basica, haja vista que normalmente 0s egressos sao
pouco preparados, se expressam com limitacdes com relacdo a clareza e objetividade. Esse
tipo de questdo poderia ser melhorado com a préatica da pesquisa desde o inicio do curso
para que possamos inserir no mercado professores com melhor capacidade para atuar no
ensino basico

Neste contexto, a preocupacdo em formar o professor com conhecimento em fazer
pesquisa € fundamental para que ele possa deixar de ser um técnico, reprodutor das
praticas convencionais que sdo internalizadas pela forca da tradicdo e passe a ser produtor
de conhecimento e autor de sua acdo educativa ja que somente as habilidades descritas nos
paramentos ndo sdo capazes de fornecer ao professor uma pratica pedagogica eficiente uma
vez que o conhecimento se apresenta de forma dindmica e mutavel e por isso surge a
demanda por professores que além das competéncias e habilidades direcionadas a sua area
de atuacdo, também possuam como base a investigacéo.

Colaborando com essa ideia, na visdo de Ludke (2006), ao afirmar em seus textos
gue a maioria das licenciaturas ndo discute este assunto como sendo essencial. Deste modo
conforme entendimento da autora, para se ter um profissional atualizado e reconhecedor do

seu papel como produtor de conhecimento, € imprescindivel que as instituicbes de
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formacdo de professores venham investir na sua preparacdo para o contexto da sala de
aula. Enguanto os agentes educacionais se mantiverem distantes da postura inquiridora,
propria do pesquisador, os mesmos continuardo sendo percebidos como reprodutores do
conhecimento produzido na universidade e ndo como agentes de reflexdo sobre estes
saberes, adequando-os em sala de aula.

Assim, ao contrario do que se possa imaginar, o professor € alguém com
competéncia para ser o principal responsavel pela sua pratica porque conhece como nem
um outro 0 meio no qual esta inserido, e por isso mesmo ndo deve ser considerado apenas
como um simples reprodutor de matérias didaticos ou métodos e técnicas engessadas. Deve
manter, portanto, uma relacdo que dialogue de forma eficaz com a teoria que norteiam suas
acOes pedagdgicas cotidianas, o0 que possibilitara que ele se veja como sujeito e agente
produtor de seus proprios saberes.

Desta forma torna-se importante mencionar Demo (2005), que em seu livro
“Educar pela Pesquisa”, defende o compromisso cotidiano e coletivo com a pesquisa na
escola. O autor em seus textos vem destacando que o professor se assume como
pesquisador ao utilizar a pesquisa como “principio cientifico e educativo” e ao perceber a
préatica da pesquisa como um instrumento do processo educativo, constituindo-se em uma
atitude cotidiana de professores e alunos, com o intuito de ndo perpetuar a atividade de
copia dos conteidos sem reflexdo e aplicacdo pratica.

Tardif (2012, p. 228) ressalta que “Os professores de profissdo possuem saberes
especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas”. Sob essa visdo, o docente passar a ser um sujeito que produz conhecimento
que vem da relacdo entre teoria e pratica e esse ato ja deve ser desenvolvido desde o inicio
de sua carreira, ainda na universidade, para que possa fazer parte de todo o percurso
profissional. Os cursos de licenciatura devem, portanto, buscar uma forma real e efetiva de
inserir a cultura de pesquisador em seus formandos e dessa forma conseguir um novo
paradigma de acao sobre a pratica educativa

A realidade cotidiana da escola, hoje, requer um professor participante, ativo e
dindmico em seu contexto de sala de aula, ou seja, ndo ha como encarar o profissional de
educacdo como tdo somente transmissor estatico de saberes docentes ao aluno. A atividade
pedagdgica atualmente demanda ndo s6 que os professores passem 0s conteidos para 0s
alunos aprenderem restritos ao espago da escola, mas também aqueles produzidos no meio

social, do qual o conteddo pode se tornar mais significativo com relacdo a esse modelo
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“Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagdo” (Tardif, 2012, p. 35).
Sob essa visdo, entendemos que ensinar e aprender assumem, atualmente, papeis
integrados na escola, o que demanda uma nova postura frente a realidade repleta de
mudangas que exigem tanto um professor quanto um aluno mais autbnomo e reflexivo com
relacdo as suas atitudes diarias.

Em resumo, o que se demanda ¢ uma nova forma de pensar sobre a formacéo
profissional docente. Para isso é preciso que se adotem métodos e técnicas de estudo nos
cursos superiores que habituem o aluno-professor a construir seu proprio conhecimento
tedrico-préatico, desenvolvendo uma postura cientifica.

Deste ponto de vista, é preciso ressaltar que o futuro professor necessita em seu
curso ter condicOes de deixar de ser apenas um mero repassador de contetidos para que seja
possivel passar a se assumir como um agente transformador da realidade e produtor de
conhecimento. Em outras palavras ele precisa aprender como fazer pesquisa na instituicao
escola e, para isso, necessita refletir sobre sua pratica, e assim pensar sobre seu cotidiano.

Quando se pensa na formacéo do professor pesquisador isso pode dar condi¢cbes de
o0 professor conseguir assumir a sua propria realidade escolar como um objeto de pesquisa,
de reflexdo e de andlise, constituindo-se em um movimento contra hegeménico, frente ao
processo de ‘“desprofissionalizacdo do professor e de instrumentalizacdo da sua pratica”
(Novoa, 2010 p. 65). Ndo esquecendo que isso, pode ainda ser avaliado como sendo um
estimulo a implementacdo de novas modalidades de formacdo e de uma area tedrica
metodoldgica imensa da pesquisa em educacdo, principalmente, sobre quando estd em
xeque a formacéo do professor e a pratica pedagdgica.

No entendimento de Pimenta e Anastasiou (2011) em sua formacédo o professor ndo
se organiza para ser docente, ele se prepara para ser pesquisador, uma ocasido que, de
acordo com a histéria ndo existe uma preparacdo pedagdgica para exercer a docéncia na
universidade. O professor a cada dia dentro de uma sala de aula vé-se numa emergéncia de
construcdo de novos saberes, tendo em vista que 0s conhecimentos que ofereciam
sustentacdo a um ensino prescritivo e legitimado pelo conhecimento cientifico mostram-se
precarios devido a complexidade que compde o cenario macroestrutural.

Sendo assim torna-se importante para que se tenha uma melhor compreensao do
que é ser professor-pesquisador dentro da escola, Rausc (2012,) em um de seus textos
procurou identificar em pesquisa a concep¢do de professores e mestres. Observou-se a

partir disso que os tipos de atividades consideradas como pesquisa na escola abrangem
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realizacbes dentro e fora da sala de aula, assim como valorizam os professores que se
mantém atualizados, organizam projetos ou realizam trabalhos. Vale lembrar que se torna
importante destacar que de um modo ou de outro, a pesquisa ndo pode perder seu carater
de investigacao, quer seja na pratica docente ou na pratica académica, portanto destaca-se
que:
E arriscado e simplificador aceitarmos para a pesquisa feita na escola bésica
uma classificacdo exclusiva, pois ela poderia trazer consigo uma conotagédo
restritiva e limitadora, com prejuizo para o préprio conceito de pesquisa e
para sua funcdo de producdo de conhecimento sobre problemas que pedem
solucdo. (Rausc, 2012 p. 707).

Sendo assim para sua formacdo torna-se importante que os futuros professores,
consigam entender a importancia da insercdo da pesquisa em sua pratica pedagdgica, para
aderir a esses momentos de reflexdo e aprender a buscar novos conhecimentos, novas
leituras. Portanto destaca-se que é importante terem ciéncia de usar dessas informaces e
sistematiza-las, para resolver conflitos e assim tornarem-se mais criticos e mais
autbnomos. Portanto considera-se que por um lado as formagbes que sdo fundamentadas
nessa perspectiva se tornam diferenciadas, como bem esclarece Slongo et. al. (2012 p.719):
“a pesquisa, ao estar articulada aos cursos de graduagdo, assume um papel formativo
fundamental, promovendo uma formacdo diferenciada, crescimento pessoal e profissional,
tanto para a atuacdo na carreira académica, quanto em outros setores da sociedade” e para
que isso ocorra é necessario que as instituicdes de formacdo de professores insiram dentro
da proposta pedagogica, acdes que estimulem os discentes para a pesquisa como forma de
aprendizado e desencorajem a mera transmissao dos conhecimentos.

Mesmo que a legislacdo trate a formacdo docente para a pesquisa como algo
importante, ainda hd, por parte dos docentes em formacao, um despreparo para o exercicio
dessa pratica. Em muitos casos, tal dificuldade provém do desconhecimento sobre o tema e
a definicdo concreta do que seja a pesquisa na escola e da dissociagéo entre a teoria e a
pratica para a geracdo do conhecimento.

Deste modo torna-se relevante trazer o entendimento de (Freire, 2013, p.148) que
assim destaca:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,

reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
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indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Aplicando-se este pensamento a pratica pedagdgica, conclui-se que o professor sé
sera efetivamente um agente transformador de préticas e saberes se deles fizer parte como
sujeito reflexivo, resumindo: inserido e atuante no ato de pesquisa. Também é valido
lembrar que é preciso dar lugar a pesquisa ndo s6 na pratica pedagogica cotidiana, como
também nos cursos superiores de formacdo profissional para tornar o professor um
pesquisador em constante desenvolvimento.

Portanto entende-se que por um lado considera-se que dentre os diversos processos
de formagéo do professor, cada vez mais vem sendo destacado a pesquisa como um dos
caminhos para o aprimoramento profissional. Sendo assim considera-se que a formacéo do
professor pesquisador, sendo objetivo basico do curso superior, bem como da formacéo
continuada, vem se mostrando como um caminho vidvel para que mudancas positivas

ocorram no sistema educacional de nosso pais.

1.6 O Professor Formador

Pensar a préatica pedagdgica dos professores universitarios ao longo de sua trajetoria
docente é um passo muito importante no processo de construgdo de uma tematica que sé
tem a contribuir cada vez mais para o aprimoramento dos cursos de formagdo nas
universidades. Sem esquecer que essa discussdo permite também refletir sobre a
necessidade de uma formacdo continuada, para uma carreira docente de qualidade.
Portando. Os saberes docentes, aqui, aparecem como forma de compreender que existe um
grupo de conhecimentos, habilidades e atitudes que pertencem a uma atividade
profissional.

Vale ressaltar que as condicdes de trabalho docente no ensino superior sao bem
diferentes daquelas do profissional da educacgéo basica. Esse fato interfere na construcéo da
identidade desse docente, por isso € importante discutir o trabalho do professor que atua
especificamente no ensino superior.

Nas instituicdes particulares de ensino superior, 0 ingresso na docéncia acontece
exclusivamente por meio de teste seletivo. O teste seletivo funciona mediante contrato de

servigo por tempo determinado, com regras bem rigidas e a garantia do minimo de direitos
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ao trabalhador. A maioria dos ingressos se da por convite ou indicacdo, apenas umas
poucas instituicdes promovem concurso para o ingresso.

Neste contexto, a intensificacdo do trabalho docente é ainda maior, pois muitos
professores contratados acabam limitando -se & docéncia, ficando a pesquisa em segundo
plano. Outro aspecto que as diferencia das instituicGes publicas de ensino superior é a
infraestrutura disponivel para o trabalho, pois nelas, em geral, o professor pode contar com
salas ambientalizadas ou temaéticas e acesso a todo um complexo tecnoldgico, seja para o
planejamento das aulas, seja para o uso comum de professores e alunos.

Cabe ressaltar que ao trabalhar com a docéncia universitaria ndo podemos dissociar
as praticas de ensino, pesquisa e extensdo. Porém, seria impossivel de separar esse
profissional em trés diferentes profissionais, pois esses trés pilares sdo atribui¢des de todo
docente universitario, e, portanto, indissociaveis na constru¢cdo de sua identidade
profissional. O professor em sala de aula continua sendo o pesquisador, assim como nao se
consegue deixar de ser professor quando se articula a extensdo. E uma ideia de conceber
um profissional completo, Unico, com habilidades, conhecimentos e atitudes que permeiam
toda sua prética profissional.

Em pesquisa realizada sobre a formagdo docente universitaria (Fragelli, 2016)
conclui que os saberes universitarios sdo (1) Os Saberes Especificos; (2) Os Saberes
Pedagogicos; (3) Os Saberes Socioculturais; (4) Os Saberes Investigativos; (5) Os saberes
Experienciais.

Para o professor universitario, o conhecimento especifico é importantissimo no
desenvolvimento da sua pratica, pois é nesse conhecimento que ele embasa todo seu
trabalho. Porém, isso ndo significa que o professor de tal disciplina ndo tenha
conhecimentos sobre a disciplina do outro, mas é que ao passar o tempo ele se torna
especialista de um aspecto bem pequeno que compde aquele grande universo da profisséo.
Por isso a necessidade desse saber especifico para a constru¢do de sua identidade
profissional. Essa identidade profissional é caracterizada justamente pelos saberes e
habilidades especificas dentro do conhecimento que torna o professor especialista em um
determinado assunto.

A construcdo de uma pedagogia universitaria perpassa, impreterivelmente, pela
apropriacdo do saber pedagogico. Neste ponto, o saber pedagdgico é 0 mesmo que aponta
Pimenta (2012) e Freire (2013) ao trazerem os saberes pedag0gicos como essenciais a
profissdo por trazer o significado a area de conhecimento da pedagogia.
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E valido ter ciéncia que a construcdo de um saber docente completo passa sem
sombras de duvida pelo saber pedagogico, pois sem ele o professor torna-se incapaz de
exercer com qualidade seu conhecimento especifico. Como afirma (Pimenta, 2012, p. 27)
“o retorno auténtico a pedagogia ocorrera se as ciéncias da educagdo deixarem de partir de
diferentes saberes constituidos e comecarem a tomar a pratica dos formandos como o
ponto de partida (e de chegada). ” No entendimento do autor o interesse principal deve
voltar-se para o aluno em formacdo que necessita de uma pratica pedagdgica voltada as
suas necessidades. E notdrio que o saber pedagdgico dentro do contexto universitario e
deixado sempre em segundo plano com relacéo ao saber especifico do docente e isso acaba
gerando uma lacuna na atuacdo do professor formador. Desta forma, os saberes
pedag6gicos que envolvem o saber fazer e que sdo responsaveis pela apropriacdo do
conhecimento devem ser 0 ponto de partida e também o ponto de chegada na atuacéo do
professor formador.

Se levarmos em consideracdo que antes apenas a classe média alta e a classe rica do
pais eram privilegiadas pelo acesso ao nivel superior, atualmente, devido as politicas
publicas referentes ao ensino superior, permitiram o acesso de diferentes classes
econdmicas. E importante considerar tal fato pois a mudanca do perfil econdémico dos
alunos influencia na maneira como tal aluno se relacionou com a sociedade, onde morou,
quais escolas frequentou, quais sdo os valores que possui e até mesmo, qual tipo de acervo
cultural o individuo entrou em contato durante sua vida.

Além disso podemos citar outras questdes como as tecnologias de inovacao; as
mudancas no mundo do trabalho; problemas sociais como a discussdao de género, o
racismo, a pobreza; demandam que o profissional formador também modifique o seu modo
de ler o mundo e com isso sua pratica em sala de aula.

Nesse novo contexto o professor formador tem que ter em mente que um dos
fatores relevantes para a sua atuagao passa a exigir a compreensao dos processos de ensino
aprendizagem e a mudanca da perspectiva de compreender o aluno como um ser
socialmente ativo e historicamente situado, os saberes socioculturais devem fazer parte da
construcdo do conhecimento dos professores universitarios. Ao se entender que o aluno é
um ser ativo, as transmutacdes das praticas dentro da sala de aula refletem a necessidade de
um professor que compreenda muito além dos conhecimentos especificos da sua area de

conhecimento. E preciso compreender o contexto.
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O formador deve também levar em consideracdo as experiéncias prévias dos
futuros professores em formacao inicial e ndo os considerar “brancos”. Por isso ¢
importante pensar e planejar o que vai ser abordado no curso de formagéo inicial como
também prever que tipo de comportamento pretende-se gerar no aluno. Este trabalho
comeca com a elaboracdo de programas de ensino condizentes com a (s) realidade (s) dos
futuros professores, deixando de se construir “... um aglomerado de disciplinas isoladas
entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade...” (Pimenta e Lima,
2010 p. 33). Essa associagdo entre a 0 campo universitario e a realidade do aluno pode
trazer grandes contribuicdes no que tange ao sucesso do processo de formacédo visto que
guanto maior a aproximacao e o sentido de realidade do conteido abordado, maior serdo as
chances de engajamento e sucesso por parte do aluno em concluir com éxito deus processo
formativo.

Uma outra questdo que também faz parte da atuacéo dos professores formadores faz
referéncia a questdo da investigacdo haja vista que a investigacao se constitui como um dos
saberes que apoia e fortalece o crescimento da profissdo e identidade do docente no ensino
superior. Esse aspecto da investigagdo deve pautar-se em instigar a curiosidade do aluno
para que 0 mesmo se torne um ser reflexivo e inquieto frente &s questdes que Ihe rodeiam.
Consiste em iniciar o aluno em préaticas investigativas, que colaborem para o
desenvolvimento do conhecimento e autonomia do aluno. Com isso, podemos sim afirmar
que este modelo de iniciacdo ajudaria a desenvolver uma pratica colaborativa entre alunos
e professores, modificando o perfil da formacdo e colaborando ainda mais para uma
formacdo completa.

Outro ponto interessante que trabalha a perspectiva da préatica investigativa é a
articulacdo da pesquisa-acdo com o trabalho pedagdgico em sala de aula. De acordo com
(Santos, 2011, p. 74), a pesquisa-agdo ¢ “a definicdo e execucdo participativa de projetos
de pesquisa, envolvendo comunidades e organizacGes sociais populares a bragos com
problemas cuja solu¢do pode beneficiar dos resultados da pesquisa. ”. Ao se utilizar de um
método de pesquisa como este, 0 docente universitario conjugaria em seu trabalho, as trés
atribuicOes da universidade: pesquisa, ensino e extensao, pois ao ensinar para uma pesquisa
que dependa da participacdo ativa de diferentes individuos, ocupando diferentes espacos na
universidade (aluno, professor, cidaddo), corroboraria para alcancar a transformacdo da
universidade marcando sua utilidade social. (Fragelli, 2016).

Na visdo de (Vygotsky, 2004, p.265):
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Os formadores devem levar este futuro professor a uma transformacao que
“... descreve um circulo e como resultado do trabalho retorna ao ponto de
partida do seu movimento (...) esse retorno se da em novo estado do aluno:
ele vé as mesmas coisas com novos olhos enriquecido por sua nova
experiéncia”.

Ainda Segundo o autor os professores formadores devem mostrar o ‘“valor
educativo do trabalho” que leva o futuro professor em formacgdo inicial a se libertar do
circulo vicioso da educagdo formativa que “... se destina apenas a repetir e imitar o que ja
foi passado em aula” (Vigotsky, 2004 p. 251) para vir a ser um professor critico as
metodologias, aos materiais didaticos, um professor ativo do processo de construcdo de
conhecimentos e teorias. Nesse sentido o formador quebra o paradigma da educacgao
transmissiva do conhecimento e reconstrdi os contetdos através do processo de reflexdo e
acao, esse novo estagio apresentado ao aluno desenvolve sua autonomia e desfaz o circulo
de estagnacao.

Isso significa dizer que os formadores de professores devem ser sempre
pesquisadores pois sdo necessarios pesquisadores para se produzir um saber especifico e
autentico que promova o aumento de publicacfes e estudos na area de atuacdo com o
objetivo de evitar a estagnacdo. Além disso, seu carater formador também se revela na
postura como gente que ensina e que da testemunho de respeito, possibilitando uma
formacao ética destes futuros professores, tendo consciéncia de que todo ato de educacédo
do formador revela para o futuro professor sua maneira de ser, sua postura politica e ética,
coerente entre o que se diz e o que se faz, entre teoria e préatica.

O Saber da experiéncia, como proposto por Pimenta (2012) e Freire (2013),
constitui-se como um saber Unico, que depende da individualidade do ser que o constréi e
esta ligado com a realidade histdrico-cultural em que esta inserido. Esse saber docente é
responsavel pela escolha das metodologias que serdo utilizadas uma vez que serve como
apoio a tomada das decisoes.

Vale trazer o pensamento de Tardif (2013, p.53) quando assimila exatamente esta
ideia de “filtro”:

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formagdo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagédo

com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma
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maneira ou de outra. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada
critica (retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da préatica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao
processo de validagdo constituido pela pratica cotidiana.

Portanto, esse tipo de saber profissional estd muito ligado as relagcBes que cada
individuo estabelece, com as experiéncias pessoais. Ndo € possivel sistematizar qual
experiéncia tem mais validade que a outra, pois € o proprio individuo que define essa
importancia levando em consideracdo toda a formacéo e experiéncias que foram recebidas,
tanto formais como a graduacao e cursos de pds-graduacao, quanto sua experiéncia durante
todo o percurso profissional desde a educacdo bésica.

Com relacéo a postura do professor na formacao inicial € imprescindivel que tenha
consciéncia primeiramente de que a sua frente ha um futuro professor ser formado, o
formador deve respeitar a liberdade de expressdo dagqueles em formagdo ao mesmo tempo
em que se mostra aberto para mudancas, garantindo que os discentes promovam a
discussdo dentro do ambiente académico.

Segundo (Freire, 2013) O formador deve se mostrar auténtico no seu carater
formador, ndo arrogante, mas generoso e humilde, respeitoso, justo e ético, que tenha
“competéncia profissional” para poder firmar sua autoridade de professor. O autor defende

(13

que o formador deve “... deixar claro, com seu testemunho, que o fundamental no
aprendizado do conteudo é a construcdo da responsabilidade da liberdade que assume”
(Freire, 2013 p.94). Dessa forma, cabe ao discente a tarefa de responsabilizar-se pelo seu
aprendizado e consequentemente adotar uma postura menos receptiva e mais colaborativa.
Em um momento que requer cidaddos que saibam decidir o que e como aprender,
o0s cursos de formacdo inicial devem desenvolver praticantes reflexivos que disponham de
ferramentas conceituais para analisar sua pratica como sujeito, como produto de uma
cultura e de uma histéria de vida. Para se ter um futuro professor engajado na pratica,
compete ao formador buscar ferramentas em outras areas do conhecimento e integrar a
universidade com a sociedade a fim de apreender e compreender as diferentes concepgdes
e préaticas pedagogicas para transformar o conhecimento produzido social e historicamente

em saber escolar.
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Ja para ser professor reflexivo, € essencial que se estabeleca uma relacdo entre o
conhecimento tedrico adquirido na universidade e o conhecimento surgido tanto a partir da
pratica como da reflexdo sobre a acdo que levam a competéncia profissional, assim,
configura-se trabalho do formador apropriar-se das diferentes formas de interpretacdo da
realidade e intervir nas praticas para a transformacédo da realidade. Sendo esta realidade
cada vez mais dinamica, o formador deve ser, além de um produtor de conhecimentos
pedagogicos, um ser social, politico e produtivo de novas atitudes no exercicio de suas
funcoes.

Para que isto seja possivel, os cursos de formacgédo devem trazer a tona o confronto
entre uma educacao fragmentada e 0 mundo contemporaneo cada vez mais transdisciplinar
como também os formadores devem pensar 0S cursos como experiéncia na acao,
instituindo disciplinas nos curriculos que partam da realidade e que, quando articuladas,
deem ao futuro professor uma visdo ampla e profunda da lingua inglesa e dos processos de
ensino-aprendizagem. Isto compreende desenvolver nos professores em formacdo uma
compreensdo dos principios do ensino de lingua, linguistica, pedagogia, sociologia e
psicologia da educacdo, mostrando a eles como aplicar estes principios na profissdo, sendo
produtores de informaces, pesquisadores de processos de aprendizagem que articulem o
mundo escolar com o mundo do trabalho, a teoria com a prética, a reflexdo com a acéo.
(Périllat, 2011).

Por fim, o futuro professor se torna autbnomo a medida que o curso de formacéo va
se desenvolvendo e ele va tomando conhecimento das metodologias de ensino e do sistema
da lingua inglesa; ele va desenvolvendo a habilidade de planejar; de analisar os contextos
de ensino-aprendizagem no ambito educacional. Todos estes futuros profissionais
pesquisadores devem ser capaz de produzir ciéncia pedagdgica, de trabalhar com os
processos educacionais, de transformar a teoria pedagdgica em préatica pedagdgica,

buscando a articulagdo entre o fazer pedagdgico e 0 mundo.

1.7 Formacao do Docente de Lingua Inglesa.

Em primeiro lugar destaca-se que cada ano que passa vem sendo cada vez mais
discutido sobre a formacdo de professores para Lingua Inglesa no meio académico. Vale
ressaltar que por um lado o interesse em pesquisar, quais sdo os motivos e dificuldades que

por muitas vezes sdo enfrentadas pelos professores em formacéo inicial e continuadas se
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da, sobretudo porque junto com a globalizacdo vem se tornando cada vez mais importante
ser formado em outra lingua.

A questdo que envolve a formagdo de professores no Brasil demorou a ganhar
importancia nos debates educacionais brasileiros, o que apenas veio a suceder em meados
dos anos 1990, a partir da confluéncia de dois fatores. Inicialmente, com elaboracdo do
Plano Decenal de Educacdo para Todos, lancado em 1993 e o segundo fator foi aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1996, ap6s longo processo de
discussbes apontado por muitas contestagdes na qualificacdo deste profissional ao terminar
seu curso. (Lira, 2013).

E sabido que vivemos atualmente um periodo de mudanca no mundo da educagio e
como essas transformagfes ndo conseguem separar 0 sistema educativo e a formacdo de
professores podemos afirmar que ao mudar o sistema educativo estamos também mudando
a formacdo de professores uma vez que as mudancas ndo podem ser pensadas em separado
por fazerem parte de um mesmo problema. E fato que a formacdo de professores tem
impactos significativo no sistema educacional e, consequentemente da qualidade do
ensino. Portanto, as reformas educativas apontam para a urgéncia de inovacdo e melhoria
na qualidade de ensino, exigindo um repensar da formacao de professores.

Com a preocupacdo de formar bons professores, faz-se necessario assumirmos em
consenso que ha falhas que impedem que os objetivos sejam alcancados e por isso vale
repensamos o processo de formacdo docente, levando em consideragdo aspectos como
afastamento entre teoria e pratica e também a auséncia de ligagcdo entre as instituicdes
formadoras e as escolas. E valido ressaltar que a formacg&o de professores por si s, ndo
resolvera os complexos problemas dos sistemas educativos, mas possuem grande
relevancia, havendo assim a necessidade de questiona-lo e melhora-lo para garantir a
melhoria da qualidade da educacéo.

E nesse contexto que lembramos que os responsaveis por formar docentes
qualificados e com conhecimento assiduo é os cursos de letras, pois se pode dizer que
infelizmente ainda em dias atuais 0 mercado de trabalho se encontra por muitas vezes
carente de profissionais que sejam considerados como sendo bem preparados.
Consequentemente, € justamente por algumas falhas encontradas na formacdo inicial que
tem surgido questionamentos acerca de como esse professor de lingua estrangeira tem sido

preparado na academia no que tange as propostas de ensino planejadas e as de fato
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concretizadas, do mesmo modo tenta-se entender como suas reais contribui¢cbes podem
ajudar para o constructo do conhecimento docente. (Bahury, 2013)

Colaborando, (Almeida Filho, 2013), que vem ja tem muito tempo tratando e
pesquisando sobre o tema e 0s problemas enfrentados para formacgdo na universidade
brasileira, acabou constatando que de certo modo a crise comeca justamente nos cursos de
Letras. Portanto no entendimento do autor considera-se que as disciplinas da lingua
propriamente ditas ficam sempre em segundo plano no espaco do curriculo trazendo
consequéncias a formacgédo do futuro professor de linguas.

A formagao de um professor ¢ um processo complexo e dindmico. “Os cursos
encontram cada vez mais dificuldades em combinar a velha férmula curricular com o
mundo real cada vez mais exigente” (Almeida Filho, 2013, p. 2). E necessario, portanto,
que o curriculo do curso de letras em si esteja mais voltado para os interesses da atual
conjuntura da sociedade para que posa suprir as demandas de formar um profissional apto
com as qualificacbes necessarias.

Apesar dos avancos significativos com relacdo a formacdo docente no curso de
letras, é possivel afirmar que em sua grande maioria eles ainda esbarram na questdo do
isolamento da unidade formadora em relacdo as praticas e vivencias do aluno fora do meio
académico. Esse isolamento gera lacunas e insegurancas na formacao do professor na sua
iniciacdo profissional, justamente em um momento mais delicado de sua carreira.

Na concepgdo de Vieira (2011, p. 26) “a formagao do professor ndo se inicia com a
graduacdo e nem se encerra nessa, sendo processo continuo que acontece durante todo o
exercicio da docéncia”. Nesse sentido ¢ valido que os cursos de letras promovam uma
ressignificacdo do processo formativo de seus alunos, levando-os a refletir que a formacao
inicial é somente um ponto de partida e inserindo-a nesse contexto como sendo incompleta
e insuficiente para o exercicio da docéncia a fim de estimular os discentes na busca da
quebra de paradigmas com relacio a sua formacdo. E necessario que os discentes
visualizem que a formagdo em nivel universitario representa apenas uma das etapas de sua
formacgéo, esse estadgio tem como funcdo criar condicbes para a criagdo de novos
conhecimentos e também abalar conhecimentos e crengas previas do individuo para
possibilitar a aquisicdo das competéncias.

Torna-se importante destacar que na maioria das vezes o reconhecimento de
algumas dificuldades na formacéo de professores, sobretudo de Lingua Inglesa é visto

através do momento que o docente entra em sala de aula, e agora na condi¢éo de professor
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e ndo mais de aluno. Sendo assim, neste contexto, autores como Almeida Filho (2013) ao
longo dos tempos tem procurado frisar em seu discurso que € preciso que se desenvolva
uma nova postura por parte dos cursos e que ndo despreza a validade de procedimentos
treinaveis na formagdo do professor, mas do mesmo modo ndo os elege como “ponto
chave”. Outra questdo importante destacado por esse autor ¢ a respeito dos sentidos da
palavra “formar” e que frequentemente escolhe empregar termos como 'qualificado' e
‘certificado’ para se referir ao professor titulado, ja que graduar-se é somente o
reconhecimento e uma formacé&o inicial para o exercicio profissional.

Em se tratando de formacédo de professores de Inglés, objeto deste trabalho, torna-
se relevante mencionar uma pesquisa que foi realizada por Ifa (2014) na qual observou-se
que, entre tantas dificuldades uma das recorrentes que vem sendo enfrentadas por muitos
alunos em formacdo é justamente a falta de praticar o que estudavam na licenciatura e,
especialmente, na maioria dos cursos acaba de certo modo tendo uma certa distancia entre
a teoria no que se ensina durante a formacéo e pratica em sala de aula, isso acaba por certo
confundindo muitos docentes depois de formados.

Esse distanciamento entre as disciplinas do curso e a forma pratica de aplicacdo
desse conhecimento tem impactos significativo na agdo docente, uma vez que a seguranga
a respeito das habilidades e conhecimentos adquiridos necessitam serem testadas e
aperfeicoadas para que facam sentido e possam fazer parte da construcdo teorica e pratica
do saber docente.

Por sua vez Ruaro e Behrens (2014) em um de seus artigos chamaram a atencéo
destacando que € preciso se repensar as modificacdes ocorridas na percepcdo da formacao
docente. Se até pouco tempo a capacitacdo destes objetivava, por meio da transmissdo do
conhecimento, desempenho eficaz e eficiente na sala de aula, ja se percebe uma nova
abordagem que incide em analisar a pratica que este professor vem desenvolvendo, com
énfase na tematica do saber docente e na procura de uma base de conhecimento para 0s
professores, considerando os saberes da experiéncia e por isso, precisamos pensar a
formagdo de modo colaborativo e dialogico uma vez que atualmente o processo de
transmissdo do saber acontece de infindaveis formas, a pratica de transmissdo desse
conhecimento também necessita ser aperfeicoada.

Desta forma, entendemos a formacdo como interdisciplinar, caracteristica que lhe é
inerente. (Duboc, 2012, p. 74) sintetiza:
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Formar um professor de inglés implica, dentre outros objetivos, tratar das
formas de producéo e interpretacdo de sentidos nos usos da linguagem, suas
diferentes formas representacionais, 0os diferentes discursos nos quais nos
inscrevemos e toda uma serie de aspectos inerentes a disciplina.

Nesse aspecto € importante compreender o professor de inglés como alguém que
ensina mais que meramente uma lingua. Isso significa que a Lingua Inglesa esta inserida
nos contextos sociais, historicos e culturais e, portanto, o ensino desta ndo pode estar
concentrado apenas na lingua. Portanto, deve haver uma formacéo critica e essa ndo apenas
focada no aluno, mas também no professor que atua nesse contexto para que consigamos
praticas de ensino mais sofisticadas e significativas.

O fato de vivermos em mundo globalizado e dindmico, no qual o professor ja ndo é
mais o Unico que possuidor do conhecimento mais atualizado. Nesse cenério, o professor
da atualidade deve construir uma pratica reflexiva que esteja embasada tanto em seus
conhecimentos teéricos quanto na pratica vivenciada dentro da sala de aula pois, essa
relacdo pode atribuir um novo significado ao papel do professor de linguas.

Torna-se deste modo importante trazer o entendimento de (Braga, 2013, p.75) que
por sua vez destaca:

Assim como as préaticas de ensino sofreram alteracdes quando passaram a
contar com o apoio de materiais impressos, na atualidade, elas também estdo
mudando (ou precisam mudar) de modo a incorporar as préaticas letradas
digitais que ja circulam em diferentes esferas sociais.

Percebe-se atraves do entendimento do autor mencionado acima que por um lado
tem-se que a realidade de ensino brasileira é ainda na atualidade bastante assinalada por
concepgdes tradicionais de ensino de linguas e isso acontece justamente por falhas na
formagdo inicial, pois sua base tedrica acaba sendo sempre desenvolvida com énfase na
transmisséo de conhecimento e na memorizacgéo e ainda na aplicagdo de regras gramaticai

E relevante considerar que por um lado as competéncias do trabalho docente
acabam de certa forma refletindo na histdria de desenvolvimento do profissional/intelectual
do professor e lingua. Consequentemente considera-se que, quando Se pensa em
desenvolver deveria ter em mente que isso significa crescer na consciéncia de como se tem
ensinado, de que tipo de ensino se produz, com que efeitos e de que justificativas ha para
se ensinar assim. Pois ndo se pode esquecer que cada professor que se forma acaba tendo

atitudes de acordo de um combinado especifico de conhecimentos ou competéncias
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desenvolvidas no decorrer de seu curso e leva este aprendizado na vida académica e
profissional, bem como nas vivéncias adquiridas em sua vida pessoal ap6s seus estudos.
(Almeida Filho, 2013)

De certa forma € preciso estar atento, pois os atuais desafios que muitos professores
enfrentam, por exemplo, quando acabam de se formar e védo dar aulas isso vem gerando o
questionamento acerca dos elementos essenciais que este profissional precisa ter quando
estd ainda na faculdade, pois precisa desenvolver a construcdo das competéncias
imprescindiveis e desejaveis para sua atuacdo. Para tanto, torna-se de fundamental
importancia que seja disponibilizado para o discente do curso o suporte tedrico necessario
sobre a sua atuacdo enquanto professor de linguas e também a reflexdo dos saberes e
habilidades que s&o esperados para ser capaz de enfrentar esse desafio de forma
satisfatoria.

Durante a formacdo do professor de linguas sempre ha dois universos que devem se
completar para que o profissional seja formado de maneira holistica, primeiramente temos
a habilidade linguistica e comunicativa e em seguida as habilidades didaticas pedagogicas
que orientam suas praticas. Porém, por muitas vezes a formacdo docente acaba sendo
prejudicada tanto em relacdo a formacdo dos aspectos gerais quanto ao desenvolvimento
das habilidades comunicativas e linguisticas.

Na visdo de Ramalho e Nufiez (2014) destaca-se que por um lado considera-se que
as Reformas Educacionais que vém acontecendo ao longo dos tempos no Brasil, de certa
forma néo tem dado énfase que precisa para a formacéo dos professores. Pode-se dizer que,
por exemplo, no &mbito do Ensino Fundamental os professores passaram a confrontarem-
se com reformulagdes que situam a educacdo no contexto de uma sociedade que imp&e
novas exigéncias a escola, a formagéo e ao desenvolvimento do trabalho docente. Percebe-
se que a grande maioria das exigéncias das reformas e sistemas de ensino recai sobre o
professor e sua pratica docente sem dar suporte necessario a formagdo que esse
profissional necessita para levar a cabo todas essas demandas e nesse contexto tais medidas
vem se mostrando ineficazes ao longo do tempo.

Consequentemente torna-se relevante destacar o entendimento de Calvo, et. al.
(2013) afirma em seus textos que os resultados que por muitas vezes vem sendo divulgados
por sistemas de avaliacdo da educagdo tém levado o governo brasileiro a rever as préaticas
que vem sendo desenvolvidas na formagdo docente com o objetivo de melhorar a

qualidade da formacéo de professores.
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Vale frisar que devido o desenvolvimento atual que envolve emergéncia sobre o
conhecimento em tecnologias digitais, € preciso cada vez mais se pensar em novas formas
de construcdo de saberes, e, como resultado, podera ser possivel conseguir estabelecer um
novo perfil de aprendiz, pois se deve estar atento que a formacdo dos professores,
sobretudo os que se formardo também na lingua inglesa precisa ser reconfigurada para essa
nova realidade social a fim de que possa atender as demandas desse tempo com novas
necessidades. Deste modo Duboc e Ferraz (2011) mencionado por (Souza, 2014, p. 72)
afirmam que cada dia mais o inglés “assume novos papéis para além de sua fungdo
comunicativa, sendo agora repensado como ferramenta critica e participativa”. Partindo-se
do principio de que a linguagem medeia a pratica humana social, historica e culturalmente
constituida, o que implica reafirmar que todo conhecimento é fundamentalmente mediado
pela linguagem que, por sua vez, consiste em um instrumento de poder. Isso significa
dizer que todo o processo de ensino dever ser repensado para tornar a pratica do futuro
professor de linguas reflexiva com relacdo a fungédo da lingua na sociedade.

Conforme visdo de Borg et. al. (2014), considera-se que os cursos de licenciatura
em regra precisam apresentar um impacto significativo na formacdo inicial dos professores
e isso sera possivel a partir do momento que for oferecido oportunidades para que eles
possam aprender por meio de experiéncias que unam teoria e pratica.

A docéncia é uma profissdo complexa e, justamente pelo fato de envolver
conhecimentos diversificados, necessita imperiosamente de uma formagdo profissional
responsavel, pautada pela teoria em harmonia com a pratica. Na medida em que envolvem
saberes especificos, pedagdgicos e aqueles construidos nos espagos experimentais, as
experiéncias e a pratica pedagogica tornam-se elementos significativos e constitutivos da
formagdo que, por sua vez, deveria manifestar-se como agao continua e progressiva na vida
de cada professor.

Dentre varias alternativas possiveis, é valido valorizar e incorporar 0s pressupostos
dos novos letramentos em cursos de formacédo de professores para que esses profissionais
consigam atender as novas formas de comunicacdo e de construcdo de conhecimento na
sociedade atual. Conforme destaca (Monte Mor, 2013, p. 42), “o letramento critico parte da
premissa de que linguagem tem natureza politica, em funcdo das relagdes de poder nela
presentes”. Pensar, entdo, sobre a formagdo de professores na perspectiva dos novos
letramentos implica uma preparacdo do futuro docente para 0 reconhecimento e a

compreensdo de diversas formas de comunicacgéo e construcao de conhecimento.
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1.8 O ensino de Lingua Inglesa: Breve Contextualizacédo Histérica

A Lingua Inglesa € considerada uma lingua internacional. Ela é lingua oficial em
mais de 55 paises e organizagdes como a ONU. Como segunda lingua oficial ela é falada
em mais de 60 paises. Levando em consideracdo a importancia de se falar inglés em um
mundo cada vez mais globalizado, € importante tracar um estudo que leve em conta a linha
do tempo da histéria do ensino de lingua inglesa no Brasil, tratando de questdes como: o
surgimento do ensino de lingua inglesa no Brasil; o avanco nos métodos usados durante a
historia do ensino de lingua inglesa no Brasil e os problemas enfrentados pelos professores
nas diferentes fases do ensino de lingua inglesa.

Primeiramente é importante lembrar que por um periodo que durou pouco mais de
dois séculos apds o descobrimento eram dos jesuitas o papel de educadores e, naquele
momento da histdria, o grego e o latim eram as linguas dominantes no Brasil e com a
expulsdo dos jesuitas durante a chamada Reforma Pombalina em 1759 colocou fim a esse
periodo e forcou o estado a realizar a sua primeira tentativa de gerir a educacéo da col6nia.

O interesse pelas linguas estrangeiras se fez presente ao longo da histéria da
humanidade. Percebe-se que a necessidade de entrar em contato com falantes de outros
idiomas € bastante antiga. A relacdo entre Brasil e Inglaterra é tdo antiga que se afirmar
que se confunde com a prépria histéria do Brasil. Segundo (Lima, 2017, p.03):

Acredita-se que o primeiro contato do Brasil com a lingua inglesa tenha
ocorrido por volta de 1530, quando um aventureiro inglés conhecido como
William Hawkins, traficante de escravos, desembarcou na costa brasileira,
tendo assim o primeiro contato com os lusitanos e os nativos. Sendo bem
recebidos na col6nia portuguesa, por volta de um século depois, outros
navegantes vieram em busca das riquezas oferecidas pela nossa terra, entre
elas o pau-brasil. Mas foi por volta de 1654 que o relacionamento entre
Inglaterra e Brasil se estreitou.

Outro fato importante esta relacionado a chegada de Dom Jodo e a familia real ao
Brasil em 1808, o que foi fortemente apoiado pela Inglaterra. Com esta mudanca da corte
portuguesa para o Brasil, os Ingleses tiveram a permissdo de estabelecer comércios e
industriais, abriram ofertas de empregos para 0s brasileiros como engenheiros,
funcionarios e técnicos e desta forma iniciando o poder econdmico e a enorme influéncia

da Inglaterra na rotina de nosso pais 0 que causou mudancas significativas como o
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desenvolvimento das mais diversas esferas sociais como infraestrutura, imprensa,
comunicacdo e a propria educacdo, porém, havia um grande problema a ser observado e
resolvido: a necessidade de falar a lingua inglesa para receber as instruc@es e treinamentos
técnicos necessarios para o desenvolvimento das atividades .

Um ano mais tarde, atendendo a necessidade de manter acordos comercias fora do
pais e motivado pela grande explosdo econdmica e de infraestrutura, o Principe Regente
criou, através de decreto de 22 de junho de 1809, as primeiras cadeiras de lingua
estrangeira no Brasil: lingua Ingleza e lingua franceza, nomeando, posteriormente, o padre
irlandés John Joyce o primeiro professor oficial da corte portuguesa. De acordo com a
visdo de (Lima, 2017, p.07):

Nesse momento o ensino de inglés teve como objetivo a pratica oral, pois
era somente para capacitacao de profissionais brasileiros para a demanda do
mercado de trabalho através das relacbes comerciais com nacgdes
estrangeiras, especialmente com a Inglaterra.

Em novembro de 1838, abre-se o Imperial Collégio de Pedro Il e nele consta a
lingua ingleza como disciplina a ser inserida no programa de ensino. O colégio, totalmente
subsidiado pelo Estado foi de fundamental importancia por marcar a insercdo da lingua
inglesa no curriculo escolar brasileiro. No entanto, o ensino da lingua inglesa enfrentava
um grande obstaculo: metodologia inadequada, Segundo (Leffa ,1999) como citado em
Lima, 2017, p. 10). “A metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma
das linguas mortas: traducdo e andlise gramatical”. Este método tinha como objetivo
treinar os alunos para a leitura de literatura e criar uma disciplina intelectual. O objetivo do
ensino de lingua inglesa, no periodo do seu surgimento, era formar mao de obra.

Reformas no ambito educacional foram promovidas pelo ministro Benjamim
Constant apds a Proclamacdo da Republica em 1889. Essas reformas tinham por objetivo
modificar todo o sistema educacional do pais, foi baseada nos principios do positivismo, e
uma das intengdes desta reforma era transformar o ensino em formador de alunos para 0s
cursos superiores e ndo apenas preparador. Outra intencdo era substituir a predominancia
literaria pela cientifica. Desta forma o inglés, o alemé&o e o italiano foram excluidos do
curriculo obrigatorio, assim como o estudo das literaturas estrangeiras. Em 1892, ap06s o
afastamento do ministro, as linguas vivas voltaram a ser obrigatérias. (Lima, 2017)

Desde a época do império, a lingua francesa sempre tinha lugar de destaque no

ensino brasileiro, mas, com a influéncia do cinema falado americano na década de 1920
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culminou com a insercdo e maior aceitacdo da lingua inglesa na cultura brasileira. A
vontade e a necessidade de aprender a lingua inglesa aumentaram significativamente apds
a segunda guerra mundial com a dependéncia econdmica do Brasil em relacéo aos Estados
Unidos.

Em 1931, com a Reforma Francisco Campos, que beneficiou o ensino das linguas
estrangeiras, o francés, o inglés, o alemdo e o latim passaram a compor o curriculo e
convém ressaltar, que a presenca da lingua francesa em nossa sociedade era muito forte
devido a influéncia que a Franca exercia em nossa cultura. Varias orientacfes foram
criadas com relacdo a métodos e objetivo de ensino, aplicando o método direto com uma
nova metodologia no qual a lingua era ensinada através de seu proprio uso sem a
necessidade de tradugdo. Ainda como consequéncia das mudangas no contexto politico e
econdmico nacional e internacional, a década de 1930 presenciou também o surgimento
dos cursos livres de inglés no Brasil.

Em 1942, convém lembrar a Reforma Capanema, que foi a que mais contribuiu
para o ensino de linguas estrangeiras. Dividindo o ensino em ciclos e com atuacdo de
forma mais pratica, através de ferramentas audio visuais, ilustracdes discos e filmes que
passam a incorporar 0 processo de ensino aprendizagem. Centrada em questdes
metodoldgicas, a reforma Capanema, de 1942, manteve o uso do método direto, embora,
conforme menciona Mulik (2012), seus ideais visassem a um ensino voltado ndo apenas
para fins instrumentais, mas também para aqueles educacionais.

No contexto escolar, enquanto o francés continuava mantendo a sua tradigdo
curricular dada a sua presenca no sistema educacional brasileiro desde o Império, as
garantias de manutencdo do Inglés no curriculo escolar advinham, mais uma vez, das
relacbes de dependéncia econdmica do Brasil, dessa vez, com os Estados Unidos, mais
fortemente estabelecidas durante a Segunda Guerra Mundial (Mulik, 2012).

Nos anos seguinte, de forma lenta e constante, o ensino de lingua estrangeira nas
escolas regulares foi sendo gradativamente reduzida, perdendo espago no curriculo como
consequéncia da LDB de 1961 e a de 1971 que minimizaram a importancia das linguas
estrangeiras ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatérias, cabendo ao Estado
decidir sobre sua inser¢cdo ou ndo no curriculo como deixa claro o parecer 853/7 de
12/11/1971 que inclui a lingua estrangeira como mera recomendac&o:

N&o subestimamos a importancia crescente que assumem o0s idiomas no

mundo de hoje, que se apequena, mas também ndo ignoramos a
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circunstancia de que, na maioria de nossas escolas o seu ensino € feito sem
um minimo de eficacia. Para sublinhar aquela importancia, indicamos
expressamente a “lingua estrangeira moderna” e, para levar em conta esta
realidade, fizemo-Ila a titulo de recomendac&o, ndo de obrigatoriedade, e sob
as condicdes de autenticidade que se impdem.

E notdrio que a ndo obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira moderna nas
escolas do pais, deu-se devido aos constantes fracassos na tentativa de oferecer um ensino
de qualidade nas instituicfes. Sendo assim, a disciplina passou a ser ministrada somente
em escolas que garantissem a sua eficiéncia e essa mudanca foi atribuida a falta de
professores habilitados, uma vez que a formacdo de professores nos cursos de letras s6
passou a ser oferecida a partir de 1962. Porém na visdo de Mulik (2012), a reducdo no
ensino de LE na escola brasileira estava relacionada a ideia de “nacionalismo”, muito em
voga no pais naquele periodo. Nesse sentido, a escola deveria evitar o dominio ideoldgico
e ndo servir, portanto, de via de acesso de culturas estrangeiras ao pais.

Um outro ponto importante é que os impactos da repressao militar sobre a educacgéo
ndo se restringiram ao plano das politicas e reformas educacionais, mas também
alcancaram, obviamente, as salas de aula. Conforme relata (Monte Mor ,2013, p. 3), houve,
na escola, a eliminacgéo de disciplinas como Sociologia e Filosofia e a introducdo de outras
novas como Educagcdo Moral e Civica, que “pretendia promover uma nog¢do ‘neutra’ de
cidadania baseada na moral, obediéncia e patriotismo, conforme as orientacbes militares
que eram recomendadas as escolas. 7. Os efeitos desse contexto sobre a educagdo e,
consequentemente, sobre o ensino de linguas no Brasil foram avassaladores uma vez que
resultaram em um pensamento que acredita que a linha inglesa € menos importante que 0s
outros componentes curriculares.

Com a resolucdo n° 58 de 1° de dezembro de 1976, o prestigio das linguas
estrangeiras é retomado. Essa lei estabelece que o ensino de uma lingua estrangeira (LE)
moderna é o unico do nicleo comum a ter obrigatoriedade apenas parcial para o 1o grau,
mas recomenda a inclusdo da lingua “onde e quando tenha o estabelecimento condigdes de
ministra-la com eficiéncia”. Chagas, 1980 apud (Juca, 2017, p.67):

O estudo da lingua estrangeira Moderna passa a fazer parte do nuacleo
Comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau, recomendando-se a
sua inclusdo nos curriculos de 1° grau onde as condigdes o indiquem e

permitam (art. 1°).
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Essa lei resultou principalmente no estabelecimento de uma enorme distancia entre
a educacdo oferecida as classes populares e aquela acessivel as classes mais abastadas, que
podiam contar com a aprendizagem de LE em escolas particulares e nos institutos de
idiomas. Levando a escola publica sem condi¢Bes apropriadas a resumir-se em uma
tentativa distante de ensinar a leitura da lingua inglesa e que até hoje pode ser perceptivel
ao analisar as propostas de ensino de Lingua Inglesa.

A nova lei de diretrizes e bases da educagéo - LDB, em dezembro de 1996 (lei
9.394/96), substitui 0 1° e 2° graus por ensino fundamental e médio e deixa bem clara a
necessidade de uma LE no ensino fundamental, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade
escolar. Com relacdo ao ensino médio, a lei estabelece a obrigatoriedade de uma LE
moderna, com a possibilidade de uma segunda lingua optativa, de acordo com as
disponibilidades da instituicdo e entdo o ensino de lingua estrangeira torna-se obrigatorio
no ensino regular:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades
da instituicdo. (Art. 26, § 5°).

Em 1998, surgem os Parametros curriculares Nacionais - PCN’s que sd3o um
conjunto de sugestbes para o ensino de lingua inglesa. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), é um uma proposta de orientacdo curricular que a Secretaria de
Educacdo do Ministério da Educacdo e do oferece as secretarias de educacdo, escolas e a
todas as pessoas interessadas em educacdo dos diferentes estados e municipios brasileiros
(PCN,1998).

A aprendizagem agora é vista como um processo de transformagdo do aluno,
deixando para trés a visdo de mera acumulagdo de contetdo sem reflexdo. O ministério da
educacdo em conjunto com educadores de vérias universidades propde discussdes e
reflexbes para a tomada de decisdo sobre ensinar e aprender nas escolas brasileiras. Os
documentos servem de apoio a pratica diaria do professor, além de contribuir para a
atualizacdo do profissional. Convem ressaltar que os Pardmetros Curriculares de Lingua
Estrangeira (PCN-LE) claramente tém a finalidade de inserir o aluno como atuante e
engajado na sociedade. As concepgdes teodricas que se baseiam os documentos apresentam

uma concepg¢ao sociointeracionista da aprendizagem. “A importancia do inglés no mundo
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contemporaneo, pelos motivos de natureza politico-econémica, ndo deixa duvida sobre a
necessidade de aprendé-lo. ” (PCN’s, 1998, p. 50).

Levando em consideragdo o que foi exposto nos PCN-LE e nas varias reformas e
leis que orientam o0 ensino de lingua estrangeira no decorrer da historia, é notorio as
controvérsias que existem no poder publico, que ora reconhece e ressalta a importancia das
linguas, e ora desvaloriza-o, somados a diversos outros fatores, tais como a falta de
professores qualificados e que realmente dominem a lingua, materiais didaticos ndo
condizentes com a realidade, metodologias confusas e pouco aprofundadas e turmas
numerosas contribuem com o insucesso da disciplina. Esse panorama pode servir de
explicacdo para a atual situacdo que se encontra o ensino de linguas estrangeiras, ou seja,

ineficaz e pautado nos modelos antigos de gramatica e traducao.

1.9 Formacdo Inicial do Professor de Inglés

Primeiramente torna-se importante destacar que estudar a forma que vem sendo
desenvolvida a formacdo inicial do professor de Lingua Inglesa faz-se imprescindivel face
as transformacbes impostas pelo processo de globalizacdo, modernizacdo e avancos
tecnoldgicos. Portanto considera-se que de certo modo quando se procura entender como
acontece a formacdo dos profissionais de Linguas nos cursos de Licenciatura em Letras no
Pais, pode-se ter uma visdo mais clara de toda a problematica e os entraves que envolvem
0 assunto.

Deste modo torna-se importante ressaltar que no que diz respeito a formacédo
profissional de professores de inglés no Brasil, Monteiro (2011) em seus escritos vem
descrevendo duas fases distintas pelas quais esses professores passaram deste modo: a
primeira, a partir do final dos anos 70 que durou até o inicio dos anos 80; e a segunda, a
partir de meados da década de 80 que durou até o final da década de 90. Ainda, segundo o
autor, durante a primeira fase, a Licenciatura foi, na maioria dos casos, estritamente
dividida em "disciplinas de contetudo” (3 anos), seguido pelas disciplinas da "formacao
pedagdgica” (1 ano), conhecido como "Modelo 3+1". Por outro lado, ndo se pode esquecer
que esse modelo foi alvo de fortes criticas dos professores da area pedagdgica que
interpretaram e questionaram essa separagd0 como um preconceito evidente contra a
formacdo pedagogica da Licenciatura: a disciplina “Pratica de Ensino” foi inserida no

Departamento de Educacgdo, e, consequentemente, ndo acessivel aos professores do
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Departamento de Letras que dominavam o idioma inglés. Em se tratando da segunda fase
que compreende a formacédo de professores de linguas, a partir de meados dos anos 80, é
descrita por Monteiro (2011) como periodo de transi¢cdo para 0 modelo comunicativo.

E notério que existe alguns problemas ainda ndo sanados na formaco de
professores de inglés no Brasil e mencionando alguns deles pode-se dizer que sdo causados
pela falta de contetdos significativos em cursos de Letras ja que é raro o curso que oferece
atividades curriculares que estimulem reflexdes sobre a aquisi¢do, o ensino e aprendizagem
de LE. No entendimento de (Paiva 2006, p.63), “os espagos reservados nos projetos
pedagdgicos para a formacdo de professor de lingua estrangeira e 0s conteldos
selecionados sdo insuficientes para uma boa formacao do futuro professor de inglés”.

Esses aspectos tornam a formacdo dos professores de linguas ineficazes ja que essa
reflexdo é primordial para a compreensao do processo de aquisi¢do de uma segunda lingua.

Pode-se dizer que um erro bem grande que vem sendo cometido é que na propria
formacdo que o professor de Lingua Inglesa tem na universidade e até, em cursos de
formacdo continuada, estes por sua vez enfocam, na maioria das vezes, elementos
meramente conteudistas, sem produzir o enfoque imprescindivel aos saberes pedagdgicos,
nem mesmo a funcdo social que a lingua exerce numa sociedade globalizada.

A formacédo de professores de Lingua Estrangeira (LE) €é, na atualidade, um dos
principais objetos de estudo das pesquisas na area de Linguistica Aplicada. Varios
questionamentos tém sido levantados nessas pesquisas, na tentativa de entender quais
conhecimentos e competéncias os professores/alunos precisam adquirir para ensinar o
idioma.

Podemos observar que estamos vivendo uma nova era, em que precisamos repensar
o0 ensino de linguas, que atendam de forma significativa a formacdo dos professores, para
que esses possam reconstruir sua pratica educativa voltada para as exigéncias do mundo
atual, pois muitas vezes o professor encontra resisténcia do aluno ao seu objetivo educativo
e isso acontece justamente porque os modelos utilizados ndo atendem as reais necessidades
do aluno atual. Essa nova geracao de alunos, considerada hoje como geracgéo digital, espera
um projeto que exija novas dindmicas de ensino, associadas as novas tecnologias, a qual
exige do professor inovagdo e criatividade para atuar de forma efetiva dentro desse
contexto contemporaneo.

Nesse sentido, torna-se necessario repensar os locus da formacéo, articulando em

consonancia a pesquisa, teoria e pratica, formacdo inicial e continuada. Para atingir esse
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modelo ideal de formacéo docente, os saberes, 0s conhecimentos e as competéncias devem
ser trabalhados na licenciatura, a qual visa a construcdo da identidade profissional. Estes
saberes precisam estar relacionados ao ato de ensinar, para que envolvam a experiéncia, a
especificidade dos conhecimentos cientificos, a transposicdo didatica, a realidade da
escola, o curriculo e as ciéncias da educacao, a fim de que esses futuros profissionais sejam
portadores de saberes plurais (Tardif, 2012).

Vale ressaltar que formar um professor autbnomo, possuidor de uma base sélida em
sua disciplina de atuagcdo, um ser humano independente e reflexivo que tenha condic6es de
levar seu aluno ao encontro do conhecimento e, ndo apenas, transmitir o conhecimento,
ndo é tarefa que possa ser alcangada facilmente. Essa questdo envolve desde questbes de
cunho cultural até o processo formativo do individuo (Vieira, 2012)

No livro “Histoéria, Educagdo e Transformacgao: tendéncias e perspectivas para uma
educacdo publica no Brasil”, Lombardi e Saviani (2011) ressaltam a necessidade de
articular teoria e pratica. Na visdo dos autores, € necessario que os cursos de formacéao de
professores criem condi¢fes que propiciem uma reflexdo critica sobre 0os conhecimentos
tedricos e os articule com a pratica, a fim de conseguir como resultado final uma
aprendizagem mais significativa e, consequentemente, futuros profissionais mais
qualificados.

Esse modelo de ensino critico esta empenhado em colocar a educacao a servico da
referida transformacéo das relagdes de producdo do conhecimento. Esta concepcéo critica
defende que uma das funcbes da escola é possibilitar 0 acesso aos conhecimentos
previamente produzidos e sistematizados, porém evitando ao maximo o carater
transmissivo robotizado, que é desligado das razbGes que as justificam, para suprir 0s
professores de critérios para discernir entre aqueles conhecimentos que precisam ser
transmitidos daqueles que ndo precisam.

De acordo com Lombardi e Saviani (2011) isso abre espagos para evitar a
sobrecarga dos curriculos com contetdo irrelevantes ou cuja relevancia ndo é alcancada
pelos professores, 0 que os impede de motivar o aluno a empenhar-se na sua aprendizagem
e a medida que os professores conseguem lidar criticamente com 0s conhecimentos
disponiveis, distingue-se 0 que é pedagogicamente relevante e o que ndo é, a partir deste
ponto, eles ganhardo condic¢bes de produzirem seus préprios conhecimentos e seu ensino
deixara de ser uma mera transmissao de conhecimento, incorporando a uma contribuicao

original.
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Levando em consideracdo que o professor deve ser um sujeito autbnomo e capaz de
executar sua pratica pedagogica e também modifica-la em razdo dos contextos, € exigido
uma postura diferenciada. Nesta perspectiva, ndo hd método ou metodologia Unica e
padrdo capaz de suprir as necessidades dos professores de linguas. E preciso entender que
cada um possui sua filosofia de ensinar, suas concepcdes de linguagem e que tudo isso
influencia no processo de ensino-aprendizagem. Desse modo trazemos a de “abordagem”,
para (Almeida Filho, 2013, p.23) se constitui como:

Uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos explicitados,
principios estabelecidos ou mesmo crengas intuitivas quanto a natureza da
linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender e
de ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de
professor de outra lingua.

Na visdo, por exemplo, de (Vieira-Abrahdo, 2012, p.457) quando se fala na
formacéo do professor de linguas, esta necessita:

Ser desenvolvida a partir de uma perspectiva sociocultural e também
salienta que é preciso estar atento, pois as experiéncias em sala de aula
necessitam serem vistas de diferentes contextos e, portanto € preciso que:
moldam a maneira como 0s docentes pensam e constroem suas praticas
assim, os programas de formacdo de professores passam a ver, de uma
perspectiva sociocultural, a aprendizagem docente como um processo
dialogico de co-construcdo de conhecimentos que é situado e emerge da
participacdo em praticas e contextos socioculturais.

Vale frisar que devido o desenvolvimento atual que envolve emergéncia sobre o
conhecimento em tecnologias digitais, é preciso se pensar em novas formas de construcao
de saberes, e, como resultado, podera ser possivel conseguir estabelecer um novo perfil de
aprendiz, pois se deve estar atento que a formacdo dos professores, sobretudo os que se
formardo também na lingua inglesa precisa ser reconfigurada para essa nova realidade
social a fim de que possa atender as demandas desse tempo com novas necessidades.

Deste modo Duboc e Ferraz (2011 apud Souza, 2014 p. 72) em seus escritos
afirmam que o inglés “assume novos papéis para além de sua fun¢do comunicativa, sendo
agora repensado como ferramenta critica e participativa”. Isso implica diretamente como

dever ser pensada a formacdo docente visto que a habilidade de desenvolver a
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comunicacdo é apenas umas das varias formas de saber dos professores que devem ser
repassadas ao seu aluno.

Para atuar como professor de Lingua Inglesa, o docente necessita de uma série de
pré-requisitos, tais como: ter um bom dominio das diversas areas do conhecimento, visto
que esse dominio o auxiliara num trabalho com foco interdisciplinar; ter um bom dominio
da parte pedagdgica, isto é, boas nocbes de planejamento, de sequéncia didatica, de
controle do tempo, de relagéo interpessoal, de metodologias de ensino, etc.; e ter um bom
dominio do idioma com o qual trabalha. N&o se pode conceber um professor de Lingua
Inglesa que ndo tenha pelo menos um dominio basico do idioma, o suficiente para
ministrar boas aulas e assegurar aos educandos um ensino de linguas de qualidade. No
entanto, os pré-requisitos acima supracitados so se adquirem através de uma boa formacéo,
na qual teoria e pratica andem de méos dadas.

Diante desse contexto, € relevante ressaltar também que nem todos os professores
licenciados em Lingua Inglesa estdo aptos para atuar, pois, muitos fizeram uma graduacéo
gue pouco os preparou, devido ao fato de o curso ser formado por muitas disciplinas que
enfocam apenas a parte tedrica do ensino, ndo preparando os futuros docentes para praticas
pedagdgicas de fato.

Levando em consideracdo essa problematica que envolve a formacdo inicial do
professor de Lingua Inglesa, vale ressaltar que ha uma grande necessidade de distinguir
treinamento de formacdo, isto €, em muitas instituicGes de ensino superior, ao invés de
formar os professores, estdo treinando-os, fazendo com que 0s mesmos se transformem em
executores de tarefas visando resultados imediatos. Ou seja, 0s professores sdo treinados
para explicar de forma técnica pontos gramaticais que serdo cobrados na avaliacdo, isto &,
visam-se resultados rapidos, que ndo se confirmam em aprendizagem.

E claro que a preocupagcéo deveria estar voltada para a formagéo, que é uma mistura
do conhecimento recebido na academia e o conhecimento experimental da prépria pratica
docente, através de metodologias de ensino bem planejadas e com objetivos bem
delineados. Nesse caso, quando se pensa em formacdo docente, pensa-se numa preparagdo
voltada para o futuro, isto €, 0 que se ensina e aprende se torna duradouro. Dessa forma, a
formacdo docente é um processo bastante complexo e demorado. Ele é continuo, ou seja,
acontece todos os dias da vida desse profissional, e, € composto por trés topicos que nao se

separam, pelo contrario, se complementam: teoria, pratica e reflexao.
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Concluimos entdo que a formacgdo de um professor de LE, competente, critico e
comprometido com a educacdo, é uma tarefa extremamente complexa, dificil de ser
completada num curso de graduacdo, por abarcar aspectos linguisticos e politicos da
natureza humana. Linguisticamente, temos a expectativa de que o professor de LE seja
competente o suficiente para despertar o interesse e favorecer o aprendizado de outra
lingua na mente do aluno. Podemos dizer, também, que a expectativa de que o professor
seja suficientemente critico para perceber as relagdes de poder que se estabelecem entre
falantes de diferentes paises, quando se comunicam, ndo apenas como receptor, mas
também como produtor de informacdo, preparando-se para formar um excelente

profissional do futuro.

1.10 A formacdo Politico-pedagdgica do professor de Lingua Estrangeira.

Considera-se que na escola contemporanea que a discussdo sobre a formacgéo de
professores e sua pratica pedagogica cada vez mais se encontra com grandes desafios a
serem superados. Pois vale mencionar que por um lado tais préaticas constituem-se do modo
como os professores interpretam o mundo, como interagem com ele, como concebem a
educacdo, seus modelos, crencas e valores, ou seja, o paradigma que fundamenta sua teoria
e sua pratica, uma vez que “existe uma rela¢do dialética, interativa, entre o modelo da
ciéncia que prevalece em determinado momento histrico e 0 que acontece na area
educacional, nos enfoques epistemolégicos adotados nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas” (Moraes, 2012, p. 20). E isso torna a agdo pedagogica intencional e
politica.

No entendimento de Almeida (2013), seria imprescindivel entender que o
fundamento da formacdo de professores deve-se ser fundamentado no papel desses
profissionais como sendo eles responsaveis ao mesmo tempo pelo conjunto de decisdes
que envolvem as opgdes politico-educacionais relativas ao curriculo, aos projetos, a

Um dado importante a ser destacado é que a formacdo do professor de lingua
estrangeira de acordo com a visdo de Leffa (2006) vai mais além de uma formacéo
académica, trata-se, portanto de uma formacdo politica, pois tudo o que acontece interfere
no ambiente da sala de aula, esta condicionado ao que acontece ao seu redor, fora da sala.
Algumas circunstancias mais explicitas acabam de certa forma interferindo na atuacéo do

professor, tais como: as leis governamentais, as associacfes de professores e projetos que
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existem dentro das secretarias de educacdo, abordam ainda como menos explicitas as de
ordem social e econdmica que acabam por interferir na escolha de uma determinada lingua.
Na formacéo de professores de linguas por sua vez (Pessoa, 2011) vem destacando
em seus escritos trés aspectos avaliados como sendo importantes que surgiram como
resultado da reflexdo colaborativa sobre a pratica pedagogica e textos teoricos e tais
seriam: os professores que participaram de atividades colaborativas sentiram que eles nao
estdo sozinhos, eles percebiam serem capazes de produzir conhecimento, e eles também
foram capazes de mudar as suas préaticas, consequentemente considerando esse processo
como forma produtiva para a formacéo profissional de professores de linguas estrangeiras.
Portanto, destaca-se que de certa forma a pluralidade de saberes que séao
imprescindiveis a formag&o docente leva a avaliar a estima dos saberes referentes a ciéncia
de alusdo para a formacdo do docente e a pluralidade dos conhecimentos que operam na
acao pedagdgica. Deste modo, (Tardiff, 2011, p.213) destaca:
Os saberes que toam de baseamento para 0 ensino, tais como sdo Vistos
pelos professores, ndo se restringem a teores bem circunscritos que
dependeriam de um conhecimento particularizado. Eles compreendem uma
grande variedade de objetos, de agdes, de problemas que estdo catalogados
com seu trabalho. Além disso, ndo obedecem, ou pelo menos muito pouco,
aos conhecimentos tedricos alcancados na universidade e determinados pela
pesquisa na area da Educacdo. Os saberes profissionais dos professores
parecem ser deste modo, plurais, compdsitos, heterogéneos, pois alegam a
tona, no proprio treino do trabalho, conhecimentos e revelacbes do saber-
fazer e do saber-ser bastante diversificados, procedentes de fontes variadas,
as quais podem conjeturar que sejam do mesmo modo de natureza desigual.
A questdo da formacdo do professor ndo diz respeito apenas a sua formacao
linguistico-comunicativa, mas toca também a prépria pratica pedagdgica. Ser um bom
professor ndo significa simplesmente dominar o conteldo da sua area de atuacdo, mas
sobretudo saber o que fazer com aquele conteddo que se domina, decidir que uso dara a
ele, decidir a forma como deve ser transmitido o conhecimento que adquiriu e, dentro de
uma perspectiva ainda mais moderna, ter a consciéncia de que o conhecimento se constroi
e se troca e que ndo se considera pronto e acabado.
Ser um professor politico e reflexivo é, antes de qualquer coisa, ter um

envolvimento com seu trabalho, de forma critica e responsavel, deixando de lado aquele
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comportamento puramente técnico, que determina o aluno somente como um participante
na sala de aula, um ser idealizado, neutro, sem levar em consideracdo a realidade social
especifica que ele esta inserido e como esse meio impacta no seu desenvolvimento.

Ser um professor politico implica em saber identificar fatores que auxiliam ou
dificultam o aprendizado de uma LE, como questdes individuais, econdmicas, sociais,
faixa etaria dos alunos, local onde a lingua é ensinada e os objetivos desse aprendizado. E
valido ressaltar que a competéncia comunicativa e linguistica deve sempre ser observada e
aprimorada, porém ela sozinha ndo atende mais as exigéncias de uma sociedade dinamica e
plural. Portanto, o bom professor de LE dos dias de hoje, além de uma postura critico-
reflexiva, deve ser possuidor de certas competéncias: competéncias inerentes a todo
profissional da educacdo e competéncias especificas ao professor de LE.

Partindo desse ponto de vista das competéncias que os professores de lingua
estrangeiras devem possuir, (Consolo e Porto, 2016, p.67) resumem muito bem a nocao de
competéncia desenvolvida por Perrenoud:

A capacidade do individuo de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiando-se em conhecimentos, sem, contudo, limitar-se a eles; é a
faculdade de mobilizar recursos cognitivos, saberes, habilidades e
informacdes, para solucionar, com eficacia, uma série de situacdes. Quando
pensamos em competéncias devemos também lembrar que estas envolvem
um compromisso social, ético e politico dos professores no exercicio de sua
docéncia; e ainda, que tais competéncias sdo influenciadas por diferentes
experiéncias, vivéncias e opc¢oes.

Isso significa que para ser considerado um bom professor de LE, além do dominio
linguistico comunicativo a respeito da lingua que se vai ensinar, o profissional deve fazer
uso das novas tecnologias. Realizar atualizagdes metodoldgicas, uma continua avaliacdo de
seu trabalho docente, levar em consideragdo sua funcédo politica para saber como atuar nos
mais diversos contextos que a profisséo de professor que apresenta.

Porém, vale ressaltar que por melhor que sejam as instituicbes formadoras de
professoras, ndo cabe somente a elas serem responsabilizadas pela dimensdo politica do
professor. Cabe ao professor através de capacitacdo profissional encontrar meios que possa
desenvolver sua fun¢do com as competéncias que séo exigidas.

N&o se pode esquecer que por outro lado uma questdo que necessita énfase é que

por muitas vezes a tarefa que precisa ser desenvolvida pelos formadores de professores



Professor de Inglés:... 65

parece ser cada vez mais incessante, e é preciso levar em consideracdo que o tempo que é
avaliado como sendo imprescindivel para a formacdo inicial do profissional da educacao
por outro lado ndo vem apresentando a mesma rapidez das mudancas sociais
contemporaneas, e por conta disso € preciso ter ciéncia que cada vez mais vem sendo
destacado que posteriormente, um professor necessita de um acompanhamento continuo, e
isso é explicado, pois se considera que de certa forma mesmo quando se pensa em tentar
reverter ou mudar o quadro de formacdo inicial de uma profissdo que ndo é técnica, onde
as solucOes sdo racionais e objetivas, exige muito tempo, pois, segundo a visdo de Santos
et. al. 2012, p. 105), “a docéncia é sempre um momento humano, de relacdo, marcado pela
imprevisibilidade e pela necessidade de respostas caso a caso. ”

Consequentemente destaca-se que quando se tem como objetivo que o futuro
professor de linguas consiga construir uma pratica pedagogica que seja eficiente e
embasada, movida por uma abordagem coerente, é imprescindivel que ele desenvolva uma
competéncia aplicada, em outros termos isso significa que este futuro professor necessita
de, uma subcompeténcia tedrica que o capacite a explicar com plausibilidade sua a¢do em
sala de aula, conciliada a competéncia tedrica, que pode ser definida como o conhecimento
acerca das principais teorias e pesquisas sobre o ensinar e aprender linguas estrangeiras
(Almeida Filho, 2013)

Isso significa dizer que o ato de ensinar uma segunda lingua é algo que demanda
diversas habilidades e conhecimentos que devem estar articulados e em consonancia com
um processo reflexivo que capacite o professor de linguas a refletir e modificar sua pratica
de acordo com as varias situacdes e demandas que podem surgir durante o percurso, e que
para que isso ocorra € necessario que haja uma formacdo completa, ndo particionada para
que leve futuro professor de linguas a de fato ter a competéncia esperado para atingir 0s
objetivos propostos pelos sistemas de ensino.

Vale lembrar que neste contexto de vasta discussdo acerca da formacgdo do
professor e as condicOes pelas quais esses profissionais entram na vida académica, acabam
por um lado dando énfase sob os diferentes enfoques e paradigmas referentes aos saberes
pedagdgicos e epistemologicos que mobilizam a docéncia gerando assim, uma tensao
explicita no bojo das universidades que cada vez mais tém recebido professores sem
experiéncia precedente na funcdo de docente do ensino superior, além dos diversos
professores que, apesar de esbocarem um excelente referencial teorico, precisam,

entretanto, rever sua pratica pedagogica. (Freire, 2013)
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Considera-se que na formacgéo o desenvolvimento de uma acgéo de ensino Politico-
Pedagogico ¢é avaliado como sendo a edificacdo de um contorno profissional que seja
apropriado para suplantar o que de acordo com a histéria tem se estabelecido a préatica
desse profissional, em outras palavras, um mero manipulador de aspectos que sao
organizadas sobre o processo de organizacao e desenvolvimento da humanidade, em uma
aparéncia linear e continua, desconsiderando, na maioria das vezes a pluralidade que
abrange os grupos humanos e suas defini¢Ges sociais.

Torna-se relevante ressaltar que para um futuro professor de linguas no ambito
pedagdgico, deve ser aliada a pratica a teoria de forma que o futuro profissional saiba
aplicar seus conceitos no que tange a fala da lingua e o que significa aprendé-la, levando
em consideracdo a didatica e a metodologia de uma maneira geral, ou seja, através das
informacdes sobre a didatica vista como prépria da lingua estrangeira. Quanto a atuacdo
feita através de um estagio supervisionado levando a observacdo e ao debate sobre a teoria
que ocorre em sala de aula e de uma avaliacdo sobre o processo e da conclusao do atuar
docente.

Em se tratando em formac&o para professores de linguas é valido destacar que de
certa forma para que verdadeiramente haja um ensino voltado para a perspectiva
intercultural seria imprescindivel que se repense, especialmente, a formacdo docente.
Sendo assim considera-se que isso é urgente, como destaca (Matos, 2014, p 111). Seria
importante:

[...] que os cursos de graduagdo em Letras com habilitagdo em lingua
estrangeira, onde se formam professores aptos a lecionar em escolas de
ensino basico, repensassem e reformulassem os planos politico-pedagdgicos
de maneira que a perspectiva intercultural estivesse presente em suas
disciplinas e respectivas ementas. Acredito que é na formac&o inicial que se
deva refletir e teorizar sobre estas questes, pois se o proprio professor
possui esteredtipos relacionados a lingua/cultura, como podera trabalhar
futuramente em sala de aula para desconstruir as visdes reducionistas de
seus alunos e promover um verdadeiro dialogo intercultural?

Nesse sentido o ambiente académico € o principal responsavel por fomentar
discussdes e nortear o processo reflexivo que consigam de alguma forma diminuir visdes

de ensino de linguas distorcidas e reducionistas que visam apenas 0s aspectos linguisticos
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em detrimento de uma visdo ampla e abrangente que envolve os aspectos socioculturais do
que realmente é ensinar uma lingua estrangeira.

Por fim, torna-se relevante se pensar que na atualidade devido a expansdo da
tecnologia que cada vez mais vem sendo utilizada nas salas de aula isso requer que o
professor de lingua (s) em sua formacao desenvolva e domine novas habilidades de leitura
e escrita, a fim de que se torne um individuo digitalmente letrado e, portanto, 0s cursos
precisam ter capacidade de conseguir formar futuros professores também digitalmente
letrados. Ao promover uma formacéo diferenciada, que inclua novas praticas de letramento
digital, o professor possibilitarda que seus aprendizes desenvolvam competéncias e
habilidades que Ihes permitam agir de forma critica e interativa nos diferentes contextos,
tornando-os sujeitos ativos no processo de construcdo e democratizagdo do conhecimento.

O estudante de Letras — futuro professor de LE ndo pode se afastar da dificil
realidade e dos desafios que se Ihe apresentam. A rapidez com que mudam nao apenas as
abordagens no ensino de linguas, mas também o foco, com o surgimento de novos
objetivos especificos, parece desafiar a todo 0 momento esse estudante-professor que se
sente, muitas vezes, despreparado pela universidade para enfrentar todas essas pressées do
mercado. O treinamento profissional, técnico, que muitas vezes ele encontra apenas na
pratica de ensino e no estagio supervisionado, parece também ndo ser suficiente para
prover a competéncia que lhe daréd as armas necessarias aquela competicdo mercadoldgica
a qual nos referimos anteriormente.

Por fim, o professor de linguas estrangeiras do novo século é alguém que deve estar
consciente de todas essas questbes aqui levantadas. O desenvolvimento critico de nossos
estudantes e futuros professores de linguas estrangeiras €, o caminho mais eficaz e viavel
para a formacdo de profissionais transformadores e, por conseguinte, socialmente e

politicamente relevantes.

1.11 O Desenvolvimento Das Competéncias

O cenério atual para o ensino de linguas estrangeiras tem exigido a formacao de um
profissional critico e reflexivo, capaz de desenvolver uma préatica pedagdgica com foco na
otimizagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, €& imprescindivel que a formacdo desse profissional ofereca

oportunidades para a construcdo de competéncias de forma a aprimorar a qualidade e a
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potencialidade do seu trabalho nos mais diversos contextos educacionais. Quando falamos
de formacdo do professor, automaticamente nos vém a mente questionamentos referentes
aos conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades que este profissional devera
adquirir ou desenvolver. O objetivo desta parte da revisdo tedrica é discutir
especificamente sobre as competéncias que o professor de linguas necessita para exercer
sua profissao.

Na visdo de Almeida Filho (2013), os professores quando estdo dentro de uma sala
de aula ou quando atuam como profissionais, antes, durante e depois das aulas comegam a
conduzir sua pratica atraves de uma abordagem de ensino. As concepgdes de linguagem,
de aprender e de ensinar uma lingua-alvo compdem-se de uma filosofia de ensinar de um
professor, traduzem-se em pratica real por meio das competéncias providas em niveis
muito diferentes de professor para professor e de uma época para outra.

Portanto, o autor percebeu através dos seus estudos, a necessidade de uma
discussdo sobre o desenvolvimento e/ou construcdo das competéncias do professor de
linguas que sdo: A competéncia linguistico-comunicativa é aquela que possibilitarad que o
professor utilize a Lingua-Alvo em situacGes reais de comunicacdo. A competéncia
implicita é aquela que vem de experiéncias ou crencas, incluindo toda a experiéncia de
vida do professor. A competéncia tedrica pode ser entendida como um conjunto de
conhecimentos adquiridos das experiéncias de instrucdo e formacdo como leituras,
discussoes, cursos, debates e interacdes. A competéncia aplicada pode ser entendida como
0 ensino que efetivamente podemos realizar orientado e explicado pela nossa competéncia
tedrica. Finalmente, a competéncia profissional, a qual ultrapassa os limites da atuacéo
deste profissional em sala de aula, abrangendo o toda a esséncia e o coloca ciente do valor
de sua profissio e também de suas responsabilidades seja com seu préprio
desenvolvimento ou com responsabilidades politicas e sociais.

E preciso acordar para a grande relevancia dos estudos das competéncias do
professor, as quais possam ser dotadas de uma abordagem consciente, com competéncias
bem ampliadas e definidas, com explicacdes plausiveis sobre o porqué se ensina da
maneira como se ensina e do por que conseguem os resultados que adquirem.

A competéncia mais béasica é a implicita, formada de intuicdes, crengas e
experiéncias e que normalmente se baseiam na observacéo de outros professores que teve,
é frequentemente desconhecida pelo professor, desenvolvida longa e subconscientemente

nele e de fundamental importancia no processo de ensino, uma vez que ela esta presente
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em todo o cenario de agdes do ensino de lingua estrangeira. Ela determina fortemente o
que acontece em sala de aula.

Para obter uma abordagem desejavel, consciente e mapeada o professor precisa
desenvolver uma competéncia explicita e iluminada teoricamente, a qual denomina de
Competéncia Aplicada: “A competéncia aplicada € aquela que capacita o professor a
ensinar de acordo com o que sabe conscientemente (subcompeténcia tedrica) e que lhe
permite articular no discurso explicacdes plausiveis de porqué ensina da maneira como
ensina e porque obtém os resultados que obtém” (Almeida filho, 2013, p. 94).

A competéncia desejavel para que esse profissional critico amplie e tome maior
dimensao em for¢a de atuagdo sobre as outras quatro competéncias, ¢ a “competéncia
profissional que proporciona a conscientizagdo do professor de seus deveres, potencial e
importéancia social no exercicio do magistério” (Almeida filho, 2013, p. 21). E por meio
dela que o professor se conscientiza de sua responsabilidade social e pedagdgica e
administra seu desenvolvimento profissional de forma efetiva. A partir dessa competéncia,
o professor pode reconhecer sua necessidade de desenvolvimento profissional continuo e
permanente, propondo alternativas que viabilizam uma postura consciente e reflexiva de
professores de lingua estrangeira.

Essas competéncias supracitadas revelam que inimeros elementos sdo necessarios
para a formacdo do professor. Todavia, muitos professores de LE ndo possuem condicOes
de frequentar cursos de extensdo ou pés-graduacao, devido a uma série de impedimentos:
financeiros, falta de tempo, demanda excessiva de trabalho, auséncia de informacéo etc.
Muitos docentes, as vezes, ndo apresentam interesse por ndo terem consciéncia da
necessidade da renovagdo continua para o profissional e a causa disso muitas vezes é
provada por meio da auséncia de motivacao da instituicdo formadora — a universidade.

Diante dessa dinamicidade do mundo globalizado, o professor de Lingua Inglesa
deve se preparar para atuar num contexto em que novas teorias e praticas de linguagens sdo
exigidas. Sendo assim, o docente precisa de um posicionamento mais critico, de uma
pratica de ordem mais colaborativa e reflexiva dentro do ensino, na qual é discutida,
trazida a tona, diferentes linhas epistemoldgicas como: heterogeneidade da linguagem da
cultura, comunidade de préatica, multiletramento, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, dentre outras.

Almeida Filho (2013) enfatiza que, para produzir impactos que gerem mudancas e

inovacOes, ndo sdo suficientes apenas alteracbes num material didatico, no mobiliario, nas
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verbalizacOes desejadas pelas instituicfes, nas técnicas renovadas e nos atraentes recursos
audiovisuais, mas também nas novas compreensdes vivenciadas por meio da abordagem de
aprender dos alunos e da abordagem de ensinar dos professores.

O professor precisa ser um entusiasta das novas tecnologias, pois dominar a
tecnologia é uma competéncia que podemos denominar como pré-requisito para se manter
no mercado de trabalho. No entanto, é fundamental ressaltar que néo se trata apenas de
aprender a usar um novo software, mas de compreendé-lo profundamente a ponto de tirar o
maximo de proveito dele. Serd necessario transcender o uso pessoal das redes sociais,
transformando em ferramentas estratégicas para a disseminacdo do conhecimento, para
motivar e engajar alunos e para otimizacéo da agenda pedagogica.

Uma outra competéncia que podemos citar é estar conectado e ser multidisciplinar,
pois em um mundo globalizado, onde criangas e adolescentes tém acesso a qualquer tipo
de informacdo, € importante que 0 ensino seja praticado sob essa nova perspectiva. Os
estudantes estdo mais exigentes: ja ndo aceitam receber o ensino fragmentado oferecido
pelas escolas, que faz com que os contetudos parecam sem sentido e sem utilidade para o
seu dia a dia. Nesse contexto, os docentes devem possuir a capacidade de se desprender de
um ensino conteudista baseado somente no conceito de sua disciplina, desconsiderando
que esse conhecimento pode influenciar ou ser influenciado pelo mundo externo e por
outras matérias. E para aprender um processo, nada melhor do que saber para que ele
serve.

Diante do que foi exposto sobre competéncias, podemos afirmar que o
entendimento das competéncias tem constituido, em maior ou menor escala, parte da
agenda de profissionais pesquisadores envolvidos na area de formacdo de professores.
Tratar das competéncias idealizadas ou necessarias, conceitua-las e discuti-las é uma das
tarefas a que tém se dedicado esses autores representativos resenhados em suas
publicacoes.

Entendemos também que as competéncias oferecem beneficios reais para a préatica
docente, isto €, aquele professor que busca refletir sobre suas proprias competéncias,
procurando equilibra-las de modo que desenvolva todas razoavelmente, tera uma projecao
profissional melhor do que aqueles que ndo se importam em sanar suas dificuldades. Por
isso, acreditamos que as competéncias devem ser estudadas e aperfei¢oadas, assim talvez

possamos nos aproximar do nosso objetivo constante, enquanto educadores: uma pratica
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docente melhor e consequentemente um ensino de qualidade. Importa-nos aqui, sobretudo,
a melhora do processo de ensino-aprendizagem de LE.

Apesar de todas as discussdes com relagéo as competéncias que séo exigidas de um
professor de lingua inglesa, pode-se dizer que mesmo com uma formacdo deficiente
durante a graduacdo, o professor pode procurar aperfeicoar-se para desenvolver as
competéncias que ficaram prejudicadas; buscar, por meio de pesquisas, atualizar-se, refletir
constantemente sobre sua pratica para melhoré-la, conversar com seus colegas de profisséo
para trocar experiéncia e nédo esperar que sua formacdo seja complementada apenas pela
instituicdo em que trabalha .

Seria interessante que o professor possuisse todas as competéncias acima
mencionadas pelos estudiosos, mas na realidade, devido a situacdo cadtica que se encontra
o sistema educativo, isso se torna cada vez mais dificil, nesse sentido € importante que o
profissional busque um equilibrio entre elas, afinal, o que adianta, por exemplo, ser
totalmente proficiente, ter total dominio da lingua ensinada se ndo tiver uma boa pratica
pedagdgica, e vice-versa.

E dificil dizer que uma competéncia seja melhor ou mais importante do que outra,
porém se uma delas estiver visivelmente fraca, afetara todas as outras, prejudicando a
pratica docente.

Na atualidade percebemos que o professor de LE, ainda que proficiente na lingua-
alvo, ndo tera um perfil que possa atender as exigéncias do mercado e seus objetivos
pessoais e profissionais caso também ndo tenha o dominio das novas tecnologias e,
sobretudo, ndo saiba trabalhar em equipe, pois o individualismo ndo é mais aceito nas
instituicbes de ensino que buscam trabalhar seguindo uma gestdo democrética,
participativa e colaborativa. Acreditamos ainda que, atualmente, é imprescindivel para um
bom profissional buscar interagir com seus alunos, criando um ambiente agradavel para o
ensino, atualizar-se pesquisando sobre novas teorias e abordagens de ensino, ou seja, estar
sempre de acordo com sua época, acompanhando as mudancas, sensivel aos novos
caminhos que a educacao esta trilhando.

Em resumo, a atualizacdo constante através de formacgdo continuada, leituras,
pesquisas, diagnosticos, debates, participacdo em eventos relacionados ao exercicio da
funcdo, uso pedagodgico das tecnologias disponiveis, dominio dos equipamentos, bom
relacionamento com alunos, colegas de trabalho e profissionais da area sdo atributos

imprescindiveis ao professor. O estabelecimento de objetivos educacionais claros,



Professor de Inglés:... 72

pertinentes e consistentes, ponto crucial de todo projeto necessario e que se pretenda ser
produtivo, devem nortear permanentemente a pratica pedagogica.

Outro ponto de relevancia é jamais pensar que 0s saberes da escola estejam
distantes dos saberes da realidade do educando. Quando se estabelece esta conexéo
constroem-se aprendizagens significativas e, portanto, mais efetivas. Novos caminhos
trilhados e novas ideias materializadas com criatividade e competéncia dinamizam o
trabalho pedagdgico dando-lhe substancia e a consisténcia necessarias.

Em concluséo, podemos afirmar que as competéncias nunca vém prontas com o
profissional. Elas sdo construidas ao longo de toda a sua atuacdo no magistério, com a
pratica do dia a dia, nos cursos de capacitacdo, na troca de experiéncias e, principalmente,
elas se constroem conforme o desejo de cada um em querer ou ndo as conquistar, segundo
0 engajamento de cada profissional em relacdo a qualidade de ensino que pretende

oferecer.

1.12 Abordagens e Métodos que Influenciaram o Ensino de Lingua Inglesa.

Vale ressaltar que as mudangas nos métodos de ensino de Lingua Inglesa sdo
reflexos de mudancas tedricas da natureza da linguagem e de sua aprendizagem. Junto com
a evolucdo histdrica e a evolucdo do ensino de lingua estrangeira, mudancas ocorreram
acerca das teorias da aprendizagem, que influenciaram diretamente na elaboracdo de
métodos e técnicas de ensino de linguas, inclusive a da Lingua Inglesa.

E importante lembrar que a presente pesquisa tem relevancia tanto para a area de
educacdo quanto para a area de linguistica aplicada, duas grandes e importantes
ferramentas na atuacdo do professor de Lingua Inglesa. Discutir as abordagens e métodos
de ensinar e aprender inglés para embasar o processo pelo qual os professores de Lingua
Inglesa estdo sendo formados e a partir de qual principio seu trabalho é norteado.

Primeiramente, convém estabelecer algumas definicdes no que diz respeito aos
conceitos de abordagem, método, metodologia e técnica.

Conforme Almeida Filho (2013), o termo abordagem € visto como um grupo de
crengas, conceitos, suposicdes e principios que guiam e explicam tanto as experiéncias
diretas com a lingua-alvo, quanto as dimensdes do complexo processo do ensino de uma

lingua. Para o autor, a filosofia adotada pelo professor € capaz de guiar suas decisdes e
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acOes durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido (Almeida Filho,

2013, p.402) afirma que:
Os conceitos de método e metodologia se opdem hoje em dia ao conceito de
abordagem — mais amplo e mais abstrato — indicador, na sua abrangéncia, de
um conjunto potencial de crencas, conceitos, pressupostos e principios que
orientam e explicam (a metodologia) ndo s6 as experiéncias diretas com e
na lingua-alvo (o método) em salas de aulas, mas também as outras
dimensdes do processo complexo (a operacdo) de ensinar uma lingua, a
saber, o planejamento curricular e/ou de programas especificos, os materiais
de ensino e a avaliacdo do proprio processo e de seus agentes.

Portanto, qualquer situagédo de ensino e aprendizagem envolve a escolha consciente
ou inconsciente de uma abordagem, um método e uma técnica por parte do professor. A
abordagem de ensinar do professor constitui a representacdo de toda sua formacdo, que
teve inicio como aluno, em contato com outros professores no ensino regular, e foi
configurando-se em crencas, ou seja, em formas de pensar. A escolha do método depende
de como o professor conceitua ensino e aprendizagem. Em outras palavras, a base para a
escolha de um método €é sua abordagem. O professor prioriza um método por acreditar que
seja mais eficiente na tarefa de ensinar e garantir a aprendizagem.

Nesse sentido podemos entender como método a experiéncia de trabalhar com a
lingua alvo na sala de aula. Apesar de existir diversos métodos que sdo utilizados para o
ensino da lingua inglesa, podemos afirmar que eles estdo divididos em dois grandes grupos
que podem ser tradicionais ou comunicativos.

Os métodos tradicionais sdo conhecidos por dar mais énfase na forma, ou seja, no
sistema gramatical da lingua-alvo, na sua estrutura, e ndo na producdo por meio da
interacdo. Nesse contexto, o professor € 0 monitor que guia todas as atividades na sala de
aula, no qual os erros ndo sdo admitidos. Os conteldos sdo baseados em gramatica e
repeticdo, com pouco ou nenhum espaco para 0 processo de comunicagdo. Ja, 0s métodos
comunicativos sdo caracterizados por uma grande énfase na producdo discursiva ao inves
da forma do sistema gramatical. O professor desenvolve materiais e procedimentos que
estimulam o aprendiz a pensar e interagir usando a lingua-alvo. Os alunos sdo estimulados
a experimentar o uso da lingua em situac@es reais do dia a dia e os erros sdo considerados
parte do processo e algo natural bem assim como acontece quando estamos aprendendo a

lingua materna.
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Em seguida, sera discutida as abordagens tradicional, e comunicativa, e 0s métodos

a elas vinculados.

1.12.1 Abordagem tradicional

Primeiramente torna-se importante ressaltar que pontos catalogados ao que se refere
as metodologias de ensino acaba sendo despertando grande interesse por parte de
especialistas da educacdo, e pode-se dizer que este interesse se torna ainda maior
principalmente quanto & curiosidade e fascinio estdo no ensino de linguas estrangeiras.
Qualquer pessoa que realize um breve estudo histérico sobre o ensino de linguas
estrangeiras compreendera rapidamente que a procura por um processo perfeito foi durante
muito tempo uma obsessao.

Deste modo destaca-se que por um lado a Abordagem Tradicional de acordo com a
literatura é avaliada como sendo uma das primeiras a ser conhecida no ensino de linguas
estrangeiras. Sem deixar de destacar que a énfase era antigamente conhecida como Método
Classico, fundamentado no ensino do Latim ou Grego. Seu foco eram as regras
gramaticais, a memorizacdo de vocabulario, muitas conjugacGes, traducdo e leitura de
textos e exercicios escritos. Quando se chegou ao século XIX, este Método Classico
passou a ser conhecido como o Método da Gramatica e Traducdo, tendo como suas
principais caracteristicas: aulas ensinadas na lingua materna com pouco uso ativo da lingua
alvo, portanto eram exercicios fundamentados em regras gramaticais, apresentando énfase
na gramatica e deste modo nenhuma atencdo era dada a prondncia o que era muito ruim.
(Moraes, 2011)

Consequentemente de acordo com a literatura destaca-se que como ja mencionado
0 Método Tradicional ou Método de Gramaética e Traducdo (The Grammar Translation
Method) é avaliado como sendo o método mais antigo sobre 0s quais se ha alguma noticia.
Este também é conhecido como Método Classico, uma vez que foi utilizado para ensinar as
linguas classicas, o Grego e o Latim. Nesse momento, o foco era os estudos de obras
literarias de grandes escritores e pensadores como Virgilio, Cicero, Platdo, Socrates e
Homero, as quais os estudiosos preferiam estudar no original (Oliveira, 2014)

Mas por outro lado pode-se dizer que de certa forma mesmo o método tradicional
sendo o mais antigo considera-se que uma das dificuldades e preocupacgdes quanto a lingua

inglesa ainda esta relacionada ao ensino de gramatica, pois este € na maioria das vezes
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associado a memorizacao de regras com o intuito de aplica-las em exercicios, tendo assim,
0 Unico objetivo para praticar estruturas linguisticas. Portanto, neste contexto, questiona-se
muito a utilidade do conhecimento da gramética, e de acordo com Paiva e Figueiredo
(2005), a0 mesmo tempo existe uma indagacdo se a gramética que se ensina, pode
contribuir para que os aprendizes aprendam a lingua de forma significativa, isto €, algo que
tenha a ver com o universo dos alunos, que faca com que eles produzam lingua, em vez de
somente reproduzi-la.

Vale lembrar que o Método Tradicional no decorrer dos tempos possui como foco
principal o desenvolvimento da habilidade de leitura sendo utilizada para isso a traducéo
como embasamento. Além disso, por haver o foco no estudo de gramatica, estruturas
sintaticas e vocabulario, os alunos desenvolvem também a habilidade de escrita; mas ndo
com um propo6sito comunicativo. Portanto, de acordo com (Oliveira, 2014, p. 77):

A traducdo, fundamental para o método de gramatica e traducdo, tem
implicacdes pedagdgicas importantes. Uma delas € a falta de espaco para a
pratica da oralidade na sala de aula, ja que a lingua materna é usada pelo
professor e pelos alunos.

Esse método de utilizacdo da lingua nativa durante o processo de transmissdo do
conhecimento pode contribuir para uma descontextualizardo da lingua em sua funcéo
comunicativa e, portanto, colaborar com o insucesso da aquisicao em sua forma integral.

Com entendimento semelhante torna-se importante destacar as definicbes acerca
dos métodos de acordo com (Sant’anna et al. 2014, p.223) que assim enfatiza:

Método da Traducdo e da Gramatica (MTG): o nome deste método é bem
explicito quanto ao seu funcionamento. Conhecido como o método mais
antigo no ensino de lingua estrangeira, visto que no contexto historico da
humanidade o ensino de linguas tem suas raizes bem distantes, este foi um
dos métodos utilizados no Brasil. O método conhecido como MTG tem suas
bases na traducdo de textos e no estudo das regras gramaticais da lingua
estudada, ocorrendo uma comparacdo entre a lingua materna e a lingua
estrangeira em estudo.

Nesse método sdo utilizadas regras gramaticais e listas de vocabulario que sdo
trabalhados com os alunos por meio de um aprendizado mecanico, contanto com

memorizacgdo e repeticdo. Com o passar dos anos 0 MTG comega a ser questionado por
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especialistas da area de forma mais abrangente, pois houve uma insatisfacdo pelos
resultados adquiridos e entdo surge outras formas de ensinar uma segunda lingua.

H& também a abordagem oral, que controla o vocabulério aprendido pelos
estudantes, conciliando tais vocabularios com as estruturas gramaticais ensinadas e
organizando-as de acordo com possiveis situacdes em que o aluno possa se encontrar. Por
outro lado, o método audiolingual (audiolinguismo), que surgiu nos Estados Unidos em
resposta a exploséo tecnoldgica e aos conflitos bélicos do inicio do século XX, baseia-se
na teoria estruturalista da lingua e na corrente behaviorista de aprendizado. Conforme o
autor, ele tem por objetivo tornar o aluno fluente na lingua, privilegiando a comunicacgéo
oral. Porém, a escrita ocupa uma posi¢do secundaria. O professor é visto como um modelo
a ser seguido, e os estudantes participam da aula passivamente, retendo e repetindo as
sentencas apresentadas por meio de exercicios de transformacao e substituicdo.

Dentre os métodos alternativos ou métodos dos designers explicitados, encontra-se
o Silent Way, do pesquisador egipcio Caleb Gattegno. Nele, o professor atua como um
facilitador da aprendizagem. As aulas sdo centradas no estudante e no silenciamento do
professor. Tal silenciamento, para Oliveira (2014), é a reducdo mais radical do tempo de
fala ja proposta por um método. Oliveira elucida que o método Suggestopedia
(Reservopedia), proposto pelo psiquiatra e pesquisador bulgaro Georgi Lozanov, considera
que a dificuldade inerente de aprender uma lingua estrangeira é uma barreira psicolégica.
O termo é resultado da mistura de duas palavras: suggestology (sugestologia) e pedagogy
(pedagogia). Ja& o sinbnimo de Suggestopedia — Reservopedia — destaca seu objetivo:
alcancar as reservas da mente. Dessa forma, a Suggestopedia foca nos elementos
psicolégicos e emocionais dos estudantes, na organizacdo do ambiente da aprendizagem e,
principalmente, na autoridade do professor.

O TPR ou Total Physical Response (Resposta Fisica Total), elaborado pelo
psicologo estadunidense James Asher, tem por caracteristica fundamental o uso dos
movimentos corporais como mecanismos de aprendizagem de linguas. Nesse método, o
professor repete cada uma das sentencas fazendo mimica e usando objetos. Depois, ele as
repete e os alunos fazem mimica junto com ele; em seguida, o docente as repete com 0s
discentes, gesticulando em grupo e individualmente. Posteriormente, os alunos as repetem
sem o professor, em grupo e também individualmente.

No CCL ou Community Language Learning (Aprendizagem comunitaria da lingua)
— metodo criado pelo psicologo e padre jesuita Charles Curran — a ideia € que o estudante
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va se tornando cada vez mais independente do professor a medida que avance nos estudos.
O professor encoraja os alunos a conversarem, usando a lingua-alvo e a lingua materna se

n&o souberem algo, procurando, assim, evitar que se sintam ameacados e ansiosos.

1.12.2 Abordagem comunicativa

A Abordagem Comunicativa (AC) surgiu entre o final da década de 1970 e inicio
de 1980, com o papel de sanar todas essas lacunas deixadas pelos métodos anteriores.

Considera-se importante destacar que consiste em favorecer aos aprendizes 0 uso
de formas apropriadas da lingua para desenvolver as diferentes acdes identificadas e
incluidas no programa de ensino, dando menos énfase a gramatica. Por Gltimo, o ensino
comunicativo consiste em fornecer aos alunos atividades envolvendo comunicagéo.
Portanto ressalta-se que por um lado a perspectiva na abordagem comunicativa é que o
professor seja pesquisador e aprendiz, com muita contribuicdo a oferecer em termos de
conhecimentos e de habilidades apropriadas.

Dentre 0s métodos comunicativos, denominados abordagem, encontra-se a
Abordagem natural (Natural approach), pautada nos seguintes principios discutidos por
Krashen (2014) o tempo da aula € primariamente dedicado a fornecer input (conjunto de
informac@es lexicais e gramaticais que o aprendiz recebe do professor, dos colegas, do
material didatico e do meio ambiente em que se encontra) para a aquisi¢do; o professor so
fala a lingua estrangeira na sala de aula e s6 corrige os erros dos alunos se eles
atrapalharem seriamente a comunicacdo. A preocupacdo com os fatores afetivos é uma
influéncia humanista. Nessa abordagem, a gramatica pode ser incluida nas atividades para
casa, pois ndo ocupa um lugar central. Dessa forma, seus objetivos sdo semanticos:
baseiam-se na concepcdo de lingua como instrumento de comunicacdo, ou seja, a
comunicagdo é o que importa.

Na Abordagem comunicativa ha trés implicacGes pedagogicas importantes pautadas
no syllabus (ementa) do curso e de como trabalhar esse contetido: entendimento funcional
das estruturas gramaticais; pensar o0 ensino de linguas estrangeiras com propositos
comunicativos (a lingua € interacdo social); pensar com cuidado nas atividades escolhidas
para os alunos realizarem em sala de aula: desenvolver na estudante fluéncia e ndo apenas

precisdo (competéncia gramatical).
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Ja a Abordagem baseada em tarefas (Task-Based Learning) enfatiza o uso da lingua
como o principal elemento para a aprendizagem de linguas estrangeiras. Seu pressuposto é
que, por meio da fluéncia, origina-se a precisdo. Com a estratégia deep-end, o professor
designa uma tarefa para os alunos realizarem, usando os conhecimentos linguisticos e
comunicativos que eles ja possuem.

Outra abordagem, a Lexical, concebe a lingua como um recurso pessoal e ndo como
idealizacdo abstrata. Para (Oliveira,2014), esse método, que utiliza as pesquisas da
linguistica de corpus como fonte de dados para a elaboragdo dos contetdos programaticos
dos cursos de linguas estrangeiras, minimiza a importancia do contexto e maximiza o papel
do contexto na aprendizagem dos itens lexicais. Assim sendo, as concep¢oes tedricas dessa
abordagem acerca da lingua e da aprendizagem estdo atreladas ao léxico e ao papel que ele
desempenha na producdo de sentidos na interagdo comunicativa.

Por fim, na Abordagem comunicativa intercultural, os componentes da competéncia
comunicativa intercultural sdo: atitudes interculturais; conhecimentos que o individuo
possui sobre 0s grupos sociais; habilidades de interpretacdo e de relacdo; habilidades de
descoberta e de interacdo; e consciéncia critica cultural. A dimensdo intercultural no ensino
das linguas estrangeiras visa desenvolver aprendizes que sejam falantes interculturais ou
mediadores capazes de se engajar com complexidades e identidades multiplas, evitando os
estereotipos.

A abordagem comunicativa vem sendo avaliada como importante, pois considera a
lingua como instrumento essencial para a comunicacao. Pois é preciso ter ciéncia que por
um lado o conhecimento que o falante tem da lingua que aprende nao pode ser estabelecido
somente de aspectos linguisticos (verbos, vocabulario, regras), mas ao mesmo tempo de
regras sociais, culturais que regem essa mesma lingua no ato de comunicac¢do. Um ponto
interessante € que na abordagem comunicativa, a unidade basica da lingua, a qual requer
atencdo, € o ato comunicativo, ao invés da forma. A fungdo se sobrepbe a forma, e
significado e situa¢Bes inspiram as interacGes entre os individuos.

Nesta forma de ensino, ndo vale apenas saber somente o significado da palavra,
mas seu devido uso em um contexto correto. O uso de roleplays, que é a dramatizacdo de
situacOes reais, faz com que o aluno se tornasse mais ativo, mais participativo, a interagdo
aluno-aluno e professor-aluno ganha mais importancia. O objetivo é simular situacdo reais
de uso da lingua para habilitar o aprendiz a utilizar a lingua de forma efetiva na

comunicacdo. Vale ressaltar que esse método, assim como todos os outros, apresenta falhas
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que sdo duramente criticadas por alguns tedricos, porém atualmente € o método mais
utilizado e considerado mais eficiente no aprendizado de uma segunda lingua.

O objetivo central dessa abordagem € viabilizar o desenvolvimento das quatro
habilidades (ouvir, ler, falar e escrever), e levar o aluno a interagir e adquirir a competéncia
comunicativa na lingua-alvo. Sendo assim considera-se que de certa forma quando se
utiliza a abordagem Comunicativa parte-se do pressuposto que para aprender a lingua alvo,
h& necessidade de pratica-la constantemente, e que 0s processos comunicativos sdo mais
importantes que as formas linguisticas, que por sua vez estdo subordinadas ao significado.
Portanto destaca-se que 0s objetivos necessitam estar de acordo com as necessidades dos
aprendizes em termos tanto de habilidades funcionais como de objetivos linguisticos. Neste
contexto torna-se relevante deixar claro que, o processo de ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira baseada na Abordagem Comunicativa ressalta a necessidade de ir mais
além da simples transmissdo e aquisicdo de conhecimentos gramaticais, pois se tem como
objetivo permitir ao aluno comunicar- se na lingua estrangeira nas diversas situacdes
comunicativas.

Conforme visédo de Brown (2010), vale ressaltar que o professor que faz uso da
Abordagem Comunicativa passa a ser avaliado como um mediador da aprendizagem; pois
& partir disso consegue gerar condicdes efetivas de uso da lingua e atua como um
conselheiro dos aprendizes. Anima a cooperagdo entre os alunos e a comunicacdo entre
eles por meio de atividades, jogos e dramatizagdes, entre outros, de forma que se
preocupem ndo somente com o que dizer, mas como fazé-lo. Dessa maneira 0s contextos
sociais e culturais ganham maior importancia, assim como as interacées do tipo aluno-
aluno. Um ponto importante sobre esta abordagem é que com relacdo aos erros, o professor
na maioria das vezes ndo corrige os alunos imediatamente, entretanto se utiliza dos erros
como algo construtivo, retomados apds as situacbes de pratica em um segundo momento
de producéo ou uso da lingua.

Considera-se desta forma que por um lado as caracteristicas envolvidas na
Abordagem Comunicativa acabam refletindo nitidamente com o amadurecimento da area
de Ensino de Idiomas e tornam bem ébvias as razdes do sucesso desta abordagem. Deste
ponto de vista, pode-se dizer que este método advoga que o aluno deve aprender a se
comunicar na lingua estrangeira através de um processo de interacdo com outros alunos e
com o professor. Ainda que aconteca em grande parte em sala de aula, o processo de
aprendizagem da lingua necessita estar voltado a preparagdo do aluno para lidar com
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situacbes comunicativas na vida real. Para isso ndo se pode esquecer que, 0 uso de
materiais auténticos para esta abordagem é avaliado como sendo fundamental. (Davel,
2011)

Podemos concluir que cada método apresenta seus pontos positivos e negativos no
ensino, ndo existindo um metodo perfeito ou completo cabe, dessa forma, ao professor,
aproveita-los da melhor maneira possivel atraves de atividades, inclusive aproveitando 0s
avancos tecnoldgicos, cujos recursos podem ser bastante proveitosos em sala de aula. Ndo
é possivel afirmar qual seja o melhor método, mas pode-se dizer que o cabe ao professor,
independentemente do metodo, proporcionar ao aluno atividades envolventes e
relacionadas com seus interesses, isto faz com que o aluno esteja cada vez interessado em

retomar seus estudos e melhorar suas competéncias comunicativas em lingua estrangeira.

1.13 A base do conhecimento na formacéo dos professores de Lingua Inglesa: teoria +

pratica.

Depois de tudo que se observou até aqui neste tdpico sera tratado a propdsito do
lugar da Teoria e da Pratica nos programas de formacdo de professores de lingua inglesa.
Ao refletir sobre a teoria e a pratica na formacdo docente é necessario compreender a sua
importancia durante a formacdo do educador. E também buscar formas de efetivar a teoria
adquirida na universidade na pratica em sala de aula. Para isso o professor precisa salientar
as teorias pedagogicas necessarias para socializa-las em sala de aula importando-se em
contextualiza-las com a realidade dos discentes. Assim, a aprendizagem torna-se
significativa para os integrantes do ato educativo quando professor, aluno e conhecimento
vivenciam uma relacdo dialética no ensino, mediada pelo dialogo, criticidade e
criatividade, interpostos em sala de aula.

Nesse contexto é de extrema importancia que durante o processo de formacao haja
a construcdo de uma pratica pedagogica que esteja totalmente integrada a aquisi¢do da
teoria, criando oportunidades para que o aluno possa experimentar e dialogar com seu
conhecimento. Um modelo de formacéo de docentes bem assim como qualquer formagao
gue desassocia a pratica do contexto do ensino corre o eminente risco de formar
profissionais incapazes para atuar em um mercado de trabalho cada vez mais sofisticado e

globalizado.
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E através da prética que o professor pode ressignificar a teoria apreendida por ele
durante a formacéo, também pode-se compreender os problemas vivenciados em sala de
aula, e buscar a melhor forma de resolvé-los. Assim, teoria e préatica se encontram no ato
educativo, tornando-se préxis e sendo necessaria a formacdo dos sujeitos como cidadaos e
profissionais competentes.

E necessario ter ciéncia que a relagdo entre a teoria e a pratica devem sempre estar
presentes, pois “o papel da universidade na formacao de profissionais ¢ entendido como o
de favorecer a aquisicdo de conhecimentos acumulados, mas falta a preocupagdo com a
elaboragdo de elementos que deverdo contribuir para a intervengdo na realidade social”
(Favero, 2011, p. 69). Deste modo, considera-se que a teoria se apresenta como verdade
Unica e a pratica como se tivesse uma logica propria, s6 que ndo se pode esquecer que
ambas sdo independentes uma da outra. Essa intervencdo que é abordada pelo autor é uma
forma concreta de o aluno aplicar os conhecimentos e fazer com que a teoria recebida se
transforma em conhecimento e dessa forma conseguir um impacto na realidade social.

Conforme defende Vieira-Abrahdo (2012, p.61), em cursos de formacdo inicial de
professores de Lingua inglesa € necessario “quebrar o ciclo de perpetuacdo de modelos, € o
que se propde na literatura é justamente trazer ao nivel de consciéncia as experiéncias
passadas”. A autora sugere que essa tomada de consciéncia seja sempre revivida em
momentos de reflexdo sobre as teorias de ensino e aprendizagem, com o intuito de auxiliar
o0 aluno-professor na construcdo de suas proprias teorias que serdo utilizadas em sua futura
atividade profissional. Uma das formas que defendemos, para atingir esses objetivos, é a
utilizacdo de diarios dialogados de aprendizagem como ferramenta para a reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem de linguas em cursos de formacdo inicial de
professores.

Nesse contexto de formacao inicial, é surpreendente que ainda se tenha uma visao
que considere como fator de maior relevancia, a transmissao de conhecimentos teéricos
como norteadores da preparacdo de profissionais na area de ensino de linguas. E
imprescindivel que a formacéo seja pensada sob novos paradigmas que problematizem o
foco do conhecimento na transmiss@o de conteddo em detrimento da acdo pratica

Partindo desse pensamento 0s centros universitarios devem se conectar de forma
eficaz com o “chdo da escola” para que possa inserir os futuros professores dentro do
contexto da pratica para que sejam capazes de resolver conflitos e refletir a respeito de seus

proprios conhecimentos e também colaborar com os problemas educacionais.
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Silva (2013) acrescenta que as disciplinas pedagogicas separam a formacao teorica
da pratica sem problematizar o que € lingua, 0 que é lingua estrangeira e como se aprende
ou adquire essa lingua. Sob essa 6tica, disciplinas como a psicologia, a sociologia, entre
outras pertencentes a didatica geral acabam desconsiderando as especificidades do
aprendizado de lingua estrangeira. Desse modo, a dicotomia que se estabelece entre teoria
e préatica, durante a formacdo universitaria, ndo permite que o professor iniciante faca a
fusdo do trindmio: teoria informal, teoria formal e prética reflexiva.

Na concepcao dialética, (Favero, 2011, p. 69):

Teoria e pratica sdo consideradas, na proposta curricular, o nucleo
articulador da formacdo do profissional, na medida em que os dois
elementos sdo trabalhados de forma integrada, constituindo uma unidade
indissociavel. A teoria ndo se apresenta como um conjunto de regras e
normas. E formulada e trabalhada a partir do conhecimento da realidade
concreta. Quanto a pratica, ela é o ponto de partida e, também, de chegada.

Nesse aspecto a formacdo torna se um circulo, cuja a partida e a chegada é a acédo
pratica do professor na escola, portanto, desde o inicio do processo formativo deve haver
uma ligagéo entre a realidade encontrada em determinado contexto e os aprofundamentos
tedricos que guiam essa acdo. Considera-se que uma boa forma para que isso aconteca seja
através de projetos e resolucdo de questdes praticas encontradas na escola e que estejam
diretamente ligadas a area de formacé&o do futuro professor.

E perceptivel que ha um problema quando o aluno ao receber as informagdes
tedricas, ndo consegue traduzi-las em uma pratica consciente. Esse problema acontece
justamente porque ao conseguir terminar a graduacdo, o professor teve poucas ou
insuficiente contato com a realidade e essa falha resulta justamente na falta de capacidade
de o profissional conseguir traduzir o conhecimento adquirido na resolugédo dos problemas
gue estdo presentes em sua pratica.

Para pesquisadores como Almeida Filho (2013) e Vieira-Abrahdo (2012), os
professores ndo deveriam apenas aprender a utilizar o conhecimento tedrico em apoio a sua
pratica. Eles deveriam também aprender a avaliar tal conhecimento de modo critico. E
interessante pensar que o modelo que se preocupa primeiramente com a tedrica e depois
com a pratica pode ser invertido e se tornar uma alternativa surpreendente quando se deseja
0 engajamento uma vez que atraves da préatica o profissional é estimulado a pensar e buscar

0 conhecimento tedrico para resolver conflitos. Também é interessante pensar que um
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aprendizado que adeque a teoria, pratica e observacdo pode ter resultados satisfatérios nas
chances de formar um profissional que esteja mais preparado para atuar apds sua formacéo.

Em se tratando de teoria e pratica conforme ja apontado na pesquisa realizada por
(Rausch e Schroeder , 2010, p.315):

E preciso avancar para uma concepcao de pesquisa como uma investigacao
sistematica critica e autocritica que requer métodos apropriados visando ao
avanco do conhecimento, e um entendimento de professor-pesquisador
como aquele que pesquisa seus problemas do cotidiano docente visando ao
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que promova 0 Sucesso na
aprendizagem dos alunos.

A pesquisa como concepg¢do de um ato préatico e sistémico pode ajudar na resolucao
de questdes que visam inserir o futuro professor em um modelo de formacao no qual teoria
e pratica estejam totalmente associados. E interessante lembrar que todos os problemas
podem ser investigados e a partir disso, discutidos a fim de formar um conhecimento,
portanto, um modelo de formacéo que privilegie a pesquisa em detrimento de um ensino
transmissivo pode colaborar para resolver a questdo da teoria e pratica na formacao de
professores.

Podemos nos referir a essa concepcdo na qual teoria e pratica sdo trabalhados em
momentos diferentes como técnico-racionalista, em que o professor € usuario, e nao
gerador, do conhecimento. Portanto pode-se dizer que de certo modo a geracdo desse
conhecimento deve ocorrer, nos contextos académicos de pesquisa. Nesse modelo teoria e
pratica sdo vistas como dissociadas, assumindo a teoria um papel de embasamento,
enguanto que a pratica se resume a acao técnica por parte do professor.

Outro ponto importante a ser mencionado é que o futuro professor necessita de uma
formacdo solida em sua profissdo que seja capaz de organizar e ampliar 0s saberes que
carrega consigo. Sendo assim, no entendimento de Tardif (2011, p. 54) o saber docente é
um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formagéo,
da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Com entendimento
parecido Freire (2013, p. 24) vem destacando em seus textos que “a reflexado critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagéo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando
bla-bla-bla e a pratica ativismo”. Em outros termos, pode-Se dizer que ambos os autores
desejam destacar € que 0s saberes docentes sdo um misto das experiéncias do docente, isto

é, tudo o que ele aprendeu durante sua vida nas diversas situacdes e um pouco de sua



Professor de Inglés:... 84

pratica. Portanto, seria muito importante a unido entre teoria e pratica pois esta pode
garantir um ensino de qualidade, mas, para isso, a reflexdo sobre a prépria pratica deve ser
uma constante na labuta diéria do profissional docente.

Vale salientar que a formac&o de professores € uma etapa da vida do sujeito no qual
0 qualifica de fato para o ato de ensinar. Destaca-se que a educacdo € valida quando
transcende 0 ensino e se baseia no aprender, rompendo com a mera transmissao do
conhecimento, e buscando através do ensino dialogado proporcionar aprendizagens
significativas aos discentes. Desta forma, evidencia-se segundo Lima (2012, p. 39):

N&o nos tornamos professores da noite para o dia. Ao contrario, fomos
constituindo essa identificacdo com a profissdo docente no decorrer da vida,
tanto pelos exemplos positivos, como pela negagdo de modelos. E nessa
longa estrada que vamos constituindo maneiras de ser e estar no magistério.

Nessa mesma linha de pensamento destaca-se 0 pensamento de (Batista, 2014,
p.63) que, retomando os conceitos de Paulo Freire, destaca que:

Nenhuma formacédo ocorre de forma isolada, tampouco definitiva em um
espaco de diferencas, quem forma se forma e re-forma ao formar [...] ndo so6
os individuos se formam entre si, mas também se formam a partir da propria
pratica, desde que reflitam sobre a mesma, reconhecendo que subjaz a ela
uma teoria, uma visao de mundo, um ideario, uma crenca.

A perspectiva de se formar na relagdo com o outro e na vivéncia com a
comunidade, os professores pesquisados relatam a necessidade de conhecer para ensinar. A
profissdo docente torna-se significativa quando nos cursos de formacdo de professores 0s
formandos vivenciam um processo continuo de renovacdo, construcdo e busca de
conhecimentos. Essa ressignificacdo da profissdo docente ocorre partir da relagdo
estabelecida pelo professor diante da teoria e da pratica, ambas guiando suas acdes em prol
do ensino e da aprendizagem dos alunos.

Desta forma a teoria e a pratica tornam-se necessaria durante todo o processo de
formacéo do professor, pois ele serd capacitado através de teorias que o auxiliara na pratica
educativa. Assim, quando o docente adentrar na sala de aula podera recorrer as teorias
estudadas, relembrar didaticas de professores anteriores ou até estratégias trabalhadas na
universidade que facilitaram sua aprendizagem docente. Portanto, “a pratica reflexiva e
dialogada com a teoria estard sendo realizada atraves da pesquisa e dos seus
desdobramentos”. (Lima, 2012, p. 91).
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Nessa perspectiva compreende-se a pratica de sala de aula vivenciada pelos
docentes em formacgdo como uma etapa de preparacao para o exercicio de sua profisséo.
Esta pratica mediada por momentos de observagdo, aproximagdo com o espaco da escola e
dos alunos, e pesquisa é que fazem do ato educativo uma préxis significativa para a
formacéo do docente, e consequentemente, proporcionara uma formacao de qualidade aos
alunos que frequentam a escola.

A teoria é essencial para compreender a realidade que esta inserida, mas essa
compreensdo se dard mediante a pratica em sala de aula, quando o profissional ira
confirmar de fato como acontecem as relacdes de ensino aprendizagem na escola. Nesse
cenario o docente busca aplicar a teoria na pratica, muitas vezes recorrem a ela como
auxilio para resolver os problemas enfrentados em sala de aula, ou ainda buscar da melhor
forma possivel proporcionar uma educagdo de qualidade aos alunos.

Nesse caminho se posiciona (Freire, 1996, p.25) que nos coloca: “[...] ensinar nédo é
so transferir conhecimentos”, a nosso ver, o ato de ensinar descontextualizado das praxis
ndo transforma, assim, concordamos com este autor quando diz: “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Portanto, é necessario acordar a discusséo da
teoria e da pratica no curso de formacéao de professores e buscar efetiva-las no decorrer de
sua vivéncia universitaria. Assim, infere-se que a formacdo docente fundamentada nas
praxis vai transformar a educacdo em um momento de reflexdo, criticidade e criatividade
proporcionada aos discentes nas escolas. Tendo em vista que o didlogo baseado em leituras
sera 0 mediador do processo ensino aprendizagem, e também possibilitara a formacdo de
cidad&dos autbnomos.

No entanto, chamamos a atencdo para o0 seguinte fato: a préaxis € desejada, €
necessaria, visto que contribui para a emancipacdo de uma nova ordem social. Porém,
apesar das propostas dos tedricos, entidades oficiais com competéncia no campo da
educacdo e por professores e outros profissionais da educagdo, seu alcance politico
transformador tem sido insatisfatorio diante das questBes sociais e culturais da sociedade
em geral.

Observou-se diante do que foi exposto até aqui que a base do conhecimento que foi
construido durante a formacgdo, consequentemente, ndo mais pode estar conectada ao
modelo positivista-tecnicista de transmissdo, pois considera-se que nesse modelo néo
existe uma integracdo de teoria e pratica. Sendo que, 0 conhecimento agora passa a ser

visto como algo socialmente construido. E imprescindivel que se possa refletir em como
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criar uma melhor formacao inicial de professores, com conteido que precisam ser cada dia
mais relevantes, no tocante a pratica e aos desafios que o professor podera encontrar por
isso 0s conteildos necessitam estarem conectados as partes tedricas e pratica e sendo assim
torna-se relevante que sejam fornecidos as ferramentas necessarias que permitam ao futuro
professor comecar sua carreira profissional bem preparado, com uma atitude positiva e

com autoconfianca.
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2. MARCO METODOLOGICO

Justificar uma investigacdo se trata primordialmente de expor as razdes pelas quais
se pretende realizé-la, haja vista que todas as pesquisas devem ser operacionalizadas com
um propdsito bem definido. Conforme Lakatos e Marconi (2011, p. 2.019), a justificativa
da investigagdo “Consiste numa exposicao sucinta, porém completa, das razoes de ordem
tedrica e dos motivos de ordem pratica que tomam importante a realizacdo da pesquisa”.
Nesse sentido, vamos explicar o porqué a investigacao é relevante, quais sao os beneficios
que virdo com o conhecimento obtido e o caminho percorrido para sua realizagéo.

Comecaremos, entdo, a relatar os procedimentos da pesquisa para oferecer aos
leitores do estudo a possibilidade de avaliar seguramente as afirmacGes feitas pelo
pesquisador. Para isso, seré detalhada a metodologia da pesquisa abrangendo sua natureza,
0S objetivos propostos na investigacdo, o cronograma de execucdo, 0 contexto espacial e
socioecondémico do estudo, os participantes, o desenho metodoldgico, as técnicas,
instrumentos, época da coleta de dados, elaboracéo e validacdo dos instrumentos aplicados,
os procedimentos adotados para recolha dos dados e as técnicas de analise e interpretacédo

dos dados.

2.1 Fundamentacao metodoldgica

Para melhor compreendermos o caminho metodoldgico da pesquisa temos que
esclarecer o que é o método cientifico. Assim torna-se necessario, com o intuito de um
melhor entendimento, o esclarecimento de alguns conceitos utilizados nesta tese, em
especial o método, a metodologia e as técnicas de investigacao.

E importante ressaltar que o conhecimento cientifico nasce a partir do senso comum
e tem o objetivo de buscar a verdade e comprovar fatos através de etapas bem definidas e
sistematicas. Na visdo de (Pereira, 2016 p.43) “A pesquisa cientifica pode ser entendida
como uma atividade intelectual racional, apoiada em um método consistente, que busca
encontrar solugdes adequadas as necessidades do homem”. Essa compreensdo nos auxiliou
no processo de construgdo do desenho metodologico em si.

Podemos compreender a metodologia como o conjunto de processos utilizados para

dirigir uma investigacdo de verdade dentro do campo da ciéncia com a finalidade de
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alcancar um objetivo determinado pelo investigador. E a metodologia que aborda as
principais regras para uma producdo cientifica, fornecendo as técnicas e 0s instrumentos
para satisfazer com qualidade a investigacg&o.

Na compreenséo de (Minayo,1994, p.22):

E a metodologia que explicita as opgbes tedricas essenciais, expde as
implicacdes do caminho adotado para compreender determinada pratica e o
homem em correlagdo com ela. Ao expor a metodologia que compde
determinado estudo, busca-se entregar o "caminho do pensamento” e a
"execucdo exercida" na absorcdo da existéncia, e que se encontram
intrinsecamente constituidos pelo olhar social de mundo veiculada pela
abstracdo da qual o cientista se vale.

Ja na visao de (Pereira, 2016 p. 31) “a metodologia é o estudo dos métodos. A sua
finalidade é ajudar o pesquisador a compreender em termos mais amplos possiveis 0
processo de investigagdo cientifica”. Dessa forma, podemos afirmar que a metodologia
inclui o estudo dos varios métodos aplicaveis, ou seja, 0s processos de conduzir cada
projeto de investigacdo especifico como esse estudo. Podemos dizer, entdo, que uma
metodologia tem vérias dimensGes e um método constitui parte da metodologia de
investigacdo e, portanto, a amplitude da metodologia de Investigacdo é mais abrangente
gue o método de investigacao.

Na mesma linha de pensamento, (Minayo, 2008, p.44) define metodologia de forma
abrangente e concomitante como:

(...) a) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento
que o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagagdes da
investigacdo; c) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua
marca pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de
resposta as indagacdes especificas.

Portanto, ao falar de metodologia significa falar das escolhas politicas que
alicercam qualquer pretensdo de investigacdo, ndo se restringindo somente as técnicas
formais, nessa visdo, a metodologia fala do como pesquisar. Mais do que uma descri¢éo

formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, indica as opg¢des e 0 entendimento que 0
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pesquisador fez do quadro tedrico estudado. Fala de uma forma de trabalhar que se
relaciona com as visdes de mundo do investigador.

A metodologia para (Prodanov e Freitas, 2013, p. 14) “¢ a aplicagdo de
procedimentos e técnicas que devem ser observados para construcdo do conhecimento,
com o proposito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da
sociedade”. Desta forma, podemos ainda resumir o entendimento de metodologia a tudo
aquilo que se realiza no trabalho de pesquisa.

Partindo agora para o entendimento de método, carecemos de rememorar O
significado também de método cientifico que na visao de Gil (2008, p. 27), ¢ “o conjunto
de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se tingir o conhecimento”. 1SS0
significa dizer que para atingir os fins que o pesquisador deseja, € necessario 0 uso do
método que guiard os passos do investigador, esses procedimentos dependerdo do objeto
de estudo que é particular de cada investigacdo. E importante lembrar que para que seja
realizada uma boa pesquisa, é necessario que o investigador siga os padrées do método
cientifico.

Sobre o método cientifico (Severino, 2017, p. 128) aponta que:

O método cientifico é elemento fundamental do processo do conhecimento
realizado pela ciéncia para diferencia-la ndo sé do senso comum, mas
também das demais modaldades de expressdo da subjetividade humana,
como a filosofia, a arte e a religido. Trata-se de um conjunto de
procedimentos l6gicos e de técnicas operacionais que permitem 0 acesso as
relacdes causais constantes entre os fenémenos.

Para autores como Lakatos e Marconi (2011), o método é um conjunto de
atividades sistémicas que permitem alcancar um objetivo, tracando o caminho a ser
percorrido, detectando erros e auxiliando a tomada de decisbes do investigador. Por sua
vez, Pereira (2016) entende o método como um roteiro ou 0s procedimentos e técnicas
utilizadas para se alcangar um objetivo.

Vale ressaltar que em comum todos os autores defendem a ideia de que os métodos
constituem os instrumentos basicos que ordenam de inicio ao fim o pensamento em etapas
e tragcam uma forma coerente e ordenada de proceder do investigador ao longo do processo
para alcancar seu objetivo. Para Bunge (1975) o que caracteriza uma ciéncia é seu método,

pois, para esse autor, onde néo existe método cientifico, ndo existe ciéncia.
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Tambem é valido mencionar o entendimento de (Pereira, 2016) que para realizar
um trabalho de qualidade é necessaria a utilizacdo de métodos rigorosos para que seja
possivel que o investigador atinja um conhecimento objetivo e preciso. Dessa forma, o
método pode ser aceito como uma sequéncia de operacOes realizadas conscientemente, um
caminho, um modo sistematico que permite alcancar o objetivo final que é a producéo de
conhecimento.

E oportuno trazer o entendimento de técnica, que segundo (Pereira, 2016, p.34)
define:

As técnicas de investigacdo sdo os procedimentos especificos por meio dois
quais o pesquisador retne e ordena os dados antes de submete-los a
operacOes logicas ou estatisticas. As técnicas se referem aos elementos do
método cientifico e ndo devem ser confundidas com o método em si. Séo
exemplos de técnicas: realizacdo de entrevista, aplicacdo de questionarios,
andlise documental, entre outros.

As técnicas sdo os procedimentos operacionais concretos que servem de apoio
pratico para a realizacdo das pesquisas e obviamente, precisam ser compativeis com 0s
métodos adotados. A escolha das técnicas a serem utilizadas nesse estudo partiu do
objetivo da pesquisa, da populacdo envolvida, visando uma maior qualidade na coleta de
dados, menor custo e maior eficiéncia.

Michel (2015, p. 81) define entdo técnicas de pesquisa, como ‘“instrumentos
utilizados para se coletar dados e informagdes em pesquisa de campo, que devem ser
escolhidos e elaborados criteriosamente, visando a analise e explicacdo de aspectos
teoricos estudados”. Ainda de acordo com o autor acima mencionado, ¢ por meio das
técnicas de pesquisa que as fontes de informagdo “falam”: “sdo, portanto, “ferramentas
essenciais para a pesquisa e merecem todo o cuidado na sua elaboragéo, para garantir
fidelidade, qualidade e completude dos resultados”.

Considerando a analise feita dos processos metodoldgicos e do método, 0s
procedimentos constituidos deste estudo visaram narrar minuciosamente 0S pPassos
percorridos e as acdes desenvolvidas na pesquisa. Repensar 0 ensino € um processo que
pode levar as mudancas na abordagem da formagdo académica dos professores. Quando
consideramos que os alunos do curso de licenciatura estdo em um processo de formacao, é
pertinente a afirmacdo que sua pratica seja constantemente confrontada, questionada e

modificada. Essas acOes sdo necessarias a atualizacdo deste futuro profissional. Dentre as
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praticas constantes no processo de formacdo académica dos professores deve-se considerar
a necessidade de se avaliar as experiéncias anteriores, buscarem-se a justificativa de certas

acoes e interpretar problemas que ocorrerem no cotidiano.

2.2 Problematizacdo da pesquisa

E fato que vérios problemas permeiam a formacao de professores, dentre eles estdo:
o curriculo, o distanciamento das disciplinas pedagdgicas, a articulacdo entre teoria e
pratica, a relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo e até mesmo questdes relacionadas ao
paradigma reflexivo no ensino. Apesar de todas as tentativas em enfrentar esses problemas
tanto por parte dos estudiosos quanto pelos proprios governantes, o fato € que muitos
alunos-professores, por outro lado, questionam a verdadeira relagdo entre as teorias
estudadas e discutidas durante o curso de formacdo e o preparo que as mesmas lhes
proporcionarao para “enfrentar” uma sala de aula ap6s a conclusao do curso. Evidencia-se,
portanto, a dificuldade real de articular as teorias aprendidas e discutidas durante a
formag&o com a prética da sala de aula.

Nesse sentido, faz-se importante ressaltar que a problematica que motivou a
investigacdo pauta-se na formacdo inicial recebida na licenciatura dos professores de
Lingua Inglesa e suas implicacdes a pratica docente. O surgimento dessa problematica
justifica-se considerando que a acelerada transformacdo das sociedades modernas e,
especialmente, a sua diversificacdo, tém levado os sistemas educativos a repensar a
profissdo docente, readaptando as competéncias que a definem e os processos de formacao
para essa profissdo. A necessidade de inovar e progredir no sistema educativo estdo cada
vez mais evidentes e ndo se conseguird sem o devido esfor¢o de uma qualificagdo dos seus
agentes, particularmente dos professores que servem, ou servirdo ao sistema.

Partindo dessa problematica, foi que tragamos esta investigacdo sobre o perfil do
Professor de Letras Lingua Inglesa, abordando a questdo da formacgdo que estes sujeitos
receberam na graduacdo e de que modo estabelece relagdo com suas praticas em sala de
aula. Nesse viés, o presente estudo buscou responder a pergunta central de pesquisa:
Como as marcas da formacéo recebida pelos professores refletem na pratica docente
do idioma Inglés na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de

Medeiros Raposo na cidade de Manaus-AM no ano de 2018?
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A partir do contexto apresentado, este estudo intitula-se “Professor de Inglés: Sua
formacdo e as implicacdes na pratica docente”. A proposta do trabalho € investigar a
proposta de formacéo de professores, levando em consideragdo a identificagdo, a natureza
e constituicdo das principais deficiéncias e eficiéncias encontradas no Curso de Letras
Lingua Inglesa que foi responsavel pela formacdo dos professores envolvidos na pesquisa e
tracar uma relacdo analitica com a atual pratica desses docentes na sala de aula. Neste
sentido, a natureza deste estudo € de carécter descritivo, transversal e com enfoque

qualitativo.

2.3 Objetivos da pesquisa

Segundo Campoy (2016) os objetivos servem como guias, como um GPS da
pesquisa e para Bernal (2010) os objetivos definem o rumo que uma pesquisa deve segulir.
O objetivo da pesquisa tem como finalidade responder ao problema exposto, neste

caso apresento 0s objetivos desta investigacgao.

2.3.1 Objetivo Geral

Na tentativa de fornecer mais subsidios para o trabalho de formacdo, além de
ampliar as reflexdes acerca da préatica docente do professor egresso, o objetivo geral desta
pesquisa consiste em: analisar a formacdo recebida pelos professores de Lingua Inglesa e
suas implicacOes para a pratica docente na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto

Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de Manaus-AM no ano de 2018.

2.3.2 Objetivos Especificos

e Avaliar o papel da formacdo inicial recebida pelos professores no sentido de
promover o desenvolvimento das habilidades e aquisicdo das competéncias
profissionais.

e Compreender as concepgBes de ensino, principios e as abordagens
metodoldgicas que guiam a pratica pedagogica dos profissionais.

e Examinar a atuacdo dos profissionais no exercicio da docéncia e sua relagcdo

com a formacdo teorica recebida.
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Figura 2. Os objetivos e as perguntas da investigacao.

Objetivos Especificos

Alunos

Professores

1. Avaliar o papel da
formacéo inicial recebida
pelos professores no sentido
de promover o
desenvolvimento das
habilidades e aquisicdo das

competéncias profissionais.

1. Nese contexto de ensino
regular, qual o objetivo de
ensinar Lingua Inglesa? O que
se ensina nessa disciplina?

2. Suas concepcbes de ser
professor mudaram desde sua
formacé&o superior? Se sim,
Como?

3. Quais competéncias séo
necessarias para ser um bom
professor de Lingua Inglesa?

2. Compreender as
concepcdes de ensino,
principios e as abordagens
metodoldgicas que guiam a
pratica pedagogica dos

profissionais.

4. Quais as estratégias sdo
utilizadas por vocé para garantir
0 aprimoramento da sua prética
docente?

5. Como as teorias de ensino-
aprendizagem apresentadas
durante sua formacdo impactam
sua préatica docente?

6. Em seu planejamento, quais
aspectos sdo relevantes para
selecdo dos contetidos e
habilidades a serem
desenvolvidas em sala?

3. Examinar a atuagao dos
profissionais no exercicio da
docéncia e sua relacdo com

a formacéo teorica recebida.

1. Descreva como
normalmente é sua
aula de inglés.

2. O que vocé acha
mais interessante nas
suas aulas de inglés?
3. Em sua opinido, o
que poderia ser
mudado ou
acrescentado nas
aulas de inglés para
torna-las mais
atrativas,
interessantes e
proveitosas para que
VOCE possa
realmente aprender a
Lingua Inglesa?

7. Sabe-se que o ensino de
Lingua Estrangeira Moderna
nem sempre é valorizado nas
escolas. Como vocé faz para que
os alunos gostem, valorizem o
ensino da Lingua Inglesa?

8. O que vocé percebe ser mais
dificil para seus alunos? Como
vocé, professor (a), faz para
aprimorar o aprendizado de seus
alunos?

9. Quanto a préatica discursiva. O
que vocé faz para que os alunos
se comunigquem aprimorem tal
conhecimento?

10. Como vocé acredita
contribuir para a formacao
pessoal dos alunos?
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2.4 Cronograma da Pesquisa

O cronograma é a apresentacdo de uma sequéncia cronoldgica de eventos ao longo
de um periodo tracado que permite ao leitor compreender rapidamente as relacdes
temporais. No quadro se encontra o cronograma das fases orientadoras desta pesquisa
estabelecendo um tempo aproximado para a realizacdo das acdes.

Podemos identificar que a primeira fase corresponde a criacdo do desenho da
investigacdo, elaboracdo e validagcdo dos instrumentos da pesquisa; a segunda fase na
aplicacdo dos instrumentos e coletas de informacdes; e, por fim, a terceira fase corresponde

a analise dos resultados e elaboracdo das conclusoes.

Figura 3. Programacdo das acoes.

Fase Atividade Duracéo Periodo
- Reviséo Tedrica.
- Desenho da Investigacao.
Primeira ;3532%:%1%35 Instrumentos da 5 meses De Fevereiro a Junho
Etapa ' de 2018.
- Validagéo dos instrumentos.
- Elaboragé&o Final dos
instrumentos.
- Aplicacéo dos Instrumentos.
Etapa - Coleta dos dados. 3 meses Setembro de 2018.
- Processamento das informagdes.
- Anélise dos dados, discusséo e
_ elaboragéo dos resultados. De Outubro de 2018
Terceira o _ a Janeiro de 2019.
Etapa - Redag&o do informe final. 4 meses
-Elaboragéo de propostas
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2.5 Desenho metodoldgico

Figura 4. Desenho metodoldgico.

PROFESSOR DE INGLES: SUA FORMAGAO E AS IMPLICAGOES NA PRATICA DOCENTE

Introdugéo
-Justificativa Fundamentacgéo Natureza da investigagao
-Problematica tedrica m Descritiva
-Objetivos -Marco conceitual = Transversal
-Desenho geral -Marco de referéncia » Qualitativa
-Estrutura

Objetivo Geral:

Analisar a formagao recebida pelos professores e suas implicagdes na pratica docente.
Avaliar o papel da formacao - . i
L : Compreender as concepgoes Examinar a atuagao

inicial recebida pelos professores : S o
: de ensine, principios e dos profissionais no
no sentido de promover o i wi ae
: abordagens metodologicas |— exercicio da docéncia e
desenvolvimento das : i -
s i que guiam a pratica sua relagdo com a
habilidades e aquisigoes das i s _ i
. S pedagdgica dos profissionais. fermagao recebida.
competéncias profissionais.

Contexto: Escola publica da cidade de Manaus-AM, Brasil

|

Participantes: Professares e Alunos

Elaboragao e validagao dos intrumentos

|

Técnicas de geragao de dados
8 Guia de entrevista
m Entrevista aberta
m Questiondrio aberto
m Observagao participante
= Andlise documental

| Procedimentos para coleta de dados

|

Técnicas de analise
= Pré andlise

m Exploragdo do material

» Tratamento dos dados

— T~

Conclusdes Propostas
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Para a realizacdo de uma pesquisa, temos que visualizar como a mesma sera
realizada através do desenho ou modelo que segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006, p.
154). O termo modelo significa o “plano ou estratégia concebido para obter a informacéo
que se deseja”. Ja para Gonzales, Fernandez e Camargo (2014, p. 43) “um desenho da
pesquisa estd determinado pelo tipo de investigagdo que se pretende realizar, e pela
hipdtese que se deseja verificar durante o processo”. Portanto, ndo ha um modelo fixo que
possa ser utilizado em todas as investigagoes.

O desenho metodologico, é uma relagdo clara e concisa de cada uma das etapas da
investigacao, trata-se de uma descri¢cdo do processo, sdo 0s passos que o investigador deve
sequir para gerar informacdes cientificas que o projeto requer. Portanto, € uma maneira
particular que cada investigador organiza sua proposta de trabalho, dependendo do tipo de
estudo que se pretende realizar.

Tracar um percurso de possa ser visualizado e seguido com etapas bem claras e
previamente definidas contribui para que o pesquisador tenha consciéncia do caminho que
deseja sequir para atingir os seus objetivos e, desta forma, minimizar as chances de desvios
que podem prejudicar os resultados.

A pesquisa cientifica tem como finalidade investigar determinada situacdo com o
intuito de descobrir respostas para a pergunta principal que é chamada de inquietude por
alguns tedricos. Para tanto, é imprescindivel a utilizacdo da metodologia cientifica, que se
resume na utilizacdo de técnicas e processos metodoldgicos eficazes para uma boa
elaboracdo de producéo cientifica.

O desenho da pesquisa refere-se, portanto, a estratégia global que o pesquisador
escolhe para dar conta do estudo de forma ldgica e coerente, garantindo que o problema
seja realmente abordado. Levando em consideracdo que o problema da pesquisa se baseia
em conhecer e analisar a formacdo docente recebida pelos professores de Lingua Inglesa,
foi determinado que a natureza deste estudo fosse de caracter descritivo transversal e com
enfoque qualitativo.

Esse estudo tem carater descritivo visto que estudos dessa natureza tém um papel
importante na pesquisa educacional. Eles aumentaram muito nosso conhecimento sobre o
gue acontece nas escolas uma vez que podem produzir dados ricos que levam a
recomendacdes importantes.

A Pesquisa descritiva € usada para obter informacgdes sobre o estado atual dos

fendmenos e para descrever "o que acontece™ com relacdo as condi¢fes de uma situacgéo.
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Entdo, o pesquisador se valera de uma consideravel quantia de dados descritivos de
situacOes, pessoas e dos ambientes, a partir de transcricdes ou relatos dos envolvidos.

Para (Sampieri, Collado e Lucio,2013, p.102):

Geralmente, a meta do pesquisador é descrever fenémenos, situacdes,
contextos e eventos; ou seja, detalhar como séo e se manifestam. Os estudos
descritivos buscam especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis
de pessoas, grupos, comunidades, processos, objetos ou qualquer outro
fendmeno que se submeta a uma anélise. Ou seja, pretendem unicamente
medir ou coletar informacdo de maneira independente ou conjunta sobre 0s
conceitos ou as variaveis a que se referem, isto €, seu objetivo ndo € indicar
como estas se relacionam.

E importante ressaltar que no entendimento do autor, a pesquisa com alcance
descritivo ndo deve ir além de seu objetivo de informar, determinar e descrever fatos,
objetos ou comunidades, entdo, o pesquisador ndo pretende relacionar dados de forma
profunda, mas sim descrevé-lo com o intuito de compreender, analisar e informar.

O desenho de pesquisa descritiva € um método cientifico que envolve observar e
descrever o comportamento de um sujeito sem influencid-lo de qualquer forma. Uma
grande vantagem é que ela representa o panorama geral destinado a dar algumas
informac@es valiosas sobre uma situacao ou grupo de pessoas para um conhecimento mais
aprofundado. Por outro lado, ndo ha como haver repeticdo e por isso mesmo os dados
podem ser questionados.

Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador, segundo (Prodanov e Freitas, 2013, p.52):

Apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou o
estabelecimento de relagcdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observacéo sistematica.

Segundo Sampieri et al. (2006, p. 109) o objetivo da pesquisa descritiva “consiste
em descrever situacdes, acontecimentos e feitos, isto €, dizer como é e como se manifesta
determinado fenomeno”. Neste sentido, a investigagdo propOe descrever a proposta da
formacéo inicial recebida pelos professores da Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto
Mestrinho de Medeiros Raposo e sua relacdo com a pratica docente. Serd detalhadamente
registrado todo o processo pelo qual os participantes adquiriram as habilidades para ser um
professor de Lingua Inglesa.
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Com o intuito de atender aos objetivos de uma pesquisa descritiva, 0 pesquisador
apresentara uma descricdo detalhada dos processos acima citados e, por fim, serd exposto
suas atitudes, opinides e crengas.

Com relagéo a sua dimensdo temporal optou-se pelo tipo transversal por ser mais
apropriado para a pesquisa, pois nela, de acordo com (Sampieri, Collado e Lucio, 2013, p.
170). Os pesquisadores “coletam dados em um s6 momento, em um tempo Unico. Seu
proposito é descrever variaveis e analisar sua incidéncia e inter-relacdo em um momento
determinado. E como tirar uma fotografia de algo que acontece”. Nesse sentido, esse
estudo transversal tem o objetivo de identificar e confirmar uma relacdo entre dois fatores
que sao a formacédo recebida e a pratica docente.

O método descritivo transversal se justifica perfeitamente nessa pesquisa, pois “0
procedimento consiste em posicionar em uma ou diversas variaveis um grupo de pessoas
ou outros seres Vvivos, objetos, situacfes, contextos, fendmenos, comunidades; e assim
proporcionar sua descrigdo” Sampieri et al. (2013, p. 171). Desta forma, o estudo
transversal realizado é de natureza descritiva observacional sendo que o objeto de interesse
da pesquisa foi medido em ambiente natural, ou seja, a Escola de Tempo Integral Gilberto
Mestrinho, sem intervencdo do pesquisador, em que os proprios informantes, alunos,
professores e coordenadores, respondem as entrevistas e questionario sobre seus
comportamentos e atitudes para que o investigador fosse capaz de fazer inferéncias sobre
as possiveis relacdes existentes entre a formacdo recebida pelos professores e sua pratica
docente, limitando-se a um momento especifico que ocorreu no periodo letivo de 2018

Este estudo enquadra-se no dominio das Ciéncias Humanas e tem o interesse de
saber mais acerca da uma realidade onde somos conduzidos a levantar algumas questfes
investigaveis que foram melhor respondidas através de uma abordagem qualitativa, pois
com a realizacdo desta pesquisa procurou-se compreender como ocorreu 0 processo de
formagéo de professores nas duas universidades, pois conforme Sampieri et al. (2006, p.
10), essa abordagem “busca compreender seu fendbmeno de estudo em seu ambiente usual
(como as pessoas vivem, se comportam e atuam; 0 que pensam; quais sdo suas atitudes
etc.)”. Ao invés de uma explicacdo baseada numa andlise estatistica.

Uma vez que o objetivo desta investigacdo € analisar a interacdo que ocorre entre 0s
estudos tedricos recebidos pelos licenciados e a pratica dos professores, consideramos a

abordagem qualitativa a mais adequada, pois de acordo com (Creswell, 2014, p.49):
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A pesquisa qualitativa comegca com pressupostos e 0 uso de estruturas
interpretativas tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um
problema social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores
utilizam uma abordagem qualitativa da investigacéo.

A investigacdo qualitativa na visdo de (Creswell, 2014), apresenta caracteristicas
essenciais: a situagdo natural constitui a fonte dos dados, sendo o investigador o
instrumento-chave da recolha dos dados; a sua primeira preocupacdo é descrever e SO
secundariamente analisar os dados; a questdo fundamental é todo o processo, ou seja, 0 que
aconteceu, bem como o produto e o resultado final; os dados sdo analisados indutivamente,
COmo se se reunissem, em conjunto, todas as partes de um quebra cabecas.

Ainda na visao de (Creswell, 2014) diferentemente de um modelo quantitativo de
pesquisa, o qualitativo direciona seu foco no sentido da compreensdo e da interpretacédo de
um determinado processo ou fenbmeno e ndo do produto e/ou do resultado finalizado de
certo fendmeno ou conjunto de fendmenos associados a esse processo. Assim, 0
investigador foca na compreensdo e na interpretacdo do processo que observa e tende a
realizar uma coleta de dados de maneira indutiva.

Na investigacdo qualitativa, (Creswell, 2014) nos aponta que o pesquisador que
interpreta os dados ndo é neutro e imparcial, pois ndo busca uma verdade absoluta que
deseja comprovar ou refutar por meio de suas experiéncias. O ambiente natural e a atuagao
do investigador sdo imprescindiveis para a compreensdo e a interpretacdo do fendbmeno
observado. O pesquisador recolhe os dados por meio de uma observacdo direta dos
fendmenos ocorridos em uma determinada realidade e, posteriormente, formula questdes
interpretativas sobre o que foi observado. Neste ponto, nos valemos dessa proposta, uma
vez que interessou-nos proceder a coleta de dados e priorizar um tratamento descritivo,
interpretativo e prioritariamente qualitativo.

O presente estudo teve como campo de coleta de dados salas de aula das trés séries
do ensino médio de uma escola com a presenca de professores participantes e dos
estudantes da Ultima série do ensino médio, nas quais 0 pesquisador permaneceu por quatro
semanas. O pesquisador reuniu informag6es estando de forma prdxima aos investigados,
falando diretamente com as pessoas que estiveram envolvidas para desvendar como elas se

comportavam em seu ambiente natural.
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O pesquisador foi um instrumento-chave j& que os instrumentos utilizados na
investigacdo foram desenvolvidos pelo préprio investigador, gerando uma pesquisa que
tem carater pessoal e visdo qualitativa do investigador e com preocupagdo ndo somente no
resultado final, mas também em todo o processo para que fosse possivel a geracdo de
dados de forma fidedigna.

Vale ressaltar que neste estudo o pesquisador ndo buscou relatar uma verdade
absoluta ou uma concluséo definitiva sobre a formacgdo dos professores em questdo, mas
sim procedeu com a observacdo do fendmeno baseada nas premissas que foram admitidas
no inicio da investigacdo e gerou uma conclusdo generalista para explicar como ocorreu
essa formacdo docente recebida pelos participantes e desta forma, acreditamos colaborar
com estudos posteriores.

Sendo uma pesquisa com enfoque qualitativo, deve-se ter uma atencao especial aos
significados dos participantes que sera obtida através do didlogo e na negociacdo dos
significados que o pesquisador tras para a pesquisa e aqueles oriundos dos levantamentos
sobre a realidade estudada, revelando as multiplas perspectivas dos participantes da
pesquisa e para isso deve buscar informacdes utilizando as mais variadas técnicas e
coletando informac6es diretamente com os envolvidos.

Tratando-se do universo de ensino e aprendizagem de linguas, o procedimento
adotado com enfoque qualitativo permite observar como determinadas crencas e atitudes
dos professores e alunos sdo definidas e materializadas nas aulas de lingua estrangeira e
como podem ser relacionadas ao processo amplo e complexo de ensinar e de aprender
linguas.

E notdrio que o ensino e a aprendizagem de Lingua Estrangeira é complexo e
justamente para entender essa complexidade, precisamos ndo s6 examinar como a
aprendizagem ocorre em geral ou quais fatores a afetam, mas também fornecer um exame
e compreensdao mais aprofundados dos aprendizes individuais e seus comportamentos e
experiéncias. Dessa forma, a pesquisa qualitativa e descritiva justifica-se como bem
adequada a esse estudo, considerando as praticas do ensino em sala de aula de lingua
estrangeira, onde a realizacdo de pesquisa experimental rigidamente controlada seria
dificilmente possivel.

Por fim, a pesquisa qualitativa que se realizou neste trabalho propde uma
compreensdo da formacdo inicial recebida pelos professores de Lingua Inglesa e suas

implicacdes nas préaticas pedagogicas desses docentes. Nestas observacdes, foi feita uma
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analise critica dos curriculos do curso de Letras Lingua Inglesa e suas propostas de
formacdo presente nas disciplinas. Por meio de uma investigacdo profunda e detalhada
pode-se examinar como foi conduzida a pratica dos professores, isto é, descrever e
compreender como esses se inserem no processo da docéncia e como 0 processo de
formacdo docente se define em um dado contexto institucional. Sendo assim, permitiu
visualizar como séo definidas ou ndo as relacGes entre o professor e a sua pratica e, ainda,
fomentar a reflexdo acerca dessa mesma prética.

Em sintese, a defini¢cdo da pesquisa como qualitativa deu-se pelo fato de apresentar
caracteristicas como: obtencdo de dados descritivos; insercdo direta do pesquisador no
ambiente pesquisado; preocupacdo em retratar a perspectiva dos participante e maior
énfase no processo e ndo apenas no produto final. O interesse foi pesquisar a proposta de
formacdo do curso de Letras responsavel pela formacdo de professores de Lingua Inglesa,
a fim de compreendé-la e relaciona-la com a docéncia em acdo. O objeto de analise foi a
formacédo inicial do professor de Lingua Inglesa no curso de licenciatura e de que modo
essa formacdo atinge as préaticas pedagdgicas desse professor. O pesquisador é consciente
que os dados foram recolhidos em casos individuais de formacédo de professores, ndo nos
permitindo a generalizagdo, porém foi uma forma de levantar hipdteses e produzir analises

cientificas sobre a problematica em questao.

2.6 Contexto Espacial e Socioecondmico da Pesquisa.

Atualmente, quando se fala em Amazonia, um dos primeiros temas abordados
pelos participantes de debates é a necessidade de se preservar sua fauna, flora e toda a sua
biodiversidade. No entanto, ndo sdo raras as vezes em que se esquece de que, sem a
educacédo da populacdo que nela vive/convivem, quaisquer medidas adotadas tenderdo ao
fracasso.

Situada na vasta e belissima Amazénia brasileira, encontra-se a capital do
Amazonas, Manaus, considerada o maior centro urbano e financeiro da regido norte do
Brasil devido concentrar um polo industrial com centenas de fabricas nacionais e
internacionais. Também ¢é a cidade amazonense mais populosa de toda Amazénia com um

total mais de 2,1 milhdes de habitantes.
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Figura 5. Localizacdo geogréafica da cidade de Manaus.
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Fonte: The New York Times, 2018

A capital do Amazonas é a cidade mais influente da Amazonia Ocidental, pois
desenvolve influéncias significativas no comércio, na educacao, nas financas, na industria,
na midia, em pesquisas nas diversas areas do conhecimento, nas tecnologias
computacionais e industriais, no turismo, na piscicultura, na pecudria e no entretenimento.
Localizada no centro da maior floresta tropical do mundo, é uma cidade historica e
portuaria, que se situa na confluéncia dos rios Negro e Solim@es. Devido essa
peculiaridade por ser contemplada pela natureza amazonica, é uma das cidades brasileiras
mais visitadas por turistas, o que a coloca como o décimo maior destino turistico do pais.

Manaus possui 0 7° maior PIB do Brasil, representando, isoladamente, 1,1% de
todo o PIB brasileiro. De acordo com o ranking da Revista América Economia, a capital
amazonense aparece como uma das 30 melhores cidades no ramo de negocios da América
Latina, ficando a frente de capitais de paises sul-americanos como Caracas, Assuncao e
Quito. E importante enfatizar que, no ano de 2017, Manaus foi selecionada para sediar
jogos da Copa do Mundo, ficando escolhida entre as doze cidades-sede brasileiras.
Também foi selecionada como uma das cinco subsedes das Olimpiadas Rio 2016.

No contexto educacional, o Relatério do indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) de 2013 apresenta a capital do Amazonas com um resultado de 4,8 pontos
para 0s anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), e 3,7 pontos para os anos finais
do ensino fundamental - 6° ao 9° ano. Portanto, 0 municipio obteve a 142 colocagéo entre as
capitais brasileiras no que concerne as notas dos anos iniciais no IDEB, e quanto aos anos
finais, a nota do exame do municipio ficou na 16* colocagdo. Houve um aumento

significativo no indice registrado pelo municipio desde a primeira avaliagcdo, em 2005, até
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a ultima, em 2013. No entanto, quando ha uma comparacdo com as demais capitais da
Regido Norte, Manaus é superada por Palmas, Rio Branco e Boa Vista. Das escolas
municipais de Manaus, a instituicdo escolar Professora Léa Alencar Antony foi a que u
melhor apresentou resultado no IDEB, com 7,1 pontos totais (MEC,2013).

No ano de 2012, o municipio mantinha 723 escolas da educacédo basica, sendo 362
de municipais, 192 estaduais, 1 sob administracdo federal e 168 particulares. A capital do
Amazonas sedia um dos doze Colégios Militares do Brasil, 0 Colégio Militar de Manaus,
unico do género na Regido Norte. Também possui inimeras universidades privadas, duas
universidades publicas, além do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), voltado
especificamente para o ensino técnico e superior.

A luz dos dados do IBGE, em 2012 o municipio possuia 15.290 professores na
educacdo bésica, sendo que, 11.755 ministram aulas para o ensino fundamental e 3.535
para o ensino médio. O nimero de matriculas de alunos na educacao basica, nesse mesmo
ano, tinha total de 458.545. Entre a populacdo com 25 anos ou mais de idade, 10,97%
havia completado o nivel superior, 49,86% possuia o ensino médio completo, 65,76% tinha
o0 ensino fundamental completo e 4,76% era analfabeta. A expectativa de anos de estudo no
municipio era de 9,51 anos, pouco acima da média estadual (MEC,2013).

Na grande capital amazonense, situa-se 0 bairro denominado Educandos, também
chamado de “Cidade Alta”. E nesse bairro se localiza a Escola Estadual de Tempo Integral
Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo, local onde foi realizada esta pesquisa. De acordo
com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2010, a
populacdo desse bairro era de 15.857 habitantes. O Educandos € margeado pela orla do Rio
Negro e emoldurado por um calcaddo denominado de Amarelinho, ponto turistico do
bairro. O bairro concentra suas atividades financeiras e econémicas na Avenida Leopoldo
Peres, gerando muitos empregos diretos e indiretos, além de renda para trabalhadores
informais. Conta ainda com infraestrutura bem estruturada com agéncias bancérias, postos
24 horas, postos de gasolina, supermercado, lojas de eletrodomésticos, sapatarias, lojas de
confecgdes, servigos de hotelaria e restaurantes. Em frente & igreja catolica principal,
localiza-se uma praga historica que remete o bairro aos primeiros momentos de sua
evolucdo urbana, além de até hoje servir de passeio publico e ser o palco para as
manifestacoes culturais realizadas no bairro. No setor cultural, o Educandos foi pioneiro na
brincadeira do boi-bumba: nomes como Luz de Guerra, Corre-Campo e Garanhdo sao

conhecidos em todo o Estado como os mais tradicionais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
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Na educacdo, a comunidade que habita o bairro conta com cinco escolas estaduais:
Machado de Assis, Estelita Tapajos, Monteiro de Souza, Professora Diana Pinheiro e com
a Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo, além de
uma escola particular chamada Novo Horizonte. O Educandos é visto como um bairro

tradicional, margeado pelo rio Negro e proximo do centro da capital amazonense.

Figura 6. Imagem do Bairro Educandos.

Fonte: Google acesso em, 21/07/2018

2.6.1 Contextualizacdo da escola.

Figura 7. Localizagdo geografica da escola.
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A escola EETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo tem o codigo INEP
13098497 e € uma escola Estadual do sistema béasico de ensino. Esta localizada na Av.
Leopoldo Peres s/n ao lado do PAC do bairro Educandos na cidade de Manaus no estado

do Amazonas na regido Norte do Brasil.

Figura 8. Fachada da escola l6cus da pesquisa.

=

EETI. BILINGUE

@ GILBERTO MESTRINHO DE MEDEIROS RAPOSO

Portugués - Inglés

SEDUC

Fonte: Seduc- Am

O EETI - Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo foi criado através do decreto
namero 30.028 de 07 de junho de 2010, inaugurado no dia 03 de agosto de 2010 pelo
Governador Omar Abdel Aziz, tendo como gestora desde sua criacdo até os dias atuais a
Professora Benedita Monteiro Braga. Iniciando suas atividades em agosto desse mesmo
ano. O mesmo foi construido mediante a necessidade de criar escolas de tempo integral
para atender as novas perspectivas da educacdo, sendo o 4° CETI no Estado do Amazonas,
oferecendo o ensino de tempo integral para o 6° ao 9° do ensino fundamental 1l e ensino
médio do ensino fundamental Ill, nos turnos matutino e vespertino. No turno noturno
destinado para o EJA também para o ensino fundamental e ensino médio.

A escola recebeu este nome atraveés de um decreto do Governador Omar Abdel
Aziz no ano 2010, em homenagem ao ilustre professor, industrial, auditor fiscal e
importante politico do Estado do Amazonas que nasceu em Manaus no dia 23 de fevereiro
de 1928, formado pelo Colégio Dom Bosco, Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo.

A instituicdo de ensino esta posicionada num local estratégico, numa avenida que

da acesso as comunidades dos bairros: Sdo Lazaro, Morro da Liberdade, Betania, Col6nia
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Oliveira Machado, Crespo e Lagoa Verde, de outros da Zona Centro Sul da cidade. Mas, a
sua clientela, em sua grande maioria, é formada por alunos oriundos da comunidade do
bairro de Educandos.

Em 2010, com a implementacdo do Projeto da Escola de Tempo Integral, a
admissdo para a entrada na escola passou a ser atraves de processo seletivo e do entorno,
ou seja, num raio de 2 km da escola, no bairro de Educandos. Atualmente (maio de 2018)
0 EETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo, funciona em Tempo Integral com 24
(vinte e quatro) turmas, sendo 20 salas atendendo alunos do ensino fundamental Il do 6° ao
9° ano com o total de 723 alunos matriculados e 04 (quatro) salas com o ensino médio com
o total de 98 alunos matriculados, perfazendo um total 821 alunos. No periodo noturno,
também com 24 salas na modalidade do EJA, sendo 01 sala disponibilizada para o Ensino
Fundamental 1 com 29 alunos, 11 salas para o ensino fundamental Il, com total de 355
alunos matriculados e 12 salas com o ensino médio com 390 alunos matriculados,
totalizando 774 alunos ingressados através da Central de Matriculas. Em seu quadro de
funcionarios estdo lotados 18 funcionarios administrativos e 67 professores, sendo que 42
séo do turno diurno e 25 do turno noturno.

A escola tem como visdo transmitir um ensino de qualidade aos nossos jovens e
adultos e a0 mesmo tempo prepara-los para atuarem na sociedade de forma critica e
reflexiva, respeitando os valores socioculturais de cada sujeito da comunidade escolar em
relacdo as praticas sociais. A missdo é fornecer um ensino qualitativo, formando
alunos/cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e deveres capazes de atuar com
competéncia no mundo do trabalho, com visdo politico-social, além de proporcionar a
todos os nossos educandos um ambiente de respeito ao proximo e eficiéncia nos servicos
publicos.

O principal objetivo da escola e oferecer ao educando um desenvolvimento amplo
do ser humano, voltado para as suas capacidades cognitivas, sociais, afetivas, emocionais e
espirituais, com isso motivando-o e efetivando a sua permanéncia na Escola, evitando a
evasdo escolar e garantindo a sua promocgao e seu consequente avango nos estudos e para
isso a acdo pedagogica esta pautada no socio interacionismo, baseado nos conhecimentos
do interacionismo de Piaget e nas relagdes sociais de Vygotsky,

Uma das motivacdes para a escolha dessa instituicdo para a presente pesquisa é que
a partir do ano de 2018 a Escola de Educacdo de Tempo Integral (EETI) Gilberto

Mestrinho se transformou em uma escola bilingue de Lingua Inglesa. A nova proposta de
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ensino bilingue da SEDUC-AM, cujo projeto piloto esta sendo desenvolvido, inicialmente
sera oferecida apenas para os alunos da 1?2 série do Ensino Médio. Alem das disciplinas
convencionais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estdo inseridas na area
de Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas, os alunos tém
acesso a parte flexivel, que inclui conversacdo em Lingua Inglesa, bem como tdpicos
literarios, aplicacdo, raciocinio légico e resolucdo de problemas na lingua alvo e séo

baseadas na Lei n° 13.415 do novo Ensino Médio.

2.7 Participantes da Pesquisa

A pesquisa qualitativa considera a cultura, a histéria e o contexto do fenémeno a ser
investigado. Nessa abordagem, os participantes da investigacdo sdo reconhecidos como
sujeitos que produzem conhecimentos e o conhecimento “ndo se legitima pela quantidade
de sujeitos a serem estudados, mas pela qualidade de sua expressdo” (Gonzalez Rey, 2002,
p. 35). E esses sujeitos de pesquisa devem ser compreendidos como atores sociais,
respeitados em suas opinides, crencgas e valores. Todo trabalho de coleta de informacao,
deve observar que “[...] a fala dos sujeitos de pesquisa ¢ reveladora de condig¢des
estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos [...]” (Minayo, 2008, p. 204) e por
iSSO mesmo ¢é tao rica e reveladora.

Considerando a relevancia da participacdo dos sujeitos para essa investigacdo com
objetivo de analisar as praticas dos professores que participaram do estudo com énfase nas
suas concepcdes de ensino, principios e metodologia adotada e ainda fazendo relacdo com
a formacéo recebida desses docentes no curso de licenciatura Lingua Inglesa.

Nesse contexto, participaram diretamente desta investigacdo 3 (trés) professores
licenciados em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa da instituicdo que serviu como
I6cus da pesquisa e uma turma do terceiro ano do Ensino Médio composta por 45 (quarenta
e cinco) alunos. O quadro abaixo demonstra os participantes selecionados e os critérios

adotados.
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Figura 9. Participantes da pesquisa.

Participantes da Pesquisa Critérios

03 (trés) professores Todos os professores Licenciados em

Letras — Inglés
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Ensino Médio

2.7.1 Alunos

Participaram os 45 alunos. Para a selecdo, foi adotado como critério que eles
estivessem frequentando as aulas de inglés na 32 série do Ensino Médio na instituicdo de
ensino onde foi realizada a pesquisa, isso porque a grande maioria deles estudou na
instituicdo por muitos anos, além de terem sido alunos dos trés professores participantes da
pesquisa. Outro critério adotado para selecdo dos discentes foi a relevancia de possuirem
maior grau de escolarizacdo e, portanto, esse grupo de participantes pode responder com
dados mais fidedignos a respeito da préatica docente.

O grupo de alunos é composto por adolescente do ensino regular com idade entre
16 e 19 anos de idade, todos os alunos tem experiéncia minima de 7 anos como aprendizes
do idioma Inglés. Esse grupo de estudantes respondeu as 03 (trés) questdes do questionario
aberto que pode ser encontrado no (apéndice 3) dando seus pareceres sobre a pratica
docente dos professores participantes com o objetivo de gerar dados para responder as
perguntas investigativas. E importante sublinhar que nem todas as respostas dos discentes
que participaram da investigacdo enunciadas no questionario foram apresentadas na analise
e interpretacdo dos dados, haja vista que a selecdo desses posicionamentos se deu a luz do
pensamento de Gonzélez Rey (2002) quando ressalta que os conhecimentos oriundos dos

sujeitos ndo se legitimam pela quantidade, porém pela qualidade de suas expressdes.

2.7.2 Professores

Os 03 (trés) professores que participaram da investigagdo responderam 10 (dez)
questdes de uma entrevista aberta para que o pesquisador pudesse interpretar como a
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formacéo universitaria do professor de Lingua Inglesa vem ocorrendo e como as marcas
dessa formacdo se refletem em sua pratica em sala de aula. Para a selecdo foi adotado
como critério que fossem professores formados em licenciatura em Letras e com
Habilitacdo Unica em Lingua Inglesa e que estivessem ministrando aulas de inglés no
Ensino Médio na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros
Raposo, na cidade de Manaus-AM, no ano de 2018.

Entre os participantes estdo P1 que é do sexo masculino, 39 anos de idade,
graduado em 2006 em uma universidade particular e com mais de 10 anos de experiéncia
no ensino do idioma no ensino regular na educacédo basica. P2 é do sexo feminino, 55 anos
de idade, graduada em 2010 na mesma universidade particular do P1 e com experiéncia de
mais de 10 anos no ensino regular e escolas de idiomas. P3 é do sexo masculino, 45 anos
de idade, graduado em 2016 em uma universidade publica Federal e com experiéncia de 8
anos de ensino na rede regular de ensino.

Através das falas dos professores conseguimos compreender quais metodologias e
principios que fizeram parte do arcabouco tedrico durante a formacdo e também foi
possivel examinar os procedimentos metodoldgicos utilizados em sala de aula junto aos
alunos, culminando na resposta a questdo central da pesquisa.

E importante mencionar que a selecdo de sujeitos nesta pesquisa que é qualitativa
foi proposital, ou seja, os participantes foram selecionados de acordo com 0s critérios
adequados para melhor informar as questdes de pesquisa e melhorar a compreensdo do

fenbmeno em estudo.

2.8 Técnicas, instrumentos e a época da coleta dos dados.

A coleta de dados é de fundamental importancia para o sucesso da investigagéo, por
constituirem-se no elemento comprobatério do levantamento teérico apresentado, além de
possibilitar uma analise em campo e estimular reflexdes sobre adequagdes ou ndo da teoria
as realidades.

As escolhas das técnicas e instrumentos adequados sdo de vital importancia,
considerando que sdo através dessas técnicas e ferramentas que serdo obtidas as
informacdes que se pretenda investigar.

A fim de ampliarmos nosso conhecimento a respeito do tema em estudo, dada a

grande complexidade do objeto de estudo e da dinamicidade do local da pesquisa, ou seja,
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a escola, utilizamos diferentes fontes e estratégias de geracdo de dados. Com base nesta
percepcéao, escolhemos algumas técnicas e instrumentos que nos pareceram interessantes
na utilizagdo da coleta de dados da presente investigacdo. Sao eles:

1) um guia de entrevista - que serviu de subsidio para o desenvolvimento da
entrevista aberta junto aos professores que participaram da pesquisa, com intuito de
recolher informacdes sobre as praticas pedagogicas desses professores e, posteriormente
relacionar com sua formagdo inicial recebida na licenciatura em Lingua Inglesa,
identificando as implicacdes dessa formacéo nas aulas desses docentes.

2) uma entrevista aberta - aplicada aos professores participantes da investigacao
que objetivou compreender suas concepgdes de ensino, principios e a metodologia adotada
por eles em suas aulas de inglés.

3) um questionario aberto - aplicado aos estudantes da 32 série do Ensino Médio da
Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo e as
informacBes recolhidas possibilitaram compreender o exercicio da docéncia dos
professores que participaram da investigacdo na Otica dos estudantes, identificando os
pontos positivos nas aulas ministradas e ainda possibilitando a elaboragdo de sugestfes
discentes para o fortalecimento do aprendizado da Lingua Inglesa na escola.

4) Observacdo participante - que possibilitaram analisar a acdo docente em sala de
aula dos professores que participaram do estudo para relacionar com a formacéo tedrica
recebida no curso de licenciatura em Lingua Inglesa.

5) Anélise documental - que recolheu informagdes de duas matrizes curriculares do
curso de Licenciatura de Letras Lingua Inglesa de duas universidades de Manaus-AM. A
partir da andlise estabelecida, os dados coletados permitiram organizar as disciplinas
propostas nesses curriculos em 06 (seis) blocos de conhecimento: Bloco de Linguas, Bloco
de Literaturas, Bloco de Formacéao Didatico-Pedagogica, Bloco de Estagio Supervisionado,
Bloco de Formacéo Geral e Bloco da Pratica como componente curricular. Posteriormente,
procuramos fazer relagdo desses blocos epistemologicos que serviram de arcaboucgo
tedrico-metodoldgico no curso de formacéo superior aos professores participantes da
pesquisa com as praticas pedagogicas desses docentes.

E importante ressaltar que os instrumentos de coleta foram construidos de acordo
com o tema, a problematica, o objetivo geral e 0s objetivos especificos desta pesquisa.
Assim, os dados gerados a partir de todas as técnicas acima mencionadas foram

analisados/interpretados de forma integrada por meio da triangulagdo que significa “coletar
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dados em diferentes periodos e de fontes distintas de modo a obter uma descri¢do mais rica
¢ detalhada dos fenomenos” (Abdalla, M., Oliveira, L., Azevedo, C. e Gonzalez, R.,2018).
Objetivando discriminar e esclarecer a utilizacdo dos instrumentos de coleta de dados
procedidos nesta pesquisa, a seguir é apresentado um quadro detalhando a aplicacdo dos

mesmos fazendo relagdo com os objetivos especificos da investigacdo, as fontes de

informacao e o respectivo periodo de coleta.

Figura 10. Técnicas de coleta de dados.
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2.8.1 Guia de Entrevista

O guia de entrevista € uma ferramenta de investigacdo, que consiste em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos na forma de perguntas ordenadas
que devem ser respondidas pelo entrevistado.

Esse instrumento foi utilizado com o intuito de explorar os varios entrevistados de
forma mais sistematica e abrangente, bem como manter a entrevista focada no objetivo
desejado que € examinar o processo formativo e a pratica docente. Tendo em conta 0s
objetivos do estudo foi elaborado um guia destinado os professores de Lingua Inglesa que

pode ser encontrado no (Apéndice 2).

2.8.2 Entrevista aberta.

A entrevista conforme destaca Ludke e André (1986), ¢ um dos instrumentos
basicos para a coleta de dados na pesquisa qualitativa, sendo utilizada em quase todas os
tipos de investigagdes cientificas na &rea de ciéncias sociais, devendo atentar-se para a
interacdo que permeia a entrevista que acontece entre o entrevistado e o entrevistador.

Nessa investigacdo foi utilizada uma entrevista aberta que é uma técnica que
consiste em coletar informacgdes dos sujeitos participantes. Foi considerado a utilizacdo
desse tipo de entrevista porque o entrevistador geralmente ndo sabe qual sera o conteido
da resposta, permitindo que o entrevistado se sinta livre para expressar seus pensamentos,
sentimentos, experiéncias, conhecimentos, habilidades, ideias e preferéncias do
participante.

De acordo com (Jamshed, 2014) s&o aquelas entrevistas em profundidade, onde os
respondentes tém que responder questdes abertas pré-definidas. O pesquisador ndo precisa
seguir uma ordem fixa, 0 que permite que surjam assuntos nédo previstos pelo entrevistador
ja que o roteiro serve como um plano geral para os topicos a serem abordados, ficando sob
a responsabilidade do entrevistador aprofundar a entrevista, se for necessario.

Desta forma, a pesquisa teve como entrevistados exatamente os 3 (trés) professores
de Lingua Inglesa que atuam na EETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo e que se
enguadram nos critérios da pesquisa. As perguntas seguiram 0 guia anteriormente

mencionado (Apéndice 2).
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2.8.3 Questionario aberto

No que tange a utilizacdo do questionario cabe comecar com algumas definicdes
operacionais importantes para que seja facil compreender a diferenca entre a técnica de
levantamento e o questionario. Para (O'Leary, 2014), levantamento é o processo pelo qual
0 pesquisador coleta dados através de um questionario para submeter a uma analise. Ja o
questionario € o proprio instrumento para coletar os dados primarios (Cohen, 2011).

Entdo, compreende-se que um questionario é essencialmente uma ferramenta
palpavel e estruturada para coletar dados primarios. Geralmente, é uma série de perguntas
escritas para as quais os participantes devem fornecer as respostas para serem analisadas
pelo investigador. Richardson (2017 p.210) colabora com essa ideia quando afirma que “O
questionario pode ser definido como um instrumento de coleta de dados que inclui diversas
questBes escritas apresentadas a entrevistados com o proposito de obter informag6es sobre
conhecimentos, atitudes, aspectos sociodemograficos etc.”. Sendo a presente investigacdo
de carater qualitativo, Cresswell (2014) recomenda usar apenas perguntas abertas durante a
elaboracdo, uma vez que elas séo principalmente qualitativas.

Desse modo, o questionario foi elaborado exclusivamente com perguntas abertas
que ndo fornecem opcdes para os participantes selecionar, em vez disso, eles responderam
com suas proprias palavras, que representou ganho em oferecer uma ampla gama de
respostas que ajudou a capturar a esséncia fenomenoldgica de suas falas, sem restringir ou
determinar possiveis respostas, permitindo a liberdade de responder de acordo com seus
posicionamentos e experiéncias, portanto, forneceu maiores informacoes.

Esse instrumento foi utilizado para coletar informacdes do grupo de 45 (quarenta e
cinco) alunos participantes que cursaram o terceiro ano no Ensino Médio na EETI Gilberto
Mestrinho de Medeiros Raposo.

A escolha dessa ferramenta foi dada justamente pela praticidade com relagcdo ao
tempo e aos custos envolvidos na investigacdo visto que hd uma grande quantidade de
respondentes e 0s mesmos ndo possuirem maturidade suficiente para a realizagdo de uma
entrevista ou grupo focal. Nesse sentido, foi elaborado um questionario contendo 3

perguntas abertas e que pode ser encontrado no (apéndice 3).
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2.8.4 Observacao participante.

Como parte da pesquisa de campo, a observacédo direta foi uma técnica adotada para
realizar a coleta de dados, na qual o pesquisador conseguiu gerar informagdes diretamente
dos participantes, porém sem a necessidade de solicita-las aos mesmos. O principal intuito
foi utilizar os sentidos e a curiosidade investigativa para conseguir captar aspectos mais
sensiveis acerca do objeto de estudo. Lakatos e Marconi (2011, p. 208) colaboram com
essa ideia quando afirmam que essa técnica:

Ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento.  Desempenha  papel importante nos  processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um
contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da investigagdo
social.

A observacao utilizada foi do tipo participante que no entendimento de Lakatos e
Marconi (2011, p.211) consiste: “na participacdo real do pesquisador na comunidade ou
grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo a comunidade
quanto um membro do grupo que estd estudando e participa das atividades normais deste”.
Por outro lado, no caso da presente investigacdo, o pesquisador optou por revelar sua
verdadeira identidade e propdsito para o grupo e pedir permissdo para observar sem
interferir nas atividades cotidianas do grupo.

Essa técnica foi utilizada para a observacao e registro das aulas, além de ter sido
escolhida na tentativa de inserir o pesquisador no ambiente que foi explorado. Portanto, o
pesquisador participou das atividades pedagdgicas de Lingua Inglesa junto as trés turmas
do ensino médio que foram ministradas pelos participantes da pesquisa, a fim de captar as
metodologias de ensino e comportamentos.

E importante salientar que a observagio ocorreu sem uma grande preocupagio com
categorias pre-determinadas que possam limitar a visdo do investigador sobre a pratica de
ensino do professor. No entanto, essa observacao ndo aconteceu de qualquer forma ou sem
planejamento prévio, ja que o investigador tinha ciéncia sobre o que desejara observar e
como proceder. Nessa dire¢do, Ludke e André (2005), ressalvam que a observagdo

semiestruturada seja planejada e determinada com antecedéncia os aspectos inerentes sobre
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“0 qué” e “o como” observar. Portanto, foi elaborado um guia de observacao para as aulas
que pode ser visualizado no (apéndice 4).

Por meio dessas observagdes, o investigador identificou subjetivamente como
ocorrera a abordagem de ensino, os caminhos metodologicos e as concepcdes de ensinar e
aprender Lingua Inglesa dos professores e quais relagdes com a formacédo recebida.
Também registrou a descricdo da frequéncia e duracdo dessas atividades / interacdes e
outros fatores sutis, como atividades informais, ndo planejadas, significados simbdlicos,
comunicagdo ndo verbal, pistas fisicas e 0 que deveria acontecer e o que ndo aconteceu.

Tais informacdes foram organizadas atraves do relatério de observacao da pesquisa,
disponivel no (apéndice 5), descrevendo as observacOes realizadas no periodo entre Agosto
e Setembro de 2018.

2.8.5 Andlise documental

Em uma pesquisa qualitativa pode-se utilizar varios procedimentos e instrumentos
de constituicdo e analise de dados, entre estes a pesquisa documental, pois os documentos
constituem uma importante fonte de informagdo acerca do fendmeno estudado, “[...] seja
complementando as informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema” (Liidke e André, 1986, p. 38). Conceituando a analise
documental trazemos o entendimento de (Kripka, Scheller e Bonotto, 2015, p.58) que
dizem:

A pesquisa documental é aquela em que os dados obtidos sdo estritamente
provenientes de documentos, com o objetivo de extrair informacgdes neles
contidas, a fim de compreender um fenémeno; é um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas para a apreensdao, compreensdo e analise de
documentos dos mais variados tipos.

A escolha dos documentos para a pesquisa se deu baseada no problema a que se
busca uma resposta, portanto, foram utilizadas como fonte documental de pesquisa duas
matrizes curriculares de duas universidades onde os professores graduados que
participaram da investigacdo estudaram.

Tendo em vista o conceito de curriculo que orienta nossa pesquisa, elegemos
ainda como fontes documentais para 0 embasamento teorico do nosso estudo 0s seguintes

parametros que orientam praticas pedagodgicas de professores de Lingua Inglesa: Diretrizes
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Curriculares Nacionais dos cursos de Letras em Lingua Estrangeira e os Parametros

Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica — Lingua Inglesa.

Figura 11. Documentos fontes de dados da pesquisa.
Nivel curricular Documento ‘

Diretrizes Curriculares Nacionais dos

cursos de Letras.

Parametros curriculares Nacionais para a
Curriculo prescrito Educacdo Baésica - Lingua Inglesa

Matrizes Curriculares do Curso de Letras

Lingua Inglesa das duas instituicdes

Formadoras

No nivel do curriculo prescrito, listamos os documentos curriculares que visam
organizar a formacdo docente e o ensino de Lingua Inglesa na educacdo basica. Nosso
objetivo foi tragar o perfil docente desejado pela administracdo publica, ou seja, definir o
que se espera do professor de Lingua Inglesa de acordo com esses documentos.

Destacamos nesse contexto as matrizes curriculares do curso de Letras Lingua
Inglesa das duas universidades onde os professores participantes da pesquisa estudaram a
licenciatura. O intuito foi conhecer o perfil do futuro docente para sermos capazes de
responder a pergunta investigativa. Como as marcas da formacdo recebida pelos
professores refletem na pratica docente do idioma Inglés na Escola Estadual de Tempo
Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de Manaus-AM no ano de
2018?

No primeiro momento, baseado nas duas matrizes curriculares, foi solicitado aos
participantes que apresentassem seus certificados de conclusdo do curso de Letras Lingua
Inglesa e seus historicos académicos (anexo 1 e 2) para que o pesquisador identificasse o0s
modelos de formacdo oferecidos pelas duas instituicdes de ensino superior e analisa-los
individualmente e em conjunto para uma posterior discussdo. Desta feita, foi efetuada uma
analise da estrutura dos dois curriculos oferecidos aos Professores participantes, para
melhor compreender o peso atribuido as disciplinas relacionadas com a formacéo
académica. Também foram analisados a estrutura do curso de licenciatura Letras Lingua
Inglesa ao nivel da sua duracéo e distribuicdo das disciplinas relacionadas com a formacéo
cultural e cientifica dos contetdos lecionados e as disciplinas cientificas de natureza

educacional.
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Para efeitos de organizacdo e andlise, as disciplinas das duas matrizes curriculares
analisadas foram subdivididas nos seguintes blocos epistemologicos:

1) Bloco de Linguas: compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Lingua Latina e Linguistica.

2) Bloco de Literaturas: aglutina as disciplinas de Teoria da Literatura, Literatura
Brasileira, Literatura Portuguesa, Literatura Universal, Literatura Inglesa e Literatura
Norte-Americana.

3) Bloco de formacdo didatico-pedagdgica: composto pelos componentes
curriculares Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa, Didéatica Geral, e Legislacdo do Ensino Basico.

4) Bloco de Estagio Supervisionado: organizado pelas disciplinas Estéagio
Supervisionado em Lingua Inglesa no Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em
Lingua Inglesa no Ensino Médio.

5) Bloco de Formacéao Geral: formado pelas disciplinas Metodologia da Pesquisa,
Psicologia da Educacdo e Orientacdo Monogréfica.

6) Bloco da Préatica como componente curricular: embora este bloco apresente a
disciplina Pratica de Ensino de Lingua Inglesa, ndo foi possivel identificar nas duas
matrizes curriculares analisadas a efetivacdo dessa disciplina de modo que atendesse as
orientacdes estabelecidas na Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, Art. 12.

A analise documental constituiu-se em uma técnica valiosa para complementar as
informacdes obtidas especialmente por meio de entrevistas, & importante observar que as
matrizes curriculares se constituem como fontes estaveis de dados, estando a disposicao

para serem consultadas diversas vezes e por diferentes pesquisadores.

2.9 Elaboracéo e Validagao dos Instrumentos

Sobre a validez dos instrumentos, Campoy (2016, p. 89) relata que “a respeito da
validez das técnicas, se entende que a validagdo é um processo continuo que inclui
procedimentos diferentes para comprovar se um questionario mede o que disse realmente
medir”. Nesse viés, a validade na pesquisa qualitativa pode ser compreendida como a
adequacdo das ferramentas, processos e dados. Se a questdo de pesquisa € valida para o
resultado desejado, a escolha da metodologia € apropriada para responder a pergunta de
pesquisa e confirmar se o design é valido para a metodologia.
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Atentando para a elaboracdo das questdes do questionario, entrevista aberta, do
roteiro de observacdo participante e dos documentos analisados (matrizes curriculares),
O'Leary (2014) chama atengdo para problemas relacionados a questes de duplo sentido,
ambiguidade ou tendenciosas. A fim de evitar esses problemas, os instrumentos utilizados
na pesquisa foram submetidos a um processo de validacdo que ocorreu em trés etapas:

A primeira etapa consistiu na elaboracdo do guia de entrevista, do questionario e do
roteiro de observacdo participante que foram analisados por trés professores doutores da
area de Letras e/ou Educacdo com estudos sobre a docéncia e praticas pedagogicas e que
possuem vasta experiéncia no campo de investigacdo cientifica. Esses orientadores
julgaram a adequacdo e coeréncia entre as questdes formuladas nos instrumentos de coleta
e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcao dessas questdes.
Além disso, esses professores ainda avaliaram as duas matrizes curriculares estudadas com
intuito de identificar as relagdes com os demais instrumentos de coleta de dados.

A segunda etapa consistiu na realizacdo de um pré-teste dos instrumentos com
intuito de verificar se atendiam as especificidades necessarias as correspondéncias dos
objetivos especificos propostos na investigacdo. Richardson (2017, p. 217) afirma que essa
fase “refere-se a aplicacdo prévia dos instrumentos que tem por objetivo revisar e
direcionar aspectos da investigacdo”. O autor defende que “¢ recomendavel que eles sejam
selecionados entre pessoas com experiéncia no assunto pesquisado”. Pois, isso permite aos
pesquisadores detectar as dificuldades praticas dos instrumentos e prepara-los para as
dificuldades que podem surgir durante a aplicacdo dos instrumentos definitivos. Ja para
autores como Bell e Waters (2014), o pré-teste [...] serve para acompanhar a analise
preliminar dos dados, a fim de garantir que seus métodos sejam eficazes, fazendo ajustes
necessarios. Seguindo essas orientacdes, 0 pesquisador submeteu o0 guia de entrevistas
como pré-teste para 5 (cinco) colegas professores de Lingua Inglesa da Rede Publica
Estadual e 10 (dez) questionarios para os alunos que cursavam o Ultimo ano do Ensino
Médio em uma das escolas da rede Estadual de Ensino do Amazonas. O objetivo foi
exatamente testar esses dois instrumentos que seriam aplicados junto aos sujeitos
participantes da investigacdo e, posteriormente (re) elaborar os mais pertinentes que se
operacionalizaram nesta investigacao.

Por fim, a ultima etapa consistiu na triangulacdo de dados que se efetivou no
entrelacamento dos instrumentos utilizados na pesquisa, permitindo aquisicdo de um olhar

amplo do universo informacional e préximo da totalidade do fenémeno pesquisado.
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As trés etapas apresentadas serviram para aprimorar 0s instrumentos e garantir a

validade dos dados coletados.

2.10 Procedimentos para Coleta dos Dados

Como mencionado e explicado anteriormente, foram utilizadas as seguintes
técnicas de levantamento de dados: 1) um Guia de entrevista; 2) uma entrevista aberta; 3)
questionario aberto; 4) observacao participante; 5) analise documental.

Segundo (Ledo, 2016, p.123): O momento da coleta e verificacdo de dados numa
pesquisa:

E a fase propriamente dita da execucdo da pesquisa, na qual o pesquisador
vai executar os procedimentos considerados adequados para o atingimento
dos objetivos propostos, utilizando os instrumentos selecionados para esse
fim.

A partir da definicdo do tema da investigacdo, da problemética e dos objetivos
propostos - foi necesséria a selecdo dos participantes da pesquisa. Ao analisar as escolas da
Rede Estadual de Ensino do Estado do Amazonas, foram escolhidos como participantes 0s
trés professores que ministram aulas na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto
Mestrinho e os quarenta e cinco alunos do ultimo ano no Ensino Médio que frequentam a
essa instituicdo de ensino. Entdo, o investigador elaborou uma carta de apresentacdo,
contendo o titulo da pesquisa e 0s objetivos onde solicitou autorizacdo para realizar a
investigacdo. Esta carta foi deixada na diretoria da escola para ser apreciada pela Gestora
da unidade escolar.

Em outro momento, o responsavel pela pesquisa procurou a instituicdo com o
objetivo de realizar contato pessoal com gestora e conhecer o resultado da solicitacéo feita
anteriormente. Nesse mesmo encontro ocorreu a assinatura da carta de autorizagéo,
conforme (anexo 1). Mediante essa autorizagdo concedida pela gestora, foram agendadas
trés reunides, uma com os professores participantes, outra com o0s pais dos alunos e/ou
responsaveis e a Ultima com os proprios estudantes para explicar os objetivos da pesquisa,
os procedimentos de coleta de dados e também retirar possiveis davidas com relagdo a
investigacao.

Em seguida o pesquisador, dedicou tempo a elaboracdo dos instrumentos de

pesquisa que, posteriormente, foram submetidos a duas etapas de validacdo anteriormente
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mencionadas. Apds verificar que os instrumentos elaborados estavam de acordo com 0s
objetivos da pesquisa, passamos a desenvolver os procedimentos de coleta de dados que
ora estdo sendo narrados, considerando que essa descricdo poderd ajudar outros
investigadores a entender os passos seguidos com intuito de contribuir em seus estudos,
tendo ciéncia que a pesquisa € um processo que deve ser cuidadosamente projetada e
implementada.

A coleta de dados iniciou pela observacdo das aulas conforme cronograma
estabelecido entre os participantes e o pesquisador. Nos dias e horarios previamente
estabelecidos, o pesquisador entrou na sala de aula do professor para observar
apresentando-se aos discentes como professor, sem dar mais detalhes para ndo interferir no
andamento das aulas. O pesquisador apenas registrou notas curtas no diario de campo a fim
de minimizar o impacto causado pela sua presenca no decorrer das aulas. Com esse
instrumento, o pesquisador atendeu a um dos objetivos da pesquisa que foi averiguar como
acontece a pratica pedagogica dos professores de Lingua Inglesa em sala de aula.

Paralelamente a observacdo das aulas, foi realizada andlise das duas matrizes
curriculares da formacao inicial recebida pelos professores participantes da pesquisa no
momento em que eram académicos do curso de licenciatura Letras Lingua Inglesa. A
analise desses documentos objetivou a busca de subsidios para que fosse possivel tracar o
perfil do professor de Lingua Inglesa que as duas universidades pretenderam formar e as
implicacdes desse perfil na pratica pedagdgica dos docentes participantes da investigacao.

Para a coleta de informag@es, junto ao grupo de professores?, foram realizadas
entrevistas abertas. A realizacdo das entrevistas seguiu um cronograma estabelecido pelos
préprios participantes de modo que nao interferiu nas suas atividades diarias na escola. Foi
acordado que as entrevistas teriam duracdo maxima de 30 minutos, seriam individuais e
gravadas pelo smartphone do investigador para posterior analise. Foram abordadas, durante

a entrevista, questdes em relacdo a linguagem, formacéo inicial de professores, papel do

2 Todos os momentos da aplicagido dos instrumentos de pesquisa ocorreram no formato de
abordagem e dialogo com os participantes, procurando respeitar os preceitos éticos da pesquisa designados
na Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saide, que obedecem a normas e
procedimentos éticos de investigacBes que envolvem serem humanos. Também destacamos que 0s momentos
de aplicacdo dos instrumentos ocorram de modo tranquilo, onde cada participante se disponibilizou a
responder as perguntas das entrevistas e do questionario com motivagdo, envolvimento e interesse pela

pesquisa.
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professor, ensino de inglés, matriz curricular do curso de Letras, o que ¢ ser “bom
professor”, boa aula, disciplinas de pratica pedagdgica, ensino e aprendizagem, dentre
outras. As perguntas seguiram 0 guia anteriormente mencionado e que pode ser encontrado
no (apéndice 2).

O terceiro momento da coleta de dados iniciou com a distribuicdo do questionario
com perguntas abertas aos 45 (quarenta e cinco) alunos que participaram do estudo, o qual
foi entregue de acordo com as orientacOes de Bell e Waters (2014), que sugerem que 0
instrumento deve ser entregue pessoalmente, pois permite ao pesquisador explicar o
objetivo do estudo e isso certamente aumenta a probabilidade de receber mais
questionarios preenchidos no retorno. Dessa maneira, possibilitou que os entrevistados
respondessem todas as perguntas do questionario.

Richardson (2017, p.217) colabora com esse procedimento ao dizer: “no contato
direto, o pesquisador pode explicar e discutir os objetivos da pesquisa e do questionario,
além de responder a dividas que os entrevistados tenham em certas perguntas”. Portanto,
foi agendado junto a coordenacdo pedagogica e aos professores da turma da 32 série do
ensino médio uma data para os esclarecimentos e entrega do instrumento aos alunos
participantes.

A fim de minimizar possiveis impactos causados na aplicacdo do questionario aos
alunos, explicamos em reunido prévia a eles que suas identidades seriam resguardadas
respeitando os procedimentos éticos de pesquisa com seres humanos e que 0 acesso aos
dados serd restrito ao investigador para que ndo houvesse resisténcia por parte dos
discentes em colaborar com o estudo, além de ter sido dada a explicacdo sobre a

importancia e a confidencialidade dos dados.
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2.11 Técnicas de analise e Interpretacdo dos Dados.

Figura 12. Esquema da anélise e interpretacdo dos dados.

PRE-ANALISE
Proceder leitura Escolher s » . Testar as
Constituir 0 corpus =1 Preparar o material = o
flutuante documentos tacnicas
EXPLURACﬂD DOS DADOS
Criar unidades de Codificar em Codificar em
registro primeiro nivel sequndo nivel
TRATAMENTO DOS RESULTADOS
—
Categorizar Selciona s Inferir Interpretar
resultados

Fonte: Baseado em Bardin (2011, p. 102) e Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 492)

Conforme Gil (2008, p. 175):

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Dessa forma, todo o processo de organizacdo deve se enveredar em meio ao
problema elencado e os objetivos, falando o mesmo idioma, proporcionando respostas
coerentes ao que foi pesquisado. Assim, conforme Lakatos e Marconi (2011, p. 167)
analise “¢ a tentativa de evidenciar as relagdes existentes entre o fenomeno estudado e

outros fatores”. De forma direta ou indireta os fatores devem se interligarem em meio ao
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desenrolar da pesquisa. Porém, [...] enquanto interpretagdo dos dados ¢ “a atividade
intelectual que procura dar um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros
conhecimentos” (Lakatos e Marconi, 2011, p. 168).

Assim, a interpretacdo de dados € 0 momento de lapidagdo das respostas adquiridas
no momento da entrevista, onde ha a necessidade de uma destreza coerente com relacdo ao
manuseio do que foi elencado para assim, dar respostas ao que foi pretendido alcancar.
Estando “presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se mais sistematica e mais
formal apds o encerramento da coleta de dados” (Ludke e André, 1986, p. 45). Diante do
divulgado pode-se concluir que a interpretacdo e analise expde o real significado do
material coletado com relagcdo ao tema e aos seus objetivos propostos.

No entanto, como a presente pesquisa é qualitativa Dey (1993 apud Sampieri,
Collado e Lucio, 2006, p. 489) ressalta que “a analise dos dados ndo estd completamente
determinada, mas sim, prefigurada, coreografada ou esbocada, ou seja, comeca-se a efetuar
sob um plano geral, entretanto, seu desenvolvimento vai sofrendo modificacdes de acordo
com os resultados”. Dessa forma, esse momento ¢ de sublime importancia, pois existe toda
uma logistica empenhada e flexivel que se ajusta mediante ao desenrolar dos fatos
entrelacando toda a pesquisa.

Assim, para que a analise ndo ocorresse de forma desordenada e sem um rigor
cientifico e levando em consideracdo que o objetivo é analisar dados oriundos de
entrevistas, questionarios e observacfes, ou seja, fontes que produzem informacdes
qualitativas, o presente estudo estd fundamentado na proposta da professora da
Universidade de Paris V, Laurence (Bardin, 2011) e articulado com o procedimento
coreogréafico ou desenho descrito por Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 492), pois essa
associacao potencializa a criatividade metodoldgica do pesquisador e permite novas
descobertas por meio das diferentes possibilidades de codificacdo, possibilitando responder

com maiores detalhes qualitativos as questdes de pesquisa.
2.11.1 Pré-andlise e revisdo do material.
Trata-se de uma fase de organizacdo dos dados. Guerra (2014) ressalta que todo

material coletado nas pesquisas qualitativas deve ser primeiro preparado para que possa ser

analisado. E essa organiza¢ao tem o intuito de constituir o corpus da pesquisa. “O corpus
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¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (Bardin, 1977, p. 96).

Compor o corpus da pesquisa é tarefa bastante dificil em uma pesquisa qualitativa
haja vista a enorme quantidade de dados que surgem no percorrer da investigacdo oriunda
dos instrumentos utilizados. Para solucionar esses problemas foi realizada a leitura
flutuante que € um primeiro contato com os dados com o objetivo de conhecé-los e separa-
los de acordo com a importancia para o estudo.

Também, nessa fase, foi constituido um esquema de trabalho para a analise dos
dados de forma organizada e sequencial. Assim, foram adotados os seguintes passos: foi
verificado se todos os dados foram revistos; se possuiam o registro as datas; se 0s dados
foram compilados para assimilagéo, locais e tipos de contato com o objetivo de facilitar a
identificacdo das unidades de andlise e elaboracdo de um esquema para interpreta-las,
resguardando o anonimato dos participes; definiu-se a metodologia para analisar as
informacBes dos guias de entrevistas e observacao participante (relatério) por meio dos
objetivos e estratos; foi realizado o registro cotidiano das analises contendo as atividades
realizadas, os problemas e resultados da analise, bem como comentarios, ideias, e
conclusdes preliminares; foram definidas também as ferramentas tecnoldgicas e recursos
aplicados para amparar a analise, como computador e programas analiticos; e por fim, foi

determinado uma data e um periodo para que a analise fosse realizada.

2.11.2 Exploragao do material

Apos a organizacdo de todo material coletado, foi realizada uma leitura superficial,
partindo dai para uma ideia global de todo o conteldo para conhecer as ideias principais
dos textos e respostas dos questionarios. Essas ideias principais constituiram os temas
principais da analise. Nessa fase, o corpus estabelecido foi estudado mais profundamente,
com o objetivo de estabelecer as unidades de registro.

Como assevera Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 494) nessa fase “codificam-se
as unidades em categorias [...] a codificacdo implica classificar e, essencialmente,
determinar unidade de analise para categorias de analise [...] 0s segmentos sdo as unidades
de andlises”. Assim, ¢ preciso estar em harmonia com os dados coletados durante a

pesquisa para ter uma maior precisdo na codificacdo dos dados coletados.
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Através dos procedimentos metodologicos aplicados, 0s registros escritos
(questionarios), entrevistas realizadas e observac6es constituidas nos encontros presenciais,
o0 investigador precisou explora-los buscando encontrar significados para a elaboragdo dos
temas que, segundo Bardin (2011 p.105), “é a unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de
guia a leitura”.

Por isso, nesse momento foi consultado o constructo tedrico que embasa a tese com
0 objetivo de definir os temas que serviram para a exploracdo do material. De uma forma
clara e simples de compreender, a ideia basica dessa fase foi: codificar, classificar e
categorizar as informacdes. As respostas serdo escolhidas de acordo com os blocos
tematicos, os quais estavam relacionados com os objetivos especificos, que seguem:
Avaliar o papel da formacdo inicial recebida pelos professores no sentido de promover o
desenvolvimento das habilidades e aquisicdo das competéncias profissionais; Compreender
as concepcdes de ensino, principios e as abordagens metodologicas que guiam a pratica
pedagdgica dos profissionais; Examinar a atuacdo dos profissionais no exercicio da
docéncia e sua relacdo com a formacao tedrica recebida.

Referente aos aspectos de anonimato e confidencialidade, vale ressaltar que os
mesmos sdo muito proximos no processo de pesquisa sendo que o anonimato é a protecao
da identidade de um participante da pesquisa e a confidencialidade € a guarda da
informacdo obtida em confianga durante o curso da pesquisa, e como parte integrante do
processo de codificacdo entendemos que garantir o anonimato e confidencialidade dos
participantes sdo fundamentais para a realizacdo de uma pesquisa social ética.

Desta forma, foi feito um esfor¢o no sentido de garantir que os dados produzidos
nesta investigacdo ndo possam ser rastreados, compartilhados e nem divulgados com 0s
participantes da pesquisa, resguardando o que foi acordado e atendendo os preceitos éticos.
Nessa tese foi utilizado um cddigo contendo as iniciais do estrato ao qual o participante
pertence que sdo P para professor e A para alunos. Essas iniciais foram seguidas de acordo
com o0 quantitativo de participantes, como por exemplo: para os trés Professores que
participaram da pesquisa — P1, P2 e P3; para os quarenta e cinco alunos que participaram
da investigagdo — Al, A2, A3... A45. O local da pesquisa trata-se de uma escola publica

integrante do sistema estadual de Educacéo.
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Esse procedimento de exploragdo do material visou garantir aspectos éeticos da
pesquisa e uma maior facilidade no processo de analise dos dados. Conforme o quadro
abaixo:

Figura 13. Codificacdo dos Participantes.

Estratos Ro6tulos alfanumérico

Professores P1, P2, P3
Alunos Al, A2, A3... A45

2.11.3 Tratamento dos resultados

Depois, como Ultima etapa, organizamos a categorizacdo, ou seja, eXpomos as
categorias com base nas unidades de sentido identificadas anteriormente. Nessa etapa
foram agrupados os dados considerando a parte comum existente entre eles.

Para (Moraes e Galiazzi, 2013, p.155) categorizar é:

[...] dar énfase a uma parte como modo de melhorar a compreenséo do todo.
Cada categoria de analise passa a constituir uma perspectiva de exame, um
direcionamento do olhar dentro do todo [...], um esforco em cada vez mais
atingir uma compreensdo global dos fenémenos examinados.

Vale nesse momento trazer o entendimento de Sampieri et al. (2006, p. 504), que
ressalva: nessa etapa da “pesquisa qualitativa ¢ fundamental dar sentido a: descri¢des de
cada categoria, [...] os significados de cada categoria [...], a presenca de cada categoria e as
relagdes entre categorias”. De forma a analisar e estruturar as informac@es recolhidas junto
dos sujeitos, submetemos os protocolos escritos a técnica da Analise de Contetddo, com 0s
seguintes objetivos: estabelecer uma compreensdo dos dados; responder as questdes
formuladas e desenvolver conhecimento acerca do tema estudado. Apos a organizacdo dos
textos transcritos, procedemos a uma leitura flutuante, partindo dai para uma ideia global
do contetdo e ficando a conhecer as ideias principais dos textos.

Essas ideias principais vieram a constituir os temas principais da analise. Assim,
procedemos as analises das entrevistas por grupos, ou seja, primeiramente foram
analisados e relacionados os dados recolhidos dos professores e, finalmente, 0 mesmo
procedimento para os dados recolhidos dos alunos.

Uma vez definidas as categorias e identificado o material constituinte de cada uma

delas, procedemos a comunicacdo do resultado deste trabalho que estd apresentado no
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proximo capitulo. A descricdo foi o primeiro momento desta comunicacdo, porém é
importante ressaltar que uma boa anélise de contetido nao se limita a descricéo e por isso é
essencial que o investigador procure ir além, atingindo uma compreensdo mais
aprofundada do conteudo das mensagens através da inferéncia e interpretagdo (Moraes,
1999).

E importante lembrar que durante a interpretacio dos dados, foi preciso voltar
atentamente ao marco tedrico, pertinente a investigacéo, pois eles deram o embasamento e
as perspectivas significativas para o estudo. A relagdo entre os dados obtidos e a
fundamentacdo tedrica, € que dara sentido a interpretacao.

Assim fecha-se o processo de Analise de Conteudo, lembrando que embora essas
fases devam ser seguidas, h& muitas variagdes na maneira de conduzi-las. (Bardin, 2011).

Dotado desta metodologia, o investigador foi capaz de analisar a formagdo dos
professores participantes desta pesquisa e examinar suas praticas pedagogicas enquanto

professores da educacéo basica.
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3. RESULTADOS

No presente capitulo serdo expostos e analisados os resultados da investigacédo
sobre o Professor de Inglés: Sua formacdo e as implica¢fes na pratica docente na Escola
Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de Manaus
— AM no ano de 2018.

A metodologia utilizada, conforme descrita no capitulo anterior, deu suporte para
caracterizar e detalhar o objeto de estudo da presente pesquisa, estando condizente com
cada objetivo ja referendado, nos quais possibilitaram interpretacdes e reflexdes sobre o
tema em questao.

Desta forma, o capitulo foi organizado em torno de trés pontos principais:
primeiramente o foco estd na avaliacdo do papel da formacdo inicial recebida pelos
professores no sentido de promover o desenvolvimento das habilidades e aquisi¢cdo das
competéncias profissionais, sendo o primeiro objetivo deste estudo. Passamos, entdo, para
a compreensdo das concepcles de ensino, principios e as abordagens metodoldgicas que
guiam a prética pedagdgica dos profissionais, sendo o segundo objetivo especifico desse
estudo e, por fim, a anélise da atuacdo dos profissionais no exercicio da docéncia e sua
relacdo com a formacdo tedrica recebida através das observacgdes realizadas para responder
ao Ultimo objetivo da pesquisa.

No processo da analise, o caminho estabelecido seguiu o levantamento e confronto
entre a teoria apresentada por autores renomados que abordam a formacao de professores
de Lingua Inglesa e a préatica dos docentes investigados com 0s seguintes passos:

a) os dados recolhidos de duas matrizes curriculares do curso de Licenciatura de
Letras Lingua Inglesa de duas universidades de Manaus-AM, 0s quais organizaram-se em
blocos epistemologicos de acordo com as especificidades das diversas disciplinas
propostas nos dois curriculos. Nessa logica, procuramos analisar a formacéo inicial
recebida dos professores participantes da investigacdo, identificando como se deu o
processo de desenvolvimento das habilidades e das competéncias docente. A partir da
organizagao procedida e da analise estabelecida, foram concebidos os seguintes blocos de
conhecimento:

- As matrizes curriculares do curso quanto ao Bloco de Linguas.

- As matrizes curriculares do curso quanto ao Bloco de literaturas.
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- As matrizes curriculares do curso quanto ao bloco de formacdo didatico-

pedagdgica.

- As matrizes curriculares do curso quanto ao Bloco de Estagio Supervisionado.
- As matrizes curriculares do curso quanto ao Bloco de Formacéao Geral.
- As matrizes curriculares do curso quanto a Pratica como componente curricular.

b) o discurso das entrevistas abertas realizadas com os professores, o que resultou

na analise e compreensdo das concepgdes de ensino, principios e procedimentos

metodoldgicos que guiam a pratica pedagdgica dos docentes que participaram da pesquisa.

Nessa direcdo, foram feitas dez perguntas a eles e estas se converteram em focos tematicos

de anélise, conforme apresentado:

- Objetivo do ensino da Lingua Inglesa junto aos estudantes.

- As concepgoes referentes a “ser professor” adquiridas na graduagdo e as
compreensoes atuais.

- Competéncias necessarias para ser um bom professor.

- Estratégias adotadas para o aprimoramento da pratica docente.

- As teorias de ensino-aprendizagem da graduacdo e suas influéncias na prética
docente.

- O planejamento docente e seus aspectos relevantes.

- Estratégias adotadas para que os estudantes valorizem o ensino da Lingua Inglesa.
- As dificuldades encontradas pelos estudantes na percepgdo dos professores e 0S
meios utilizados no aprimoramento do aprendizado discente.

- A prética discursiva da Lingua Inglesa: os recursos pedagdgicos efetivados pelos
professores para 0 aprimoramento.

- Meios que garantem contribuir na formac&o dos estudantes.

c) as observacOes realizadas durante o periodo entre 0s meses de Julho e Setembro

de 2018 que permitiram examinar a atuagdo profissional dos professores que participaram

do estudo estabelecendo relacdo com a formacdao tedrica recebida no curso de licenciatura

em Lingua Inglesa. A analise e interpretacdo dos dados recolhidos dos momentos de

observacao da pratica dos docentes se deu com enfoque nos seguintes contextos:

- Quanto ao planejamento e sequéncias didaticas.
- Quanto as abordagens e aos métodos de ensino.
- Quanto a competéncia linguistico-comunicativa.

- Quanto aos recursos e tecnologias utilizados.
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d) as informacBes dos questionarios aplicados junto aos alunos que também
possibilitou averiguar o exercicio da docéncia dos professores que participaram da
investigacgdo relacionando-o com a formagao recebida no curso de licenciatura em Lingua
Inglesa. A andlise procedida ocorreu com énfase nos seguintes topicos:

- Como acontecem as aulas de inglés na visdo dos alunos.

- Os pontos positivos nas aulas de inglés mencionados pelos alunos.

- As sugestdes dos alunos sobre o aprendizado de Lingua Inglesa na escola.

Tuzzo (2016) afirma que a complexidade do mundo moderno exige uma
complexidade de metodologias capazes de considerar os olhares e prismas sobre um
mesmo objeto, que possui varios lados e muitas formas de ser contemplado e, por diversas
vezes, impossivel de ser visto em sua totalidade a partir de apenas um angulo. Considerado
0 posicionamento deste autor, segue 0 modelo de triangulagdo das diferentes fontes de

dados utilizadas na pesquisa:

Figura 14. Triangulacdo das técnicas de coleta de dados.

Triangulacio dos dados

Entrevistas Questionarios

v Profeszores com
habilitacdo em

¥ Alunos do 3° ano

do Enszino Medio
Lingua Inglesa
Documentos Fundamentacio Observacio
¥ Matrizes Teérica v" Aulas de
curriculares Inglés

Elaborado pelo autor com base em Denzin e Lincoln (2005).

A partir dos dados coletados, analisados e embasados teoricamente por um
referencial selecionado, buscou-se dar forma a pesquisa e responder a questdo problema:

Como as marcas da formacao recebida pelos professores refletem na pratica docente
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do idioma Inglés na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de
Medeiros Raposo na cidade de Manaus —AM no ano de 2018?
Nesse prisma, nos paragrafos seguintes apresentamos as tabulagdes e as anélises da

pesquisa de campo de acordo com os objetivos propostos.

3.1 O papel da formacéo inicial recebida pelos professores no sentido de promover o

desenvolvimento das habilidades e aquisi¢do das competéncias profissionais.

Em recente publicacdo, Gatti (2016) afirma que a formacao inicial de professores
da Educacéo Baésica no Brasil ndo conseguiu se afastar de problemas antigos presentes nos
processos formativos nas licenciaturas e nos cursos destinados a formar o professor para
atuacdo no Ensino Bésico. Segundo a autora, apesar dos avangos no que diz respeito as
normativas e no aumento nos ultimos anos da producdo cientifica sobre o tema,
permanecem nos curriculos das licenciaturas questdes que colocam em destaque a natureza
das propostas formativas, bem como, ainda, dos conhecimentos e dos conteddos
fundamentais a formacéo do professor.

E possivel afirmar que sdo levantadas questdes como relagio ao perfil profissional
desejado para o docente da Educacdo Basica no Pais, as principais questdes estdo
relacionadas com estruturas disciplinares fragmentadas dos curriculos dos cursos entre 0s
conhecimentos especificos do componente curricular a ensinar e os conhecimentos
considerados didatico-pedagogicos.

E importante lembrar que ndo podemos limitar a formac&o inicial de professores
unicamente aos aspectos interligados ao ambito do saber ensinar ou do dominio dos
conhecimentos especificos do componente a lecionar. Nessa questdo, os curriculos de
formacgédo docente ganham centralidade.

Por curriculo concebemos, com apoio em Sacristan (2013) a concepgdo que se
reporta aos documentos curriculares oficiais, 0os quais sdo entendidos como discursos
institucionalizados que servem, entre outras fungdes, para orientar 0s processos educativos
em uma instituicdo formativa, assumindo também uma dimens&o curricular, ou seja, de
curriculo. Como as Diretrizes Curriculares Nacionais para essas graduagdes sdo amplas e a
estruturacdo dos curriculos fica a cargo de cada instituicdo formativa, procuramos obter,
parcialmente, um panorama do que esta sendo proposto como formacéo inicial docente nas

duas InstituicGes de Educacao Superior da cidade de Manaus-AM.
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E a partir do curriculo que se forma o profissional que é desejado, mas é também a
partir do curriculo que lacunas na formacéo do futuro professor de linguas sdo causadas. E
ideal que bons planejadores e professores participem do processo de formagdo de
curriculos e que estejam cientes da “identificacdo do que profissionais eficientes realizam
na sala de aula de forma a maximizar a aprendizagem do aluno”. (Vieira Abrahao, 2012,
p.457). Portanto, este estudo, seguindo essa compreensdo, objetiva apresentar uma analise
sobre a formacdo inicial de professores de inglés da Educacdo Basica no curso de
licenciatura.

A partir de uma pesquisa documental, foram estudadas a proposta de formacéo do
curso de licenciatura em Lingua Inglesa de duas matrizes curriculares de duas
universidades de Manaus-AM, na modalidade presencial. O estudo focalizou na discussao
e analise do quantitativo de horas e semestres letivos considerados para a formacao inicial
docente nos cursos, do mesmo modo, o tempo orientado a formacao didatico-pedagogica e
0s componentes curriculares ditos pedagdgicos e seus conhecimentos e contetido. Vale
salientar que além desses aspectos foi também possivel caracterizar, a partir da
investigacdo, a distribuicdo dos cursos por instituicdo formativa, bem como as areas de
formagé&o das licenciaturas predominantes nas universidades pesquisadas.

Nessa Otica, 0 estudo focalizou a averiguacdo dos semestres letivos propostos nas
matrizes curriculares, do mesmo modo, 0s aspectos inerentes a formacdo didatico-
pedagdgica, 0s componentes curriculares e contetidos descritos.

Com intuito de identificar as matrizes curriculares analisadas, bem como atender os
preceitos éticos da pesquisa cientifica, iremos adotar as seguintes abreviaturas: MC1 e
MC2. Faz-se importante observar que a analise procedida considerou e focou nos anos de
formacdo de trés docentes de Lingua Inglesa que na época eram estudantes do curso de
licenciatura, um em uma universidade publica e os outros dois na privada.

Os documentos curriculares MC1 e MC2 apresentam-se organizados
periodicamente (por semestre) em matrizes curriculares. Porém, para efeito de
compreensdo dos contextos tematicos, agrupamos as disciplinas dos dois cursos em cinco
pequenos blocos®: a) bloco de linguas; b) bloco de literaturas; c¢) bloco de formagéo
didatico-pedagdgica; d) bloco de estagio supervisionado; €) bloco de formacdo geral; f)

pratica como componente curricular.

3 Os blocos organizados deram-se a partir das identificacdes tematicas que reuniram disciplinas que foram
trabalhadas no percurso do processo de formagdo. Para isso, procuramos conhecer os objetivos de cada
proposta ementaria e, a partir dessa apropriacao, tornou-se possivel a organizacdo supramencionada.
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Figura 15. Blocos de analise das matrizes curriculares.

Bloco de linguas

Blocode
Blocode formacdo
literaturas didatico-
pedagogico
Formacao
recebida
Bloco de estagio A pratica como
- compenente
B curricular
Blocode

formacao Geral

Posto isso, reafirmamos a necessidade de investigar as matrizes curriculares do
curso de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa, pois o instituido nos
curriculos possui um papel decisivo no profissional formado. A realidade encontrada

favorece a abertura de reflexdes acerca da formagao proposta no curso analisado.

3.1.1 As matrizes curriculares quanto ao Bloco de Linguas.

Este bloco compreende as disciplinas referentes a Lingua Portuguesa, a Lingua
Inglesa (as duas presentes nos quatro anos das estruturas curriculares das duas
universidades), a Lingua Latina (que se apresenta nos dois primeiros anos da MC1 e MC2)
e a Linguistica (presente nos trés primeiros anos das duas instituicbes superiores de
ensino).

A lingua portuguesa apresenta suas delimitacfes j& a partir de sua nomenclatura,
com um estabelecimento pontual de quais conteddos devem ser tratados a cada ano:
Expressdao Oral e Escrita e Compreensdo de Texto, Morfossintaxe Aplicada ao Texto,
Sintaxe da Frase ao Texto, Semantica e Estilistica. A disciplina de Linguistica apresenta-se

nas matrizes curriculares como o estudo tedrico de nogdes e conceitos. A lingua Latina
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aparece somente na MC1 que € mais antiga com carga horaria total de 120h, sendo
dividida em 2 semestres letivos.

Quanto a Lingua Inglesa, esta é organizada e composta pelas disciplinas: Lingua
Inglesa I, II, 11l e IV. No entanto, ressaltamos que essas disciplinas nas matrizes
curriculares analisadas sdo muito similares, havendo proposta de trabalhar aspectos
introdutorios e desenvolvimento das estruturas basicas da Lingua Inglesa, além do estudo
do vocabulario. Ademais, consideramos como ponto principal na proposta, o estudo dos
“conhecimentos basicos de fonética e fonologia” no segundo ano da MC2. Esses conteidos
sdo desenvolvidos do segundo ao terceiro ano, onde ocorre um trabalho mais voltado para
a fonética e a fonologia. No quarto ano, as ementas das duas matrizes curriculares indicam
uma concentracdo no aspecto sintatico da lingua, em uma perspectiva de lingua como
estrutura.

Ao realizarmos uma andlise comparativa das propostas presentes nas duas matrizes
curriculares das duas universidades, destacam-se algumas semelhancas e diferencas no
curso de Letras-Licenciatura em Lingua Inglesa. No entanto, todas apresentam as
literaturas de paises de Lingua Inglesa e da Lingua Materna, o Portugués. Ademais, 0 curso
de licenciatura nas duas universidades oferece em suas propostas curriculares disciplinas
voltadas ao ensino, das quais destacamos o Estudo da Didatica, Psicologia da Educacéo e
Organizacdo da Educacao Brasileira.

Entretanto, observamos que tais disciplinas da area da Educacdo ou Psicologia ndo
possuem o enfoque especifico e necessario para a formacdo do professor de Linguagens,
especialmente de uma Lingua Estrangeira®. E importante salientar que, ao analisarmos as
duas estruturas curriculares, identificamos serem poucas as disciplinas na area especifica
do curso, sendo elas: Lingua Inglesa I, I, Il e IV, Metodologia do Ensino de Lingua
Estrangeira Moderna (no entanto, presente somente na MC2) e o Estagio Supervisionado
em Lingua Inglesa.

Ao analisarmos a MC1, fica claro que o conjunto de conhecimentos especificos da
Lingua Inglesa ndo abrange 50% da carga horaria total do curso, variando entre 28% a
32%, ou seja, as demais disciplinas compdem mais de 60% da carga horaria do Curso de
Licenciatura em Lingua Inglesa, sendo que grande parte dessas disciplinas sdo voltadas a

Lingua Portuguesa e suas literaturas.

4 Isso porque observamos que as propostas ementarias dessas disciplinas organizam-se com énfase a
possibilitar a producdo de conhecimentos basilares com enfoque no campo genérico das areas de atuagdo
de cada uma delas.
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Historicamente, Paiva (2003) questiona a distribuicédo e a definicdo da carga horéaria
para as disciplinas de formacdo especificas do futuro professor de Lingua Inglesa. Ele
observa que a Lingua Inglesa e suas respectivas literaturas nunca foi uma preocupacédo da
legislacdo educacional vigente; diante dessa condicdo, 0 que tem visto normalmente é um
acumulo de disciplinas de Lingua Portuguesa. Sob tal perspectiva, evidencia-se o conceito
de uma formacao generalista, pouco especializada e com o foco formativo mais baseado
nos aspectos politico-educacionais em detrimento do aspecto das competéncias linguisticas
tdo indispensaveis para uma boa formacao de professores de Lingua Inglesa.

A partir da abordagem do autor acima citado, € possivel inferir que os curriculos
elaborados visam formar um profissional com énfase basilar na lingua e na linguistica da
lingua materna, ou seja, um professor capaz de compreender o papel da Lingua Portuguesa
em sentido amplo, uma vez que disciplinas como linguistica e sociolinguistica possuem
carga horaria privilegiada em relacdo aos outros componentes curriculares. Porém, essa
mesma preocupacao ndo pode ser identificada com referéncia a Lingua Inglesa, haja vista
que nas duas matrizes curriculares analisadas, o quantitativo de disciplinas e contetdos é
menor que os trabalhados na Lingua Portuguesa.

Isso pode ser facilmente visto nas duas matrizes curriculares analisadas, nas quais
hd uma disciplina denominada Leitura, pratica escrita e gramatica intermediaria da
Lingua Inglesa. Como é notoério, todos essas habilidades sdo condensadas em um Unico
componente curricular com carga horaria total de 80h. Outrossim, esse tipo de fuséo
acontece somente nas disciplinas voltadas ao ensino especifico de Lingua Inglesa, com
também pode ser visto em disciplinas denominadas como Oralidade e pratica redacional
em Lingua Inglesa, com total de 40h e Pratica oral e escrita da Lingua Inglesa, com
total de 40h. O que se conclui é que essa associacdo de habilidades condensadas parece
inadequada e pouco proveitosa, uma vez que a leitura e escrita sdo habilidades distintas e
merecem ser trabalhadas com todas as suas especificidades de forma mais aprofundada.

Contudo, destaco que na MC2 (implementada em 2016 e atualmente em vigor) séo
apresentadas cargas horarias para os estudos especificos de Lingua Inglesa, superior a
MC1. Portanto, a MC2 destaca-se pela preocupacdo em oferecer um estudo mais
aprofundado em LI aos seus académicos, concentrando 53% da sua carga horéaria em
disciplinas de conhecimentos especificos referentes a lingua estrangeira.

Diante do quadro apresentado nas MC1 e MC2 é possivel identificar que o nimero

de horas destinado para o aprendizado da Lingua Inglesa sofreu pequenas alteracGes entre
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as duas universidades. No entanto, em uma conversa informal com os coordenadores do
curso das duas universidades ficou notoria a preocupacao dessas instituicdes em proceder
as adequacOes necessarias do curso as Diretrizes Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (DCN-LE), no sentido de ampliar a carga horaria e, consequentemente, dé a
devida importancia as disciplinas especificas do curso, haja vista que a auséncia de um
percentual significativo no que tange as disciplinas de cunho especifico pode ser,
atualmente, caracterizado como um déficit dos cursos de Licenciatura em Lingua Inglesa.

Considerando o exposto, destaco, portanto, a carga horaria reduzida destinada aos
estudos linguisticos em LI, segundo dados desta analise, constituindo aproximadamente
entre 20% e 30% da carga horéaria total da habilitacgio em LI. Sob tal perspectiva,
evidencia-se o conceito de uma formacgéo generalista, pouco especializada e com o foco
formativo mais baseado nos aspectos politico-educacionais em detrimento do aspecto das
competéncias linguisticas tdo indispensaveis para uma formacdo de boa qualidade para os
professores de Inglés.

De acordo com as DCN-LE (2002), os profissionais em Letras devem ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestacbes culturais. Para melhorar esse quadro as
universidades em estudo poderiam destinar parte desta carga horaria que se concentra nos
estudos de Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas para outras disciplinas de
cunho mais especifico a formacdo do Professor de Lingua Inglesa. Como exemplo,
destacamos como possiveis disciplinas: o Inglés Instrumental (ESP) Didatica de Lingua
Estrangeira, fonética da Lingua Inglesa, entre outras.

E importante destacar que, dentre os componentes curriculares obrigatorios
analisados nas duas matrizes curriculares, identificamos apenas 6 disciplinas: Didatica,
Psicologia da Educacdo, Fundamentos do Desenvolvimento e Aprendizagem, Organizacao
da Educacdo Brasileira, Estagio Supervisionado e Metodologia. Essas disciplinas sdo
destinadas ao ensino e aprendizagem de suas especificidades, das quais apenas as duas
ultimas sdo voltadas ao ensino de Inglés.

A partir das evidencias postas e das analises tecidas, considero imprescindivel que
seja estabelecido um percentual de horas significativas a serem dedicadas ao ensino de
Lingua Inglesa, considerando que ndo deveria ser inferior a metade da carga horéaria

prevista para esta licenciatura (1400 horas).
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E fato que ndo se pode negar a importancia que o estudo da Linguistica e da
Literatura possui para um estudante de Letras/LE, porém, muitas vezes as propostas das
matrizes curriculares voltadas a formacao de professores de Lingua Inglesa sobrecarregam
os alunos com outras disciplinas que diferem de suas especificidades, deixando uma lacuna

na formacéo desses estudantes e futuros professores da lingua estrangeira escolhida.
3.1.2 As matrizes curriculares quanto ao Bloco de Literaturas.

O bloco das Literaturas das duas universidades aglutina as disciplinas de Teoria da
Literatura, Literatura Brasileira, Literatura Portuguesa, Literatura Universal, Literatura
Inglesa e Literatura Norte-Americana.

Ao analisarmos esse bloco, é possivel identificar que a Lingua Inglesa possui duas
disciplinas especificas em sua area de atuagdo: Literatura Inglesa e Literatura Norte-
Americana. A proposta de ensino dessas duas disciplinas visa desenvolver estudos
literarios referentes aos aspectos sociais, culturais, historicos, artisticos e emocionais dos
britanicos e norte-americanos, fazendo analise dos processos histéricos que situam o
homem e sua existéncia, valores, evolucdes, alteragdes de comportamento, etc.

Chama atencdo o fato que a MC1l e MC2 apresentam uma quantidade
significativamente maior de estudos literarios voltados para a lingua materna em
detrimento da lingua especifica. Esse fato permite inferir que o aluno tende a sair das duas
universidades investigadas sem produzirem conhecimentos basilares e necessarios a
respeito dos contetdos literarios da lingua alvo, considerando que esses estudos poderiam
auxiliar e estimular os discentes no que se refere a motivacdo de aprender uma segunda
lingua e todos os processos socioculturais que a envolvem.

Nesse Vviés, € importante salientar que o ensino de idiomas ndo deve se restringir a
transmissao de fungdes linguisticas que habilitem o falante a decodificar e proferir frases
comunicativas. Atualmente, ap0s as contribuicbes de pensadores como Paulo Freire
(2013), nota-se a necessidade de repensar a no¢ao de ensino como uma forma de conduzir
a um saber pontual, dilatando-a, ao invés disso, para um sentido mais abrangente, que
contemple questdes culturais e resvalem para principios de cidadania e para que isso
ocorra, € necessario que haja uma maior integracdo entre as disciplinas de cunho

linguistico e as literaturas do idioma alvo.
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3.1.3 As matrizes curriculares quanto ao Bloco de formacéo didatico-pedagdgica.

Verifica-se que as disciplinas didatico-pedagogicas sdo trabalhadas a partir da
segunda metade do curso nas duas universidades, por meio de cinco disciplinas:
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa,
Didatica Geral, e Legislacdo do Ensino Basico.

A Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (MELI) visualizada somente na MC2
propde-se trabalhar com a discusséo de questOes relativas ao ensino da LI como segunda
lingua e Lingua Estrangeira. A disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
refere-se principalmente a Literatura em Lingua Portuguesa, no entanto, observamos que
esse contetido faz parte dos curriculos da educacao bésica; ja a disciplina de MELI ndo faz
referéncia ao ensino de literatura. Por outro lado, faz-se importante notificar que as
Metodologias do Ensino das Linguas supracitadas abordam visdes tedricas e praticas do
ensino da leitura e escrita, da avaliacédo e do uso e selecdo de materiais didaticos.

Quanto a Didatica Geral, esse componente curricular aborda questdes voltadas ao
planejamento e ao método de ensino e avalia¢do; porém em nenhum momento ha relacéo
com a didatica do ensino de Lingua Inglesa, considerando que tal articulacdo é necesséria
aos processos formativos dessa licenciatura. Concernente a Legislacdo do Ensino Basico,
esta indica a abordagem dos aspectos estruturais e legais da educacdo basica, além de
discorrer sobre as questdes consideradas problematicas na educacdo béasica brasileira.

Como ponto positivo na analise deste bloco, podemos citar a disciplina Legislagdo
do Ensino Basico, na qual sdo abordados os aspectos estruturais e legais da educacdo
béasica, além de discorrer sobre as questdes consideradas problematicas na educacgédo basica
brasileira. Por outro lado, considero relevante mencionar a auséncia da disciplina de
Educacdo de Jovens e Adultos; a falta dessa disciplina, na minha visdo, € uma lacuna nos
curriculos analisados, pois o professor precisara lidar com essa modalidade especial da
educacdo sem nem sequer ter passado por uma formacdo inicial adequada, o que resultard
em consequéncias depreciativas em seu desempenho.

As licenciaturas, segundo Romanowski e Martins (2009), ddo énfase aos
conhecimentos especificos e minimizam as disciplinas pedagodgicas. Dentre outros
aspectos, isso pode gerar grandes problemas, pois os alunos em formagdo ainda ndo tém
maturidade académica para compreender que a competéncia linguistica nos idiomas por si

sO ndo é suficiente para que aconteca uma préatica de ensino de idiomas realmente eficiente,
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gerando uma lacuna na formacdo dos futuros profissionais e que provavelmente

enfrentardo implicacdes na pratica pedagdgica.

3.1.4 As matrizes curriculares quanto ao Bloco de Estagio Supervisionado

Este bloco compreende duas disciplinas propostas de estagio supervisionado nas
duas matrizes curriculares analisadas: Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa no
Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa no Ensino Médio.

Nas ementas analisadas constam que os Estagios Supervisionados devem acontecer
a partir da segunda metade do curso com carga horaria minima de 400h, conforme
determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas — DCN (2002).
Pode-se ainda observar que as estruturas curriculares propdem que 0s estagios sejam
desenvolvidos em 4 semestres. A organizacao para a efetivacdo dessas disciplinas se da do
seguinte modo: os estagios se constituem em momentos de observacdo, co-regéncia e
regéncia visando uma atuacdo mais proxima da realidade escolar, por meio da recolha de
dados e da participagdo em atividades pedagogicas da escola.

Ao fazermos uma analise minuciosa nas duas estruturas curriculares, é possivel
identificar que antes da metade do curso ndo existe uma preocupacao em inserir o aluno
em seu futuro campo de atuacdo para conhecer com propriedade como ocorrem as praticas
da licenciatura em Lingua Inglesa em sala de aula, o que contribui para uma consequéncia
tendenciosa de separar a dimensdo pratica da dimenséo tedrica.

Entendemos que o estdgio se configura em um momento importante de
aproximacdo entre o futuro profissional docente com a escola, com suas praticas
pedagogicas e com seus protagonistas (professores e alunos). O periodo de atuacdo que faz
parte da carga horaria a ser cumprida durante a disciplina de estagio supervisionado tem
como objetivo permitir que o académico faga um primeiro contato com a realidade escolar,
aproximando o estudante da licenciatura do contexto no qual ele atuara enquanto
profissional. Nesse fio condutor de pensamento, (Almeida e Pimenta, 2014, p. 73)
asseveram que:

Durante o curso de graduagdo comecgam a ser construidos os saberes, as
habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de
estagio, esses conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a

partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de
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trabalho que, ao longo da vida profissional, vdo sendo reconstruidos no
exercicio da profisséo.

Porém, ndo podemos conceber que a disciplina de estagio, realizada nos cursos de
licenciatura, se resuma a um momento pratico especifico de contato com a realidade em
meio a um amontoado de teorias como utopia de ser capaz de formar um profissional
docente pronto e acabado, munido de todos os conhecimentos, competéncias e habilidades
necessarias para atuar em quaisquer contextos com os quais tenha contato durante sua
atuacdo profissional. E evidente que os conhecimentos tedricos desenvolvidos no estagio
juntamente com as diversas praticas planejadas devam se articular no intuito de contribuir
significativamente com a praxis do futuro professor, no entanto, a experiéncia oriunda das
experiéncias em acdo - ¢ um caminho norteador que auxilia e contribui de modo eficaz
com as competéncias e habilidades docentes. Nesse sentido, inferimos que a pratica do
professor e a qualificacdo se constroem com processos que envolvem a formacéo
universitaria, as experiéncias da vida, as trocas de experiéncias com 0s pares, 0 ato das
acOes pedagdgicas desenvolvidas no contexto do ambiente escolar e com 0s momentos de

atualizacdo e especializagdo continuada.

3.1.5 As matrizes curriculares quanto ao Bloco de Formacdo Geral.

Este bloco, concentrado no primeiro ano do curso de Licenciatura Lingua Inglesa,
apresenta as disciplinas referentes a formagao geral®: Metodologia da Pesquisa, Psicologia
da Educacdo. A disciplina de Psicologia da Educacdo volta-se ao ensino, por meio do
estudo do desenvolvimento do ser humano, suas emocdes, psicologia, afetividade, valores,

educacéo e cultura.

3.1.6 As matrizes curriculares quanto a pratica como componente curricular.

Em referéncia a pratica como componente curricular, as indicac6es estabelecidas na
Resolugédo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, em seu Art. 12, indicam que:
§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo poderé ficar reduzida a um espaco

isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

5 Compreendemos aqui como formacéo geral as disciplinas que, de modo genérico, se fazem presentes em
todos os cursos de licenciatura.
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8§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacédo do professor.

§ 3° No interior das é&reas ou das disciplinas que constituirem o0s
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica.

A dimenséo pratica indicada na resolucdo supramencionada deve acontecer desde o
primeiro ano no curso. No entanto, ndo foi possivel identificar nas duas matrizes
curriculares analisadas disciplinas que assegurassem as orientacOes definidas nessa
resolucdo, principalmente componentes curriculares voltados a formacdo especifica do
professor de inglés, como também nas disciplinas que regem carater de formacao
pedagdgica, como é o caso do componente Pratica de Ensino de Lingua Inglesa. Nesse
sentido, as matrizes curriculares do curso indicam a presenca da pratica como componente
curricular de maneira reservada quase que exclusivamente somente a partir do segundo
ano, através do estagio supervisionado.

Vale ressaltar que o desenvolvimento profissional do docente € um processo que
envolve a compreensdo das situagdes concretas que se produzem nos contextos escolares
onde eles atuardo. E na préatica que o estudante da licenciatura tem a oportunidade de
articular teoria e a pratica, possibilitando-o estabelecer dialogos efetivos entre estas,
construindo, assim, seus saberes docentes e sua formacdo profissional. Para Pimenta e
Lima (2012, p. 55):

Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizacdo, a
reflexdo e a proposicdo de solugbes as situacBes de ensinar e aprender.
Envolve experimentar situacdes de ensinar, aprender a elaborar, executar e
avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos
diferentes espacos da escola...

A pratica, portanto, é considerada 0 momento em que as teorias estudadas pelos
académicos tornam-se significativas e sdo concretizadas através das a¢cdes implementadas.
As licenciaturas, responsaveis pela formacdo docente no ambito universitario, tratam a
pratica, muitas vezes, como um momento de reproducdo de modelos e técnicas, ndo
privilegiando conhecimentos e habilidades que possam ser Uteis para que os profissionais
docentes enfrentem os novos desafios que se apresentam cada vez mais complexos no

contexto educacional.
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3.2 Compreender as concepcdes de ensino, principios e as abordagens metodoldgicas

gue guiam a pratica pedagdgica dos profissionais.

Como ensinamos e aprendemos uma lingua estrangeira? Que podemos fazer para
promover a aprendizagem e tornar o ensino mais eficaz? Essas sdo preocupacfes antigas e
atuais de pesquisadores e professores, visto que o interesse pelo ensino e aprendizagem de
uma nova lingua sempre existiu.

Atualmente, conhecer uma lingua estrangeira é primordial. Desta forma, é tarefa do
professor, nos dias atuais, motivar seus alunos nesse processo de aprendizagem e
incentiva-los a prosseguir os estudos da lingua pela qual optaram, o que pode, a principio,
ndo ser uma tarefa facil.

E importante ressaltar que tanto as concepgdes de lingua e linguagem quanto as de
ensino e aprendizagem diferem em suas interpretacdes de acordo com as correntes
epistemoldgicas que as sustentam. Assim, faz-se importante esclarecer essas visdes a fim
de compreender como elas influenciaram e influenciam as praticas pedagdgicas, mais
especificamente, a pratica de sala de aula de LE no contexto pesquisado.

Objetivando possibilitar um continuo repensar das praticas de professores de
Lingua Inglesa, de modo a alcancar melhor os objetivos de ensino, a presente secdo tem
por finalidade apresentar a compreensdo das concepcdes de ensino, bem como conhecer 0s
principios e as abordagens metodoldgicas que guiam as praticas pedagodgicas dos
professores que participaram da investigacdo. Nessa dire¢do, procuraremos ainda quando
se fizer pertinente, operacionalizar entrelacamentos das propostas pedagdgicas das duas
matrizes curriculares que foram apresentadas no tdpico anterior e organizadas em blocos
de conhecimento com as narrativas dos professores de Lingua Inglesa® que participaram

desta pesquisa.

® Vale enfatizar que aqui nos referimos aos trés Professores que participaram da pesquisa, a0 mesmo tempo
eles sdo egressos dos cursos de Licenciatura em Lingua Inglesa das duas universidades que foram
analisadas as duas matrizes curriculares. As narrativas foram recolhidas através de entrevistas que
ocorreram no formato de abordagem e didlogo com os participantes e sua aplicagdo procurou respeitar os
preceitos éticos da pesquisa designados na Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional
de Saide, que obedecem a normas e procedimentos éticos de investigagdes que envolvem serem humanos.
Seguindo esses critérios, as entrevistas ocorreram do seguinte modo: a) primeiramente foi feito um
agendamento com todos os participantes, com datas que buscavam atender a disponibilidade individual de
cada um; b) cada entrevista aconteceu de modo tranquilo, onde cada participante respondeu as perguntas do
roteiro com motivacao, envolvimento e interesse pela pesquisa.
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3.2.1 O olhar dos professores sobre o0 objetivo do ensino da Lingua Inglesa na Educagéo

Basica.

Com o intuito de conhecer o posicionamento dos professores participantes da
investigacdo referente ao objetivo do ensino da Lingua Inglesa junto aos estudantes, foi
perguntado a eles: Nesse contexto de ensino regular, qual o objetivo de ensinar Lingua

Inglesa? — As respostas foram as seguintes:

O objetivo € que eles aprendam, né? A gente tem o objetivo de fazer o aluno
se interessar mais pelo inglés. A gente observa que os alunos quase nédo se
interessam, né? O objetivo é fazer com que eles aprendam para mais
adiante eles entrarem no mercado de trabalho né? Porque o mercado de

trabalho cobra muito né? (P1).

A gente parte do principio de que isso vai ajudar muito eles no sentido da
formacdo, tanto pessoal quanto profissional... porque eu acredito que o
aluno que consiga se expressar na Lingua Inglesa entdo ele com certeza ele
ter4 mais oportunidades profissionais e na vida também como viajante do
mundo porque as portas se abrirdo com mais facilidade. Se ensina a
estrutura gramatical né? Mas a gente ndo ensina s6 o verbo to be, aqui o
verbo to be é como se fosse s6 o plano de fundo... a gente trabalha uma
formacgdo, uma preparacdo para 0 aluno se comunicar e agente usa essa

gramaética pra eles falarem fluentemente (P2).

E seguido um roteiro que é pedido no planejamento. A gente cumpre as
classes gramaticais Substantivo, pronomes, verbos. O objetivo é que se faz
necessario, o inglés é muito importante e principalmente depois da
globalizagéo, o inglés tornou-se cada vez mais necessario. O objetivo é as
pessoas aprenderem porque quando a gente vai procurar emprego a

primeira coisa que eles pedem é se vocé fala um pouco de inglés (P3).

As narrativas dos participantes permitem inferir que ndo ha consenso entre 0s

participantes sobre qual o objetivo da Lingua Inglesa no ensino regular. O P1 menciona
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que o principal objetivo é ajudar o aluno a entrar no mercado de trabalho. O P2 e 0 P3
também compreendem que o ensino da Lingua Inglesa é uma ferramenta para 0 mercado
de trabalho. No entanto, o P2 observa em sua fala sobre a relevancia que a LI possui tanto
para o acesso a profissionaliza¢do quanto a formacao pessoal.

Ao responderem sobre o que se ensina nessa disciplina, ficou claro que os
participantes possuem uma visdo restrita do ensino de Lingua Inglesa, em especial, essa
restricdo se relaciona a gramatica normativa. Nessa perspectiva, € importante salientar que
ensinar inglés ndo se trata somente de por em pratica um amontoado de regras para 0s
alunos desenvolverem a competéncia linguistica. De certo o0 aluno deve ser preparado para
adquirir a competéncia linguistica, mas ndo somente essa, considerando que o0 que se
ensina em Lingua Inglesa vai muito além da lingua em si; mas, para que isso se torne
possivel, o professor deve possuir capacidade de explorar e contextualizar questdes
culturais e sociais, uma vez que a lingua € parte e esta estritamente ligada a tudo aquilo que
vivemos e que experimentamos nosso redor.

Independentemente do significado que a Lingua Inglesa tem para cada aluno ou
professor, o que os dados indicam é que falta uma discussdo mais ampla e sistematica
sobre a importancia do inglés na formacdo béasica brasileira. Sem um sentido comum, é
mais dificil planejar acGes que visem ampliar 0 acesso ao ensino de qualidade,
especialmente em um contexto de internacionalizacdo do mercado brasileiro (British
Council Brasil, 2015). A contextualizacdo das informacdes dos participantes é essencial
para tornar o conhecimento efetivo e significativo. Acreditamos que o grande desafio é
aproximar o idioma estudado da realidade dos discentes, levando-os a uma nova percepgao
da natureza da linguagem e de como ela funciona. O que se ensina me Lingua Inglesa deve
ser um meio de aproximar o estudante de outras culturas. Faz-se imprescindivel que o
ensino da Lingua Inglesa deva vir antes das regras e listas de vocabulario
descontextualizados; dessa forma deve prever, em primeiro lugar, atividades
comunicativas que tenham significados para os estudantes e que sejam do interesse deles.

A formagéo do estudante devera ndo somente transmitir uma mensagem ou escutar
um audio de forma descontextualizados, mas também construir um vinculo com os demais
falantes, ser compreendido e ter nog¢Ges sobre funcionamento e a importancia da lingua e
da linguagem. Afinal, como afirma (Savilletroike, 2006) a cultura engloba o contexto da

comunicagdo e a lingua constroi, reflete e molda o contexto social. Nessa direcéo, este
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deveria ser o0 objetivo do ensino de linguas: compreender o outro e ser compreendido exige
a noc¢do da influéncia dos aspectos culturais.
Adicionalmente, trazemos o entendimento de Colombo e Consolo (2016, p.31):
(...) aprender uma LE na escola, nos dias de hoje, ndo significa, necessaria e
exclusivamente, dar inicio a um processo de preparacdo do aprendiz para a
vida adulta — como sugerem os responsaveis pela educacgéo escolar. Ofertar
uma LE na visdo contemporanea, significa garantir-lhes espago social,
permitir-lhes (con)viver, atuar e interagir em um mundo como parte
integrante desse mundo enquanto ser, tudo isso facilitado pelo
desenvolvimento e acesso tecnoldgico.
Portanto, para ser significativa, a oferta de LE nas escolas brasileiras deve repensar
a visdo tradicional que elas ttm dos objetivos de ensino e passar a valorizar a existéncia e a
relevancia politica, social e cultural do aluno no agora. E deixar de olhar exclusivamente
para o futuro ou para o passado e comecar a considerar a crianga-aluno em sua existéncia

presente.

3.2.2 As concepcgdes referentes a “ser professor” adquiridas na graduagcdo e as

compreensdes atuais

A fim de conhecer as concepgdes referentes ao sentido de “ser professor” a luz das
narrativas dos professores participantes da pesquisa, foi feita a seguinte indagacdo: Suas
concepcdes de ser professor mudaram desde sua formacgao superior? Se sim, como? — Os

professores assim se posicionaram:

Permanece porque foi uma disciplina que eu escolhi né? Apesar de eu
demorar muito para entrar numa faculdade, eu ndo queria nenhuma outra
disciplina ndo. A minha lingua que eu queria usar era inglés e eu gostei
porque foi essa formacéo para la as ndo chegou no ponto que eu quero né?
O inglés fluente, mas agora que eu vim pra Manaus eu vou me adaptar
né?(P1).

[...] todo dia nos temos um desafio na sala de aula e eu percebo né que eu

mudei, a minha maneira de dar aula desde o primeiro dia que eu me vi na
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sala de aula pra hoje eu procuro fazer sempre diferente mesmo que no
mesmo dia 0 mesmo conteudo entre uma sala e outra, nenhuma aula é
igual, a gente sempre amplia as explicac@es e claro que na proxima aula a
gente acaba sempre revisando e melhorando tudo aquilo que foi ensinado
antes (P2).

Mudaram porqué de acordo com o publico ne? Antes era de uma forma
agora mudou de outra, entdo eu ndo sou contra o celular, mas o celular tem
atrapalhado muito porque a gente esté pedindo pro aluno guardar o celular
pra escutar a agente e presta mais atencdo e eles estdo conversando e téao
entrando nas redes sociais como se a gente ndo estivesse nem na sala.

Agora de mim eu fago o possivel para acompanhar o que é solicitado (P3).

E evidente que as concepgdes sobre o que é “ser professor”, bem como as oriundas
do processo ensino-aprendizagem remetem aos significados pessoais e gerais em torno do
processo educacional, ou seja: interpretagdes do ensino e do ensinar, da competéncia e
desempenho dos professores, da sua eficacia, da satisfacdo nas atividades docentes, do
melhor método, da aprendizagem, das funcGes do professor e dos estudantes e das
dificuldades identificadas nas atividades docentes. Para que isso seja estabelecido,

E pertinente a observagio de que a [...] pratica educativa deve ser articulada
a teoria. Porém, ndo se pode criar uma ilusdo com o pensamento de que tal
processo formativo poderia se tornar o espaco de salvacdo para 0S
problemas educacionais. Mas, por outro lado, é inegavel que a formacéo
continuada de professores(as) caminha para as melhorias na pratica
educativa, e consequentemente, qualifica melhor a profissdo docente (Valle
neto, et. al., 2018, p. 65-66).

Porém, ao analisarmos as respostas dos participantes, fica claro que, apesar de uma
pergunta direta e clara, eles tiveram dificuldades de compreender seu objetivo e por isso
divagaram em torno de assuntos que pouco tinha a ver com o termo concepgéo. Portanto,
consideramos que a questdo posta aos docentes ndo obteve respostas em torno de seu foco.

O P1 falou somente sobre como aconteceu sua formacéo superior e 0 motivo pelo
qual escolheu a Lingua Inglesa para ensinar. Visto que é um professor com pouco tempo

de graduacdo, fica claro que suas concepcdes ainda sdo as mesmas que tivera engquanto
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estudante, ou seja, ainda ndo vivenciou experiéncias e praticas que o permite fazé-lo
refletir e impactar em suas concepcGes e compreensdes atuais sobre o que é “ser
professor”.

Ja 0 P2 ndo deixa claro como sua concepcao foi alterada desde a formagdo na
licenciatura. Restringe-se a explicar que ndo € o0 mesmo professor de anos atras e que visa
sempre melhorar sua pratica docente. Fica claro em sua resposta que a escolha pelo curso
de Lingua Inglesa ndo foi algo bem planejado (como ele mesmo mencionou!) e que foi um
“tiro no escuro”. Apesar de ndo deixar explicito em suas palavras, acreditamos que, apds
sua formacdo profissional, este professor compreende e formou uma concepg¢édo do que €
“ser professor”, no entanto, essa mesma concepg¢ao nao parece ter sofrido alteracdes com o
passar do tempo, visto que nenhum momento o docente mencionou aspectos relevantes
sobre como seu pensamento e sua profissionalizacdo alterou no periodo de experiéncia
profissional.

Para o P3, o que mudou foi 0 ambiente encontrado em sala de aula e seus atores. A
professora deixa claro que o principal fator que sofreu alteracdo na educacdo foi a
tecnologia que alterou a forma como os alunos se comportam e a impedem de dar boas
aulas e explorar sua capacidade como profissional. E notério que a professora tem uma
concepcdo um tanto arcaica do que € “ser professor”, haja vista que as tecnologias e
recursos midiaticos se fazem cada vez mais emergente serem utilizados nas praticas
pedagogicas. Dessa feita, fica evidente que suas concepcbes de ensino mudaram muito
pouco ou quase nada durante o decorrer dos anos e isso gera uma frustracdo grande com
relacdo ao ensino de linguas a seu ver.

Analisando ainda a fala da P3, nota-se que a professora nao se refere as concepgoes
de ensino e sim as condi¢fes de trabalho. No inicio da carreira docente, sentia os alunos
mais motivados e atenciosos e isso Ihe permitia trabalhar com diferentes géneros textuais e
atividades. Essa realidade mudou, tém-se mais problemas e P3 encontra-se desesperada,
perdida e tendo que voltar a desenvolver acdes j& ultrapassadas, como passar texto no
quadro branco para os alunos copiarem e com iSSO Se concentrar e permanecerem em
siléncio na aula. Essa concepgdo de ensino refere-se a visdo de educacdo bancéria
profundamente criticada por Freire (2003). Assim, a educacdo € erroneamente
compreendida como o ato de depositar, transferir, transmitir valores e conhecimentos, uma

concepcao ainda muito presente em diversos contextos educacionais no Brasil.
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A adocdo de uma determinada abordagem de ensino é realizada com base na
concepcao do que é ser professor e sobre ensinar uma lingua estrangeira que, por sua vez,
estd intimamente relacionada a visdo sobre aprender linguas. De acordo com Ferndndez
(2013), tanto a concepcdo sobre ensino quanto a concepgdo sobre aprendizagem estéo
embasadas na visdo de lingua construida pelo professor como aprendiz, no seu curso de
formacdo e também em sua pratica em sala de aula. Entretanto, as falas dos participantes
revelam que eles ndo refletem criticamente sobre as concepgdes que fundamentam suas
tomadas de decisdes, sobre o seu papel como professor, ou o perfil de cidaddo que quer
formar.

Consideramos, portanto, tdo importante quanto desenvolver os conhecimentos
linguisticos ser essencial que ndo somente o professor, mas também o futuro professor
construa concepcdes de lingua, ensino e aprendizagem ao longo de sua formacéo inicial e
continuada e que tenha consciéncia deles, uma vez que sdo essas concepgbes as

responsaveis por nortear o seu fazer pedagogico.

3.2.3 As competéncias necessarias para ser um bom professor de Lingua Inglesa.

Uma outra questdo foi abordada junto aos professores participantes da pesquisa e
permitiu analisar sobre a compreensdo dos participantes da pesquisa quanto as
competéncias necessarias para ser um bom professor: Quais competéncias sdo necessarias

para ser um bom professor de Lingua Inglesa? — As respostas foram as seguintes:

Tem que saber as quatro habilidades né? Writing, Reading, conversation...
tem que ter essas habilidades. Tem que ter essas 4 habilidades pra ser um
bom professor (P1).

A estrutura da lingua Inglesa, isso € muito importante né? Ser inovador em
todas as didaticas que existem por ai a gente procura sempre fazer uma
coisa diferenciada. Procurar aliar tudo o que se aprende em sala de aula

com o mundo la fora, fazer essa ponte entre a sala de aula e o mundo (P2).

Na minha opiniédo € o dominio da lingua. E fazer o que vocé gosta, vocé tem

que gostar do que vocé faz e ter prazer, ter aptiddo (P3).
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Como se pode observar nas respostas dos professores, a competéncia mais citada é
a linguistico-comunicativa. O P2 também menciona ser relevante e importante a aquisi¢cdo
da competéncia didatica, ao afirmar que o professor deve ser capaz de aliar todos 0s
contetidos ensinados na escola com o mundo real; com essa fala, fica relevado que este
docente possui entendimento que o processo de ensino-aprendizagem deve acontecer a
partir das experiéncias da vida, da leitura de mundo:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta néo pode prescindir da continuidade da leitura daquele (a palavra que
eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que
eu estou lendo vai além dele). [...] Se for capaz de escrever minha palavra
estarei, de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o mundo
implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica na relacdo que eu tenho
com esse mundo (Freire, 2003, s/p.).

Diante da reflexdo freireana, € absolutamente desnecessario dizer que o dominio do
contetdo na area de atuacdo docente, no caso entender e conseguir expressar-se oralmente
e/ou por escrito na Lingua Inglesa, € requisito fundamental que todo profissional deveria
ter, haja vista que isso por si sé ndo o faz ser um bom professor.

No que diz respeito a atribui¢do do termo competéncia, (Perrenoud, 2000, p. 19), de
maneira geral, a considera como “a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informacGes, etc.) para solucionar com pertinéncia e
eficacia uma série de situacdes”. Isso significa que os professores devem ser preparados
para desenvolver o contetdo teoérico estudado em cursos de formacdo junto a realidade das
salas de aula, em atividades préaticas para o0 ensino, visando a otimizacdo do processo de
aprendizagem de seus alunos.

Adotar o conceito de competéncia linguistica ou o conceito de competéncia
comunicativa em detrimentos das outras competéncias apontadas por Almeida Filho (1993)
tém implicacOes bastante serias para o ensino de linguas estrangeiras. Se o conceito de
competéncia linguistica estiver subjacente a pratica pedagogica, o professor se preocupara
apenas em fazer com que os discentes estudem as formas gramaticais da lingua. Muito
tempo e energia serdo dedicados para estudar as regras gramaticais. Assim, os estudantes
passam anos de suas vidas decorando regras, aprendendo a conjugar os verbos em todos os
tempos e pessoas, transformando sentencas passivas em sentencas ativas e vice-versa. O

problema é que a maioria dos estudantes ndo aprende a usar as estruturas gramaticais que



Professor de Inglés:... 150

“aprendem”. E por isso que muitas pessoas acham o estudo da gramaética muito “chato”:
falta a conexd@o com o uso, com a realidade linguistica.

Para além disso, os professores de Lingua Estrangeira precisam mais do que
desenvolver a competéncia linguistica para orientar seus estudantes a produzirem
resultados significativos na comunicacao. Eles também precisam adquirir a competéncia
pedagdgica para desenvolver a linguagem necessaria que proporcionard melhor resultado
em sala de aula. Essa competéncia estd muito mais relacionada as habilidades da pessoa
como professor do que as suas habilidades linguisticas.

Nessa direcdo, os professores de LE também precisam da competéncia pedagogica
para desenvolver processos de linguagem que tera melhor resultado em sala de aula. Essa
competéncia estd muito mais relacionada as habilidades da pessoa como professor do que
as suas habilidades linguisticas. Nesse sentido, ha a necessidade dos docentes obter um
bom entendimento dos processos gerais de ensino/aprendizagem, e o conhecimento de
como aplicar esse entendimento em beneficio de seus alunos. Entretanto, dentre as
competéncias acima citadas, a falta de competéncia comunicativa foi mencionada como
principal pelos professores quando falam das competéncias profissionais requeridas de um
professor de Inglés.

Portanto, ha a necessidade do professor obter um bom entendimento dos processos
gerais de ensino-aprendizagem no curso de licenciatura, em especial nas disciplinas dos
estagios supervisionados, bem como o conhecimento da aplicabilidade desse entendimento
em beneficio de seus estudantes. Entretanto, como ja foi dito anteriormente, as disciplinas
que compBem as duas matrizes curriculares analisadas ndo ddo conta da aquisi¢do dessas
competéncias.

Enfatizamos que o profissional de ensino que consiga desenvolver competéncias e
habilidades em seu fazer pedagdgico com sucesso, em especial na educacdo publica,
devera ser acima de tudo um educador. Mas, para isso, faz-se importante uma formacéo
solida com aprofundamento tedrico-metodologico em sua area de especializacdo. Nessa
perspectiva, Perrenoud (2001, p. 139-140), observa que 0s conhecimentos/saberes
adquiridos na formacéo e na pratica deverdo propiciar potencial na atuacdo profissional de
modo a efetivar as seguintes acoes:

- identificar os obstaculos a serem superados ou 0s problemas a serem

resolvidos para realizar um projeto ou satisfazer uma necessidade;
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- considerar diversas estratégias realistas (do ponto de vista do tempo, dos
recursos e das informacdes disponiveis);
- optar pela estratégia menos ruim, pesando suas oportunidades e seus
riscos;
- planejar e implementar a estratégia adotada, mobilizando outros atores, em
caso de necessidade, e procedendo por etapas;
- coordenar essa implementagdo conforme os acontecimentos, ajustando ou
modulando a estratégia prevista;
- Se necessario, reavaliar a situacdo e mudar radicalmente de estratégia;
- respeitar, durante o processo, alguns principios legais ou éticos cuja
aplicacdo nunca é simples (equidade, respeito pelas liberdades, pela esfera
intima, etc.);
- controlar as emocdes, os humores, os valores, as simpatias ou as
inimizades, sempre gue elas interferirem na eficacia ou na ética;
- cooperar com outros profissionais sempre que for necessario, ou
simplesmente mais eficaz ou equitativo;
- durante ou apdés a a¢do, extrair alguns ensinamentos para serem usados na
proxima vez, documentar as operacOes e as decisdes para conservar as
caracteristicas que podem ser utilizadas para sua justificacdo, partilha ou
reutilizagdo (Perrenoud, 2001, pp. 139-140).
Vale ressaltar que o desenvolvimento dessas acOes e competéncias requer a
seguinte consideracdo: a efetivacdo dessas praticas somente sera possivel a partir de
processos solidos e pertinentes junto aos processos formativos na graduacédo e na formacao

continuada de professores.

3.2.4 Estratégias adotadas para o aprimoramento da pratica docente

Visando identificar as estratégias adotadas pelos participantes da investigacédo
concernentes ao aprimoramento da préatica docente, foi questionado o seguinte: Quais as
estratégias sdo utilizadas por vocé para garantir o aprimoramento da sua pratica

docente? — As respostas ficaram assim enunciadas:
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Eu uso video né? Eu uso os meios né que eu tenho em méos ne? Os livros

dos alunos e videos... e ai eu vou melhorando nessa parte docente (P1).

Eu estou sempre lendo, me instruindo, procurando novos conhecimentos,
novas didéticas, eu estou sempre buscando coisas novas e as vezes 0 novo
de ontem ndo € mais 0 novo de hoje, e eu uso sempre a internet que me
mostra muitas coisas. Eu procuro sempre inovar, fagco sempre essa ponte
entre as coisas novas e busco alguma coisa 14 atrds e a gente vai

melhorando a cada dia (P2).

Ouvir fita ,videos conversar com os alunos, enfatizar bastante a parte oral e
fazer com que eles tenham gosto e também dizer da necessidade do porque
eles devem aprendem inglés e fazer também sempre os cursos de reciclagem
que tem, os que eu posso fazer eu faco mas é dificil porque tem um horario
muito inconveniente pra gente sair do colégio e ir pra la e quando chegar la
tem uma parte que serve e outras ndo tem nada a ver e para ndo perder

tempo, eu prefiro ficar dando assisténcia pros meus aluno (P3).

E possivel identificar nas vozes dos participantes diferentes conceitos pessoais no
que diz respeito ao aprimoramento da pratica pedagdgica, porém todos reconhecem e
sabem da incontestavel necessidade da atualizagdo profissional e da melhoria constante da
pratica docente. Apesar de compreender essa importancia, em linhas gerais, 0s
participantes ndo parecem investir em métodos embasados e concretos de aprimoramento
profissional que reflitam em melhoria da préatica pedagdgica em sala de aula.

Podemos identificar que o P1 ndo adota técnicas para melhorar sua préatica docente.
Isso fica evidente quando afirma que utiliza os livros didaticos dos alunos como estratégia
de aprimoramento. Também diz que assiste filmes, mas ndo especifica quais as
categorias/classificagdo ou tipos de conteldos esses materiais auxiliam sua pratica
pedagdgica, portanto, € notorio que o professor ndo busca esse aperfeicoamento e, deste
modo, ha uma enorme tendéncia de estagnacao profissional que reflete em sua pratica.

Ja 0 P2 apresenta a internet como forma de aprimorar sua préatica profissional, mas
ndo especifica como articula esse processo. E possivel observar que o professor sempre

busca novos procedimentos didaticos para dar conta de sua pratica diaria em sala de aula.
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Chama atencdo que o professor usa bastante a expressdo inovar e atualizar seus
conhecimentos, se mostrando, portando, mais preocupado em aprimorar sua pratica
docente apesar de ndo mencionar nenhum tipo de aquisicdo formal com relacdo ao seu
desenvolvimento profissional.

O P3 se refere as técnicas de aprimoramento como sendo cursos de reciclagem que
sdo mal vistos pela professora. Percebe-se que a P3 ndo da importancia a atualizacéo
profissional quando considera que é melhor faltar aos encontros presencias de formacéao
continuada, pois ela considera perda de tempo. E notorio, portanto, a estagnacéo existente
em sua pratica, uma vez que a mesma nao € problematizada, o que resulta em fragilidade
dos processos de formacdo profissional, resumindo-se a um ato mecanico pautado em
saberes préticos e corriqueiros.

Diante das respostas enunciadas, & pertinente afirmar que os conhecimentos
oriundos do curriculo da licenciatura em Lingua Inglesa, como os das disciplinas de
Didatica e das Metodologias ndo se efetivam no fazer pedagogico dos participantes da
pesquisa, uma vez que, em nenhum momento, os professores fazem mencéo a formacao
adquirida na graduacdo como subsidio imprescindivel ao desenvolvimento da préatica
pedagogica e aos processos de aquisicdo de conhecimento docente.

Considerando o novo cenario ja bem claro e estabelecido nas escolas que refletem
em propostas pedagdgicas que culminem em aprendizagens significativas, o professor deve
buscar constante atualizacdo em relagdo aos fatos e acontecimentos do mundo,
principalmente em sua area do conhecimento. Com isso, o docente deverd em seu
planejamento didatico-pedagdgico-metodoldgico atualizd-lo constantemente a luz das
novas tendéncias que sdo vistas como referéncias educacionais. Corroborando com esse fio
condutor de pensamento, Valle Neto (et. al., 2018, p. 63) cita 0 posicionamento de Tardif
(2013) ao considerar ser imprescindivel que:

[...] a gama de saberes para ser desenvolvida no trabalho do(a) professor(a)
dependerd dos critérios adotados na selecdo dos contetdos, dos objetivos
propostos, da metodologia e postura didatica, haja vista que a aplicabilidade
desses conhecimentos serd articulada de acordo com o que o(a) profissional
docente considerar importante e prioritario para ser trabalhado em sala de
aula, visando atender as necessidades educacionais que o0s(as) estudantes
apresentam e levando em consideracdo a formacéo critica, participativa,

politica, emancipatoria, cidada e humana dos discentes.
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Portanto, faz-se necessario esclarecer que a formacéo nao se estabelece por meio de
acumulacao de cursos ou técnicas, mas sim com um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e profissional,
conforme aponta NoOvoa (2010). Ainda sobre esse aspecto do processo de ensino, que
necessita sempre de constante atualizacdo do professor, é imprescindivel uma formacéo
que desperte e instigue aos profissionais do ensino a busca por novos saberes,
conhecimentos, metodologias e estratégias de ensino para que haja sempre confronto e
reflexdo com o objetivo de melhorar a praxis e, consequentemente a qualidade do ensino.

Nesta andlise é possivel perceber diferentes conceitos pessoais no que diz respeito
ao aprimoramento da pratica pedagoOgica, porém todos reconhecem e sabem da
incontestavel necessidade da atualizagdo profissional e da melhoria constante da prética
docente. Apesar de compreender essa importancia, os professores ddo a entender que néo
investem em formas ou métodos bem embasados e concretos de aprimoramento
profissional que reflitam em melhoria da préatica pedagdgica em sala de aula.

Seguindo essa ldgica, verificamos a necessidade de se repensar a possibilidade de
oferecer aos professores de inglés melhores condicdes de trabalho e salario. Assim, havera
um professor melhor qualificado, mais motivado e consciente do seu papel social e
educacional, pois como salienta Celani (2001), o professor de lingua estrangeira é em
primeiro lugar um educador, portanto sendo um especialista na sua area, necessita ter o
compromisso com o seu aluno, com a sociedade e consigo mesmo e isso implica no
aprimoramento de sua pratica.

A profissdo docente exige que o professor esteja em constante atualizacdo em busca
de novas estratégias de ensino e de aprendizagem com relacdo ao ensino do idioma. Em
trabalhos realizados sobre o perfil de alunos de Letras, Celani (1984, 1984, 1987) discute a
questdo de que a énfase do professor devera estar em “quem” ensinar € ndo somente no
“como” ou “o que” ensinar, levando o professor a questionar-se da importancia da
realidade dos seus alunos. Imbernén (2011) nos dira que se o professor esta ciente da sua
profissdo ao longo da sua carreira, entdo como um “protagonista” disso, podera realizar
mudancgas e inovagdes positivas nas suas praticas e assim conseguira desenvolver-se nos

ambitos profissional e pessoal.
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3.2.5. As teorias de ensino-aprendizagem recebidas na graduacdo e suas influéncias na

pratica docente

Objetivando analisar de que modo as teorias de ensino-aprendizagem da
licenciatura em Lingua Inglesa das duas universidades se implementam na pratica docente,
foi feito a seguinte pergunta aos participantes da pesquisa: Como as teorias de ensino-
aprendizagem apresentadas durante sua formacgéo impactam sua prética docente? — Eles

responderam:

O que eu aprendi 14 na faculdade eu trago para colocar na pratica com os
alunos, eu encontro essa barreira né? Porque os alunos parecem que ndo
tem vontade de aprender o inglés. Eu tento tirar as coisas que eu aprendi na

faculdade para ver se funcionam (P1).

Olha! Eu confesso a vocé que muito pouco. O que eu aprendi l& eu tive que
reaprender dentro da sala de aula. Eu confesso que ficou muito a desejar, a
grade curricular mudou muitas vezes, n6s éramos alunos de Lingua Inglesa
e todos as aulas eram ministradas em portugués. No final que contrataram
alguns professores que ensinaram algumas coisas em inglés, mas no geral o

curso ficou muito a deseja (P2).

A teoria é importante né? Porque existe uma aprendizagem vocé falando s
na parte pratica porgue é baseado no livro. A gente tem uma proposta, um
seguimento, eu ndo posso fazer uma coisa s6 da minha cabeca, eu faco

direcionado a algum documento padréo (P3).

Através das respostas enunciadas € possivel compreender que o constructo teérico
que o P1 e P2 desenvolveram na graduagdo ndo possui qualquer relagdo ou impacto em sua
pratica docente. Enquanto o P1 diz testar se as teorias estudadas na universidade
funcionam na pratica, o P2 entende que a teoria se relaciona com o livro didatico que
utiliza. Nesse viés, possivel inferir que esses dois professores ndo estabelecem uma relacéo
em suas praticas pedagdgicas com as teorias de ensino aprendizado obtidas na licenciatura,

ou seja, os conhecimentos adquiridos na graduagdo ndo sdo mobilizados nos processos de
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planejamento e na atuacdo docente. Ja na resposta de P3, fica claro que sua formacdo na
licenciatura ndo deu conta de oferecer o embasamento tedrico que sua pratica exige;
portanto, esse professor teve que aprender fazendo, através de sua propria experiéncia.

A condicdo apresentada pelos participantes da pesquisa evidencia uma tradigéo
docente que vem se constituindo ao longo dos tempos e trazendo consequéncias didatico-
metodoldgicas na acdo pedagogica. Essa condicdo que dissocia o fazer pedagogico dos
processos formativos na licenciatura em Lingua Inglesa - possibilitam o professor produzir
sua histdria profissional, suas visdes, valores e crengas sobre como ensinar e aprender uma
lingua estrangeira - a partir de suas proprias experiéncias, o que é relevante, no entanto ndo
é suficiente, pois a pratica docente necessita estar alinhada com as teoriza¢Ges apreendidas
e aprendidas no curso de licenciatura. A luz dessa l6gica, ndo se pode cogitar uma pratica
profissional desconectada de um processo reflexivo-critico e formativo, até porque nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Inglesa (MEC, 1998), sugere-se ao professor
de LE que esteja constantemente envolvido em praticas de investigacdo a fim de teorizar
sobre seu fazer pedagogico.

Dessa feita, faz-se importante entender que para se construir uma pratica
pedagogica eficiente, as leituras das teorizacbes que o0s professores tenham sido
convidados a fazer e a discutir ao longo de sua formacao sdo imprescindiveis. Na verdade,
eu diria que tal construto esta presente no processo de construcdo da identidade do
professor que se desenvolve durante toda a vida profissional.

Portanto, é notério que as aulas de Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa que
seriam as responsaveis por abordar questdes fundamentais relacionados as teorias de
ensino de aprendizagem de uma lingua estrangeira se mostraram frageis no contexto
investigado. Embora os licenciados cursem disciplinas como Didatica, Psicologia da
Educacdo e outras, estas ndo trabalham com a especificidade do objeto de ensino dos
futuros professores. Chamo atencdo que, considerando-se toda a matriz curricular a ser
cursada, acaba sendo reduzido o percentual de disciplinas voltado as discussdes especificas

sobre o ensino de Lingua Inglesa.

3.2.6 O planejamento docente e seus aspectos relevantes.

Objetivando conhecer quais especificidades os professores participantes da

pesquisa consideram ser relevantes no momento em que elaboram seus planejamentos
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didatico-pedagdgicos, perguntamos o seguinte: O que vocé considera relevante na

construcao de seu planejamento pedagogico? — As respostas ficaram assim apresentadas:

No meu planejamento... eu trabalho os meus livros né que eu vou ver, 0s
dialogos que eu vou trabalhar, as estratégicas que eu vou aplicar e também
numa area especifica que eu vou trabalhar com os alunos. Eu trabalho
quinzenal, eu vou dividindo os meus assuntos que eu vou trabalhar até

fechar o meu planejamento. Esse aspecto que eu uso (P1).

Eu procuro trazer contetdos que vao ajudar eles no dia a dia deles. Eu
procuro ndo dificultar, ndo tornar a coisa mais dificil para eles. Um
exemplo € a musica. A partir do conteudo programatico, eu procuro trazer
conteudos que possam ajudar no entendimento do que vai ser ensinado para
ser mais facil e prazeroso. Eu tento trazer sempre coisas boas para
desmitificar essa questdo de que o inglés é uma lingua que ninguém

consegue (P2).

A gente tem um seguimento a obedecer, mas, eu ndo posso fazer alguma
coisa da minha livre e espontanea vontade, eu faco direcionado a algum
documento que venha para a gente seguir. Quando eu posso me estender
mais um pouco, eu coloco as coisas que eu tenho anseio de apresentar na
sala, que eles mais gostem e que eles pratiqguem a parte oral. Eu faco tudo
para eles gostarem de ler e gostar de ler e querer ler e também usar além
do livro didatico, usar outros livros e apostilas, enfim, outras variedades de

materiais que possa ser usado naquele contexto (P3).

Na andlise das repostas dadas a esse questionamento, foi possivel verificar que as
falas dos professores se relacionam a questdo da estrutura curricular proposta pela
secretaria de educagdo e ndo mencionam critérios claros que norteiam suas escolhas. Esse
fato revela que os professores recebem 0s contetdos passivamente, 0s quais, em grande
maioria, sao tdpicos gramaticais que sdo trabalhados sem adotar critérios especificos que
os auxiliardo na tarefa de habilitar seus alunos para aquisicdo das competéncias que sdo

esperadas ao final do ano letivo.
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O P1 confunde os critérios procedimentais que ele utiliza para ministrar 0s
conteidos com propostas de planejamento. Ele diz ainda: “eu sigo 0 planejamento
prescrito pela Secretaria de Educacao até o fim”. Esse € o critério que ele utiliza para
selecionar os contetidos e habilidades que serdo desenvolvidas em sua prética docente.

Ja o P2, apesar de mencionar também a estrutura curricular como o critério de
selecdo, ja descreve alguns outros como a facilidade, o prazer e a aproximagdo com a
realidade dos alunos. Esse fato demonstra uma atitude mais critica em relagdo ao curriculo
prescrito e a existéncia de critérios para a sele¢do dos contetdos para serem trabalhados de
acordo com a necessidade e nivel dos alunos.

A P3 também menciona diretamente que o critério utilizado é o cumprimento do
curriculo prescrito pela Secretaria de Educacdo, porém destaca um fator especifico que
utiliza em seu planejamento: a prética de leitura. Fica claro na fala da professora a
preocupacdo de diversificar os materiais e incluir a pratica de leitura junto aos alunos.

E importante ressaltar que toda lingua é uma construgdo histdrica e cultural em
constante transformacdo. Assim, conforme Bakhtin,

O essencial na tarefa de decodificacdo ndo consiste em reconhecer a forma
linguistica utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciacdo particular. Em suma, trata
se de perceber seu carater de novidade e ndo somente sua conformidade a
norma. Em outros termos, 0 receptor, pertencente @ mesma comunidade
linguistica, também considera a forma linguistica utilizada como um signo
varidvel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico a si
mesmo (Bakhtin, 1992).

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de estudo dessa disciplina,
contempla as relagcGes com a cultura, o sujeito e a identidade. Torna-se fundamental que os
professores compreendam o que se pretende com o ensino da Lingua Estrangeira na
Educagdo Baésica, ou seja: ensinar e aprender linguas é também ensinar e aprender
percepcOes/visdes de mundo e maneiras de atribuir sentidos, € formar subjetividades, é
permitir que se reconheca no uso da lingua os diferentes propositos comunicativos,
independentemente do grau de proficiéncia atingido.

Considerando o foco tematico abordado, é importante trazer o entendimento que o
planejamento ndo se trata de mera organizacdo de conteludos e que o ato de planejar é
complexo, como afirma (Vasconcellos, 2004, p. 25).
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Quando o professor ndo tem compreensao do seu trabalho na complexidade
que implica, esta alienado do seu fazer pedagogico: foi expropriado do seu
saber, situacdo esta que o desumaniza, deixando-o a mercé de pressoes, de
ingeréncias, de modelos que sdo impostos como “receitas prontas”,
impossibilitando um trabalho significativo e transformador, levando-o ao
desgaste, ao desanimo... Analogamente ao operario na fabrica, que ndo mais
domina o seu fazer como artesdo dominava, encontra-se 0 professor em
relacdo a sua atividade pedagogica.

Dito isso, um critério que considero importante para a selecdo dos conteudos e
habilidades a serem desenvolvidas se trata na busca constante de superar a ideia de que o
objetivo de ensinar Lingua Estrangeira na escola é apenas o linguistico ou, ainda, que o
modelo de ensino dos Institutos de Idiomas seja parametro para definir seus objetivos de
ensino na Educacdo Basica. Tal aproximacdo com esse pensamento seria um equivoco,
considerando que o ensino de Lingua Estrangeira nas escolas de linguas particulares ndo
possui, necessariamente, as mesmas preocupacdes educacionais da escola publica. O
ensino de Lingua Estrangeira deve considerar as relagdes que podem ser estabelecidas
entre a lingua estudada e a incluséo social, objetivando o desenvolvimento da consciéncia

do papel das linguas na sociedade e o reconhecimento da diversidade cultural.

3.2.7 Estratégias adotadas para que os estudantes valorizem o ensino da Lingua Inglesa.

Tendo em vista conhecer as estratégias adotadas pelos professores participantes da
investigacdo referentes a valorizacdo por parte dos estudantes no que diz respeito ao gostar
do ensino da Lingua Inglesa, fizemos o seguinte questionamento: Sabe-se que o ensino de
Lingua Estrangeira Moderna nem sempre é valorizado nas escolas. Como vocé faz para
que os alunos gostem, valorizem o ensino da Lingua Inglesa? — Os docentes manifestaram

as seguintes respostas:

Para fazer o aluno gostar, o professor tem que ser bastante dinamico, ser
bastante comunicativo, ter aquela ousadia de buscar uma coisa nova para
os alunos, ndo tem que ser aquela coisa carrancuda, ele ndo pode ser sério,

para mim eu acho que o professor de inglés tem que ter mais didlogo com
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os alunos, ser um professor legal, brincar, mas sempre dentro do contetdo
(P1).

Eu procuro trazer para eles o meu exemplo né... do prazer de aprender
lingua inglesa, o que o inglés traz de bom, que as portas se abrem muito
mais. O uso a musica, eles gostam muito de musica, eu preciso fazer uso
apesar de eu ndo gostar, mas eu preciso aliar o meu conteddo programatico

e entdo eles aceitam mais (P2).

Falando para eles da necessidade. Eu falo da importancia da lingua inglesa
no Brasil. Fazendo eles se conscientizarem da importancia de aprender
inglés para que eles gostem, eu ndo sei cantar, mas eu passo para eles
textos para eles lerem e entenderem e gostar e eles gostam. Eles podem ndo
querer estudar muito, mas a maneira como eu instigo, eu falto implorar, eu
conto pra eles da minha propria experiéncia, se eu ndo soubesse Inglés as

coisas seriam bem diferentes (P3).

Através das respostas socializadas foi possivel verificar que a estratégia mais
utilizada para motivar os alunos - é o discurso da experiéncia pessoal que dos proprios
professores, como também a abordagem da necessidade global de aprender o idioma.

O P1 relaciona o prazer de aprender e valorizar o idioma com o carisma e a
competéncia de relacdo pessoal que o professor deve ter para motivar os discentes. Ja o P2
enfatiza o seu exemplo pessoal aliado ao uso de musicas para que os alunos consigam
gostar mais dos contetdos programados. A P3 também direciona a questdo da valorizacdo
e a disposicdo de aprender o idioma relacionado a importancia que atualmente existe,
utilizando-se como exemplo. Ela também procura utilizar em suas aulas atividades de
leitura com intuito de despertar interesse nos alunos.

Em analise as falas enunciadas pelos professores participantes da pesquisa, acredito
que essa valorizacdo e interesse por parte dos estudantes em relagdo a Lingua Inglesa pode
surgir através de espagos democraticos em que 0s proprios discentes participem da escolha
das tematicas das aulas, uma vez que um dos objetivos é justamente possibilitar formas de
participacdo efetivas que permitam o estabelecimento de relagdes entre a¢des individuais e

coletivas. Por meio dessa experiéncia, 0s alunos poderdo compreender a vinculagdo entre
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autointeresse e interesses do grupo. Além disso, esta iniciativa poderd conduzi-los a
escolhas de conteddo mais significativos, considerando que resultam da participacdo de
todos.

De acordo com Vygotsky (1993, p. 102), o professor é quem direciona a construgdo
da motivacdo do discente:

A construcdo da motivacao € um dos pilares para um bom clima da sala de
aula. O professor tem que conhecer como o0 aluno aprende e usar de
estratégias de ensino que lhe dé a sensacdo de estar conquistando algo
importante no ato simples de cumprir tarefas que estdo de acordo com a sua
zona proximal de desenvolvimento.

Nesse sentido, a aula de Lingua Inglesa deve ser compreendida como um espaco
em que se desenvolvam atividades significativas, as quais explorem diferentes recursos e
fontes, a fim de que o aluno vincule o que é estudado com a realidade e as experiéncias que
o cercam. E igualmente interessante que o professor crie estratégias para que os alunos
percebam a lingua como forma de comunicacdo. Também é importante que o aluno se
familiarize com os sons especificos da lingua que esta aprendendo para que possa valoriza-
la como instrumento e também aumentar seu nivel de engajamento.

Concluimos que a valorizacdo da Lingua Inglesa como componente curricular passa
diretamente pela motivacdo do aluno em aprendé-la e ndo pode ser desenvolvida de
maneira isolada do seu contexto (mundo) e de seus interesses, nem distantes dos aspectos
culturais da comunidade em que vivem. Compreender essa dimensdo pedagdgica e utiliza-

la como instrumentos é um desafio que requer formacéo e disposicao.

3.2.8 As dificuldades encontradas pelos estudantes na percepcdo dos professores e 0s

meios utilizados no aprimoramento do aprendizado discente.

Buscando conhecer as dificuldades encontradas pelos estudantes na percepgao dos
professores que participaram da pesquisa, bem como identificar os meios utilizados pelos
docentes no aprimoramento do aprendizado discente, perguntamos o seguinte: O que vocé
percebe ser mais dificil para seus alunos? Como vocé, professor(a), faz para aprimorar o

aprendizado de seus alunos? — Obtivemos as respostas abaixo enunciadas:
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O mais dificil para os alunos ¢é aquela falta de interesse, as vezes ndo é nem
pelo professor né na sala de aula, a gente percebe que os alunos ja vém
com dificuldade 14 de casa e quando chega na escola é desanimado. Acho
que o mais dificil é a pronuncia, a gente percebe que os alunos ndo tém a
leitura correta. Eu tento melhorar através de pequenas frases para tirar

eles dessa angustia (P1).

O que eu percebo com mais dificil para eles é a questdo da leitura. Eu

procuro pelo menos uma vez na semana trazer uma aula de leitura (P2).

A gente ndo pode fazer muita coisa ndo. Se eles se dedicarem mais,
praticarem e tomarem gosto de quebra mais a monotonia porque tem muito
desinteresse porque eles ndo sabem da necessidade do inglés. Eu sempre
converso com eles da necessidade, dentro do meu conhecimento, eu tento
passar para eles como eu gosto para eles gostarem também, ou seja, eu

faco de mim um exemplo. Categoricamente eu incentivo eles (P3).

Fica nitido ao analisarmos as respostas dos professores que desinteresse pelo
idioma aparece como a maior dificuldade encontrada pelos alunos. Os docentes
destacaram que os alunos demonstram pouco interesse para aprender inglés (P1 e P3), além
de terem dificuldade em lidar com a pronuncia (P2). A professora P3 destaca que o aluno
apresenta pouco interesse em aprender o inglés, mesmo que o professor tente motivar
através de discursos de experiéncias proprias. As respostas ainda demonstraram que ha
dificuldades por parte dos alunos para aprender inglés nas escolas e do professor em
ensinar como se deve.

Quando questionados sobre o aprimoramento da aprendizagem dos alunos, 0s
professores limitaram-se a dizer depende dos proprios alunos essa melhoria.

Salientamos que, uma maneira possivel de amenizar o problema na aprendizagem
de inglés, consiste aos professores adotarem as suas praticas novas abordagens e métodos,
além de buscar formacdo continuada voltada a préatica docente de Lingua Inglesa, além de
maior dedicacdo a pesquisa objetivando conhecer as tendéncias pedagdgicas atuais e de
sucesso Nno processo ensino-aprendizagem. Segundo (Leffa, 2011, p. 31), o caminho para

amenizar as dificuldades encontradas pelos alunos no estudo de uma lingua estrangeira



Professor de Inglés:... 163

envolveria basicamente trés agdes: “(...) criar uma parceria entre professor e alunos,
formando uma comunidade entre eles no ambiente da sala de aula; estabelecer os objetivos
que os alunos almejam; buscar meios necessarios para alcancar esses objetivos de cada
individuo”. Portanto, ndo podemos esquecer que para superar as dificuldades encontradas
pelos alunos, os professores precisam estar dispostos a avaliar suas técnicas de ensino, bem
como ouvir os estudantes para que encontrar estratégias pedagogicas que propiciem
resultados significativos no ensino/aprendizagem.

Ainda levanto a questdo de que o desinteresse dos alunos relatado pelos professores
em relacdo a aprendizagem de uma lingua estrangeira - esta relacionado principalmente
com a ideia de que a Lingua Inglesa é algo distante de sua realidade e que somente sera
necessaria quando for conveniente, acredito que falta reflexdes mais relativizadas por parte
dos docentes, pois com todo o avanco tecnolégico, hoje podemos aprender e utilizar uma
segunda lingua para participar do processo global de troca de informacdes.

Considerado o que esta proposto nos PCN de Lingua Estrangeira (1999), verifica-se
a possibilidade de proporcionar pedagogicamente que o estudante consiga ampliar sua
percepcao sobre a importancia da aprendizagem de, pelo menos, uma lingua estrangeira,
visando a sua formacdo como ser social e, além disso, buscar restaurar o papel da lingua
estrangeira no cenario educacional contemporaneo. Para que isso aconteca, dentre outros
aspectos a serem considerados, é preciso que o professor trabalhe as quatro habilidades da
lingua estrangeira (listening, writing, speaking e reading) e desenvolva, no aluno, néo
apenas a capacidade de compreender, mas também de interagir e se fazer entender por
meio da lingua estrangeira que estuda. Nesse sentido, o professor possui um papel
fundamental, pois compete a ele mostrar aos alunos a importancia de aprender uma lingua
estrangeira, principalmente na sociedade contemporanea, tendo em vista as multiplas
possibilidades de interacdo e comunicacdo que estdo cada vez mais disponiveis aos

individuos.
3.2.9 O aprimoramento da pratica discursiva.
Com a pretensdo de identificar nas falas dos professores que participaram da

pesquisa quais recursos pedagogicos eles utilizam em busca do aprimoramento da préatica

discursiva da Lingua Inglesa entre os estudantes, fizemos a seguinte abordagem: Quanto a
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pratica discursiva. O que vocé faz para que os alunos se comuniquem e aprimorem tal

conhecimento? Os professores responderam:

Eu deixo eles bem a vontade, eu deixo eles ficarem em grupo, tendo dialogo
com a vontade da maneira que eles querem fazer e depois eu vou corrigir.
Eu geralmente dou um texto ou um filme, depois do filme eu peco para eles
falarem sobre o filme ou o texto e depois eu vejo qual a dificuldade que eles
estdo tendo nessa parte do dialogo. E a melhor forma que a gente encontra

para eles participarem (P1).

Eu peco para eles criarem dialogos, pequenos dialogos e conversarem entre
eles e apresentarem. As vezes eu peco para eles filmarem e depois mostrar
(P2).

Eu incentivo de que é importante eles falarem, ouvir a voz deles e ouvir a
voz do colega, da professora, dizer os nimeros, primeiro eu fago em grupo,
depois em dupla e depois s6 em um. Eles tém que fazer comigo para

comprovar gue eles sabem mesmo, eu faco com que todo mundo prove (P3).

Através das respostas podemos inferir que os professores ndo possuem um conceito
bem claro sobre as préticas discursivas. Para Foucault (2005), o discurso deixa de ser visto
como conjuntos de signos que remetem a contetidos ou representacdes, reflexo das coisas,
mas, como praticas que cria essas coisas.

Foucault (2005) acrescenta que o discurso é um conjunto de enunciados que, além
de designar as coisas, produzem-nas, e devem ser vistos como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos séo feitos de signos;
mas 0 que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse “mais” que
os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E ainda esse “mais” que ¢ preciso fazer
aparecer e que é preciso descrever (Foucault, 2005, p. 55). Nesse sentido, no ensino de
Lingua Inglesa as praticas de oralidade, escrita e leitura ndo podem se dar separadamente,
uma vez que a comunicacdo ndo acontece de maneira fragmentada, portanto podemos
concluir que os professores parecem apresentar no trabalho com oralidade, a mesma

concepgdo que tém de leitura. Leitura enquanto decodificagcdo de palavras e frases; e
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oralidade (fala) enquanto decodificacdo de sons e treino de prondncia de palavras e de
entonacdo de frases.

Vale destacar que é na oralidade assim como na escrita que se percebe 0 que 0
aluno conseguiu compreender o que lhe foi ensinado sobre a lingua, uma vez que este tera
que se expressar conforme o género, com entonacdo, diccdo e pronuncias adequadas nas
diferentes situacbes comunicativas que participar. E importante salientar que a abordagem
interacionista provoca o desenvolvimento de uma competéncia linguistica e a construcéo
de uma relagéo, promovendo eventos discursivos.

Ainda é possivel constatar as consequéncias dos métodos tradicionais que ainda
assombram o ensino de LE e que influenciam o comportamento do aluno silencioso
quando envolvido em atividades que dependem da sua participagdo. O ensino de lingua
inglesa, especificamente, exige uma atitude mais comprometida do professor pelo fato de
que, apesar de o idioma em questdo estar presente nos mais diversos meios (livros,
websites, filmes, jogos, etc.), geralmente ndo se tem apresentado ao aluno uma motivagéo
real para o estudo dessa lingua, considerando que, ao se apresentar de modo deslocado de
um contexto comunicativo relevante, contribui para a desmotivacao dos aprendizes.

Através de tudo o que foi exposto, cada vez mais fica evidente a necessidade de
explorar a funcdo social do ensino de linguas para que o aluno possa reconhecer no outro o
seu lugar no mundo. E por meio do conhecimento que ele é capaz de produzir sentidos, ao

mesmo tempo em que pode interferir na sociedade em que se encontra.

3.2.10 A contribuicdo da lingua Inglesa na formacdo dos estudantes.

Por fim, foi perguntado aos participantes da pesquisa: Como vocé acredita
contribuir para a formacao dos alunos? — VVejamos as respostas compartilhadas por eles:

No final da aula dele do ensino médio a minha contribuicdo para ele é
procurar ensinar o maximo aquilo que eu aprendi e que ele mesmo procure
melhorar por si mesmo, eu fago essa parte de passar aquilo que eu sei e que
eles continuem praticando o inglés e buscando outro meio para continuar

aprendendo o idioma (P1).
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Eu sempre mostro sempre essa questdo profissional. O aluno que sabe
como se comunicar em inglés, ele tem muito mais oportunidades de ter um
emprego melhor, eu sempre coloco que aprendendo o inglés as portas se
abrirdo com muito mais facilidade e também que podem se comunicar em

qualquer lugar do mundo (P2).

Pela minha competéncia e também pela minha vontade que eles aprendam,
pelo meu desempenho e habilidade de transmitir de uma forma que eles
gostem, que eles criem gosto de prosperar, € assim, nao existe uma méagica
(P3).

As falas dos participantes focalizam que a contribuicdo dada para os alunos através
da préatica docente esta relacionada a importancia de aprender o idioma, haja vista que essa
atribuicdo além de ser necessaria para os intervenientes da pesquisa, € também desafiadora.
Também é mencionada nos discursos dos participantes a questao profissional, uma vez que
eles compreendem que a principal importancia atribuida a aquisicdo da Lingua Inglesa
como segunda lingua esta voltada as exigéncias do mercado de trabalho, além de esta
relacionada com a melhor qualidade de vida.

Chamou-nos a atencdo que nenhum dos participantes menciona a aquisicdo da
Lingua Inglesa como fator imprescindivel para que o aluno seja capaz de integrar-se as
tendéncias atuais modernas que dialeticamente sdo produzidas no mundo, pois,
independente do fator profissional, a sua autonomia como cidaddo estd diretamente
relacionada a aprendizagem do idioma Inglés. Aprender Inglés, nesse sentido mais amplo,
é estar em sintonia com o mundo.

Podemos comprovar com base nos depoimentos expressados que de fato os
participantes ndo atribuem um carater emancipatério social e cultural ao ensino da Lingua
Inglesa. O ensino de Lingua Estrangeira tem, portanto, um papel importante na formagéo
interdisciplinar dos alunos na medida em que contribui para a constru¢do da cidadania e
favorece a participacdo social, permitindo que ampliem a compreensdo do mundo em que
vivem, reflitam sobre ele e possam em ele intervir.

Portanto, acreditamos que, um ensino de Lingua Inglesa atraente e significativo,
com assuntos de interesse dos estudantes e que estabeleca relagdo com a realidade em que

vivem — despertara neles o interesse pelo estudo da lingua estrangeira e os auxiliara a obter
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um melhor desempenho na Lingua Inglesa, melhorando sua autoestima, desenvolvendo sua
autonomia e auxiliando-os em sua formacao pessoal.

Moita Lopes (2005, p. 6), por sua vez, acredita que a tradicdo de ensino de inglés
como lingua estrangeira no Brasil estd nessa contramdo ha bastante tempo, ou seja,
continuamos “ensinando uma lingua de forma desvinculada das questdes sociais, culturais,
historicas e politico-econdmicas”. Nesse viés, a reflexdo de Cruz (2006, p. 35), que Vvé no
aprendizado de uma LE um caminho para a transformacao social do individuo, é bastante
pertinente:

Ao aprendermos uma lingua e cultura estrangeiras, aprendemos tambem
sobre as nossas, seja através da comparacéo, seja através da reflexdo sobre
conceitos arraigados e naturalizados. Dessa forma, o aprendizado de uma
lingua estrangeira pode contribuir para nos tornarmos mais tolerantes e mais
abertos para o novo, o diferente, para novos aprendizados, assim como pode
fornecer novas visdes do ja conhecido e internalizado em nossa lingua e
cultura nativas. Nisso se constituiria a verdadeira transformacdo do
individuo.

Ao aprender o inglés, o aluno torna-se capaz de comunicar-se com muitas outras
pessoas, de compreender outras culturas, de consumir informacdes vindas de todas as
partes do mundo. Além disso, oportunidades podem surgir mais facilmente, sobretudo no

mercado de trabalho - que esta cada vez mais competitivo.

3.3 Examinar a atuacao dos profissionais no exercicio da docéncia e sua relagdo com a

formacao tedrica recebida.

Investigar a relacdo existente entre o arcabouco tedrico recebido pelos professores e
sua atuacgdo nos faz entender diversos aspectos referentes as suas praticas em sala de aula,
ndo somente no que é concernente ao seu planejamento e objetivos a serem alcangados,
como também as escolhas das metodologias adotadas e as formas de avaliar seus alunos,
ou seja, o trabalho docente em agéo.

E indiscutivel que a formac#o inicial de professores deve promover a construgéo de
conhecimentos acerca do processo de ensino e aprendizagem de forma a aprimorar a
pratica pedagogica de tais profissionais, para que possam se tornar autbnomos e aptos a

construir teorias acerca de sua pratica, porém essa € somente uma etapa do processo na
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trajetdria profissional. Para compreendermos a pratica dos docentes, é necessario que haja
uma investigacdo mais aprofundada com relacdo a todos os aspectos que sdo inerentes a
essa questao.

Assim, este estudo abrange desde os elementos da atuagdo profissional de
professores de inglés articulando com os elementos de formacédo e desenvolvimento da
carreira. E baseado nos estudos de Tardif (2011) que se considera importante uma
investigacdo sobre atuacdo do professor de inglés e os conhecimentos que mobilizam sua
pratica.

Tardif (2011) afirma que os saberes docentes tém origens de variados contextos,
tais como: o saber pedagdgico, disciplinar e curricular, o qual, no caso deste topico sera
enfatizado a articulacéo entre esse saber e a pratica docente; o saber constituido na prépria
formagdo profissional, que se constroi na formacéo inicial e continuada e na agéo efetivada
da pratica docente; e o saber experiencial, que ele atribui como conhecimentos
oriundos/herdados na vida pelos docentes, com o0s quais ele poderd compartilhar
experiéncias e estas sdo passiveis de serem convertidas em propostas tematicas e conteddos
a serem trabalhados junto aos estudantes. Por fim, ele observa que esses saberes sdo
desenvolvidos e socializados nos diversos espacgos sociais e construc@es historicas e que
sdo estabelecidos num tempo singular de acordo com a subjetividade de cada professor.

A andlise de dados deste tépico tem como objetivo investigar os saberes que
norteiam a pratica pedagdgica de professores licenciados em lingua inglesa que
participaram da investigacdo ao longo da carreira. Para este fim, foram observadas a
mobilizacdo dos saberes no discurso e na pratica docente através de observacao
participante, e também de um questionario aplicado aos alunos. Os dados foram seguidos
de uma confrontacao entre as visdes e concepcdes de todos 0s participantes e os resultados

seguem abaixo.

3.3.1 Andlise e interpretacdo dos dados das observacOes realizadas sobre a atuacdo dos

professores.

Quando falamos da organizacdo da sala de aula, estamos também falando em
metodologia de trabalho do professor. Podemos afirmar que todos os professores possuem

alguma forma de organizacdo que emerge durante as aulas. Os trés professores (P1, P2 e
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P3) foram os sujeitos desta pesquisa por apresentarem competéncias distintas com

resultados de ensino/ aprendizagem distintos.

3.3.1.1 Quanto ao planejamento e sequéncias didaticas

A luz das observaces feitas, identificamos que o P1 demonstrou utilizar em suas
aulas uma metodologia confusa, na qual eram articuladas diversas atividades durante o
desenvolvimento dos conteddos. Pode-se constatar que todas as atividades eram realizadas
sem planejamento prévio, uma vez que o professor sempre questionava os alunos sobre 0s
contetidos que havia passado nas aulas anteriores e também ndo continuava a comtemplar
esses mesmos contetidos nem avaliar a aprendizagem dos alunos.

O P2 seleciona as atividades de ensino aleatoriamente e que estejam relacionadas
ao contetdo programatico da Secretaria de Educacdo e as aplica. Foi notificado que o
tempo era bastante negociado, ja que para conseguir realizar todas as atividades exigia
determinado tempo e esse tempo era consumido em grande parte pelos préprios alunos,
porém ndo estabelecia relacdo com as atividades em si, mas a conversas paralelas e
explicacbes confusas e repeticdes pelo professor que ndo havia planejado as atividades de
forma clara e objetiva.

E importante dizer que o plano de aula é um instrumento importantissimo de
trabalho do professor no sentido que direciona as atividades da sala de aula e como os
objetivos serdo alcancados. Planejar, portanto, € uma pratica essencial ao exercicio
docente. No entanto, ndo é uma atividade tdo facil de ser realizada, pois essa acdo requer
um empreendimento de tempo, esforco e dedicacdo de modo que consiga integrar as
demandas do curriculo escolar, as necessidades dos alunos, e os aspectos do entorno social
onde a escola esta situada. Afinal, como afirma (Libaneo, 1994, p. 222):

A escola, os professores e os alunos sdo integrantes da dindmica das
relagdes sociais; tudo o que acontece no meio escolar esta atravessado por
influéncias econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade
de classes. Isso significa que os elementos do planejamento escolar —
objetivos, contetdos, métodos — estdo recheados de implicagdes sociais, tém
um significado genuinamente politico. Por essa razdo, o planejamento é uma
atividade de reflexdo acerca das nossas opgdes; se nao pensarmos

detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos
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entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da
sociedade.

Outro aspecto importante observado foi a postura expositiva da P3. Ao ministrar as
aulas de Lingua Inglesa, a docente oferecia aos alunos pouco tempo & participagao.
Somente alguns alunos participavam efetivamente enquanto os outros apenas observavam
sem interesse no envolvimento com as atividades pedagdgicas. Foi possivel notificar que a
maioria dos alunos ndo se sente linguisticamente competente para participar das
discussdes, mantendo-se calados. A deficiéncia linguistica dos alunos era percebida pela
professora, entretanto, ela se mantinha na posicdo de que tratava-se de uma turma de
terceiro ano e, portanto, o0s estudantes devem possuir competéncia linguistico-
comunicativa. Vale ressaltar que a propria professora ndo se encontrava em nivel
linguistico competente para realizar essas corre¢fes e nem da as devidas orientacdes aos
alunos que se sentiam perdidos no processo, gerando um enorme descontentamento e

indiferenca na préatica docente.

3.3.1.2 Quanto as abordagens e aos métodos de ensino.

E importante lembrar que a abordagem é a maneira como o professor desenvolve
seu trabalho, sob uma concepc¢édo do que é ensinar e aprender. Leffa (1998, p. 211-212)
considera abordagem como “o termo mais abrangente [que método] a englobar os
pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem”. Assim, todo trabalho
pedagdgico desenvolvido em sala de aula é guiado implicita ou explicitamente pela
abordagem de ensino e aprendizagem do professor e concepcéo de linguagem.

Almeida Filho (2013, p. 12) também colabora com esse entendimento quando
afirma que a abordagem de ensino “imprimida a um processo de ensino manifesta-se a
partir de trés de seus componentes constitutivos, quais sejam, as concepcdes de
lingua/linguagem/lingua estrangeira, de ensinar e de aprender uma nova lingua”.

Durante as observacOes, foi possivel verificar que na ansia de desenvolver
habilidade oral e de assegurar um trabalho sob a perspectiva da abordagem comunicativa,
os trés professores deixam de considerar aspectos importantissimos como o conhecimento
prévio dos alunos e a participacéo e interacdo efetiva do grupo, limitando-se as respostas
de alguns alunos que se destacam em detrimento de uma participacdo colaborativa e focada

na construcdo do conhecimento através do compartilhamento de informacdes.



Professor de Inglés:... 171

Por meio das observacBes procedidas foi possivel verificar que os professores
apresentam confusao tedrica acerca das abordagens e dos métodos de ensino de linguas.
Em alguns momentos, fica claro que eles concebem o ensino e a aprendizagem de regras
gramaticais como um processo tradicional. Segundo Almeida Filho (2013), na abordagem
comunicativa, as regras ndo sdo relegadas ao esquecimento, nem deixam de ter
importancia, mantendo seu lugar nesse novo contexto, porém, ndo mais de destaque.

Em sua concepcdo de abordagem comunicativa e tradicional, os professores
entendem que a abordagem comunicativa ndo permite o ensino de regras gramaticais.
Sendo assim, o ensino da estrutura da lingua é abandonado. Esse abandono ¢é justificado
pelo P2 quando afirma que os alunos buscarao tais conhecimentos em estudo posteriores.
Este professor defendeu que o ensino das estruturas gramaticais da lingua é um ensino
tradicionalista.

Com relacdo a abordagem utilizada pelo P1, pode-se afirmar que, apesar de seus
esforcos em mostrar uma aula comunicativa, realizando atividades de didlogo e propondo
perguntas apds a leitura de materiais, as aulas seguem uma abordagem tradicional,
baseadas no que Richards e Rodgers (2014) apontam como Método de Gramaética e
Traducdo (MGT) que utiliza pouco a lingua estrangeira propriamente dita, pois trabalha
com a lingua nativa na maior parte do tempo. E compreensivel o porqué da utilizacio desse
tipo de método, uma vez que ele exige pouca habilidade por parte do professor, pois testes
de tdpicos gramaticais e exercicios de traducdo sao faceis de construir e podem ser também
facilmente pontuados, além da questdo da “ndo-necessidade” de um contexto, focando o
aprendizado em nada que va além da observacdo da gramatica, traducdo ou exercicios
limitados.

O P2 por sua vez apresenta uma pratica docente mais envolvente e dindmica, apesar
da falta de sequéncia didatica claramente observada. Baseia sua prética em atividades
comunicativas relacionadas a tdpicos gramaticais especificos. Sua metodologia €
participativa, pode-se identificar uma reducdo do tempo de fala do professor e maior
participacao e envolvimentos dos alunos nas atividades propostas.

A P3 seguia uma organizagdo mais tradicional de aula, pautando-se em aulas
expositivas, em sua maioria. A professora ministrava 0 assunto da aula e cada aluno
levantava os questionamentos que quisesse no momento que achassem necessario. Nas
aulas observadas dessa docente, foi possivel verificar 0 apego extremo a competéncia

linguistica em detrimento das demais competéncias. As principais atividades desenvolvidas
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pela professora baseiam-se em leitura de textos, didlogos e topicos de conversacao, porém
hd uma enorme lacuna metodoldgica entre os anseios da professora e a realidade das
atividades desenvolvidas. Pode-se afirmar que a professora realizava a preparacdo de suas
aulas, bem como possuia competéncia comunicativa necessaria, porém faltava-lhe a
competéncia didatica para aplicar a metodologia comunicativa na qual dizia se basear.

Se nos basearmos nas acdes e atividades propostas pelos P1, P2 e P3 em suas aulas,
pode-se afirmar que suas metodologias sdo pouco planejadas dialeticamente, pois ndo
estimulam o desenvolvimento da autonomia de pensamento e da ressignificacdo do
conhecimento atraves da reflex@o, conforme coloca Anastasiou (2004, p. 69):

Na metodologia dialética, o docente deve propor agdes que desafiem ou
possibilitem o desenvolvimento das operagfes mentais. Para isso,
organizam-se 0s processos de apreensdo de tal maneira que as operacoes de
pensamento sejam despertadas, exercitadas, construidas e flexibilizadas
pelas necessarias rupturas, por meio da mobilizacdo, da construcdo e das
sinteses, devendo estas ser vistas e revistas, possibilitando o estudante
sensacdes ou estados de espirito carregados de vivéncia pessoal e de
renovacgao.

Assim na didatica dialética, o papel do professor € demonstrar a utilidade dos
conhecimentos que eles estdo adquirindo, pois, o tempo em que o docente simplesmente
transmitia os conteddos de forma descontextualizados e mal planejados para os alunos e
estes somente aceitavam estd ultrapassado e ndo faz mais sentido. Nas observagdes foi
possivel verificar que as metodologias ainda sdo aplicadas de forma verticalizada e sem a
participacdo e dialogo com os alunos para que 0s mesmos possam compreender o objetivo
de tal conhecimento, bem como ultrapassar 0 mero entendimento dos contetdos e utiliza-

los em sua vida.

3.3.1.3 Quanto a competéncia linguistico-comunicativa

Com relacdo a competéncia linguistico-comunicativa apresentada por Almeida
Filho (1993,1999), este a compreende ser a competéncia do professor em produzir a
linguagem em contextos de uso em comunicagdo, insumo (amostras de linguagem) de
qualidade para que os seus alunos o utilize para desenvolver as competéncias por eles

mesmaos.
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Nos momentos de observacdo, foi possivel constatar que o P2 é fluente na Lingua
Inglesa, pois se comunicava de maneira fluida, com expressées complexas, boa pronincia
e precisdo gramatical. Através da sua producdo de fala e dos planos de aula demonstrou ter
boa competéncia comunicativa.

A P3, por sua vez, também se mostrou fluente na Lingua Inglesa, embora
apresentasse alguns problemas linguisticos e de pronuncia, mas nada que pudesse impedir
ou desviar a compreensdo das informagoes.

O P1, por outro lado, demonstrou-se sem nenhuma fluéncia na lingua inglesa e uma
precaria competéncia comunicativa, apresentando limitagcdes no uso da lingua e
deficiéncias gramaticais basicas, as quais foram notadas pelos proprios alunos e que
comprometeram fortemente seu desempenho em sala de aula.

Se fossemos comparar os P1 e P2 em termos de competéncia gramatical e
sociolinguistica, certamente o P2 seria mais competente que o P1. Entretanto, o P1 mostrou
ter maior competéncia estratégica em suas aulas em relacdo ao P2, pois através de gestos e
expressdes facilitadoras, conseguia rapidas reacdes da classe.

Um dos pontos fortes do P2 foi gerenciar a sala de aula de maneira diplomaética,
sempre chamando os alunos pelos seus nomes, atento a sua diccdo, ritmo e tom de voz,
impondo respeito e siléncio quando preciso. Seu interesse, portanto, era manter-se

sintonizado com a classe e vice-versa.

3.3.1.4 Quanto aos recursos e tecnologias utilizados.

Em todos os casos observados, a utilizacdo das tecnologias de comunicagdo se
mostrou escassa no estabelecimento da comunicacao entre discentes e docentes, uma vez
que a modernidade trouxe novos desafios e propostas pedagdgicas com uso de recursos
tecnoldgicos para o professor em da sala de aula além de propiciar uma gama de novas
possibilidades ao ensino. No entanto, observamos que 0s recursos tecnolédgicos disponiveis
na escola ndo foram aplicados de forma eficaz e com propriedade, uma vez que ficou nitida
a dificuldade dos professores possuirem técnicas suficientes para a implementacdo de
midias e recursos tecnoldgicos em suas aulas.

Nesse sentido, compartilho da visdo de Gee e Hayes (2011, p. 102) que advertem:
“a midia digital permite que amadores construam redes interativas entre si, para produzir

conhecimentos fora das institui¢des formais”. Nessa logica, que esse novo paradigma de
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producdo do conhecimento deva ser levado em consideragdo no ensino de Lingua Inglesa,
a fim de repensar no planejamento e efetivacdo do uso de tecnologias em articulacdo com
0s saberes e 0 conhecimento a serem desenvolvidos na escola. Também encontro apoio no
argumento desses autores quando afirmam que “vivemos num mundo global onde
conhecer mais de uma lingua é crucial” (ldem, 2011, p. 104). Portanto, ha boas
possibilidades, como observado anteriormente, para o contato e o desenvolvimento
linguistico nos ambientes digitais.

Nas observacdes feitas, surgiu a utilizagdo das tecnologias de informagéo e
comunicacdo nos trabalhos requeridos pelos P1 e P2, que ndo foram tdo constantes nas
atividades desenvolvidas pela P3. Um exemplo da utilizacdo das tecnologias digitais nas
aulas dos docentes ocorreu em apresentacdo de seminarios pelos alunos, sendo que cada
apresentacdo possuiu um perfil diferente. No seminario da P3 os alunos deveriam
apresentar as ideias dos autores da literatura inglesa; na atividade de seminario proposta
pelo P2, os alunos apresentaram um tema transversal que abordava sobre a natureza e a
importancia de sua preservacdo; no seminario coordenado pelo P1, a pratica de
apresentacdo consistiu no entendimento dos alunos em relagcdo alguns autores de pequenos
textos do livro didatico utilizado, e ndo apenas as ideias dos mesmaos.

No desenvolvimento dos seminarios, foi observado que os critérios de avaliacdo
que os trés professores utilizaram foram estabelecidos previamente, o que favorece o
esclarecimento dos objetivos das praticas pedagdgicas. Como aponta Vasconcellos (2013),
a mudanca no papel da avaliacdo se da pelas mudancas das relagdes entre seus objetos, o
que ocorre a partir do didlogo e clareza das ideias durante o processo.

As observacOes, enfim, sugerem que, nem sempre, um professor com boa fluéncia
na lingua-alvo tem condicBes de estabelecer uma interacdo promissora de aprendizagem,
isto é, aquela em que os alunos podem desenvolver suas capacidades de compreensao,
expressdo e negociacdo de significados na lingua-alvo. No caso do P3, a sua boa fluéncia
ndo garantiu o sucesso de suas aulas e isso pode ser explicado pela sua concepcéo de
ensino e aprendizagem e a sua personalidade como professor. Em outras palavras, o P1
apresentou uma postura centralizadora e, a0 mesmo tempo, pouco impositiva e restritiva a
uma pequena zona de acdo (somente para os interessados) e uma fala pouco calibrada
(somente para os alunos que pudessem eventualmente entendé-lo). Se, por um lado, o

professor esperava que os alunos se ajustassem a esse modo de aprender lingua, por outro,
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os alunos esperavam que o professor facilitasse esse processo. Nesse descompasso, poucos
sinais de aprendizagem foram observados.

A luz desses dados, € possivel concluir que uma interacdo bem-sucedida em sala de
aula depende, dentre outras coisas, da fala facilitadora do professor, isto €, de estratégias
comunicativas e discursivas capazes de assegurar a compreensdo e o0 engajamento dos
alunos e, como resultado, a aquisicdo de lingua. E preciso, também, investir na producéo
oral, criando um “pacto” que favoreca o uso da lingua-alvo em situacdes naturais de
comunicagdo em sala de aula.

Por outro lado, os dados oriundos dos momentos de observacdo sugerem que
professores com relativa fluéncia e competéncia linguistica na lingua-alvo teriam
condicBGes de estabelecer uma interacdo promissora de aprendizagem nessa lingua, se
féssemos considerar sua capacidade de promover contetdo compreensivel e oportunidades
para os alunos se expressarem. E o caso do P1 que, embora apresentasse graves problemas
de competéncia gramatical, foi capaz de criar um ambiente interativo onde seus alunos
respondiam, iniciavam, intervinham e ajudavam o colega na lingua-alvo. Para isso, o P1
assumiu uma postura de ensino mais colaborativa, aliada a sua vontade e interesse de
melhorar o seu desempenho ao longo das aulas.

Se, por um lado, a precaria competéncia comunicativa de um professor pode nao
influir na provisdo de oportunidades de aprendizagem, por outro, ela pode comprometer a
qualidade do contetdo que é oferecido aos alunos, o que significa correr o risco de
aprender estruturas inadequadas e agramaticais ao longo do curso. No entanto, é possivel
que, dependendo da quantidade e qualidade do constructo escrito e oral apresentados aos
alunos por meio de tarefas/atividades de aprendizagem, esse problema possa ser
minimizado.

Consideramos ser mais pertinente um professor que pudesse reunir um bom
conhecimento linguistico, sociolinguistico, discursivo e, principalmente, o estratégico,
considerados importantes, embora ndo suficientes para uma interagdo promissora em sala
de aula. Seria preciso, ainda, uma abordagem de ensinar voltada para a geracdo no viés de
uma interacdo harmoniosa, significativa, colaborativa e comprometida com o aluno e sua
aprendizagem. E o caso de P2 que, além de se fazer compreender na lingua inglesa e de
investir na producdo oral dos alunos, foi capaz de gerar aprendizagem colaborativa, através
do gerenciamento compartilhado, cabendo aos alunos avaliar as respostas dos colegas,

solucionar problemas, exemplificar, dentre outras formas de atuagéo/participacéo.
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3.3.2 Analise e interpretacdo dos dados do questionario aplicado aos alunos com relagédo a

apreciagao sobre a prética de ensino dos professores.

Buscando obter conhecimentos a respeito da préatica dos trés professores de Lingua
Inglesa participantes da pesquisa na ética dos estudantes, este topico objetiva analisar e
interpretar informac@es oriundas do questionario aplicado junto aos estudantes que versam
sobre 0 posicionamento dos discentes no que diz respeito as praticas pedagdgicas dos
docentes supracitados.

Portanto, enfatizamos que a questdo mais abordada pelos alunos entrevistados foi a
apreciacao sobre a pratica de ensino dos professores, considerando que trata-se de um
assunto mais concreto, sobre o qual refletem mais, uma vez que é a experiéncia que 0s
discentes vivenciam diariamente. Nesse contexto, a visdo dos alunos é muito importante na

compressdo da realidade estudada.

3.3.2.1 Como acontecem as aulas de inglés na viséo dos alunos.

A primeira questdo levantada junto aos alunos diz respeito as suas percepcdes e
compreensdes sobre suas aulas de Inglés, ou seja, dos métodos aplicados pelo professor e
do ambiente da sala de aula. Para isso, solicitamos o0 seguinte: Descreva como
normalmente é sua aula de Inglés. As respostas dos alunos participantes surpreendem:

O conteudo é aplicado no quadro, o profissional ensina e passa 0 exercicio
(A2).

As aulas sdo como qualquer outra disciplina, bem tradicional. O professor
explica o assunto, exercitamos e depois prova e poucas vezes as aulas

forma dinamicas (A12).

S&0 monotonas, com pouca utilizagdo de ferramentas multimidia (A4).

Cansativas, chatas. Muito texto, sem interesse sobre a lingua, falta de
habilidade do professor (A13).



Professor de Inglés:... 177

Sao normais como uma aula de outra matéria, poucos momentos houve

interacdo em gque a maioria tivesse interesse (Al14).

Fazem referéncia ao excesso de teoria em detrimento da pratica (A21).

Tedricas, sem muito contetdo, ha falta de mais interagdes (A25).

Inicia-se com o professor copiando um assunto no quadro e em seguida

explicando e depois passando uma atividade escrita no caderno (A8).

As falas dos estudantes permitem inferir que as dindmicas sao bastante escassas nas
aulas de Inglés e isso repercute no empobrecimento didatico-metodoldgico dos docentes,
uma vez que questdes como dinamismo, nivel de interesse e abordagem dos conteddos,
segundo o parecer dos alunos, sdo monétonos e tradicionais.

Também fica claro através da resposta dos alunos que o professor apresenta em
suas aulas uma metodologia baseada em gramaética e traducdo que, de acordo com
Abdullah (2013, p. 125), “normalmente nao ha qualquer pratica de audigdo ou fala, e muito
pouca atencdo é dada a pronuncia ou quaisquer aspectos comunicativos da lingua. A
habilidade exercida é a leitura e apenas no contexto da tradugdo”. Assim, ndo ha espago
para o aprendiz desenvolver a habilidade de comunicacdo e interacdo, aspectos esses que
atualmente tém se mostrados fundamentais para aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Nas narrativas dos estudantes é possivel afirmar que o professor ensina 0s
contetdos aplicando uma abordagem tradicionalista de ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa, pois acredita na eficAcia do método da gramatica por si s6 e de maneira
individualizada, desconsiderando o papel importante do aluno nesse processo e sua
interacdo com seus pares.

As respostas indicam ainda que o professor ndo propicia em suas aulas a utilizagédo
de recursos variados, ministrando a aula sempre da mesma maneira que ndo desperta
interesse dos alunos, uma vez que as abordagens conteudistas trabalhadas refor¢cam
principalmente as caracteristicas da gramatica e traducdo, com foco centralizado no papel

do professor, como o Unico responsavel na conducéo do processo de ensinar e de aprender.
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Face ao exposto, em especial as particularidades das concepgdes de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, inferimos que os professores acreditam no ensino
norteado por conteddos ligados, principalmente, a estrutura da lingua desconsiderando
processos de planejamento que exijam reflexGes, propostas didatico-pedagdgicas
inovadoras com intuito de potencializar a aprendizagem significativa da Lingua Inglesa.

Esse fato se da pela forma como o professor aborda os contetidos em sala de aula,
com énfase em exercicios escritos de memorizacdo e repeticdo, além da postura
verticalizada assumindo papeis de controladores da aprendizagem do aluno. Essa forma de
conduzir as aulas indica que os professores apresentam, na maioria das vezes, uma
abordagem tradicionalista de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

A falta de atividades a servigo da comunicacdo, identificada nos discursos dos
alunos, demonstra e reforca que os profissionais utilizam da abordagem tradicionalista,
variando os métodos entre o audio-lingual, o gramatica-traducéo e o falso comunicativo.
Inimeras sdo as falas que comprovam a adoc¢do principalmente do método gramatica-
traducdo e poucas sdo as que caracterizam o método comunicativo ndo conflitivo.

Como vimos no constructo tedrico desse trabalho, a Abordagem Comunicativa
(AC), cuja perspectiva teorica é aplicada por meio do Método de Ensino Comunicativo de
Linguas (ECL), é a mais aceita por alunos, professores e estudiosos. Nela o foco esta em
todos os componentes da lingua envolvidos no processo de comunicacdo de forma
conjunta, sendo o foco a comunicacdo para atender as necessidades reais do estudante e
tornar a aprendizagem significativa.

Nesse método, o papel do professor é, portanto, o de ser um mediador do
conhecimento, em vez de ser a Unica fonte de conhecimento, funcionando quase como um
“guia mecanico” dos seus alunos. A perspectiva do ECL aponta quais aspectos que devem
ser melhorados e qual a melhor forma para isso, selecionando atividades que possibilitem a
imersdo dos aprendizes em situagdes comunicacionais relevantes, visando a um uso
auténtico da lingua (Richards e Rogers, 2014). Baseando-se nessa afirmacéo, fica evidente
que a abordagem comunicativa, juntamente com os métodos e técnicas a ela ligadas séo
raramente adotadas pelos professores.

No questionério, houve espaco para que os estudantes enunciassem as atividades
normalmente aplicadas nas aulas de Lingua Inglesa. Ao nos depararmos com as respostas,
foi possivel concluir o seguinte: traducdo, gramatica, explicagdo de matérias, exercicios,

interpretagdo de textos e provas sd&o bem mais trabalhadas que outras. Procuramos
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relacionar as atividades mais mencionadas pelos alunos nas aulas de inglés na seguinte

tabela.

Tabela 1. Atividades normalmente aplicadas nas aulas de Lingua Inglesa de

acordo com os alunos.

Atividades Frequéncia
Traducéo 06
Musicas 01
Leitura em voz alta 0
Exercicios no livro 01
Interpretacdo de textos 04
Gramatica 11
Explicacdes de matéria 06
Filmes 0
Ouvir didlogos em fita/CD 0
Apresentacao de trabalho 02
Dialogos 02
Brincadeiras 01
Producéo de texto em inglés 01
Teatro 0

Fonte: Pesquisa de campo.

Pode-se verificar nas respostas apresentadas na tabela acima que as atividades
pedagdgicas que sao ministradas com maior frequéncia é a gramatica, seguida da traducao
e explicacbes da matéria. Esse fato demonstra claramente que, apesar do discurso da
utilizacdo de uma metodologia comunicativa e interacionista, ainda é predominante a
utilizacdo de procedimentos didaticos tradicionais que consistem em exercicios continuos
de descricdo gramatical, estudos de regras e hipoGteses de problemas, usando frases e
termos descontextualizados.

Paiva (2007) colabora com esse pensamento quando afirma que nos dias de hoje,
entender ensino de lingua como restrito a aprendizagem de gramaética e vocabulario, pouco
ajuda o aluno a lidar com a realidade em que nos encontramos, onde o inglés cada vez mais
nos cerca. Neste sentido, a gramatica ndo pode ser ensinada desvinculada das praticas de

linguagem; a gramatica trabalhada de maneira desarticulada da linguagem serve apenas
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como mais um contetdo que precisa ser decorado para tirar notas na prova, o que resulta
na descontextualizacdo dos processos significativos da aprendizagem.

Nesse dificil contexto, apresenta-se como possibilidade para minimizar os
problemas acima destacados, o multiletramento, como aponta (Badadeli, 2011, p. 9):

Diante da evolucao da tecnologia digital, 0 que vem sendo evidenciado é o
uso da lingua(gem) em suas diferentes representacdes (verbal, visual ou
sonora). Surge desse cendrio a demanda de novos letramentos que
proporcionam aos sujeitos as condi¢cBes necessérias para compreender a
convergéncia entre as linguagens e o papel da tecnologia como suporte e
meio de novas praticas discursivas. Nesse contexto esta o multiletramento
como a habilidade interpretar a lingua(gem) em suas diferentes
representacoes.

Acreditamos que quanto mais o professor utilizar métodos inovadores e variados
para incrementar suas aulas, maior sera o interesse do aluno, 0s quais se mostram ansiosos
e receptivos para aprender a Lingua Inglesa. Os estudantes, por serem na maioria
adolescentes, sdo mais atraidos por métodos mais modernos e dindmicos de aprendizagem.
Eles convivem num meio informatizado e avangado com as tecnologias computacionais,
televisdao, som, filmes, etc. - o que pode ser usado no aprendizado da Lingua Inglesa,

relacionando-a com 0 ambiente em que eles vivem/convivem.

3.3.2.2 Os pontos positivos nas aulas de inglés mencionados pelos alunos.

A segunda questdo presente no questionario aplicado aos estudantes permitiu
analisar os pontos positivos que eles consideram nas aulas de Inglés. Nesse sentido, foi
indagado, O que vocé acha mais interessante nas suas aulas de Inglés? Vejamos as
seguintes opinides de alguns alunos, referindo-se ao que eles apontam como pontos

positivos em suas aulas de Inglés:

Quando ha dinamicas, onde todos os alunos participam (A2).

A conversagdo quando o professor estimula os alunos ao didlogo com ele
(A3).
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O dialogo que as vezes o professor aplica (A8).

As Aulas de conversacao (A13).

Dialogos sobre a vida foi bastante interessante para os alunos (A26).

Atividades que envolvam masica para interagir com os alunos (A32).

Os pontos positivos citados pelos alunos nos revelam a grande preocupacéo e
interesse que tém no aprendizado do inglés. Por isto, valorizam aulas mais dinamicas, sem
dispensar as explicagdes e o bom relacionamento com o professor, 0 que é de extrema
importancia na eficacia do seu aprendizado.

E possivel constatar através das respostas que os estudantes se interessam mais por
aulas dindmicas que envolvem a interacdo entre professor aluno. Citam diversas vezes as
aulas de conversacao e aulas praticas como sendo o grande positivo das aulas do professor.
Mesmo considerando que aulas dindmicas sdo sejam frequentes, é possivel afirmar que
esses momentos sdo muito bem destacados com relagdo a pratica do professor no ensino do
idioma.

Na mesma direcdo, afirma Almeida Filho (2013), que o0 ensino comunicativo
consiste naquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades
relevantes, tarefas de real interesse, bem como as necessidades a fim de que o mesmo
possa adquirir a capacidade de utilizar a lingua-alvo para realizar acBes reais na interacao
com outros falantes-usuarios dessa lingua.

E possivel inferir que o interesse dos alunos esta voltado principalmente para a
aprendizagem da préatica oral da Lingua Inglesa, na qual eles conseguem reconhecer a
utilidade da lingua e também familiarizar-se com a parte fonologica que revela ser um
grande obstaculo apresentado pelos alunos e também fator de grande desmotivacdo quando
0 assunto é aprendizado de uma lingua estrangeira. Demonstram ainda a vontade de se
aprofundarem no conhecimento de novas culturas, 0 que 0s enriqueceriam nao apenas no
idioma inglés, mas de maneira geral, como pessoas.

Na tabela a seguir, mostro a opinido dos alunos sobre o que os motivam nas aulas

de Lingua Inglesa:
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Tabela 2. Os pontos fortes da metodologia apontados pelos alunos nas aulas

de Inglés.

Pontos Frequéncia
Interacéo 03
Atividades de Conversagao 04
Atividades com Musica 04
Leitura de textos 01
Aulas préticas 05
Atividades de audicao 01
Dialogos 06
Aulas de campo 03
Dinamicas | brincadeiras 08

Fonte: Pesquisa de campo.

O resultado do discurso dos alunos em confronto com a observacdo realizada
mostra que existe crencas e expectativas conflitantes entre alunos e professores. No
resultado do discurso dos discentes fica evidente que o principal interesse é o
desenvolvimento da habilidade oral. No entanto, os professores consideravam essa tarefa
invidvel para o contexto da escola publica e por isso enfatizaram a escrita, a gramatica e o
vocabulario, apesar de reconhecerem que os estudantes se sentem mais motivados quando
tém a oportunidade de falar a lingua.

Partindo do pressuposto de que € possivel aprender inglés no ensino basico, torna-
se relevante que os professores partam dos interesses dos alunos. Segundo Barcelos (2003.
p.63), “a aprendizagem dos alunos se beneficia quando 0s professores percebem as
expectativas e as inten¢des dos alunos de forma correta”, e “a melhor forma de checar ¢
investigando”. Caso contrario, podera existir desmotivacdo de ambas as partes. Segundo a

autora, o aluno podera aprender se acreditar que seu esfor¢co produzira resultados eficazes.
3.3.2.3 As sugestdes dos alunos sobre o aprendizado de Lingua Inglesa na escola.
Com o intuito de apresentar sugestdes por parte dos estudantes para o

fortalecimento do aprendizado da Lingua Inglesa, foi abordada junto deles a seguinte

questdo: Em sua opinido, o que poderia ser mudado ou acrescentado nas aulas de inglés
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para torna-las mais atrativas, interessantes e proveitosas para que vocé possa realmente
aprender a Lingua Inglesa?

Dos 45 alunos do ensino médio que foram questionados, apenas trés ndo
responderam esta questdo aberta do questionario. Entre os que responderam, todos tiveram
algo a sugerir e a reivindicar, encarando a tematica de maneira séria e dedicada.

Os estudantes apontam em grande maioria para o interesse em aprender a falar e
ouvir o idioma de forma concreta. Também é possivel identificar que os alunos almejam
por aulas mais atrativas, interativas e dinamicas, porque acreditam que o ensino de Inglés
deve ser diferente das outras disciplinas.

No que tange as atividades que os alunos mais gostariam de realizar nas aulas de
LI, a maioria deles indica o trabalho em grupos, envolvendo musicas, jogos, videos, etc.,
seguido de atividades orais. Dentre as atividades que os alunos menos gostam nas aulas de
LI, a opinido dos alunos aponta para copias do quadro-negro e traducdo. A maioria dos
estudantes expressa seu desejo de que gostaria que suas aulas de LI fossem diferentes,
sugerindo atividades mais dindmicas e criativas. Na analise da pesquisa em questdo, €
possivel perceber que os discentes almejam por atividades que envolvam o ladico para que,
assim, eles possam aprender de uma maneira menos engessada.

Muitos dos estudantes do ensino médio que participaram da pesquisa também
apontaram para a grande necessidade de se ter mais tempo de aulas dedicadas ao ensino do

inglés; mais material didatico também precisa ser disponibilizado. Segundo eles:

Precisamos de mais aulas de inglés durante a semana, e mais material
didatico (A4).

Essa mesma afirmacéo apareceu em diversas respostas como:

Acho que podia ter mais aulas de inglés, seria mais tempo de aprendizagem
(A5).

Tinha que ter mais materiais didaticos, mas também falta tempo pra isso
(AB).
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A grande maioria dos questionados criticou bastante 0 método de ensino aplicado
pelos professores de Lingua Inglesa. Em praticamente todas as respostas esteve presente 0s
termos, “aulas mais dinamicas” e “aulas com mais conversagdo”. Tal fato mostrou uma
quase unanimidade em relagdo ao interesse que os alunos tém em aprender a fala ao invés

de apenas a gramatica:

Usar mais conversacao ao invés de gramatica e regras sobre escrita, mais
interacdo com a cultura dos paises que tém como base a Lingua Inglesa,

entre outros (A5).

Serem aulas mais dindmicas onde pudéssemos praticar tanto oralmente

guanto teoricamente a Lingua Inglesa (A6).
I Maior interacao e conversacao entre aluno e professor (A7).

Poderia ter mais aulas dinamicas, com mais criatividade e dialogo, e nédo
apenas aulas de escrita, mas aulas de prondncia. Algo que realmente nos

ensinasse a falar inglés. (A8).

Gostaria que tivesse mais aulas préaticas da lingua, ensinando ndo s6 as
regras de ortografia, mas também a fala (A9).

O dinamismo sugerido pelos alunos nas respostas da questdo aberta abrange
diversas reivindicagcfes, no tocante a aulas atraentes e interativas. Eles querem o uso de
mais tecnologias e recursos multimidias, o que consiste em aliar filmes, videos, musicas e

Jogos no processo ensino/aprendizagem. Eles também querem aprender se divertindo:

“Aulas dinamicas, com maior uso de midias como filmes, jogos e com

maior diversdo” (A10).

“Eu acho que a professora devia passar filmes com as legendas em
portugués porque assim nos iriamos aprender a pronuncia das palavras e

também o significado ” (429).
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Uma grande parte dos alunos sugeriu, ainda, que houvesse mais aulas de
conversacao, e ndo s6 de gramatica, pois é cansativo e pouco produtivo o fato de apenas
ficarem resolvendo as atividades transcritas no quadro ou presentes no livro. Eles querem
aprender a falar e entender o inglés atraves de atividades mais dindmicas que possibilitem a

interacéo entre os alunos e o professor.

Tinhamos que interagir mais uns com os outros nas aulas, nao so ficar
copiando do quadro e traduzindo textos do livro; tinha que ter mais
explicagdo do professor e mais conversacdo também. N&o adianta nada
ficar s traduzindo texto olhando no dicionario, isso ajuda muito pouco na

hora de aprender. (A7)

Contudo, a reivindicacdo mais expressiva por parte destes estudantes foi para a
implantacdo de aulas ,diferentes‘. Para que o aprendizado seja mais divertido e prazeroso,
mais da metade dos alunos querem aulas ludicas, principalmente com o uso de material

multimidia, como filmes, masicas, videos e documentarios, além de jogos e brincadeiras.

Seria legal a professora usar de diferentes estratégias e brincadeiras, para

deixar as aulas mais interessantes. (A8).

Tinha que ser mudada a forma que o professor conduz a aula. Podia haver
mais atividades diferentes que evoluissem o conhecimento da Lingua
Inglesa. (A19.

Passar mais musicas, filmes e explicar mais a matéria de um jeito diferente.
(A10).

Incentivar os alunos a ouvirem mais musicas em inglés e procurar a
traducéo. (A21)

Podia ser trabalhado mais atividades em dupla, porque se vocé ndo entende

a questdo ou tem dificuldade, seu colega pode te ajudar. (A35)
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A pergunta aberta do questionario possibilitou enxergar a opinido dos estudantes no

que diz respeito a forma que eles querem aprender a Lingua Inglesa:

As aulas poderiam ser mais ‘relax’, com mais musicas e brincadeiras, por

exemplo. Eu acho que seria muito bom poder aprender o inglés brincando”

(A33).

Segundo os PCN-LE (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira),
os profissionais da educacdo devem envolver o aluno como um ser discursivo na
construcdo do conhecimento de habilidades comunicativas da prépria lingua e também de
lingua estrangeira. Essa construgdo deve ser feita com interacao.

Os alunos, ja travados e desmotivados para aprender, sentem-se descontentes por
suas expectativas ndo serem atendidas, visto que os professores se restringem em apenas
passar o conteudo programatico proposto pela Secretaria de Educacdo. Os professores ndo
se aventuram em ministrar o conteldo de maneira que nao seja apenas focado na leitura,
gramatica e escrita.

Faz-se necessario que os professores abordem a Lingua Inglesa por meio de
conteddo do interesse dos alunos, com a utilizacdo de filmes, mausicas, videos
interdisciplinares, jogos e uma forma dindmica de ensino na qual o educador sentir-se-ia
satisfeito por conseguir transmitir conhecimento e o aluno tiraria proveito desse
aprendizado para a vida, visto que saber comunicar-se em inglés € essencial na realidade
atual das relacdes.

Para que se possa auxiliar os alunos a usarem a lingua estrangeira 0 maximo
possivel, é preciso que o professor os conscientize do significado das tarefas realizadas.
Para que o aluno possa participar de uma aula, onde a interagdo em lingua estrangeira é o
objetivo principal, é importante que ele tenha interesse pelo contelddo e a forma ao qual é
trabalhado este contetdo em sala. Desta forma, ele estara receptivo aos contedos
recebidos e também participara dos eventos de sala de aula.

Por fim, apresento a resposta ao problema central desta investigacdo que foi
responder o seguinte questionamento: Como as marcas da formagdo recebida pelos

professores refletem na pratica docente do idioma Inglés na Escola Estadual de
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Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de Manaus-AM
no ano de 20187

Fica evidente que, apesar de desenvolver atividades voltadas a cultura e a realidade
dos alunos, ainda ha lacunas no processo de ensino aprendizagem, isso acontece devido a
visdo limitada dos professores em relacdo ao que € ensinar e aprender sob uma perspectiva
construtivista e baseada em uma abordagem comunicativa. Isso por falta de clareza quanto
as teorias formais de ensinar e aprender uma lingua Estrangeira as quais os profissionais
deveriam ter sido expostos durante seu processo formativo inicial e sem as quais fica
impossivel o desenvolvimento da competéncia profissional.

A andlise mostrou que o distanciamento entre 0s pressupostos tedricos, que
deveriam guiar a pratica do professor, ndo permitindo a esses professores egressos,
posturas inovadoras, criticas e reflexiva de ensino. Do mesmo modo que declara (Feire,
1989, p.67) “A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora
e modificadora da realidade”. Enfatizo que, esse distanciamento é fruto da desarticulacdo
entre a teoria e a pratica durante a graduacdo e que se perpetua durante toda a carreira
docente.

Um fator que destaco ser importante é a falta de aplicabilidade da teoria estudada
nas disciplinas destinadas a formacdo do professor de Lingua Inglesa na pratica dos
professores egressos. Afirmo que a falta de aplicacdo € consequéncia a pouca
disponibilidade de disciplinas que ensinam o professor a ensinar no contexto especifico de
sua area de atuacdo. O tempo destinado principalmente a disciplina de pratica de ensino e
metodologia do ensino de Inglés como Lingua estrangeira e a sua distribuicdo na estrutura
curricular do curso, impossibilitam os alunos a adquirir conhecimentos tedricos e fazer
refletir sobre os seus conhecimentos implicitos, ndo levando a uma prética reflexiva. Isso
causa, nos profissionais egressos, a sensacdo de que a teoria € inalcancavel e esta distante
da realidade de sala de aula do ensino regular.

Concluo que é possivel desenvolver um bom trabalho, tanto em cursos de formagéo
de professores como no ensino regular, dentro de uma perspectiva tradicional, cognitivista,
construtivista ou comunicativa, fazendo uso de métodos variados, desde que haja o
envolvimento do professor com o aluno e a aprendizagem. A concepcdo de que existam
formas prontas para guiar a pratica de professores em sala de aula é erronea. Acredito que

haja caminhos alternativos que possam auxiliar tomadas de decisdo de professores diante
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de cada contexto escolar, desde que eles estejam abertos as construcdes e desconstrucoes
de crencas, valores, concepcdes, conhecimentos, de maneira critica, reflexiva e

comprometida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo traz a conclusdo da analise dos dados obtidos nesta
investigacdo, tendo como meta responder as perguntas de pesquisa anteriormente
apresentadas: Os professores licenciados adquiriram as competéncias necessarias para uma
boa pratica pedagdgica? Como foi aperfeicoada sua competéncia comunicativa e didatica?
Ha correlacdo entre as teorias recebidas durante o processo formativo com prética didatica
dos profissionais?

Conforme explicitado desde a introducdo deste trabalho, a pesquisa que realizei
tem enfoque qualitativo. Descrevendo e interpretando o objeto em foco, busquei
esclarecimentos para duas questdes fundamentais: como estd ocorrendo a formagcdo inicial
do professor de Lingua Inglesa e quais sdo as implicacfes dessa formacdo (inicial) na
pratica docente do professor de lingua inglesa.

Ao chegar a conclusdo desta pesquisa, descrevo o que se apresentou como resultado
da andlise dos dados coletados. Nao pretendo apresentar solugdes para as situacBes
problematicas existentes encontradas no processo de ensino e aprendizagem e formacéo de
professores de Lingua Inglesa, porém busco levantar questionamentos, colaborar com 0s
programas de formacdo de professores e assim gerar novas trajetorias e estratégias para
uma préatica pedagdgica mais eficaz e por isso, ao final do estudo, apresento algumas
sugestoes.

Como ja dito anteriormente, o professor de linguas deveria ser aquele que tenha um
bom dominio do idioma, tanto oral quanto escrito, uma boa formacéo pedagdgica, além de
ser um profissional reflexivo, aberto para aceitar transformacgdes nas formas de ensinar e
aprender inglés. Além de uma formacdo solida na sua area de especializacdo, no caso em
particular a area de ensino/aprendizagem de linguas, ter uma postura critica, enfatizando a
moral e a ética, fazendo com que o aluno entenda e vivencie a cultura de um outro povo e
que valorize, acima de tudo, a cultura de seu pais de origem, formando, assim, cidadaos
reflexivos.

Quanto ao alcance do primeiro objetivo especifico: Avaliar o papel da formacao
inicial recebida pelos professores no sentido de promover o desenvolvimento das
habilidades e aquisicdo das competéncias profissionais - partimos do pressuposto que 0

professor ndo podera exercer a sua fungcdo com qualidade sem uma formacdo adequada
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para lecionar a disciplina que esta responsavel, sem apropriar-se de um conjunto elementar
de saberes e capacidades profissionais orientados para as suas praticas didaticas.

A formac&o inicial na licenciatura € a base da construcdo da profissdo. Durante esta
formacgédo adquirem-se os alicerces para desempenhar corretamente a docéncia, tomando-se
também conhecimento de quais as caracteristicas mais importantes para poder vir a ser um
professor competente. Uma dessas caracteristicas €, sem divida, a capacidade de
proporcionar aos alunos a apreensdo e compreensdo dos conteudos presentes no programa.

Tendo presente os dados que apresentamos e analisamos, podemos concluir que a
formacédo inicial de professores de inglés para atuar na educacéo basica apresenta lacunas
com relacdo principalmente as concepg¢des do que € ser um professor de Lingua Inglesa e
quais competéncias esse profissional deve possuir para lidar com os grandes desafios
presentes em sua sala de aula. A qualidade desta formacgdo constitui um dos fatores que
interfere diretamente na qualidade do ensino, oferecido nas escolas da rede publica e
privada.

Através da andlise das duas matrizes curriculares e do discurso dos professores,
conclui-se que o curso de licenciatura pretende formar profissionais com dominio do uso
da Lingua Inglesa em situacGes de uso e ndo com dominio didatico para promover o ensino
de uma lingua estrangeira. Nas matrizes curriculares MC1 e MC2 identificamos que a
formacdo do professor de Lingua Inglesa é pouco contemplada, ndo sendo encontrado
nenhum objetivo claro acerca das reais intencdes do curso, além de estar presente uma
forte tendéncia em priorizar a formacéo tanto para 0 uso como para a maneira de ensinar a
lingua-padrao.

O profissional que o curso de licenciatura Lingua Inglesa busca formar é do tipo
reprodutor de conhecimentos historicamente conhecidos e com certas competéncias
linguisticas e técnicas capazes de enfrentar uma sala de aula de ensino de Inglés em uma
escola publica com o mero intuito de serem reprodutores, ou seja, ndo é priorizada uma
formacéo profissional critico-reflexiva, tendo a pesquisa como principal instrumento de
formacéo continuada.

Foi possivel verificar também que este curso prioriza a formagdo de professores
com competéncia aplicada na linguistico-comunicativa, ou seja, profissionais capazes de
compreender e utilizar a Lingua Inglesa em qualquer situacdo, porém é possivel salientar

que, apesar dessa preocupacao identificada nas matrizes curriculares, é inegavel a falta de
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tempo na distribuicao das disciplinas que contemplam os aspectos linguisticos, pois em sua
maioria estdo condensadas em alguns semestres com dura¢do maxima de 3h semanais.

Analisando as duas matrizes curriculares do curso de licenciatura Lingua Inglesa,
conclui-se que, do total da carga horéria das disciplinas de 2800 h/a obrigatdrias ao aluno,
apenas 476 h/a sdo destinadas ao desenvolvimento da competéncia linguistico-
comunicativa (falar, ouvir, ler e escrever) e 204 h/a ao estudo da teoria e pratica de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. Isso corresponde a 21,9% da carga horéria total do curso
destinada ao desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativa aplicada ao
futuro professor de Lingua Inglesa. Desta porcentagem, 15,3% séo distribuidas para a
disciplina de Lingua Inglesa e 6,6% para o Estagio Curricular Supervisionado em Lingua
Inglesa.

Comparando as duas matrizes curriculares do curso de Letras Lingua Inglesa, pude
concluir que, apesar de apresentarem distingdes quanto as nomenclaturas das disciplinas,
ao numero de aulas e a distribuicdo da carga horaria, é dada pouca prioridade ao
desenvolvimento das habilidades de ensino e a formacdo de professores de Lingua Inglesa.
Em relacdo ao total de aulas destinadas a tal formagdo, convém pontuar que as matrizes
contemplam a disciplina de Prética de ensino ou mesmo Estagio Curricular, no 3° e no 4°
ano, porém a carga horaria ainda é reduzida, o que significa ser insuficiente para
desenvolver as habilidades e competéncias de um professor de Lingua Inglesa para atuar
no Ensino Bésico.

A carga horaria reduzida e a desarticulacdo entre as especificidades de formacdo em
Lingua Inglesa, oferecida desde o primeiro ano do curso, além da Préatica de Ensino de
Lingua Inglesa, oferecida nos dois Gltimos anos, sdo apontadas como fatores responsaveis
em gerar uma importante lacuna a formacéo do professor de Lingua Inglesa. Acredito que
para amenizar tal problema, as propostas constadas nas matrizes curriculares deveriam ser
reformuladas no sentido de propiciar o contato do futuro-professor, desde o inicio do
curso, com as disciplinas de base tedrica e pratica. Entendo que nesse viés 0 curso seria
capaz de propiciar a seus alunos, condigdes para formarem o trinbmio: teoria-préatica-
reflexdo.

No curso de Letras Lingua Inglesa das duas universidades, os componentes
curriculares de conteddo em Lingua Inglesa ndo estdo voltados as necessidades do
professor em formacdo, ou seja, as aulas sdo ministradas aos graduandos sem discutir e

refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem dessa lingua. Essa anélise € confirmada
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quando os dados recolhidos das falas dos professores que participaram da pesquisa
esclarecem a falta da integracdo entre teoria e pratica, observados na desenvoltura dos
docentes ao se posicionarem frente a questfes relativas ao ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira. Adicionalmente, os resultados revelam uma perpetuacdo do modelo ja
conhecido e antigo, no qual os componentes curriculares das duas matrizes estruturam-se
em propostas de ensino totalmente desvinculadas das de formacéo profissional do futuro
professor de Lingua Inglesa, o que torna o trabalho da Pratica de Ensino ineficiente,
formando professores que, na préatica profissional em servico, apresentam-se desmotivados
e aquém dos conhecimentos que deveriam adquirir referente ao processo de ensinar-
aprender linguas.

Quanto ao alcance do segundo objetivo especifico: compreender as concepgdes de
ensino, principios e as abordagens metodoldgicas que guiam a pratica pedagdgica dos
profissionais - é possivel concluir que a maioria dos professores define o ensino da Lingua
Inglesa como meio de comunicagdo, ou seja, cuja funcdo é estabelecer a comunicagéo
entre as pessoas de diferentes regides. Essa visdao foi a mais recorrente nos dados
analisados, uma vez que poucas interpretacdes direcionam ao conceito de lingua
relacionando-a a cultura, refletindo sobre valores, crengas, organizacdo social, politica,
econémica, bem como sobre a identidade de um povo.

Referente ao ensino da Lingua Inglesa, a maioria dos participantes afirma que se
trata da transmissdo de conhecimentos sobre a lingua, conceito compativel com o
paradigma positivista em que o conhecimento é tido como algo acabado e que pode ser
passado de um individuo que o detém, no caso o professor, a outro desprovido dele, que é
0 aluno. Essa concepcdo de ensino conhecida como educacdo bancaria, em que o
conhecimento é depositado, é fortemente criticada por Freire (2003). No entanto, ainda
esta presente em muitas escolas e universidades brasileiras nos dias de hoje, norteando,
inclusive, a pratica dos professores participantes da pesquisa.

Pode-se afirmar apds as analises que o conceito de ensino de Lingua Inglesa
baseado tdo somente nos conteudos Linguistico desconectados da aplicagdo desses com a
questdo social é fato comum nas praticas dos professores de Inglés, gerando um sentimento
de repulsa por parte dos alunos e de desmotivagéo e incertezas por parte dos professores.
Podemos aliar a esse fato a questdo da precariedade e desvalorizacdo da profissao docente,
pois muitos professores relatam que ha falta de tempo para sua propria aprendizagem

didatico-metodoldgica, como também do proprio idioma estudado.
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Por outro lado, foi possivel observar tracos da perspectiva sociocultural nos
conceitos de ensino de Inglés na pratica de dois professores participantes da pesquisa, a
medida que os dados sugeriram a necessidade da mediacdo de conhecimentos e o papel de
mediador assumido por eles. Além disso, verificamos conceitos mais contemporéaneos de
ensino de linguas como troca de experiéncias entre aluno e instrutor e compartilhamento de
conhecimento. Concepcdes de ensino entendido como metodologia comunicativa também
ocorreram nos dados analisados.

No que tange ao conceito de aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, um dos
professores que participaram da investigacdo concebe a aprendizagem como absorcéo de
conhecimentos, em que o aluno assume um papel passivo em sala de aula. Essa visdo,
compativel com a educacdo bancaria, em que o aluno apenas recebe o contetdo, contraria a
perspectiva sociocultural, que atribui papel relevante a reconstrucdo, transformacgdo e
ressignificacdo do conhecimento por parte do discente.

Foi possivel observar que, para os professores de Inglés pesquisados, ndo existe
uma sélida preocupacdo pela formacao social do aluno, deixando a missao de educar para a
vida restrita somente as disciplinas basicas no ensino regular e ainda consideram que 0s
alunos sdo incapazes de aprender outro idioma, uma vez que possuem dificuldades de
aprender o proprio Portugués. Essa concepcdo dos professores referente ao ensino de
inglés nas escolas publicas prejudica o desenvolvimento dos docentes no que tange ao seu
comprometimento de melhorias no ensino, proporcionando consequentemente grandes
prejuizos pedagdgicos aos educandos.

A resolucdo dessas questbes passa indiscutivelmente pela reflexdo e
guestionamento sobre as a¢des pedagdgicas empregadas com relacdo ao idioma Inglés e os
aspectos sociais no qual os alunos estdo envolvidos. Desta forma, o professor ndo deve ser
um mero transmissor de contetdo, mas sim um profissional que envolve os aprendizes e 0s
conduz a um ensino autdbnomo, para isso requer do professor um trabalho de mediador,
onde possa auxiliar o aluno a ser conduzido ao mundo da descoberta, da motivagao, do
querer entender e buscar, onde 0 mesmo possa ser a pega-chave de seu desenvolvimento.

Estamos na era da globalizagdo, na qual o contato com outras culturas, outras
linguas, outras formas de vida é uma necessidade, entretanto sem um dominio pelo menos
basico da Lingua Inglesa, esse contato se torna inviavel, dai surge a necessidade a escola
publica, atraves de seus professores, fazer o possivel para garantir esse direito inerente aos

alunos. O ensino da Lingua Inglesa desempenha um fator de que a aprendizagem de
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Lingua Estrangeira “ndo é s6 um exercicio intelectual de aprendizagem de formas
estruturais [...], € sim uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir [...]
no mundo” (Brasil, 1998, p. 38).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
auto percepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse
motivo, ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja,
em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a
poder agir no mundo social (Brasil, 1998, p. 15).

Por fim, enfatizamos que a analise realizada mostrou que a grande maioria dos
professores de Lingua Inglesa participantes da pesquisa apresenta concepg¢fes mais
tradicionais de lingua, ensino e aprendizagem, em que o professor € o detentor do
conhecimento que tem o papel de transmiti-lo, enquanto o aluno o recebe passivamente.
Essas visdes tradicionais que as escolas e muitas universidades trazem em suas propostas
curriculares nada contribuem para a formacao de cidadaos criticos-reflexivos e autbnomaos.

Em relacdo ao conceito de lingua, nenhum participante revelou entendé-lo a partir
da perspectiva sociocultural que a concebe como pratica social que abarca culturas e
organizacOes sociais de um determinado povo. Porém, no que tange aos conceitos de
ensino e aprendizagem, alguns dados sugeriram concepc¢des que apresentam tracos da
perspectiva sociocultural, o que mostra ser inicio de uma mudanca qualitativa de
paradigma na educacdo. A mediacdo, proporcionando o desenvolvimento de conceitos
cientificos com base no cotidiano, conforme defende o pensamento vigotskiano, precisa
continuar a ganhar mais espaco na sala de aula, o que pode possibilita questionamentos,
discussdes produtivas, ressignificacdes, enfim, é necessario um ensino em que professor e
aluno se engajam na reconstrucao de conhecimentos.

Quanto ao alcance do terceiro objetivo especifico: examinar a atuagdo dos
profissionais no exercicio da docéncia e sua relagdo com a formacao tedrica recebida - é
possivel concluir que a teoria estudada na graduacdo pouco contribui para a pratica dos
professores egressos. Apesar de a universidade apresentar um discurso construtivista de
ensino-aprendizagem, os professores em servico demonstraram manter uma Visao
tradicionalista.

Os professores em servico demonstraram descrencga na teoria, chegando a afirmar

que s6 funcionava no ensino superior para obtencdo do titulo e de outros conhecimentos
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distanciados do fazer pedagdgico em acdo. Esse fato demonstra claramente que houve
separacao entre teoria e pratica durante o processo formativo, ou seja, 0s alunos ndo foram
levados a experimentar através da pesquisa-a¢do ou outros processos reflexivos as teorias
apresentadas e por esse motivo desacreditam ou sentem-se inseguros para utiliza-las,
portanto, a adocdo de modelos tedricos sem as devidas reflexdes ndo garante sua
implementacao na pratica profissional dos professores egressos.

Com base nas observacGes e entrevistas, considero que a universidade pouco
influenciou na formagao do professor de Lingua Inglesa. Em seu discurso, os professores
em servico declaram que ndo contemplam em sua pratica docente a filosofia defendida
pelas universidades, devido, principalmente, a falta de seguranca em sua aplicacdo ou
mesmo a inexisténcia da mesma.

E importante ressaltar também que nem todos os professores licenciados em Lingua
Inglesa estdo aptos para atuar, pois muitos fizeram uma graduacdo gue pouco 0s preparou,
devido ao fato de o curso ser formado por muitas disciplinas que enfocam apenas a parte
tedrica do ensino, ndo preparando os futuros docentes para praticas que envolvem
habilidades como a oralidade, a producdo textual, a conversagédo, a audicdo e a leitura,
focando exclusivamente em ensino de topicos gramaticais.

Assim, defende-se nesse estudo uma atuacdo docente voltada ao trabalho
articulando e envolvendo quatro habilidades necessarias para se aprender Inglés: ler,
escrever, falar e ouvir. Sem a unido dessas quatro habilidades, o ensino ndo ocorre de
modo eficaz. Ndo se pode eleger uma dessas habilidades e trabalhar em cima dela, mas,
extrair o melhor de cada uma delas e oportunizar um bom ensino para os alunos, para que
0S mesmos se tornem competentes na lingua em questéo.

Outro problema encontrado é o fato de muitos professores acreditarem que
aprender gramatica, vocabulario e traducdo - é suficiente para aprender uma segunda
lingua, ndo precisando focar em outras atividades como ouvir muasicas em inglés, assistir
programas em inglés, etc. Partindo desse pressuposto, nota-se constantemente nas escolas
publicas brasileiras que o ensino de Inglés se apresenta de forma contraditdria, ou seja, o
professor tem a “habilitacdo”, mas ndo possui as competéncias e habilidades necessarias
para lecionar o idioma.

Muitos professores quando em sala de aula, em grande parte dos casos ndo
conseguem convencer o0s alunos sobre o dominio do que fazem, considerando que muitos

se deparam com alunos que possuem mais habilidades na Lingua Estrangeira do que eles,
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ficando em situacdes desconfortaveis, muitas vezes, lecionando por obrigacdo as mesmas
coisas, quando deveriam se capacitar cada vez mais para conquistar a atencdo e respeito
dos alunos e o gosto dos mesmos pela disciplina.

E grosseiro, porém necessario dizer que muitos professores ndo saem com os pré-
requisitos minimos para a docéncia na Lingua Estrangeira, mas essa € a pura realidade e
um dos motivos para isso é a divisdo errbnea das disciplinas que compdem a matriz
curricular da licenciatura. A licenciatura em Letras Lingua Inglesa, por exemplo, de um
total de disciplinas, apenas poucas sdo destinadas as especificidades da Lingua Inglesa,
tornando muito improvavel preparar alguém, ainda mais que esse tempo é dedicado a
discussdo de teorias desconectadas das particularidades, ndo havendo nenhum trabalho
voltado & comunicagdo propriamente dita na lingua estrangeira em questao.

Desse modo, mesmo que o graduando tenha vontade de sair bem preparado, ele ndo
consegue, porque a universidade ou a faculdade ndo possibilita essa formacdo. De acordo
com Paiva (1997), infelizmente, as faculdades e universidades, até o0 momento atual,
mesmo com alguns esforcos, ndo tém demonstrado capacidade para formar profissionais
competentes para suprir as demandas do mercado de trabalho. No universo dos professores
de Inglés da escola publica pesquisada, observa-se que grande parte deles ndo conseguiu,
até o momento, uma formacdo razoadvel e significativa que o torne competente nas
maultiplas dimensGes que abrangem sua prética.

Além disso, tem se percebido também que os docentes com mais experiéncia de
carreira ndo tém demonstrado vontade de ensinar de maneira diferenciada, utilizando
metodologias inovadoras e promissoras, ja que o publico de hoje é totalmente diferente de
épocas anteriores. Isso tem feito com que muitos trabalhem pensando na aposentadoria,
fazendo qualquer coisa que ndo convence mais a ninguém, o que 0s tornam profissionais
frustrados com a profisséo.

Ou seja, os professores se restringem a explicar de forma técnica pontos
gramaticais que serdo cobrados na avaliacdo, isto €, visam-se resultados rapidos que néo se
confirmam em aprendizagem. Por outro lado, a proposta formativa deveria se basear em
processos pedagdgicos continuos, ou seja, acontecer todos os dias na vida desse
profissional, compostos por trés tdpicos que ndo se separam, pelo contréario, se
complementam: teoria, pratica e reflexdo.

Concluo que essa precariedade na formacdo de professores de Lingua Inglesa, é
devido principalmente a dois fatores. O primeiro diz respeito a carga reduzida destinada a
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essa formacéo; o pouco tempo destinado a formacéo do professor de Lingua Inglesa leva o
profissional a sentir-se incapaz de buscar novos caminhos para resolver problemas do dia a
dia em sala de aula. O segundo fator determinante que agrava esse quadro e determina a
qualidade da formacdo recebida e sua importancia na atuacéo profissional diz respeito a
auséncia da pratica como componente indispensavel em todo o processo formativo. Nessa
direcdo, o professor opta por tomar caminhos mais seguros baseados em sua experiéncia
empirica, contudo pouco contribui para a aprendizagem efetiva e significativa da Lingua
Inglesa.

Por fim, havendo detalhado o alcance para cada objetivo especifico, apresenta-se
agora a conclusdo do objetivo geral da pesquisa que foi: Analisar a formacéao recebida
pelos professores de Lingua Inglesa e suas implicagdes na pratica docente na Escola
Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de
Manaus-AM no ano de 2018. Concluiu-se, através deste estudo, que o curso de
licenciatura Letras Lingua Inglesa, responsavel pela formacdo de professores ofereceu aos
atuais profissionais matrizes curriculares que ndo privilegiam disciplinas voltadas
especificamente a formacdo de um professor de Lingua Estrangeira. Como resultado, o
aprendizado de uma Lingua Estrangeira no contexto da pesquisa parece estar alinhado a
uma preocupacdo meramente tecnicista e utilitaria, impedindo que o aluno se tornar critico
e utilizar a lingua para ampliar sua atuacdo no mundo que o cobra a cada dia mais e
perpetua o insucesso do ensino de linguas estrangeiras na Educacéo Basica nos complexos
contextos educacionais brasileiros

Foi possivel verificar que ha um distanciamento de questbes mais sociais e
reflexivas da prépria pratica docente que lhes foram impostas durante a iniciacdo de seu
processo formativo e se perpetuam sem uma formacdo continua adequada. Para 0s
participantes da pesquisa, a fluéncia do idioma é o requisito mais importante para o
sucesso na profissdo, fluéncia que pode ser obtida num curso livre ou em uma viagem
prolongada ao exterior. O papel da Universidade € visto como secundario e mais ligado a
questdo de empregabilidade do que propriamente no processo de formacdo docente. A
docéncia, para eles, ¢ resultado de “dom”, de vocagdo e por isso acreditam ja possuirem 0s
conhecimentos necessarios para sua pratica.

Pode-se dizer que a concep¢do dos professores sobre o Inglés como instrumento de
comunicacdo e ascensdo social orienta suas decisdes em relacdo ao proprio processo

formativo profissional, apontando para uma énfase no dominio do contetido em detrimento
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a énfase numa postura mais reflexiva e critica do ser professor de Inglés. Assim, tais
discussbes parecem apontar para a importancia de uma reflexdo sobre processos
formativos, sobre o valor atribuido pelos professores de Inglés aos conhecimentos e
habilidades especificos do profissional responsavel pelo ensino de Inglés, e sobre a
maneira como eles estdo sendo obtidos nas licenciaturas. Aponto, posteriormente, como
caminho, duas propostas de alinhamento para formacéo e atuacdo do professor de Lingua
Inglesa.

Um aspecto importante a ser resgatado como conclusdo é que a formacdo dos
professores de Lingua Estrangeira prioriza discussdes sobre o que fazer em sala de aula,
ndo havendo muito espaco para a discussdo sobre o porqué se trabalha uma determinada
maneira e ndao de outra. O espaco de formacdo em servico é praticamente inexistente e
quando existe é geralmente usado de forma equivocada, ndo havendo formagdo critica.
Esta pratica apresenta marcas que denotam uma visdo do professor como um executor, um
aplicador do método, afastado das grandes decisdes pedagdgicas e denota também uma
visdo da Lingua Inglesa como instrumento de aprimoramento técnico e profissional e ndo
como um meio para ampliar a formagé&o cultural dos cidad&os.

A confrontacdo dos dados revelados teve como objetivo analisar a formacéo do
professor de Lingua Inglesa que a universidade pretende formar, verificar como esta
ocorrendo esta formacdo e suas implicacBes na préatica docente. Ao chegar ao final desta
discussdo, concluo que se trata de um questionamento complexo e dificil de esgotar com a
realizacdo de uma Unica pesquisa, em um ambiente especifico. Assim, pensar uma
licenciatura que promova a autonomia € o comprometimento profissional € um enorme
desafio e foi nesse sentido que este trabalho pretendeu trazer contribuices ao oferecer uma
possibilidade de reflexdo para aqueles que estdo empenhados em buscar um novo modelo
de formacdo de professores de Inglés no qual saberes e praticas possam ser revisitados e

reconstruidos.
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PROPOSTAS

As recomendacdes deste trabalho estdo voltadas para todos os professores de Letras
em Lingua Inglesa que atuam nas escolas, independentemente de elas serem publicas ou
privadas, municipal, estadual ou mesmo da federacdo, pois o processo formativo de
profissionais capacitados e competentes assegura a qualidade da educacédo e formacao dos

estudantes que s&o o futuro do nosso pais.

Propostas de alinhamento para um novo modelo de formacao profissional

Segundo Vieira-Abrahdo (2011), “além da deficiéncia dos cursos de formagdo, ha
uma caréncia de pesquisas que poderiam levar o professor a reflexdo e a melhorar a sua
pratica”. Visto que ndo ha outro caminho para a quebra dos atuais paradigmas que
enfraquecem a formacéo dos docentes Brasileiros.

Partindo da ideia da autora, gostariamos de propor que a disciplina de
Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa, fosse melhor aproveitada em pelo menos 4
semestres. Assim, os académicos da licenciatura Lingua Inglesa poderiam aprender mais e
mais com qualidade sobre a préxis do professor. Acreditamos também que a préatica
pedagdgica articulada nessa disciplina em escolas do ensino publico ou privada seria
significativa, possibilitando fortalecer conhecimentos epistemoldgicos e praticos no fazer
pedagogico.

Quanto aos Estagios Supervisionados, uma proposta para boa formacéao
profissional poderia, além de incluir as atividades ja tradicionais, contemplar a preparacao
de material didatico e engajar o estagiario em atividades extracurriculares, tais como
oficinas de redacdo, clubes de leitura, clubes de conversacdo em linguas estrangeiras,
auxilio na avaliagéo de alunos, reflexdo sobre a cultura da sala de aula. Outras atividades
relevantes sdo projetos de pesquisas em forma de estudos de caso, desenvolvimento de
pesquisa acao e projetos de educacdo continuada em que estagiério e professor estabelecem
parcerias para que, juntos, o primeiro se forme e o segundo garanta sua qualificagéo
continuada.

Quanto a distribuicéo das disciplinas, realcamos que o curriculo de Letras/Inglés
— Licenciatura deveria ser programado em 60% contemplando as especificidades e

particulares da area de conhecimento. Nessa ldgica, sua base se fundamentaria no Ensino e
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Aprendizagem de LE a luz da epistemologia de area, e o restante (40%) para disciplinas
complementares de sua base. E ainda, mais disciplinas complementares deveriam ser
oferecidas na Lingua-Alvo, através de convénios e parcerias com outras instituicfes e
Cursos.

Sugerimos que parte da carga horaria da disciplina de Pratica de Ensino seja
cedida para que os alunos do curso de Letras Lingua Inflesa possam se dedicar as
atividades no contexto de ensino da escola basica. Também é essencial que haja 0 aumento
dos encontros entre os professores formadores e os graduandos para o aprofundamento das
discussOes e reflexdes acerca das situacdes de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa
nos mais diversos contextos educacionais. Sugerimos que esses encontros poderiam ser
oportunizados e otimizados com reflexdes sobre as realidades dos contextos educacionais
por meio de foruns de discussdo e outras atividades desenvolvidas no ambiente virtual de
aprendizagem, utilizado pelas universidades para garantir a efetiva participacdo e
democratizacdo do acesso e acompanhamento.

Com relacdo ao aumento do nivel de envolvimento dos alunos nas aulas de
Préatica de Ensino, seria importante que parte das leituras da disciplina fosse sugerida
pelos proprios alunos a partir das experiéncias vivenciadas como aprendizes e até mesmo
na pratica do cotidiano escolar. Essas leituras ainda poderiam ser complementadas por
aquelas emergentes das observacdes dos discentes, para maior aproveitamento das
discussoes e provavel envolvimento dos académicos e futuros professores.

Alem disso, as sessdes de visionamento demonstraram ser uma eficiente
ferramenta para estimular processos reflexivos dos alunos sobre as aulas ministradas,
sendo sua inclusdo na disciplina de Préatica de Ensino benéfica para que os futuros
professores possam refletir sobre sua pratica pedagdgica, convertendo-a num lugar de
construcdo de conhecimentos e de desenvolvimento profissional continuo.

Uma outra proposta que considero significativa seria a implementacdo do modelo
de parceria entre universidade e escola, como forma de articular a formac&o inicial a
continua de professores, como proposto por Vieira-Abrahdo (2012), Jordao (2005),
Cristovdo (2005) e Paiva (2005). Esse modelo se faz relevante ndo somente para o
contexto de formagé@o dos professores investigados, mas para muitas outras instituicoes
formadoras, pois tal parceria seria estratégia de estabelecimento de uma rede de
colaboracdo entre os saberes produzidos nas universidades e aqueles construidos nos

cotidianos escolares, que ainda necessitam de mais estudos substanciais para a melhoria
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dos processos de ensino e aprendizagem de linguas e das condi¢des formativas de
professores.

Desse modo, espero que esta investigacdo possa contribuir para uma andlise do
processo formativo desenvolvido nos cursos analisados e também para todos oS cursos
responsaveis pelo processo formativo dos docentes das mais variadas disciplinas, ao
oferecer uma visdo externa sobre a importancia das atividades realizadas na disciplina de

Prética de Ensino na formacéo profissional de professores de Lingua Inglesa.

Propostas de alinhamento para um novo modelo de aprimoramento profissional.

A proposta aqui apresentada tem como objetivo provocar uma reflexdo dos
professores de Lingua Estrangeira Moderna - LEM, a respeito da sua pratica pedagdgica,
tendo como aliada para este processo a pesquisa acdo, pois uma forma responsavel,
comprometida e significativa de repensar a préatica, seria a de ter o professor refletindo
sobre o que faz antes, durante e depois da sua aula, de forma critica e com vistas a mudar
sua pratica quando necessario. Portanto, buscamos evidenciar nesta proposta a
transformacéo do professor executor em um professor pesquisador e reflexivo, que reflete
constantemente sobre sua acdo em sala de aula e transforma esse espaco em um ambiente
de pesquisa de sua prépria acao.

Porém, nesse contexto hd uma pergunta importante que direciona a proposta a
seguir. Como estabelecer uma dinamica para que a pesquisa-acédo esteja presente na sala de
aula, sendo utilizada como meio de transformacdo do professor e da sua pratica
pedagdgica? Uma das possibilidades de isso acontecer é convidar o professor a refletir e
reavaliar sua pratica, e repensar seus métodos com o auxilio de textos tedricos que se
propdem a apresentar caminhos e possiblidades que nem sempre sdo de facil aplicacao,
mas que instigam e propdem questionamentos e consequentemente mudancas.

Para atingirmos este objetivo, tomamos como base as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica — Lingua Estrangeira Moderna (2008), que sugerem ao professor
desenvolver suas atividades em sala de aula levando em consideragéo os seguintes pontos:

Pesquisa - Nesse sentido uma proposta para estimular a pesquisa seria a
obrigatoriedade de uma publicagdo cientifica no periodo maximo de 5 anos para fins de

progressao e estabilidade na carreira docente.
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Discussdo — Participacdo de no minimo 3 eventos académicos presenciais ou
virtuais no ano letivo que abordem a Lingua Inglesa como lingua estrangeira. Sugestdo:
conferéncias, seminarios e demais eventos cientificos ou mostras académicas.

Producdo - O material produzido pelos professores pode ser em video, cartazes
com imagens, neste caso, priorizando a producdo textual em Lingua Inglesa. Uma boa
maneira de realizar esta acdo seria montar um Portfolio, onde constariam suas
aulas/atividades. Sabemos que apés aplicadas em sala, estas atividades sofrem alteragdes
decorrentes de seu desenvolvimento junto aos alunos. Inimeros sdo os fatores que
contribuem para estas mudancas, seja a receptividade dos alunos, ou os seus diferentes
pontos de vista. Cada individuo traz consigo uma carga de conhecimento que é seu,
construido ao longo de sua vida e que seguramente agregara novos valores a estas
atividades, tornando-as mais interessantes e significativas.

Esperamos que as propostas anunciadas iluminem inspiracBes as praticas
educacionais adotadas pelos professores de Lingua Inglesa, considerando que sua praxis
necessita ser (re) elaborada e fundamentada com metodologias inovadoras que tenham
como principio o estudo cientifico, posteriormente a elaboracdo de planejamentos
pedagogicos que culminem em aprendizagens significativas. Nessa logica, serd possivel a
transformacdo dos desafios atualmente encontrados no fazer pedagdgico docente,
convertendo-se em praticas eficientes, promissoras, inovadoras e indispensaveis ao
desenvolvimento de competéncias, proporcionando ainda alteracdo no quadro depreciativo
da formacdo histérica de professores analisada e construindo um oficio profissional que
garanta articular conhecimentos dimensionais da vida e das praticas sociais com as gnoses

epistemoldgicas.
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APENDICE 1 - Carta enviada a direcdo da instituicdo, locos da pesquisa EETI
Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
_ DIRECION DE POSTGRADO )
FACULDAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION

A Profa. Benedita Monteiro Braga do Centro de Educagéio de Tempo Integral — CETI Gilberto
Mestrinho.

Prezado (a) Sr(a), Sou Mestrando da Universidade Auténoma de Assungdo, Paraguai. Estou
desenvolvendo a dissertagdo de conclusio do curso, sob a orientagdo da Prof.” Dra. Clara Roseane da
Silva Azevedo Mont’Alverne, intitulada “Reflexdes sobre a formaciio universitaria de
professores de lingua inglesa: Desvendando o perfil dos profissionais ¢ a relagio com a
pritica dos docente do Centro de Educagio de Tempo Integral - CETI Gilberto Mestrinho na
cidade de Manaus ~Am no ano de 2018". O objetivo da pesquisa ¢ analisar a formagdo
universitdria recebida pelos professores de lingua inglesa do Centro de Educagdo de Tempo Integral
— CETI Gilberto Mestrinho na cidade de Manaus, Amazonas para desvendar o perfil dos profissionais
e sua relagdo com a prética docente

Considero esse trabalho importante, porque tem como intuito descobrir o perfil do
profissional, especificamente do professor de lingua inglesa que as universidades tem procurado
formar e o profissional que tem realmente formado. Justifico ainda sua relevancia devido ao fato de
contribuir com a 4rea de investigagdo da Educagdo e da Linguistica Aplicada — formagio de
professores e formagdo de professores de lingua estrangeira. Pensa-se também que tais reflexdes
podem servir de subsidios teéricos e préticos para os professores-formadores e os alunos dessas
institui¢@o de ensino.

Neste sentido, gostaria de contar com o apoio e colaboragiio desta instituigiio de ensino
para a realizagio da pesquisa de campo da referida investigagio cientifica.

A pesquisa consistird em trés etapas distintas, a saber: Primeira ctapa: Observagdo
estruturada, que visualizaré o espago fisico da instituigdo bem assim como a pratica pedagdgica dos
professores objetos da pesquisa. Segunda etapa: Aplicagio de questionario para todos os professores
graduados em letras com habilitagdo em lingua inglesa e ainda um entrevista semiestruturada com os |
professores participantes Terceira etapa: Analise documental dos diplomas e histéricos de graduagiio
bem assim como os planos de aulas dos professores.

A participagdo da instituigdo € de grande importancia nesta investigago, a fim de que a partir
dos resultados da pesquisa possa ser feita uma reflexdo sobre o que tem sido feito nas praticas
pedagégicas dos participantes em relagdo a formagao inicial do professor de lingua inglesa. Na
expectativa de contar com a inestimavel atengdo de V.S.* no atendimento desta solicitacio,

aproveitamos o ensejo para apresentar o elevado aprego desse pesquisador por esta instituigdo. Desde

ja agradecemos a sua aten¢do e colaboragdo e nos colocamos a disposigio para quaisquer

1o f0yl2019

esclarecimentos.

g edita nteiro Braga 1
Manaus, 15 de Abril de 2018, Bened A i g
Portaria @< %02/03/2012
E.E.deTempainte NV dwinerto Mestrinhe
Y Manauvs - Am
Talse e T il P Recebido:

Felipe dos Santos Silva CETI Gilberto Mestrinho.
Mestrando em Ciéncias da Educagdo — UAA
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APENDICE 2 — Instrumento - Guia de entrevista realizada com os professores.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado (a) Professor (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que serd utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo cujo tema €é: Professor de Inglés: Sua formacéo e as implicacbes na
pratica docente. Tendo como objetivo geral: Analisar a formacdo recebida pelos
professores de Lingua Inglesa e suas implicacdes para a pratica docente na Escola
Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de
Manaus —AM no ano de 2018.

QUESTOES ABERTAS

Pergunta 1. Nese contexto de ensino regular, qual o objetivo de ensinar Lingua Inglesa? O

gue se ensina nessa disciplina?

Pergunta 2. Suas concepcoes de ser professor mudaram desde sua formacéo superior? Se

sim,
Como?

Pergunta 3. Quais competéncias sao necessarias para ser um bom professor de Lingua

Inglesa?

Pergunta 4. Quais as estratégias sdo utilizadas por vocé para garantir o aprimoramento da

sua préatica docente?

Pergunta 5. Como as teorias de ensino-aprendizagem apresentadas durante sua formacéo

impactam sua pratica docente?



Professor de Inglés:... 215

Pergunta 6. Em seu planejamento, quais aspectos sdo relevantes para selecéo dos

conteddos e habilidades a serem desenvolvidas em sala?

Pergunta 7. Sabe-se que o ensino de Lingua Estrangeira Moderna nem sempre é
valorizado nas escolas. Como vocé faz para que os alunos gostem, valorizem o ensino da

Lingua Inglesa?

Pergunta 8. O que vocé percebe ser mais dificil para seus alunos? Como vocé, professor

(a), faz para aprimorar o aprendizado de seus alunos?

Pergunta 9. Quanto a pratica discursiva. O que vocé faz para que os alunos se

comuniquem aprimorem tal conhecimento?

Pergunta 10. Como vocé acredita contribuir para a formagéo pessoal dos alunos?
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APENDICE 3 - Instrumento - Questionario aberto aplicado aos alunos.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prezado (a) Aluno (a),

Este guia de entrevista é o instrumento que serd utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo cujo tema é: Professor de Inglés: Sua formacéo e as implicacdes na
pratica docente. Tendo como objetivo geral: Analisar a formacdo recebida pelos
professores de Lingua Inglesa e suas implicacdes para a pratica docente na Escola
Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo na cidade de
Manaus —AM no ano de 2018.

NOME:

DATA: _/__ /2018
QUESTOES ABERTAS

Pergunta 1. Descreva como normalmente é sua aula de inglés.
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Pergunta 2. O que vocé acha mais interessante nas suas aulas de inglés?

Pergunta 3. Em sua opinido, o que poderia ser mudado ou acrescentado nas aulas de
inglés para torna-las mais atrativas, interessantes e proveitosas para que vVocé possa

realmente aprender a Lingua Inglesa?

Obrigado por sua participacao.
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APENDICE 4 — Instrumento —Guia de observacao.

Universidade Auténoma de Assuncédo — UAA

Mestrado em Ciéncias da Educacao

Data da observacéo:

N° de participantes:

Professor participante:

Sequéncia: / 05

Os objetivos da licdo

Relevancia

Clareza

Coeréncia

As habilidades desenvolvidas

Listening

Speaking

Reading

Writing

As atividades

Adequacéo

Relevancia

Interesse

Os recursos

Utilizados (Livros, audio, videos flashcards)

Procedimentos adotados.

O ambiente

Clima da sala de aula

Organizacao

Tempo de fala do professor (TTT)

Os pontos positivos

Nivel de engajamento

Atividades interessantes

Retorno dos Alunos

As dificuldades encontradas

Planejamento

Tempo

Erros de execugéo
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APENDICE 5- Instrumento - Relatério das observacdes da pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

O presente relatdrio apresenta as observacdes realizadas na coleta de dados para a
pesquisa intitulada “A formag¢do do professor de Lingua Inglesa e suas implicagcdes na
pratica docente na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de Medeiros
Raposo na cidade de Manaus — AM no ano de 2018”. A observacdo das aulas na escola
aconteceu no durante 2 (duas) semanas letivas , compreendidos entre os dias 15 a 30 de
novembro de 2018 e ocorreram integralmente no turno matutino, tendo como objetivo
geral analisar a formacdo recebida pelos professores de Lingua Inglesa e suas contribuigdes
para a pratica docente na Escola Estadual de Tempo Integral Gilberto Mestrinho de
Medeiros Raposo na cidade de Manaus —AM no ano de 2018.

A observacdo € um momento importante da pesquisa principalmente quando o
pesquisador ja tenha pré-definido o que deseja descobrir. Lakatos e Marconi (2011, p.193)
“O observador sabe o que procura e o que carece de importancia em determinada situagao;
deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vocé
recolhe”.

Ludke e André (1986) orientam que devemos planejar a observacdo com
antecedéncia, visualizando o que e como sera realizado a observacgdo, primeiramente deve
delimitar o objeto de estudo, o foco de observacdo investigacdo. Para auxiliar nessa
observacao foi seguido um guia orientador, pois a observacdo deve seguir padrées, mesmo
que ndo sejam rigidos, para direcionar a pesquisa como o foco principalmente nos
objetivos especificos que tratam de avaliar as concepcBes de ensino aprendizagem,

compreender como 0s conhecimentos tedrico-praticos se articulam e examinar a pratica
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TITULO: Relatdrio resumido das aulas observadas.
PERIODO: Julho a Setembro de 2018
PARTICIPANTES: Alunos e professores

OBJETIVOS: Examinar a atuacdo dos profissionais no exercicio da docéncia e sua

relacdo com a formacao tedrica recebida.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES:

Quando falamos da organizacao da sala de aula, estamos também falando em
metodologia de trabalho do professor. Podemos afirmar que todos os professores
possuem alguma forma de organizagao, que vieram a emergir durante as aulas. Trés
professores (P1, P2 e P3) foram os sujeitos desta pesquisa por apresentarem

competéncias distintas com resultados de ensino/ aprendizagem distintos.

Quanto ao planejamento e sequencias didaticas

P1 demonstrou uma metodologia confusa, na qual eram articuladas diversas
atividades durante o periodo observado. Todas as atividades eram realizadas sem
planejamento prévio, uma vez que o professor sempre questionava os alunos sobre os
contedos que havia passado nas aulas anteriores e também ndo continuava a
comtemplar os contetdos ou mesmo avaliar a aprendizagem dos alunos. Esse fato
demonstrou que o professor seleciona alguma atividade aleatéria que esteja
relacionado ao contetdo programatico da secretaria de educacao e o aplica. O tempo
era bastante negociado, ja que para conseguir realizar todas as atividades exigia
determinado tempo e esse tempo era consumido em grande parte pelos proprios
alunos, porém nao relacionados as atividades em si, mas a conversas paralelas e
explicagbes confusas e repeticdes pelo professor que ndo havia planejado as
atividades de forma clara e objetiva.

E importante dizer que o plano de aula é um instrumento importantissimo de
trabalho do professor no sentido que direciona as rotinas da sala de aula, as atividades
que serdo elaboradas e como 0s objetivos serdo alcancados. Planejar, portanto, € uma
pratica essencial ao exercicio docente. No entanto, ndo € uma atividade tdo facil de
ser realizada, pois essa acdo requer um empreendimento de tempo, esforco e

dedicacdo de modo que consiga integrar as demandas do curriculo escolar, as
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necessidades dos alunos, e os aspectos do entorno social onde a escola esta situada.

Afinal, como afirma (Libaneo, 1994, p. 222):

A escola, os professores e os alunos sdo integrantes da dinamica das
relacfes sociais; tudo o que acontece no meio escolar esta atravessado
por influéncias econémicas, politicas e culturais que caracterizam a
sociedade de classes. Isso significa que os elementos do planejamento
escolar — objetivos, conteudos, métodos — estdo recheados de
implicacbes sociais, ttm um significado genuinamente politico. Por
essa razdo, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das
nossas opg¢des; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que
devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade.

Outro aspecto importante observado foi a postura expositiva ao ministrar as
aulas de Lingua Inglesa, oferecendo aos alunos pouco tempo a participacdo. Somente
alguns alunos participam efetivamente enquanto os outros apenas observavam sem
interesse de participar. Foi possivel perceber que a maioria dos alunos ndo se sente
linguisticamente competente para participar das discussées, mantendo-se calados. A
deficiéncia linguistica dos alunos € percebida pelo professor, entretanto, esse se
mantém a posicdo de que trata de uma turma de terceiro ano e, portanto, deve possuir
competéncia linguistico-comunicativa. Vale ressaltar que o proprio professor nao esta
em nivel linguistico competente para realizar essas correcdes e orientar os alunos que
se sentem perdidos no processo, gerando um enorme descontentamento e indiferenca

pela pratica docente.

Quanto a abordagens e aos métodos de ensino.

E importante lembrar que a abordagem é a maneira como o professor
desenvolve seu trabalho, sob uma concep¢do do que € ensinar e aprender. Leffa
(1998, p. 211-212) considera abordagem como “o termo mais abrangente [que
método] a englobar os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem”
Assim, todo trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula é guiado implicita ou
explicitamente pela abordagem de ensino e aprendizagem do professor e concepgéo
de linguagem.

221
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Almeida Filho (2013, p.12) também colabora com esse entendimento quanto
afirma que a abordagem de ensino “imprimida a um processo de ensino manifesta-se
a partir de trés de seus componentes constitutivos, quais sejam, as concepgoes de
lingua/linguagem/lingua estrangeira, de ensinar e de aprender uma nova lingua”.

Durante as observacdes, foi possivel verificar que na ansia de desenvolver
habilidade oral e de assegurar um trabalho sob a perspectiva da abordagem
comunicativa, os professores deixam de considerar aspectos importantissimos como o
conhecimento prévio dos alunos e a participacdo e interacdo efetiva do grupo,
limitando-se a respostas de alguns alunos que se destacam em detrimento de uma
participacdo colaborativa e focada na constru¢cdo do conhecimento atraveés do
compartilhamento de informagdes.

Por meio dos dados coletados, tanto de P1 quanto dos demais & possivel
verificar que apresentam confusdo teorica acerca das abordagens e dos métodos de
ensino de linguas. Em alguns momentos, fica claro que eles concebem o ensino e a
aprendizagem de regras gramaticais como um processo tradicional. Segundo Almeida
Filho (2002), na abordagem comunicativa, as regras ndo sdo relegadas ao
esquecimento, nem deixam de ter importancia, mantendo seu lugar nesse novo
contexto, porém, ndo mais de destaqgue. Em sua concep¢do de abordagem
comunicativa e tradicional, os professores entendem que a abordagem comunicativa
ndo permite o0 ensino de regras gramaticais. Sendo assim, o ensino da estrutura da
lingua € abandonado. Esse abandono é justificado pela P2 quando afirma que os
alunos buscardo tais conhecimentos em estudo posteriores. A professora defende que
0 ensino das estruturas gramaticais da lingua € um ensino tradicionalista.

Com relacéo a abordagem utilizada por P1 pode-se afirmar que apesar de seus
esforcos em mostrar uma aula comunicativa, realizando atividades de dialogo e
propondo perguntas apds a leitura de materiais, as aulas seguem uma abordagem
tradicional, baseadas no que (Richards e Rodgers, 2014) apontam como Método de
Gramatica e Traducdo (MGT) que utiliza pouco a lingua estrangeira propriamente
dita, pois trabalha com a lingua nativa na maior parte do tempo, E compreensivel o
porqué da utilizacdo desse tipo de método uma vez que ele exige pouca habilidade
por parte do professor — pois testes de topicos gramaticais e exercicios de traducao
sdo faceis de construir e podem ser também facilmente pontuados, além da questdo da

“nao-necessidade” de um contexto, focando o aprendizado em nada que va além da
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observacao da gramatica, traducéo ou exercicios limitados.

P2 por sua vez apresenta uma pratica docente mais envolvente e dinamica,
apesar da falta de sequéncia didatica claramente observada. P2 baseia sua pratica em
atividades comunicativas relacionadas a topicos gramaticas especificos. Sua
metodologia é participativa, pode-se perceber uma reducdo do tempo de fala do
professor e maior participacdo e envolvimentos dos alunos das atividades propostas.

P3 segue uma organizagdo mais tradicional de aula, pautando-se em aulas
expositivas, em sua maioria. A professora articulava o assunto da aula e cada aluno
levantava 0s questionamentos que quisesse no momento que achassem necessario.
Nas aulas observadas dessa docente, foi possivel verificar o apego extremo a
competéncia linguistica em detrimento das demais competéncias. As principais
atividades desenvolvidas pela professora baseiam-se em leitura de textos, dialogos e
topicos de conversacdo, porém ha uma enorme lacuna metodologica entre 0s anseios
da professora e a realidade das atividades desenvolvidas. Pode-se afirmar que a
professora realiza a preparacdo de aula e possui competéncia comunicativa
necessaria, porém falta-lhe a competéncia didatica para aplicar a metodologia
comunicativa na qual diz se basear.

Se nos basearmos nas ac¢des e atividades propostas por P1 P2 e P3 em suas
aulas pode-se afirmar que suas metodologias sdo pouco dialéticas, pois ndo estimulam
0 desenvolvimento da autonomia de pensamento e da ressignificacdo do
conhecimento atraves da reflexdo, conforme coloca (Anastasiou ,2004 p.69):

Na metodologia dialética, como ja foi discutido, o docente deve propor
acOes que desafiem ou possibilitem o desenvolvimento das operagdes
mentais. Para isso, organizam-se 0s processos de apreensdo de tal
maneira que as operacdes de pensamento sejam despertadas,
exercitadas, construidas e flexibilizadas pelas necessarias rupturas, por
meio da mobilizacdo, da construgdo e das sinteses, devendo estas ser
vistas e revistas, possibilitando o estudante sensacfes ou estados de
espirito carregados de vivéncia pessoal e de renovacao.

Assim na didatica dialética, o papel do professor € mostrar a utilidade dos
conhecimentos que eles estdo adquirindo, pois, 0o tempo em que o professor
simplesmente pregava a matéria para os alunos e estes somente aceitavam esta

ultrapassada e ndo faz mais sentido. Nas observacdes foi possivel verificar que as
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metodologias ainda sdo aplicadas de forma vertical e sem a participacdo e dialogo
com os alunos para que 0S mesmos possam compreender o objetivo de tal
conhecimento bem assim como ultrapassar 0 mero entendimento da matéria e utiliza-

lo em sua vida.

Quanto a competéncia linguistico-comunicativa

Com relagdo a competéncia linguistico-comunicativa apresentado por
Almeida Filho (1993,1999) é a competéncia do professor de produzir linguagem em
contextos de uso em comunicacdo, insumo (amostras de linguagem) de qualidade
para que os seus alunos tenham isso como insumo Util para produzir competéncia eles
mesmos. Foi possivel observar que P2 é considerado fluente na lingua inglesa pois
comunica-se de maneira fluida, com expressdes complexas, boa pronincia e precisao
gramatical. Através da sua producao de fala e dos planos de aula demonstrou ter boa
competéncia comunicativa. P3, por sua vez, também se mostrou fluente na lingua
inglesa, embora apresentasse alguns problemas linguisticos e de pronlincia, mas nada
que pudesse impedir ou desviar a compreensdo das informacdes. P1, por outro lado,
demonstrou —se sem nenhuma fluéncia na lingua inglesa e uma precaria competéncia
comunicativa, apresentando limitacdes no uso da lingua e deficiéncias gramaticais
basicas as quais foram notadas pelos proprios alunos e que comprometeram
fortemente seu desempenho sem sala de aula.

Se fossemos comparar P1 e P2 em termos de competéncia gramatical e
sociolinguistica, certamente P2 seria mais competente que P1. Entretanto, P1 mostrou
ter maior competéncia estratégica em relacdo a P1, pois através de gestos e
expressdes facilitadoras, conseguia rapidas reacdes da classe

Um dos pontos fortes de P2 foi gerenciar a sala de aula de maneira
diplomatica, sempre chamando os alunos pelos seus nomes, atento a sua dicgao, ritmo
e tom de voz, impondo respeito e siléncio quando preciso. Seu interesse, portanto, era

manter-se sintonizado com a classe e vice-versa.
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Quanto aos recursos e tecnologias utilizados

Em todos os casos, a utilizagdo das tecnologias de comunicacdo se mostrou
escassa no estabelecimento da comunicagédo entre discentes e docente, uma vez que a
modernidade trouxe novos desafios tecnoldgicos para o professor dentro da sala de
aula, porém trouxe também uma gama de novas possibilidades de ensino que nao
foram aplicados de forma eficaz e com propriedade, uma vez que os professores se
apropriarem dos instrumentos de modo evasivo para o processo pedagdgico.

Nesse sentido, compartilho da visao de (Gee e Hayes, 2011, p. 102) que “a
midia digital permite que amadores construam redes interativas entre si, para produzir
conhecimentos fora das instituicdes formais” e que esse novo paradigma de producao
do conhecimento deva ser levado em consideragdo no ensino de lingua inglesa a fim
de repensarmos a maneira como 0s saberes e 0 conhecimento circulam na escola.
Também encontro apoio no argumento desses autores quando afirmam que “vivemos
num mundo global onde conhecer mais de uma lingua ¢ crucial” (2011, p. 104).
Portanto, h& boas possibilidades, como assegurado anteriormente, para 0 contato
e o0 desenvolvimento linguistico nos ambientes digitais.

Surgiu a utilizacdo das tecnologias de comunicacdo nos trabalhos requeridos
por P1 e P2, que ndo foram tdo constantes em P3. A apresentacdo de seminarios pelos
alunos foi presente nas trés observagdes, sendo que cada apresentacdo possuiu um
perfil diferente, em P3 os alunos deveriam apresentar as ideias dos autores da
literatura inglesa ,com P2 os alunos realizaram aulas de um assunto diferente do qual
estavam acostumados, e em P1, a pratica de apresentacdo era constante nas aulas, mas
cada qual com um objetivo diferente, sempre demonstrando o entendimento dos
alunos em relacao aos autores, e nao apenas as ideias dos mesmos. Na construcdo dos
seminarios, foi observado nos trés participantes, que os critérios de avaliacdo foram
estabelecidos previamente, o que favorece o esclarecimento dos objetivos das praticas
pedagdgicas. Como aponta Vasconcellos (2013), a mudanga no papel da avaliagéo se
da pelas mudancas das relagdes entre seus objetos, o0 que ocorre a partir do didlogo e
clareza das ideias durante o processo.

As observacgdes, enfim, sugerem que, nem sempre, um professor com boa
fluéncia na lingua-alvo tem condicOes de estabelecer uma interagdo promissora de

aprendizagem, isto é, aquela em que os alunos podem desenvolver suas capacidades
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de compreensdo, expressao e negociacao de significados na lingua-alvo. No caso de
P3, a sua boa fluéncia nao garantiu o sucesso de suas aulas e isso pode ser explicado
pela sua concepc¢do de ensino e aprendizagem e a sua personalidade como professor.
Em outras palavras, P1 apresentou uma postura centralizadora e, a0 mesmo tempo,
pouco impositiva e restritiva a uma pequena zona de acdo (somente para 0S
interessados) e uma fala pouco calibrada (somente para os alunos que pudessem
eventualmente entendé-lo). Se, por um lado, o professor esperava que os alunos se
ajustassem a esse modo de aprender lingua, por outro, os alunos esperavam que o
professor facilitasse esse processo. Nesse descompasso, poucos sinais de

aprendizagem foram observados.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS:

A luz desses dados, é possivel concluir que uma interacdo bem-sucedida em
sala de aula depende, dentre outras coisas, da fala facilitadora do professor, isto é, de
estratégias comunicativas e discursivas capazes de assegurar a compreensdo e o
engajamento dos alunos e, como resultado, a aquisicdo de lingua. E preciso, também,
investir na produgdo oral, criando um “pacto” que favorega o uso da lingua-alvo em
situacOes naturais de comunicacdo em sala de aula.

Por outro lado, os dados sugerem que professores com relativa fluéncia e
competéncia linguistica deficitaria na lingua-alvo teriam condicOes de estabelecer
uma interacdo promissora de aprendizagem nessa lingua, se féssemos considerar sua
capacidade de promover conteudo compreensivel e oportunidades para os alunos se
expressarem. E o caso de P1 que, embora apresentasse graves problemas de
competéncia gramatical, foi capaz de criar um ambiente interativo onde seus alunos
respondiam, iniciavam, intervinham e ajudavam o colega na lingua-alvo. Para isso,
P1 assumiu uma postura de ensino mais colaborativa, aliada a sua vontade e interesse
de melhorar o seu desempenho ao longo das aulas.

Se, por um lado, a precaria competéncia comunicativa de um professor pode
ndo influir na provisdo de oportunidades de aprendizagem, por outro, ela pode
comprometer a qualidade do conteldo que é oferecido aos alunos, o que significa
correr o risco de aprender estruturas inadequadas e agramaticais ao longo do curso.
No entanto, é possivel que, dependendo da quantidade e qualidade do constructo

escrito e oral apresentados aos alunos por meio de tarefas/atividades de
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aprendizagem, esse problema possa ser minimizado.

O ideal, talvez, seria um professor que pudesse reunir um bom conhecimento
linguistico, sociolinguistico, discursivo e, principalmente, o estratégico, considerados
importantes, embora ndo suficientes para uma interacdo promissora em sala de aula.
Seria preciso, ainda, uma abordagem de ensinar voltada para a geracdo de uma
interacdo harmoniosa, significativa, colaborativa e comprometida com o aluno e sua
aprendizagem. E o caso de P2 que, além de se fazer compreender na lingua inglesa e
de investir na producdo oral dos alunos, foi capaz de gerar aprendizagem
colaborativa, através do gerenciamento compartilhado, cabendo aos alunos avaliar as
respostas dos colegas, solucionar problemas, exemplificar, dentre outras formas de
atuacdo/participacéo.

O foco de discussdo, até entdo, foi a formacdo inicial do professor de Lingua

Inglesa no que se refere a proposta do curso de letras e a pratica dos professores.
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ANEXOS




ANEXO 1- MC1- Matriz curricular das disciplinas cursadas pelo P1 e P2.
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DISCIPLINAS REALIZADAS POR EQUIVALENCIA
C. Hordria Periodo  Cédigo  Disciplina Realizada

Nota C.

Codigo

‘ B65C080 METODOLOGIA DO T#

Disciplinz do Curriculo

9.80

HO CIENTIFICO

80 | 2007/1 __Q39C080 METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA

DISCIPLINAS CURSADAS
Periodo  Cédigo  Disciplina do Curriculo Nota __ Conceito C. Hordria
20071 4520060 GRAMATICA BASICA DA LINGUA INGLESA 980  Aprovado 60
20071 W45C080 GUISTICA 8,20 Aprovado 80
20071 K68C080 PRODUCAO DE TEXTOS 800  Aprovado 80
2007/1 A38D060 TEORIA DA LITERATURA 9.60 _ Aprovado 60
20071 4490040 PRATICA DA LEITURA EM LINGUA INGLESA * 930 Aprovado 40
20072 K70C040 FONOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA 840 Aprovado 40
20072 K69C080 GRAMATICA NORMATIVA E ENSING 710 Aprovado 80
20072 CO9A080 LEITURA. PRATICA ESCRITA E GRAMATICA INTER DA LINGUA INGLESA + 9.60  Aprovado 80
20072 DLLO007 LINGUA LATINA 980  Aprovado 40
[[20072 276N040_NOVAS TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAOD 800  Aprovado )

20072

Z272N040 TEORIA E CRITICA LITERARIA 830  Aprovado 0

h dztw::gmu
(Y

Sandrd Monteira Fernander

I Diretora

DISCIPLINAS CURSADAS
Periodo Cédigo  Disciplina do Curriculo Nota Conceito C. Horiria
200772 Z7INOSO _TEORIAS LINGUISTICAS 830  Aprovado n 80
2008/1___BI12C0S0_DIDATICA 9,40 Aprovado 7 &)
2008/1 C104040 FONOLOGIL4 D4 LINGUA INGLESA 7,50 Aprovado 40
2008/1 A04D0S0_FUNDAMENTOS FILOSOFICOS 7,90 Aprovado 80
2008/1 C114040 GRAMATICA AVANCADA DA LINGUA INGLESA + 8,90  Aprovado 40
2008/1 ISTICA TEXTUAL 800  Aprovado 40
2008/1 N040 LITERATURA PORTUGUESA: DAS ORIGENS AO ROMANTISMO 850  Aprovado 40
2008/1 K71C080 MORFOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA 7,90  Aprovado 80
20082 C38C040 FILOSOFIA DA EDUCACAO 9.00  Aprovado @
200872 DLLO010 FILOSOFIA D4 LINGUAGEM 8,30  Aprovado 40
200872 416D0S0_FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS 880  Aprovado D),
2008/2 282N080 _LITERATURS BRASILEIRA: DAS ORIGENS AQ ROMANTISMO 870 Aprovado 30
200872 C124040 MORFOLOGIA DA LINGUA INGLESA 8,80  Aprovado 40
20082 K78C040 PRATICA ORAL E ESCRITA DA LINGUA INGLESA + 810  Aprovado 40
20082 K72C080 SINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA 3,10 Aprovado 80
2009/1 E22C040 ANALISE DO DISCURSO 6,70  Aprovado 40
2009/1 DLLO019 ESTAGIO SUPERV.EM LINGUA INGLESA: OBSERVACAO 9,00 Aprovado 40
200971 A14D080 FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS 9,30 Aprovado D)
2009/1 DLLO013 HISTORIA DA EDUCACAO 8,50  Aprovado @
20091 Z85N040 LITERATURA BRASILEIRA. DO REALISMO AQ PRE-MODERNISMO 7,60  Aprovado 40
20091 C134040 LITERATURA INGLESA: DAS ORIGENS AO ROMANTISMO 750  Aprovado 40
20091 C62C040 _PSICOLOGIA DA EDUCACAO 7,20 Aprovado @
[ 20091 K75C040 SINTAXE D4 LINGUA INGLESA 5,40 Aprovado 40
[ 200922 DLLO020 ESTAGIO SUPERY.EM LINGUA INGLESA. CO-REGENCIA ***  Aprovado 120
! 20092 A99B040 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAQ BASICA 6,50  Aprovado @)
3097 Cisdimo TERTI Non A s TEADENC 45 CONTAMPORINEAS 0
- x / E-AME. y S ORIGENS AQ ROMANTISMO 6,00  Aprovado 80 z
2009/2 CI4A040 _SEMANTICA DA LINGUA INGLESA 6,30 Aprovado 40 Al
Depataento de Registro A
e
MRl ken
DISCIPLINAS CURSADAS
Periodo Cédigo  Disciplina do Curriculo Nota Conceito C. Horiria
200972 E25C040 SOCIOLINGUISTICA 640 Aprovado 40
200972 C63C040 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 690  Aprovado D)
2010/1 E31C040 CULTURA INGLESA E NORTE-AMERICANA 830  Aprovado 40
201071 DLLO025 ESTAGIO SUPERV.EM LINGUA INGLESA: REGENCIA **+  Aprovado 240
201071 Z95N040 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: LIBRAS 840  Aprovado @
20101 C17A4040 LITERATURA NORTE-AMERICANA: DO REALISMO AS TENDENCIAS CONTEMPORANEAS 6,40  Aprovado 40
2010/1 C184040 ORALIDADE E PRATICA REDACIONAL EM LINGUA INGLESA 6,00  Aprovado 40
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ANEXO 2- MC2- Matriz curricular das disciplinas cursadas pelo P3.

| AodeResaze 2010 Tol Poos O H H -
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