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RESUM O

Delimitou-secomo objetivo geral do trabalho é identificarcomose dda o processo de avaliacédo
da aprendizagem na Educac¢do de Jovens e Adultos e se a mesma estd sendo eficiente e que
critérios e indicadores podem ser apontados como relevantes para avaliar a qualidade do
ensino da educagdo de jovens e adultos nas escolas municipais de Vila Velha-ES. Dentre os
objetivos especificos que se pretende atingir com o projeto, estdo: verificar qual (is) tipo (s)
de avaliacdo estd (ao) sendo utilizado (s) na educacdo de jovens e adultos; apresentar um a
conceituacdo tedrica a respeitoda avaliagdoe da educagdo de jovense adultos; analisarcom o
e com quais objetivos estdo sendo usadas as avaliagdes da ensino de jovens e adultos;
caracterizara instituicdo escolaralvo da pesquisa e a visdo dos alunosem relagdo a educacao
de jovens e adultos no qual estdo matriculados. A justificativa do estudo estd no fato de
m ostrarque o professorpara trabalharcom os alunosda EJA ele tem que estarpreparado para
lidar com sujeitos de classes sociais diferenciadas, e a incorporar no processo educativo a
experiénciae conhecimentosque esses sujeitostrazem para a escola. Outro ponto relevante a
se destacar é o fato de que a avaliacdo escolartem também a funcdo de controle,expressando
0os resultados em notas ou conceitos que comprovam a quantidade e a qualidade dos
conhecimentosadquiridosem relacdo aos objetivos. A anéalisedos resultadosde cada aluno e
do conjunto de alunos permitedeterminara eficaciado processo de ensino como um todo e as
reorientacdes necessarias. Para superar a concepcdo de avaliacdo dominante nas escolas, nédo
basta simplesmente mudarsuas fun¢gdes, seus parametrose seus instrumentos.O problema da
avaliacdo ndo poderd ser visto e analisado com outro enfoque enquanto subsistir a mesm a
teoria do conhecimento para sua anéalise.Portanto, é necessarioconstruiruma propostatedrica
distinta, que se fundamente em outra concepcdo de homem, sociedade, educacdo, ensino e
aprendizagem . Em relacdo a metodologia, optou-se pela pesquisa bibliografica, com anéalise
de livros, revistas, publicacdes avulsas e dem ais meios de informagdes que dizem respeito a
avaliacdo educacional. Outro critério a ser utilizado serd a pesquisa de campo, através de
questionarios direcionados a professores e alunos que participam da Educacdo de jovens e
adultos. A . amostra compreendeu 5 escolas da Regido V do municipio de Vila Velha-ES e 50
professores e 200 alunos. As conclusdes finais do estudo mostraram que a fungdo m ais
compativel com todo e qualquer processo avaliativo da EJA é a de apoio, de instrumento
auxiliar,de valorizagdo,de amparo,com papel de intermediacdo entre arealidade existente e
a possivelmente necessaria. Neste contexto de valorizacdo da avaliagdo escolar na EJA e do
processo ensino-aprendizagem é que surgiu o interesseem aprofundar os estudos a respeito da
avaliacdo como um verdadeiro ato de critica que possibilita a visdo do estado atual, abrindo
horizontes para novos caminhos que levam a participacdo competente na vida social,

suscitandoem um instrumentocapaz de proporcionaro crescimento ao individuo.

Palavras Chave: EJA. Educac¢do. Avaliacdo. Escola. Vila Velha.
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RESUM EN

Se delimit6é como objetivo general del trabajo es identificar cO6mo se da el proceso de
evaluacion del aprendizaje en la Educaciéon de Jovenes y Adultos y si la misma esta siendo
eficiente y qué criterios e indicadores pueden ser seffalados como relevantes para evaluar la
calidad de la ensefianza de la educacién de jovenes y adultos en las escuelas municipales de
Vila Velha-ES. Entre los objetivos especificos que se pretende alcanzar con el proyecto,
estan: verificarqué tipos de evaluacion estd (o) siendo utilizado en laeducaciéon de jovenes y
adultos; presentarunaconcepci6on tedrica acerca de laevaluaciény laeducaciéon de jovenes y
adultos; analizar co6mo y con qué objetivos se estan utilizando las evaluaciones de la
enseflanza de jovenesy adultos;caracterizarla institucidon escolarobjetivo de la investigacion
y la visién de los alumnos en relacién a la educaciéon de jovenes y adultos en el que estan
m atriculados. La justificacion del estudio esta en el hecho de mostrar que el profesor para
trabajar con los alumnos de la EJA tiene que estar preparado para lidiar con sujetos de clases
sociales diferenciadas, ya incorporar en el proceso educativo la experiencia y conocimientos
que esos sujetos traen a la escuela . Otro punto relevante a destacar es el hecho de que la
evaluacién escolar tiene tam bién la funciéon de control, expresando los resultados en notas o
conceptos que comprueban la cantidad y la calidad de los conocimientos adquiridos en
relacion a los objetivos. EIl anélisis de los resultados de cada alumno y del conjunto de
alumnos permite determinar la eficacia del proceso de ensefilanza como un todo y las
reorientaciones necesarias. Para superar la concepciéon de evaluacién dominante en las
escuelas,no basta simplemente cambiarsus funciones,sus pardametrosy susinstrumentos. E|I
problema de la evaluaciéon no podréa ser visto y analizado con otro enfoque mientras subsista
la misma teoria del conocimiento para su analisis. Por lo tanto, es necesario construir una
propuesta tedrica distinta, que se fundamente en otra concepcion de hombre, sociedad,
educacion,ensefianzay aprendizaje.En relaciéon a lametodologia,se opté por lainvestigacion
bibliografica, con andalisis de libros, revistas, publicaciones sueltas y demas medios de
informaciones que se refieren a la evaluacién educativa. Otro criterio a ser utilizado sera la
investigacion de campo, a través de cuestionarios dirigidos a profesores y alumnos que
participan en la Educaciéon de jovenes y adultos. La muestra comprendi6 5 escuelas de la
Region V del municipio de Vila Velha-ES y 50 profesores y 200 alumnos. Las conclusiones
finales del estudio mostraron que la funcién mas compatible con todo y cualquier proceso
evaluativode la EJA es lade apoyo, de instrumento auxiliar,de valorizaci6on,de am paro, con
papel de intermediacién entre la realidad existente y la posiblemente necesaria. En este
contexto de valoracion de la evaluaci6on escolar en la EJA y del proceso ensefianza-
aprendizaje es que surgi6 el interés en profundizar los estudios acerca de la evaluacién como
un verdadero acto de criticaque posibilitala vision del estado actual,abriendo horizontespara
nuevos caminos que conducen participaciéon competente en la vida social, suscitando en un

instrumento capaz de proporcionarel crecimiento alindividuo.

Palabras clave: EJA. Educacion. Evaluacion. Escuela. Pueblo Viejo.
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ABSTRACT

Itwas delimited as a generalobjective of the work isto identify how the process of evaluation
of learnina in Youth and Adult Education is aiven and whether it is beina efficient and that
criteria and indicators can be pointed out as relevant to evaluate the quality of education in
education of young people and adults in the municipal schools of Vila Velha-ES. Among the
specific objectives to be achieved with the project are: to verify which type (s) of evaluation
are being wused in the education of young people and adults; present a theoretical
concentualizationreaardina the evaluation and education of vouna neonle and adults:analvze
how and with what objectives the evaluations of youth and adult education are being used;
characterize the school's target institution and the students' vision regarding the education of
young people and adults in which they are enrolled. The justification of the study is that it
shows that the teacher to work with the students of the EJA has to be prepared to deal with
subiects of different social classes. and to incorporate in the educational process the
experience and knowledge thatthese subjects bring to school. Another importantpointto note
is that school evaluation also has the control function, expressing the results in notes or
concepts that prove the quantity and quality of the knowledge acquired in relation to the
objectives. The analysis of the results of each student and of the group of students allows
determining the effectiveness of the teaching process as a whole and the necessary
reorientations. To overcome the dominant conception of evaluation in schools, it is not
enough simply to change their functions,their parametersand theirinstruments.The problem
of evaluation can not be seen and analyzed with another approach while subsisting the sam e
theory of knowledge for its analysis. Therefore, it is necessary to construct a different
theoretical proposal, based on another conception of man, society, education, teaching and
learning. Regarding the methodology, we opted for bibliographic research, with analysis of
books, journals, separate publications and other means of information that relate to
educational evaluation. Another criterion to be used will be the field research, through
questionnaires addressed to teachers and students who participate in the Education of young
people and adults. The sample comprised 5 schools in Region V of the municipality of Vila
Velha-ES and 50 teachers and 200 students. The final conclusions of the study showed that
the mostcompatible function with any EJA evaluation process isthe one of support,auxiliary
instrument, valuation, amparo, with role of intermediation between existing and possibly
necessary reality. In this context of valuing school evaluation in the EJA and the teaching -
learning process, the interest arose in deepening the studies about evaluation as a real actof
criticism that allows the vision of the current state, opening horizons for new paths that lead
to the com petentparticipationin sociallife, provoking in an instrumentcapable of providing

growth to the individual.

Keywords: EJA. Education. Evaluation.School. Old village.
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INTRODUGCAO

E a necessidade que propicia a busca pelo ingresso na educacdo de jovens e adultos.
N &do qualquer necessidade, mas aquela que bate mais forte, que toca na sobrevivéncia. As
pessoas s6 realmenteretém o que necessitam .O restanteabsorvem e remetem imediatamente
para o pordo do cérebro. Ndo refletem sobre isto e por isto ndo se apropriam. Somente em

raras ocasifes o individuo aproveita algo esquecido nos pordes do cérebro.

E a busca porrespostas, por solugdes para as necessidades do cotidiano, que servem
de incentivos para as pessoas, para que estas figuem dispostas a se educar e assimilar um
c6digo de linguagem , a sacar a l6gica da coisa. Ndo é dando os fonemas ou as silabas aos
poucos para decorar que perm ite "sacar" a l6gica. Ndo é pela procura e oferta das palavras
m ais ditas no cotidiano que ocorre a facilitagdo do processo de ensino aprendizagem . E por
isto que acontece evasdo nos grupos de alfabetizacdo.Quando a necessidade é satisfeitavai-se
embora. As vezes, é s6 descobrir como se desenha o nome. As vezes, é conseguir ler as
informacgdesdos r6tulosna farm acia.As vezes é saber como pegaro dnibus certo. As vezes, é

tudo istoe muito maisem um grupo sé.

Existem necessidades pessoais e necessidades sociais. As pessoais sdo o ponto de

partida.As sociaissdo as que ndo poderdo ser esquecidas.E necessarioconhecertodas elas.

Na educacdo de jovens e adultos, tém -se que evitar o paternalismo. N&do se deve
aceitar as desculpas de "vista fraca" ou de que se esqueceu 0s 6culos. Quando a pessoa
adm itir que ndo sabe decifrar as informag¢des registradas nas etiquetas deve-se auxilia-la a
procurar e, ao mesmo tempo, lembrar. Assim, comeg¢a a brotar uma necessidade. O que
m otivarad esta pessoa a decifraros cédigos e refletirem busca dalégicade como entendé-los,

serdo as etiquetas. Ou melhor, a necessidade de pegar o rem édio certo. O que motiva ndo é a

13
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palavra "rem édio” ou a palavra "saude". O que motiva é o remédio e a busca de recuperar a

salde.Assim é a vida.

Neste cendarioda educacédo de jovens e adultos, a avaliagdo certamentese firmacomo

processo inteiramente irreversivel. O permanente esforco pela identificacdo do nivel de

qualidade da instituicdo escolar se constitui em elemento indispensdvel para a busca de um a

igualmente qualidade necessaria. Torna-se relevante mencionar que a avaliagdo estd sendo

encarada efetivamente como um processo que se constitui em excelente agente de

identificacdo e de apoio a qualidade institucional e do processo ensino-aprendizagem . Ela

cabe servisualizadacom o afirmacdo duradouraem buscade umaqualidade com pativel entre

a filosofiainstitucionale a realidade social.

A funcdo mais compativel com todo e qualquer processo avaliativo é a de apoio, de

instrum ento auxiliar,de valorizacdo,de amparo,com papelde intermediagcdo entrea realidade

existentee a possivelmentenecessaria.

Portanto, o tema escolhido como objeto deste estudo é o processo avaliativo

empreendidona educacdo de jovens e adultos. Deste modo, pretende-serealizarum a andlise a

respeito da avaliacdo,uma vez que a mesma promove tantas inquietudes no processo ensino -

aprendizagem . Pretende-se com isto desvelar se na educacdo de jovens e adultos ha maior

énfase na selecdo de contetdos, metodologiade ensino etc,tornando-sea nota um imperativo,

ou seja, ela serve apenas como resultado parcial do conhecimento que o aluno construiu

durante determinado periodo,sendo muitasvezes usada erroneamente pelos professores,ou se

ela pode se tornarum instrumento paraa criagdo de algo novo, se for utilizadacomo forma de

aprofundarconhecimento.

E, desta forma, como questionamento principal da investigacdo empreendida

formulou-se a seguinte problem atizacdo: até que ponto a experiéncia do EJA - Educacédo de

Jovens e Adultos esta sendo eficientee que critériose indicadorespodem serapontados com o

14
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relevantes para avaliara qualidade do ensino da educacédo de jovens e adultosno municipio de

Vila Velha?

A fim de responder este problema, delimitou-se como objetivo geral do trabalho:

identificar como se d&d o processo de avaliacdo da aprendizagem na Educacédo de Jovens e

Adultos, se a mesma esta sendo eficiente e que critérios e indicadores podem ser apontados

como relevantes para avaliar a qualidade do ensino da educacdo de jovens e adultos nas

escolas municipaisde Vila Velha-ES.

Dentre os objetivosespecificosque se pretende atingircom o projeto, estdo: verificar

qual (is) tipo (s) de avaliacdo estd (ao) sendo utilizado (s) na educacdo de jovens e adultos;

apresentar uma conceituacdo teo6rica a respeito da avaliagdo e da educacdo de jovens e

adultos; analisar como e com quais objetivos estdo sendo usadas as avaliagcdes do ensino de

jovens e adultos; caracterizar a instituicdo escolar alvo da pesquisa e a visdo dos alunos em

relacdo a educacdo de jovens e adultosno qual estdo matriculados.

A justificativa reside principalmente em demonstrar a necessidade vigente para o0s

docentes da EJA de que estejam preparados,e dispostos,a trabalharem seu dia a dia com pessoas

oriundas de diferentes classes sociais, de m Ultiplas realidades, e a incorporar no processo

educativo a experiénciae conhecimentosque esses sujeitos trazem para a escola.

Adem ais, é preciso enfatizarque a avaliagdo também exerceuma funcdo de controle,

de acompanhamento, pois, expressa os resultados efetivos da aprendizagem através de notas

ou conceitos que comprovam a quantidade e a qualidade dos conhecimentos adquiridos em

relagdo aos objetivos. A anélise dosresultadosde cada aluno e do conjunto de alunosperm ite

determinar a eficadcia do processo de ensino como um todo e as reorientagdes necessarias.

Para superara concepcdo de avaliacdo dominante nas escolas, ndo basta simplesmente mudar

suas funcdes, seus parametros e seus instrumentos. O problema da avaliacdo ndo poderd ser

visto e analisadocom outro enfoque enquanto subsistira mesmateoriado conhecimento para
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sua analise.Portanto, é necessarioconstruiruma propostatedrica distinta,que se fundamente

em outraconcepc¢cdo de homem ,bsociedade,educacdo, ensino e aprendizagem .

Segundo Luckesi, é em razdo deste entendimento que se recomenda que o primeiro
passo essencial para o redicerionamento dos caminhos da praxis da avaliacdo é a criacédo de

um posicionamento pedagoégicoclaroe explicito (Luckesi, 1995).

E assim sendo, o presente estudo justifica-se ainda por demonstar que, como
consequéncia direta desta pesquisa e dos resultados dela advindos, os docentes sdo
convidados a converterem -se a novas propostas de acdes educacionais as quais conduzirdo o
ensino por novos rumos. Conversdo, aqui, estda mencionada no sentido de conscientizagdo e
de praticadesta conscientizacdo.E, neste contexto,a teoriaassume um papelessencial.E ela
que vai ajudar a fazer a leitura da pratica da avaliagdo. Diante disso, amplia-se o significado
da avaliacdo:de reduzido instrumentode verificacdo do rendimentodo aluno, passa a ser um
dos principais elementos que norteiam o processo de ensino-aprendizagem , no contexto

escolar.

Destarte, nesta nova ldgica, é preciso que o0 processo avaliativo incida sobre os
aspectos globais do processo de ensino aprendizagem, em suma, tanto avaliando o
desenvolvimento e aprendizado do aluno, quanto avaliando a eficdciado trabalho docente,sua

metodologia e estratégias pedago6gicas, e desta forma, o aluno ndo é mais o Gnico a ser

avaliado.

Em relacdo a metodologia, optou-se pela pesquisa bibliografica em um primeiro
momento, com andalise de livros, revistas, publicacdes diversas e demais veiculos de
informacdoconcernente a avaliagdo educacional.Outro critérioa serutilizado serd a pesquisa
de campo, através de questionarios direcionados a professores e alunos que participam da
Educacdo de jovens e adultos. A amostra compreendeu 5 escolas da Regido V do municipio

de VilaVelha-ES e 50 professorese 200 alunos.
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Foi utilizado o questionéario de entrevista formal como forma de coleta de dados. A

modalidade de ensino oferecida pelo municipio compreende os estudos de 12 a 8?2 série. Em

2018, cerca de oito mil pessoas passaram pela EJA de Vila Velha, que é semestral. A

metodologiaencontra-seexplicadaem maioresdetalhes,em capitulo préprio.

No que diz respeito a estrutura dos capitulos, ficou assim seqlUenciado: inicia-se o

estudo apresentando-se a introducdo, no qual consta a delimitacdo do tema, o problema de

investigagdo,os objetivos,a justificativae a metodologiado estudo.

Por suavez, o primeirocapitulo tratado M arco Referencial,que trdéscomo destaque,

os seguintestépicos:a histériada EJA no Brasil;as politicasptUblicasparaa EJA no Brasil; a

legislacdo sobrea EJA no Brasil; o método Paulo Freire; a aprendizagem em EJA; a formacgéao

do educador de EJA; a histéria da avaliagdo no Brasil; a caracterizacdo da avaliacdo; a

educacdo e sua relagdo com o processo do ensino-aprendizagem na EJA; o processo ensino-

aprendizagem na EJA; e por fim,o processo de aprendizagem e o papelcriticodo professor.

O segundo capitulo trata da M etodologia propriamente dita e sua caracterizacédo

geral, enfatizando-se pontos como: o tipo de pesquisa; 0s sujeitos e amostra da pesquisa; a

coletade dados e a anéalisedos dados.

Os resultados alcancados sdo apresentados no capitulo terceiro, bem como o marco

legalda EJA no municipiode VilaVelha.

O quarto capitulo tratada discussdo final sobre o tema apresentado.

Por fim,sdo apresentadasas consideragdes finaise recomendacdes.
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1 MARCO REFERENCIAL

1.1 HISTORIA DA EJA NO BRASIL

Para melhor entender a histéria da EJA no Brasil e toda sua trajetéria até os dias

atuais fez-se necessario irmos ao encontro da histéria. Ao iniciar a pesquisa sobre todo este

processo histérico nos encontramos frente a uma histéria marcada por grandes lutas, um

processo constituido em meio aos conflitos entre as classes dominantes (alta e média) e as

classes pobres (negros, indios, escravose analfabetos).

M as, este periodo também logrou aspectos positivos,tendo sido igualmente marcado

por grandes conquistas, sendo por meio destas que surgiram muitos movimentos sociais em

prol da educagdo, e também grandes ilustres nomes como o de Paulo Freire, Lourengo Filho,

Anisio Teixeira, dentre outros, que lutaram pelo direito a educacdo da classe trabalhadora, e

de todos os sujeitosmarginalizados socialmente,oprimidosdos quaisum dia lhe foinegado o

direito de estudar, pensar, de poder ter uma vida digna em sociedade. De acordo com Cunha

(1999),

No Brasil Coldnia, a referéncia a populacdo adulta era apenas de educagdo para a
doutrinacdo religiosa, abrangendo um caréater muito mais religioso que educacional.
N essa época, pode-se constatar uma fragilidade da educacdo, por ndo ser esta
responsavel pela produtividade, o que acabava por acarretar descaso por parte dos
dirigentes do pais (Cunha, 1999, p. 1).

Dessa forma,a histériada EJA déa-se iniciono Brasilcoléniana décadade 50, com a

chegada dos jesuitas em terras brasileiras. Logo de imediato jA com eca uma divisdo entre

burgueses (classe alta, média) e oprimidos (escravos, indios, negros). Naqueles tempos as

escolas eram poucas, e a educagdo se constituia em um direito outorgado a poucos, a saber,

aos filhosdos nobres e burgueses. De um lado, a elite e seus filhos,os quais tinham a acesso

a uma educacdo eruditda, aprendendo todas as a4reas do conhecimento importantes daquele
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periodo. Tal elite recebia uma verdadeira educagdo para estar apta a ocupar o poder, a

mandar,a governar,e tal processo se perpetuava pelasgeracdes seguintes fazendo com que as

mesmas familias se mantivessem no poder. Do outro lado, a classe oprimida, os pobres,

negros e indios, era catequizada pelos jesuitas e ndo recebia nenhuma educacédo letrada, nédo

tinhanenhumainstrugdo cientifica,nenhum conhecimento da filosofiae das artes, tais pessoas

apenas tinham acesso a um ensino destinado a atender os interesses da fé cristd, em sum a

aprendiam a obedecere dominar os instintos,taispessoas eram educadas na salvacdo da alm a

e ndo na ciéncia, pois, os jesuitas ndo preparavam esses sujeitos parar serem emancipados,

conscientesde sie do outro, mas sim os preparavam para serviraosinteressesda fé.

Tal dominio Jesuita permaneceu até que o Marqués de Pombal decidiu que a escola

deveria ser pensada para atenderasdemandas econdmicas do Estado, esta instituicdo deveria

ensinar a populacdo a servir e a obedecer aos seus senhores ficando assim & mercé dos

governantes, eraigualmente precisoumamé&o de obra que pudesse atendera corte, e como 0S

sujeitos do povo ndo tinham <conhecimento algum em relagcdo ao trabalho, viu-se a

necessidade de criagdo de um processo de formacdo escolar de adultos voltado a servirem a

elite, isso era passado de geracdo para geracdo até chegar a esse desnivel social que se

encontranos dias atuaisem nossa sociedade capitalistae neoliberal,onde quem possui poder

é¢ quem manda. Neste periodo da histéria, a educacdo de adultos estava voltada apenas com o

meio de instrumentalizar o aluno a ler e a escrever para servir os interesses das autoridades.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) somente com o fim dos regimes das capitanias a

educacdo brasileira foiterseu inicio,ele citaque:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacdo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das
reformas do M arqués de Pom bal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do
Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de

Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-1821).

Assim sendo, com a expulsdo dos jesuitas eles deixam varias escolas instaladas em

19



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

varias cidades.Com achegada ao Brasilda familiareal altera-setodo o panoramaeducacional

brasileiro,novamentetodas as coisas, inclusivea educacédo, foram planejadas para atender aos

interesses do Estado imperialista portugués, a escola que ja ndo era |4 essas coisas, agora

perdeu seu papele seu objetivo principal.

A educacdo nesse perfodo ainda continuava sendo privilégio de poucos, apenas um a

pequena camada da sociedade usufrufa, e a classe pobre ndo era favorecida e beneficiada. A

educacdo popular era quase inexistente, nessa época, as escolas eram organizadas para servir

aos interesses do Estado. Os sujeitos sejam eles, jovens e adultos, nesse periodo da histéria,

continuavam oprimidose @ margem da sociedade. Ora, citando o préoprio Paulo Freire:

Se a marginalidade ndo é opc¢cdo, o homem marginalizado tem sido excluido do
sistema social e é mantido fora dele, quer dizer, é objeto de violéncia. O homem
marginalizado ndo ¢ “um ser fora de”. E, ao contrdario, um “ser no interior de”, em
uma estrutura social em relagdo de dependéncia para com o0s que chamamos
falsamente de seres auténomos. [...] Na realidade, estes homens analfabetos ou ndo —
ndo sdo marginalizados. Repetimos: ndo estdo “fora de”, sdo seres “para o outro”.
Logo, a solucdo de seu problema ndo é converterem -se em “seres no interior de”,
mas em homens que se libertam, porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas
homens oprimidos no interior desta mesma estrutura que é responsavel por esta
mesma dependéncia. Ndo ha outro caminho para a humanizacdo — a sua prépria e a
dos outros —, a nédo ser uma auténtica transformacdo da estrutura desumanizante

(Freire, 1980, p. 74-75).

Ao fazer mengdo a marginalizacdo dos sujeitos, a marginalidade de muitos

individuos no seio social, o autor citado acima aponta que existem situagBes equivocadas

sobre o contexto da realidade social, histérica,culturale econdmicado sujeito dito analfabeto.

Nesse sentido, pode-se entender a preocupacdo de Paulo Freire em relacdo a ideia da

marginalidade estd associada ao sujeito dito analfabeto, pois, existe a possibilidade de

culpabilizagdo do sujeito.

Dessa forma, isola a discussdo da organizacdo da sociedade dividida em classes

sociais, onde ndo existe oportunidade igual para todos e recai sobre o individuo a

responsabilidade do ndo engajamentonos espacgos letrados da sociedade. Sob esse prismacita-

se Laffin (2011,p.180):
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[...] pontua dizendo que “A condigcdo do sujeito adulto estd marcada pela histéria,
cultura, sua constituicdo familiar e insercdo ou ndo no mundo do trabalho.
Condicdes essas, que de certa forma, também se traduzem , assim como no jovem, na
sua realidade e localiza as suas diferentes situacdes de classe, etnia, raca, género,

nivel de escolaridade™.

Ao mencionar tais elementos, o autor citado acima nos remete ao passado, e nos faz

entender que a condigdo de vida que esse sujeitovive no presente,esta inteiramente ligada as

suas origens, ou seja, o que eles sofreram no decorrer de sua vida é reflexo do sujeito que ele

¢ hoje. Nesse contexto, nos deparamos com uma educacdo de jovens e adultos precéaria, nos

dias atuais, no Brasil, e esta precariedade ndo é mero fruto do acaso, tdo pouco elemento

exclusivo do agora, mas se trata de um contexto que se originou logo ap6s o descobrimento

do Brasile se mantém até os diasde hoje.

Contudo, a burguesia que é a classe dominante veio tomando posse do poder, com

seu gradavitivo fortalecimento, os burgesses alcancaram cargos politicos de renome e assim

foram criando politicaspublicasdestinadasao beneficio de si proprios. E assim,masuma vez,

é negada a classe oprimidao direitoa uma educacdo de qualidade,de uma formacédo integra e

moral,onde os valores ndo sdo respeitados,pois,existeuma divida socialque o pafstem com

aqueles cidaddos que nédo tiveram acesso a escolaridade na idade regular. Hoje, ouve-se falar

em direitos para todos, mas, na verdade, esse direito se restringe a poucos e, portanto, sdo

poucos aqueles que verdadeiramente o possuem . Percebe-seque os sujeitosalvosda EJA, nédo

eram considerados como sujeitos histéricos e este modelo educacional estava longe de

pretendertransformara estruturadessa sociedade.

Seguindo o percurso da histériada EJA, percebemos que no periodo colonial,surge a

primeira constituicdo brasileira que s6 foi outorgada ap6s a proclamacédo da repUblica em

1824, na qual a educagédo era tratada com o direito e a sociedade dita como sendo de ‘iguais,

ndo obstante,na préatica, isto estava longe de efetivar-se,pois,aseparacdo social,econdmica e
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politica entre as elites dominantes era um verdadeiro abismo, muito dificil de transpor, a

sociedade encontrava-se estratificadaem camadas bem definidas,e mesmo que as leistenham

seguido avangando no que tange aos direitos e a visdo educacional, no cotiadiano o cenario

seguia sendo de desigualdades,e aeducac¢do continuava sendo um privilégiode poucos.

Na verdade se falava de igualdade, mas os sujeitos do povo permaneciam sem

direitos face aos privilégios da elite, permaneciam na mesma condi¢do de miséria e pobreza

tanto econdmica quanto intelectual,no mesmo estado de antes, as leiscriadas ndo eram feitas

a favor do povo, pois, tais ndo possuiam conhecimentos e por ndo terem bens, posicdo,

dinheiro, moradiae por ndo terconquistadonada e recebido coisa alguma,eram diferentes de

quem ja vinha de uma classe alta e que estava no poder. Por viverem assim marginalizados

em situacdo de inferioridade socialprecisavam buscar formasde sobreviver,neste contexto, a

Gnica coisaque sobravaera obedecere permanecerem talcondicdo de oprimido.

Nessa perspectiva, € importante rever o processo educativo na sua estrutura social,

identificando as origens dos seus problem ascriando possibilidadese alternativasde melhorias

para esses sujeitos que ficaram em desvantagens para que possa supera-los. De acordo com

Laffin (2011)

“[...] o acesso dos sujeitos a um direito subjetivo propiciando a insergdo em um
espaco democratico dentro do ambiente escolar ndo satisfaz plenamente as
necessidades desse jovens e adultos, marcadas pela desigualdade existente e presente
na sociedade. E necessario também equalizar o principio educativo, ou seja,
possibilitar aos desfavorecidos maiores oportunidades de acesso, permanéncia e
sucesso escolar. E o chamado feito na citagdo anterior ao apontar a necessidade de

um modelo pedagégico préprio da EJA (Laffin,2011, p.71-72).

E importante mencionar que nesse periodo as politicas pablicas voltadas para este

setor da populagdo se achavam em estado de negligéncia, deixando os jovens e adultos

analfabetos sem grandes perspectivas de melhorias em termos de escolarizagdo. Ainda nesse

cenario, percebeu-se que ndo existiam preocupacles quanto a construcdo de politicas

nacionais destinadas a educacdo de jovens e adultos. Os profissionais que cuidavam da
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elaboracdo destas politicas ndo eram preparados para tal, e, na préatica, verificava-se um a
discrepancia entre os dizeres das leis e pratica pedagdégica dos docentes, pois, faltava aos
legisladoresum conhecimentoempiricodo dia a dia das salasde aula do pais. De acordo com

Paiva (1973)

“[...] no periodo Imperial ano de 1854 surge as escolas noturnas para adultos com
duragdo de um ano, e em 1876 eram 117 escolas em todo o pais. No ano de 1824,
outorga (Pedro I) a primeira Constituicdo Brasileira, e traz no seu art. 179 desta lei
magna que dizia “instru¢do primaria ¢ gratuita para todos os cidaddos”, até a
proclamacdo da replUblica de 1889 nada foi feito de concreto pela educacdo
brasileira, porque mesmo sendo gratuita para todos, ela ndo beneficiava as classes
pobres e nem todos os sujeitos, esses ndo tinham acesso. No decorrer deste periodo

vieram inumeras reformas” (Paiva, 1973, pag. 167).

A fala do autor nos leva a pensar que essas escolas surgem para dar instrugdes a tais
sujeitos desprovidos de conhecimentos, e assim, iria de certa forma contribuir para a sua
educacdo, e que através dessa contribuicdo esses mesmos sujeitos passariam a ter

compreensdode seus direitose deveres. Nessa perspectiva:

[...] a crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de producéo
sdo alguns dos motivos para a difusdo das escolas noturnas, entretanto essas escolas
tiveram wum alto indice de evasdo o que contribuiu consideravelmente para o seu
fracasso. Ressurgindo novamente em 1880, com o estimulo dada pela reforma
eleitoral - lei - saraiva -, chegando-se a cogitar a extensdo da obrigatoriedade
escolar aos adolescentes e adultos nos lugares em que se comprovasse a inexisténcia
de escolas noturnas (Paiva, 1973, p. 168).

Cabe deixar evidenciado que, no periodo Péds-Primeira Guerra Mundial, a educacgéo
popular finalmentecomeca aser debatida,essa discussdo provém dos politicosque se voltam

para tal problema. Nesse periodo, a escolarizacdo que fica é o ensino prim ario estendendo-se

ao curso ginasio.

N &do obstante,a grande maioriada populagdo segue sem acesso ao sistemade ensino,
tudo devido ao avanco da indUstria e do crescente processo de urbanizag¢do, que faz aparecer
umanova burguesia que exige acesso a educacgdao académ ica.Assim sendo, “[...] no Brasil, até
a Segunda Guerra Mundial,a educacdo de adultos foiintegradaa educacdo chamadapopular,
isto é, uma educacdo para o povo, que significa difusdo do ensino elementar” (Paiva, 1970,
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pag. 42).

Dando prosseguimento ao olhar histérico, é preciso enfatizar que, ap6s a Segunda

Guerra Mundial, nascem as campanhas nacionais de alfabetizacdo, em todo pais, as quais

visavam atender as pessoas do meio rural, adultos que ainda ndo tinham passado por uma

escola,que ndo sabiam a lere escrever. Neste momento,a educacdo de jovense adultos passa

a ser entendida como desvinculada da educacado elementar, adquirindo assim caracteristicas

populistas.Dessa form a,

A mobilizagdo iniciada com a Primeira Guerra, entretanto, ao trazer a tona a
necessidade de expandir a rede de ensino elementar, levantou também o problema da
educacdo dos adultos. A abordagem do problema, contudo, se faz em conjunto: o
tema é a educacdo popular, ou seja, a difusdo de ensino elementar. As reformas da
década de 20 tratam da educacdo dos adultos ao mesmo tempo que cuidam da
renovacdo dos sistemas de um modo geral. Somente na reforma de 28 do D istrito
Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira

m etade dos anos 30 (Paiva, 1973, p.168).

Destarte, a educacdo popular do periodo era entendida como mera extensdo da

educacdo formal, ja ofertada a todos, o que lhe distinguia era unicamente o caréater de ser

destinada para os habitantesdas classes baixas em situacdo inferiore paraaquelas pessoasdas

periferias,e zonas rurais.

1.2 AS POLITICAS PULICAS PARA A EJA NO BRASIL

O presente capitulo destina-se a discutir a questdo das politicas publicas voltadas

para a alfabetizagcdo de jovens e adultos no Brasil. A primeira constatagcdo a ser feita diz

respeito as definicdes e fases da EJA, ao longo do desenrolar da histéria nacional, sendo que

muitas confusdes surgem nas defini¢cdes encontradas na literatura sobre a nomenclatura de

EJA, tal confusdo decorre das falhas ocorridas no sistema de ensino regular. Isto ndo quer

dizer que a EJA tenha diversas definicdes,massim que as formasde conceitua-laligam-se as

diferentes fases vividas por esta modalidade, ao longo do desenvolvimento do sistema de
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ensino nacional e das indumeras tentativas em <corrigir as falhas, e suprir as lacunas da

educacdo brasileira.

M esmo sabendo dessas falhas e dos problem as existentes, ndo existia preocupagcgéo

com a educacédo de jovens e adultos, continuava da mesma forma, apenas um estudo tedrico

ou pratico sem nenhuma transformacdo social, econdmica, sem compreender que era mister

erradicar o analfabetismo e ndo o analfabeto. Isso tudo ocorreu devido aos processos e as

praticas formais e informais para que se ampliassem os conhecimentos basicos, as

competéncias técnicas, profissionais e habilidades socioculturais deixadas pelo sistema

educacional regular. Nessa perspectiva, a acdo educativa junto a adolescentes e adultos no

Brasilndo é nova. De acordo com Haddad; Di Pierro, (2000):

M uitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos sistem atico fora
de am bientes escolares, realizando-se na fam ilia, nos locais de trabalho, nos espacos
de convivio socioculturais e lazer, nas institui¢cdes religiosas e, nos dias atuais,
também com concurso dos meios de informacdo e comunicacdo a distancia
(Haddad; Di Pierro, 2000, p.4).

Concorda-se com o que dizem os autores, o universo dos sujeitos da EJA é plural e

suas praticas form ativas, e, por mais que se tente construir a histéria desses sujeitos, com

certeza levariaao fracasso,na EJA, aqual composta de sujeitossociaise aborda os processos

sistem aticos e organizados de formagdo geral das pessoas que sdo o0s jovens e adultos no

Brasil.

Contudo, a consciéncia da necessidade de trabalho das classes populares, e a

necessidade de estabeleceruma preparacdoemergencialpara o suprimentodessa necessidade,

acabam por colocar na preparagdo para o trabalho o eixo principal da acdo educativa, e, no

mercado de trabalho,o horizonte ao qual ela se dirige. Isso,ao lado de transform ara educac¢do

escolar em uma central de treinamento de recursos humanos para o universo empresarial,

acaba por inibir as funcdes educativas ligadas ao desenvolvimento cultural, politico e

intelectual.Para Cook-Gumperz:

25



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

As demandas de escolarizacdo e de alfabetizacdo foram crescendo ndo tanto por pressdo

da classe trabalhadora, mas sim por necessidade de manté-la sob controle da classe

dominante. O objetivo maior da escolarizacdo era controlar a alfabetizacdo, e

promové-la; controlar tanto as formas de expressdo quanto ao comportamento

acom panham a passagem em direcdo a alfabetizagcdo. O desenvolvimento da escolarizacédo

publica passou a basear-se na necessidade de atingir-se uma nova forma de treinamento

social, para transformar os trabalhadores dom ésticos ou rurais em forca de trabalho

operario (Cook-Gumperz,1991, p. 40).

Tendo tal direcionamento a escola se converte em uma instituicdo formadora de

técnicos, um ambiente destinado a orientacdo vocacional, passando a fazer exigéncias de

qualificagdo profissional e habilidade de trabalho. Nota-se que, com a urbanizacdo e a

industrializacdo,quem lucra é a burguesia,pois,a mesmahavia recebidosinstru¢cfesdo saber

e frequentado uma escola etilista e de qualidade (fundada no saber cientifico, nas artes e

filosofia).

Nesse cenario, é importante destacar que os adultos ja ndo apresentavam

desem penho satisfatério no mercado de trabalho em razdo de que a maioria deles nédo tinha

tido oportunidade de receber educagdo escolar, seja por terem sido excluidos da escola, por

terem tido de abandoné-la ainda na infancia ou até mesmo pela auséncia de uma instituicédo

escolarque pudesse frequentar.Nessa época,a burguesia sobressafapor almejaracessoa um a

educacdo académica, enquanto que a classe pobre encontrava-se sem direitos em

desvantagens, vai continuar trabalhando e sem poder estudar para se qualificar, ocupava

posigcdo inferiora classe da elite.

Com relacdo aos jovens e adultos da classe proletdria, esses permaneciam sem

dominio de conhecimento, sem saber, sem apropriacdo, o que os deixavam as margens, do

lado de fora da proposta de uma educacdo mais especifica e instruida baseada no

conhecimento para o mundo do saber tecnolédgico e da pratica social. Ndo obstante, tais

pessoas precisavam trabalhar, sua forca de trabalho era economicamente necessaria, no

entanto, ndo havia um sistema de ensino que fornecesse os conhecimentos que o mercado de
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trabalho exigia.

Nessa perspectiva, a escola ndo conseguiu evitar a barbarie da guerra, ela ndo deu

contade formaro homem como pretendia,para a paz,entdo, para isso fazia-senecessarioum a

educagdo “paralela”, ndo mais dentro da escola, mas fora, a qual tinha como objetivo

contribuirpararespeito dos direitoshumanos e construgcdo de uma paz que perdurasse, sendo

assim, que criasse uma educacdo que continuasse para jovens e adultos, mesmo depois da

escola, algo que fosse além, que ultrapassasse 0s muros e ndo ficasse somente do lado de

dentro,que viesse a florescer,expandir. Nesse aspecto nos fala Gadotti (2011):

Na década de 1950, a educacdo de adultos era entendida principalmente como
educacdo de base, com desenvolvimento comunitédrio. No final dos anos 1950, duas
sdo as tendéncias mais significativas na educacdo de adultos: a educagdo de adultos
entendida como educagdo libertadora, como “conscientizacdo” (Paulo Freire), ¢ a
educacdo de adultos entendida como educagdo funcional ( profissional), isto é, o
treinamento de méao-de-obra mais produtiva, Gtil ao projeto de desenvolvimento

nacional dependente. (Gadotti, 2011, pag. 42).

Essas duas correntes citadas acima ndo param por af, elas continuam, a primeira

entendida como educag¢do ndo-formal, alternativa a escola; e a segunda, como supléncia da

educacdo formal, surgindo assim, logo em seguida a corrente o sistema MOBRAL

(Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo) que divergia com os principios de Paulo Freire

porque suas metodologias e os materiais didaticos eram esvaziados de sentimento critico e

problem atizador. Ainda Citando Gadotti (2011) ele diz que ao escrever sobre a educagdo de

adultos no Brasil, o mesmo faz meng¢édo, e diz que a histéria de tais sujeitos, poderia ser

dividida em trés etapas:

1°. De 1946 a 1958, em oque foram realizadas grandes campanhas nacionais de
iniciativa oficial, cham adas de “cruzadas”, sobretudo para “erradicar o
analfabetismo”, entendido como uma “chaga”, uma doenga como a malaria. Por isso
se falava em “zonas negras de analfabetismo”™. 2°. De 1958 a 1964. Em 1958 foi
realizado o 2° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, onde participou Paulo
Freire. Partiu dai a ideia de um programa permanente de enfrentamento do problem a
da alfabetizagdo que desem bocou no Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos.
Dirigido por Paulo Freire e extinto pelo golpe militar de 1964, depois de um ano de
financiamento. A educacdo de adultos era entendida a partir de uma visdo das causas
do analfabetismo, como educagdo de base, articulada com as “reformas de base”,

defendidas pelo governo popular/populista de Jodo Goulart. Os CPCs (Centro
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Populares de Cultura), extintos logo depois do golpe militar de 1964 ¢ o MEB
(Movimento de Educagdo de Base), apoiado pela igreja e que durou até 1969, foram
profundamente influenciados por essas ideias. 3°. O governo militar insistia em

cam panhas como a “Cruzada do ABC” (Ag¢do Basica Cristd) e posteriormente, com

o Mobral (Gadotti, 2011, p.43).

M uitas campanhas eram empreendidas em prol da erradicacdo do analfabetismo,

pois,estendo era bem visto socialmente,emboracontinuasse presenteem diferentescamadas

da sociedade, sendo considerado como um mal e uma doenga nacional, o sujeito iletrado era

assim mal quisto e tido com o ignorante, um a pessoa desprezivel, e em razdo da falta de uma

instrucdo formal, taispessoas eram impedidas de exercerem acidadania. Dessa forma o

[...] analfabetismo é o cancro que aniquila o nosso organismo, com suas mUltiplas
m etastases, aqui a ociosidade, ali o vicio, além o crime. Exilado dentro de si mesm o
como em um mundo desabitado, quase repelido para fora da espécie pela sua
inferioridade, o analfabeto é digno de pena e a nossa desidia de perddo enquanto ndo

Ilhe acudimos com o remédio de ensino obrigatério (Couto, 1993, p.190).

No instante em quem foram constatados os autos indices de analfabetism odo Brasil,

percebeu-se a necessidade de criar um fundo destinado a educacédo para esses adultos ditos

analfabetos. Foi af que o governo focou em campanhas de educag¢édo e langou a 1% campanha

de adultos,onde falavaem alfabetizagcdo para os adultos analfabetosem trésmeses.

De acordo com Soares (1996, p. 23), essa campanha foi criada por dois motivos:

“[...] o primeiroerao momento pds-guerraque o mundo viviae o segundo momento foio fim

do Estado Novo, que trouxe o processo de redem ocratizagdo,baseado no interessede aum ento

de eleitores no Pais”. E importante destacar que a partir dai m uitas campanhas e program as

para conter o analfabetismo no Brasil foram criados, por exemplo, o Programa Nacional de

Alfabetizacdo do M inistério da Educagdo e Cultura, apoiado pelo estado onde teve como

participante o ilustreeducador Paulo Freire.

Nido podemos deixar de dizer que “[...] Paulo Freire foium dos precursoresem favor

da alfabetizacdo de jovens e adultos,e sempre lutou pelo fim da educacdo elitista.Tinha como
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objetivo uma educacdo democréatica e libertadora, que parte da realidade, da vivéncia dos

educandos” (Aranha, 1996, p. 209). Dedicou-se na luta contra o analfabetismo, e teve como

objetivo, alfabetizar em 40 horas adultos analfabetos em uma das suas campanhas no ano de

1962.

N este periodo,grandes conquistas foram obtidas, Paulo Freire investiu fortemente no

conhecimento, por meio de projetos sociais, investiu também na formacgdo dos profissionais,

na infraestrutura, na permanéncia dos sujeitos nas escolas, e na cidade de Sdo Paulo

desenvolveu o melhor projeto de formagdo de professores, alterando assim o cenéario

educacional. Neste mesmo ano, foi ainda criado o Conselho Federal de Educac¢do que

substituiu o Conselho Nacional de Educacdo e os Conselhos estaduais de Educac¢do, e dando

continuidade aos seus projetos criou-se também o Plano Nacional de Educa¢do, o Program a

N acional de Alfabetizacdo, pelo M inistério da Educacdo e Cultura, inspirado no seu proprio

método.

A proposta de Freire trouxe um pensamento inovador, pois, se basevava no contexto

vivenciado pelo individuo, em sua realidade, ao auxiliar estes sujeitos a adquirirem

consciéncia de si mesmos, de sua classe, Freire pretendia que eles aprendessem ndo apenas a

ler e escrever, mas sim que tais sujeitos apreendem a lutar se tornando sujeitos ativos da

propria historia, vertendo-se em agentes transformadores em busca de uma sociedade m ais

justa e igualitdria. Freire sentia o descaso e a opressdo desses sujeitos, e via que o0s tais

estavam presos as alternativas impostas pelas classes dominantes (elites), pois, 0s mesmos

sofriam a exclusdo social em toda periferia capitalista. Entdo com esse pensamento e um a

visdo transformadora, onde sua metodologia de ensino visava atribuir ao trabalhador

condicdes de que este pudesse ser agente do seu crescimento sécio-politico,e,neste contexto,

Freire tratava ndo s6 de alfabetizar com rapidez e eficédcia, mas, estimular o processo de

conscientizacédo.
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Paulo Freire atacava o autoritarismo e a hierarquias, ia contra a ordem do poder

dominante, da I6gica do lucro, dos ricos, valoriza o homem e a natureza, e com isso o medo

das elites agravava quanto mais crescia a aceitacdo de sua metodologia, entdo ele passa a ser

visto como ameaca a ordem. Ap6s o golpe militar em 1964 e devido A um desfalque que

aconteceu no trabalho de alfabetizacdo, Freire é exilado, mas continua seu trabalho de

educacdo de adultos no Chile e em paises africanos, no Brasil o governo passa a assumir os

programasde alfabetizacdo assistencialistae conservadores.

N esse cenério, o governo M ilitar passa a assumir o controle da educacdo de adultos

e, com isso,foicriado o Movimento Brasileirode Alfabetizacdo (M OBRAL), para erradicar o

analfabetismo, que tinha como objetivos e interesses para atender a ditadura militar, os

politicos, propriamente 0s interesses do estado autoritario. De onde é perceptivel que o0s

pensamentosde tais governantes batiam de frentecom o com o educador Paulo Freire. E tinha

como lema: “vocé também ¢é responsdavel, entio me ensina a escrever, eu tenho a minha maéo

dom avel eu sinto a sede do saber” segundo Galvdo; Soares (2004, p. 45-45) citado por Silva

(2009, p. 2). Contudo em 1985, 0 Mobral foi extinto e substituido pela Fundacdo Educar que

atuou do lado do M inistérioda Educacdo, municipiose trabalhando na formacdodo educador

eno processo de aprendizagem .De acordo com Laffin (2011)

O MOBRAL existiu durante todo o regime militar, sendo extinto somente com o
processo de redemocratizacdo na década de 1980, deixando um estigma para m uitos
adultos, pois frequentar este “programa” tornou-se, em determinados locais,
sinénimo de ignorancia e miserabilidade. Ainda hoje, muitas vezes, ouvimos
determinadas piadas e brincadeiras que recomendam a pessoa voltar ao M OBRAL,

dependendo de suas dificuldades de aprendizagem (Laffin, 2011, p.51).

Nesse cenédrio, a antrop6loga Ruth Cardoso, em 1997, como primeira dama do pais,

implantouo programa Comunidade Solidaria,com intengdo de atender os jovense adultos do

Norte e Nordeste, através das em presas, universidades e prefeituras. Aqui, pode-se observar

que a Educacdo de Jovens e adultos, sempre era posta como um programa, como um

apéndice, ndo era algo visceral,nem vista com os mesmos olhos da educac¢do para criangas e
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adolescentes. A Educacédo de Jovens e Adultos era vista como uma espécie de generosidade

governamentalpara os pobres adultos que ndo estudaram na época certa.

A exemplo disso, surge a Organizagcdo das NacOes Unidas para a Educacédo, a

Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com um papel importante na difusdo das propostas de

educacdo de jovens e adultos,onde desenvolve uma metodologia funcional,especialpara tais

sujeitos,teve bons resultados,porém ,tinha interessesvoltados para as elites.Na mesma linha

de entendimentoa UNESCO (2008) ressalta:

N o inicio do terceiro milénio, a alfabetizacdo de jovens e adultos adquiriu nova
posicdo na agenda das politicas nacionais, com o langamento, em 2003 do Program a
Brasil A lfabetizado e a progressiva inclusdo da modalidade no Fundo de
Financiamento da Educacdo Béasica (FUNDEB), a partir de 2007 (UNESCO, 2008,
p.31).

No entanto,a EJA somente foireconhecidacomo modalidade de ensino na década de

1940, ocasido em que o Brasil celebrou um novo pacto social por meio de sua nova Carta

M agna, a qual trouxe a colocacdo de novos direitos, em todas as suas dimensdes. Neste

momento, a Educagcdo de Jovens e Adultos, ao menos na letra da lei, passa a ser um direito

finalmente adquirido. Em todo este percurso, a educacdo de jovens e adultos passa por

transformagdese iniciativasque possibilitaram os avangos significativos.A década de 40 foi

consideradaum periodo dureo para educacdo de adultos.

Adentrando a década de 1990, nos encontramos com o0 governo do presidente

Fernando Henrique Cardoso (1994), onde as politicas publicas desenvolvidas adquirem um

forte viés neoliberal, e se wvoltam assim para o mercado, para as privatizacOes,

descentralizagdes. Durante o mandato do presidente FHC, a demanda de jovens e adultos

exigindo permanénciae mesmo umaoportunidade de adentraro mercado de trabalho cresceu

exponencialmente, mas, o Governo FHC ndo investiu nessa classe de sujeitos apesar da

demanda e exigéncias de escolaridade para tal acesso ao mercado, o que fez foi priorizar a

oferta de Ensino Fundamental as criangcas e adolescentes de 7 a 14 anos. Segundo Frigotto
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(2011):

As reformas neoliberais, ao longo do Governo Fernando Henrique, aprofundaram a
opgdo pela modernizacdo e dependéncia mediante um projeto ortodoxo de cardater
monetarista e financeiro rentista. Em nome do ajuste, privatizaram a nacéo,
desapropriaram o seu patrimonio (Petras, Veltmeyer, 2001), desmontaram a face
social do Estado e am pliaram a sua face que se constituia como garantia do capital.
(...) A educacdo ndo é mais direito social e subjetivo, mas um servigo mercantil

(Frigotto, 2011, p.240).

Esse cendario se estendeu para o governo do Presidente Luiz Inéacio Lula da Silva.

Com o iniciodo mandato de Lula, e durante todo seu periodo de governo,diversas campanhas

voltadas a erradicacdo do analfabetismo foram empreendidas, como, porexemplo: Projovem

(PBA) Programa Brasil Alfabetizado, PROEJA e o Programa Brasil Alfabetizador em 2003

financiado pelo M EC. Todas estas iniciativas estavam direcionadas para a escolarizacdo do

publico da EJA, em suma, eram dirigidas para esta modalidade de ensino que faz parte da

educacdo basica e que deveria estar totalmente voltada para a classe de trabalhadores, para

que o direito a educacdo fosse finalmente tornado universal colocando, assim, um fim ao

analfabetismona sociedade do pais. Tal educacdo ndo erasomente para alfabetizaros sujeitos,

servia para ajudar a contribuir na capacitacdo profissional incluindo esses individuos no

contexto social, assim, contribuindo para o exercicio da cidadania no pais, com fins voltados

para a eliminacdo do analfabetismo e uma formacédo técnica para os jovens e adultos nédo

escolarizados.

Ainda nesse governo, houve um fortalecimento da Rede Federal de Educacdo, onde

se ampliou oferta de vagas, qualificacdo dos profissionais, muitos outros investimentos e

extensdes na qualidade do ensino, mas, por outro lado, foram apenas medidas superficiais

com objetivo de minimizar as consequéncias das op¢cdes politico-econdmicas da classe

dominante.

Diante de tantos programas para erradicar o analfabetismo no Brasil, a EJA ainda é

vistacomo uma educacdo de menor valor,contrariando o direito subjetivo a educacdo, onde o
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carater de uma politica publica compensatéria continua presente nas politicas educacionais

brasileiras, a EJA tem que ultrapassar a condi¢do de campanhas e programas emergenciais

para que se fortaleca e se crie uma identidade coletiva e democratica. Aqui, diz-se que ndo

basta apenas que 0s jovens e idosos estejam inseridos apenas nos programas, tem que ter

como principal objetivo, a formacdo humana, uma vez que esses programas nédo tinham

nenhuma a¢do pedagoégica, pois, os mesmos ficam sobre obrigagdo de voluntérios

alfabetizadores sem qualificacdo especifica, foram criados tais programas, mas as praticas

pedagégicas continuavam sendo as mesm as.

Torna-se, entdo, necessario enfrentar os desafios im postos pela exclusdo social, que

historicamente tem marginalizado os sujeitos da Educacdo de Jovens e adultos e que possa

ultrapassaracondicdo de campanhase programasemergenciais.Finda-seprogramase langa-

se, entretanto, programas e a condigdo de vida do sujeito da EJA é a mesma, continuam no

quadro da exclusdo sofrendo as consequéncias de uma ordem econdmica e social que os

oprime:

H & constadncias que merecem a atencdo das pesquisas e das politicas puUblicas: por
décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres, oprimidos, excluidos,
vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os coletivos sociais e culturais a
que pertencem sdo o0s mesmos. Essas constancias histéricas tém sido m ais
determinantes na histéria da sua educacdo do que a indefinigcdo, imprevisdo e

diversidade de atores, de acdes, espagos e intervengdes (Arroyo, 2005, p. 33).

Portanto, ao estudar a histéria da educag¢do no Brasil, constata-se que foi através do

desenvolvimento industrial que a educacédo de adultos adquiriu valor e teve progressos para

outorgar ao trabalhadoro dom inioda linguagem faladae escrita,visando ao controle sobre as

técnicas de producgdo, como instrumento de ascensdo social; é como se fosse um meio de

progresso para o pais, para a ampliagdo da base de votos, mas tudo com seus interesses

préprios voltados para as politicaspublicas.

A seguir apresentamos uma sintese histérica da Educag¢do de Jovens e Adultos
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representadade um modo sintetizado para facilitara com preensédo.

QUADRO 1 -TRAJETORIA DA EJA NO BRASIL

A educacdo de adultos comeca a delimitar seu lugar na histéria da
Década 30

educacdo no Brasil.

Ampliacdo da educac¢do elementar, inclusive da educacédo de jovens e
Década 40 adultos. Nesse periodo, a educacdo de adultos toma a forma de

Campanha Nacional de M assa.

A campanha se extinguiu antes do final da década. As criticas eram
Década 50 dirigidas tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras,

quanto a sua orientagcdo pedagdgica.

O pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para a
Década 60 alfabetizacdo de adultos, inspira os principais programas de

alfabetizacdo do pafs.

Aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a

disseminacdo por todo o Brasil, de programas de alfabetizacédo
Ano de 19614 orientados pela proposta de Paulo Freire. Essa proposta foi

interrompidacom o Golpe M ilitare seus prom otores foram duramente

reprimidos.

O governo assume o controle dos programas de alfabetizagdo de
Ano de 1967 adultos, tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo

lancouo M OBRAL - Movimento Brasileirode Alfabetizacdo.
Ano de 1969 Campanha M assiva de Alfabetizacgdo.

O MOBRAL expandiu-se por todo territério nacional, diversificando

sua atuacdo. Das iniciativas que derivaram desse programas, o mais
Década de 70

importante foi o PEI — Programa de Educacdo Integrada, sendo um a

formacondensada do antigo curso prim ario. Lei 5692/71.

Emergéncia dos movimentos sociais e infcio da abertura politica. Os
Década de 80 projetos de alfabetizacdo se desdobraram em turmas de poés-

alfabetizacédo.

Desacreditado, o M OBRAL foi instinto e seu lugar foi ocupado pela
Ano de 1985 Fundacédo Educar, que apoiava, financeira e tecnicamente, as

iniciativasdo governo, das entidades civise das empresas.

Com a extingdo de Fundagdo Educar, criou-se um enorme vazio na
Década 90

educacdo de jovens e adultos.

Alguns estados e municipios assumiram a responsabilidade de

oferecerprogramas de educacdo de jovens e adultos.

A histéria da educacédo de jovens e adultos no Brasil chega a década

de 90 reclamandoreformulacfées pedagé6gicas.

Acontece na Tailandia/Jomtiem, a Conferéncia Mundial de Educacéo
Ano de 1990 para Todos, onde foram estabelecidas diretrizes planetarias para

educacdo de criancas, jovens e adultos.
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A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9.394/96 dedica dois
artigos (art.37 e 38), no Capitulo da Educacédo Basica, Secdo V, para
Ano de 1996
reafirmar a obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da educacdo para

todos que ndo tiveram acesso na idade préopria.

Realizou-se na Alemanha/Hamburgo, a V Conferéncia Internacional
de Educacdo de Jovens, promovida pela UNESCO (Organizagdo das
Ano de 1997 Nacbdes Unidas para a Educagdo, Ciénciae Cultura). Essa Conferéncia
representou um importante marco, na medida em que estabeleceu a

vinculagdo da educacdo de adultosao desenvolvimento.

Sob a coordenacdo do Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, €

aprovado o Parecer CEB/CNE n° 11/2000, que tara das Diretrizes
Ano de 2000
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovense Adultos. Também

foi homologada a Resolugdo CNE/CEB n° 01/200.

Fonte: M EC M inistério da Educacédo (2006),

1.3 LEGISLAGCAO DA EJA NO BRASIL

Iniciamospensando sobre duas questdes, por um lado o fato da Constituicdo Federal

ter imcorporado em seu Art. 205, o principio de que qualquer educacdo deve possibilitar o

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagcdo parao (Brasil,2014).

Por outro lado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, consagra

em Art. 2° o principio que abarca todas as pessoas e estudantes sem limitagdes na escola.

Entdo, a Educacdo de Jovens e Adultos e Ildosos é um esforgo conjunto em prol da igualdade

do acesso a educagdo como um bem social (Brasil,2014).

Nesse cenario se observa que estas determinacdes sdo substanciais ndo s6 para

representara dialéticaentredivida social,aberturae promessa, mastambém como principios

gerais, fazendo com que possibilite aos cidaddos direitoe dever do Estado, mesm ono quadro

constitucional. Sendo assim, o Art. 208 da - Constituicdo Federal alterado pela Emenda

Constitucional N°59,de 11 de novembro de 2009, os Incisosl e VII passam a vigorarcom as

seguintes alteracdes:

| - educacédo bésica obrigatdéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
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idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nédo tiveram

acesso na idade prépria;

Il — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e

assisténcia a saude (Brasil, 2014).

Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e cercado de mecanismos

financeirose juridicosde sustentagcdo.Esclarecemosque a Educacédo de Jovense Adultos esta

baseada no que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional-LDB 9.394.96,

no Parecer CNE/CEB N©°11/2000, na Resolugcdo CNE/CEB N°1/2000, no Plano Nacional de

Educag¢do (Lei 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educagdo, nos Compromissos e

acordos internacionais (Brasil,2014).

Verifica-se, diante deste cendario, que os educandos da EJA sdo sujeitos de direitos

que buscam, de certa forma, lutar para superar suas condicdes de vida, para se tornar de fato

capazes de teruma vida digna através da educacdo.

Podemos observar, que os direitos s6 serdo alcancados, conquistados e resgatados a

partir do momento em que reconhecerem essa divida, nd3o somente “reconhecer por

reconhecer”, mas coloca-laem pratica, paraque dessa formaa educacdo venha serum direito

de fato, mas isso sé ocorrerda quando houver um desafio por parte das politicas publicas,

quando realmente houver investimento nesta categoria,visando a uma formacdo de qualidade

e promovendo uma Politica Educacional significativa, fazendo verdadeiramente uma

renovacdo no sistemade ensino de um modo geral.

Ainda com relagcdo a lei 9394/96, destacamos que a mesma Ppossui artigos

especificos, os quais asseguram a oferta de educacdo regular para jovens e adultos que deve

ter caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,

garantindo aos que forem trabalhadoresascondi¢cdes de acesso e permanénciana escola.

Assim sendo, a referida lei vem amparar o trabalhador, o cidaddo que busca por
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melhores condigées de vida. E importante destacar que, com a aprovacao da Lei 9.424/96, 0

ensino de jovens e adultos passou a concorrer com a educacédo infantil, no ambito municipal,

e, com o ensino médio, no ambito estadual, pelos recursos publicos ndo capturados pelo

Fundef.

Como a cobertura escolar nestes dois niveis de ensino é deficitaria e a demanda

social explicita por eles ¢ muito maior, a expansdo do financiamento da educagado béasica de

jovens e adultos constitui-se em condicdo imprescindivel para a expansdo da matricula e

melhoria de qualidade experimenta dificuldades ainda maiores, que se refletem em nossa

sociedade (Haddad, 1997). O quadro a seguir ilustra com precisdo a ordenacdo da legislacgdo

referente a educacdo de jovens e adultos no pais.

QUADRO 2 -LEGISLAGAO DA EDUCAGAO DE JOVENS E

ADULTO NO BRASIL

Constituicdo Federal de 1988 - estabelece que "a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da
familia..." e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta garantida para

todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria.

Parecer 05/97 do Conselho Nacional de Educacédo - aborda a questdo da denominacdo "Educacédo de
Jovens e Adultos” e "Ensino Supletivo"”, define os limites de idade fixados para que jovens e adultos
se submetam a exames supletivos, define as competéncias dos sistemas de ensino e explicita as

possibilidades de certificagédo.

Parecer 12/97 do Conselho Nacionalde Educagdo — elucidadtvidas sobre cursose exames

supletivose outras.

Parecer 11/99 do Conselho Nacionalde Educacdo — aborda o objeto da portaria ministerial
n°. 754/99 que dispde sobre a prestacdo de exames supletivospelos brasileirosresidentesno

Japao.

Resolugcdo CNE/CEB n°l,de 5 de julho de 2000 - Estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais paraa Educacdo e Jovense Adultos.

Parecer 11/2000 do Conselho Nacionalde Educacgdo - faz referénciaas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovense Adultos.

Fonte: M aria Helena Ribeiro (2009).
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E importante destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB

9.394/96),trata da educacdo de jovense adultos no TituloV, capituloll como modalidade da

educacdo basica, superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a

todos aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental (Brasil,

2014).

Com relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovense Adultos

(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugdo CNE/CEB 1/2000) - devem ser observadasna oferta

e estrutura dos com ponentes curriculares dessa modalidade de ensino, estabelece que: Como

modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade préopria da Educacdo de Jovens e

Adultos considerara as situagdes,os perfisdos estudantes, as faixas etariase se pautara pelos

principios de equidade, diferenga e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizagdo das

diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um m odelo pedago6gico préoprio (Brasil,

2014).

Tal lei foi criada para as pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar na idade

regular, devido as inadequacOes do sistema de ensino, motivos socioecondmicos, cultural e

por isso, trazem a marca da exclusdo social. De acordo com Paiva (2009, p. 133) "a

perspectiva do direito como caminho para efetivagdo da democracia educacional inaugura,

ndo apenas para as criangas, mas, principalmente,parajovens e adultos,uma novahistériana

educacdo brasileira™.

Dessa forma, a Educagdo de Jovens e Adultos é um direito garantido por lei, o

mesmo é necessario, pois, objetiva atender as necessidades da classe de individuos a quem o

direitoa educacdo outrora foinegado, em suma, aquelas pessoas que ficaram fora das salas de

aula durante a infancia e adolescéncia em razdo da negligéncia por parte das Politicas

PUblicas, as quais os deixaram em segundo plano. Que o direito a educagdo ndo se restrinja a

escolarizagcdo, apenas ao ler e escrever, ao desenhar, mas que a educac¢cdo ensine o sujeito a
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refletir, a ampliar seus saberes, tornando-os assim pessoas reflexivas, aptas a analisar suas

condicdes socioecondmicas, considerando a histéria de vida que jad trazem consigo, sua

trajetoria de vida, os quais igualmente se constituem em conhecimentos significativos para

umavida em sociedade. Segundo Laffin, (2011) ao falarsobre os direitosda EJA ele cita:

[...] E importante refletir e assumir a Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva
do direito, que desde a Constituicdo de 1988, tornou-se um direito de todos os que
ndo tiveram acesso a elevacdo da escolaridade ou gque tiveram esse acesso, mas néo
puderam dar continuidade. A esse direito junta-se uma concepcdo ampliada de
Educacdo de Jovens e Adultos que entende educacdo pUblica e gratuita como direito
universal de aprender, de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes acumulados

ao longo da vida, e ndo apenas de se escolarizar (Laffin, 2011, p.282-283).

O referido autor diz que os sujeitos que fazem parte da Educacdo de Jovens e

Adultos, possuem uma ampla diversidade, e que essa modalidade de ensino se compo0e de

peculiaridades que a tornam distinta, de forma que tais direitos encontram -se reconhecidos e

garantidos nas Diretrizes para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNs/EJA Resolucgdo

CNB/CEB N° 1,de 5 de julho de 2000/ Parecer 11/2000 do CNE). O autor ainda continua a

relatar que a legislacdo também tem reconhecido as diversidades e as particularidades dos

espacos em que se desenvolve a EJA, e tem se observado a preocupacdo em garantir por vias

legais o direito a escolarizagcdoem qualquer fase da vida sejacum prido.

Portanto, analisando nossa legislagdo, percebemos que toda educacdo bdasica esta

garantidae vai muitoalém de um mero direito constitucional,postoque representa o préprio

exercicioda cidadaniacomo condigdo para uma plena participag¢dona sociedade.

1.40 METODO PAULO FREIRE:EDUCANDO PARA A CIDADANIA

Para iniciaros estudos concernentes ao m étodo Paulo Freire, é preciso primeiram ente

conceituara referida metodologia,esclarecendo sobre o que a mesm a trata suas caracteristicas

e objetivos.
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Segundo Ferreira (1986, p.1128) citado por Feitosa (2009):

Do ponto de vista sem antico, a palavra "método"” pode significar: "caminho para
chegar a um fim; caminho pelo qual se atinge um objetivo; programa que regula
previamente uma série de operacdes que se devem realizar, apontando erros
evitdveis, em vista de um resultado determinado; processo ou técnica de ensino:

m étodo direto; modo de proceder; maneira de agir; meio".

Paulo Freire efetuou uma verdadeira ruptura na histéria pedagoégica de seu pais e da

América Latina. Através da criagdo daconcepc¢cdo de educacdo populareleconsolidouum dos

paradigm as maisricos da pedagogiacontemporanearompendo radicalmentecom a educac¢do

elitistaecomprometendo-severdadeiramentecom homense mulheres.

Primeiramente, o método envolvia localizar e entdo recrutar os analfabetos de

determinada 4rea ou comunidade, entdo convida-los a alfabetizacdo. Prosseguia mediante

entrevistascom os adultosinscritosnos "circulosde cultura™e outros habitantesselecionados

entre os maisantigos e os maisconhecedoresda realidade (Feitosa,2009).

De acordo com Beisiegel (1974,p. 165) no que diz respeitoao método Paulo Freire:

Registravam -se literalmente as palavras dos entrevistados a propésito de questdes
referidas as diversas esferas de suas experiéncias de vida no local: questdes sobre
experiéncias vividas na familia, no trabalho, nas atividades religiosas, politicas
recreativas etc. O conjunto das entrevistas oferecia a equipe de educadores uma
extensa relacdo das palavras de wuso corrente na localidade. Essa relagdo era
entendida como representativa do universo vocabular local e delas se extraiam as
palavras geradoras — unidade basica na organizacdo do programa de atividades e na

futura orientacdo dos debates que teriam lugar nos “"circulos de cultura”.

Como se pode perceber, o0 estudo da realidade nédo se limitaa simplescoletade dados

e fatos, mas deve, acima de tudo, compreender como o educando sente sua prépria realidade

superando a simplesconstatagcdo dos fatos; isso num a atitude de constante investigagcdo dessa

realidade. Esse mergulho navida do educando fard o educador emergircom um conhecimento

m aior de seu grupo-classe, tendo condicdes de interagir no processo ajudando-o a definir seu

ponto de partida que iréd traduzir-seno tema gerador geral (Feitosa,2009).

Num <contexto de massificacdo, de exclusdo, de desarticulagdo da escola com a
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sociedade, Freire presta uma efetiva contribui¢cdo para a formacdo de uma sociedade

democratica ao construir um projeto educacional radicalmente democréatico e libertador.

Assim sendo, seu pensamento e sua obra sdo, e continuara sendo, um marco na pedagogia

nacional e internacional (Feitosa,2009).

Em entrevista concedida a Nilcéia Lemos Pelandré, em 14/04/1993, Freire diz o

seguinte:

Eu preferia dizer que ndo tenho método. O que eu tinha, quando muito jovem, ha 30
anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade de um lado e o comprom isso
politico do outro, em face dos renegados, dos negados, dos proibidos de ler a palavra,
relendo o mundo. O que eu tentei fazer e continuo hoje, foi ter uma compreensdo que
eu chamaria de critica ou de dialética da pratica educativa, dentro da qual,
necessariamente, ha uma certa metodologia, um certo método, que eu prefiro dizer
que é método de conhecer e ndo um método de ensinar (Pelandre, 1998, p. 298 citado
por Feitosa, 2009).

Em Angicos, no Rio Grande do Norte, Freire realizou a primeira experiéncia do

movimento de alfabetizacdo atravésdo método de palavrasgeradoras.

O método, criado por ele, consistia na utilizacdo, na alfabetizagdo, de palavras

geradoras estabelecidas na a4rea popular, onde ia trabalhar. Para encontréa-las, realizou um a

pesquisa que chamou de “pesquisa do universo minimo vocabular”, que consistia na selecédo

de palavras mais usadas pelo grupo que iria trabalhar.

Feitosa (2009, p. 43) afirmaque:

Através da selecdo de temas e palavras geradoras, realizamos a codificacdo e
decodificacdo desses temas buscando o seu significado social, ou seja, a consciéncia
do vivido. Através do tema gerador geral é possivel avancgar para além do limite de
conhecimento que os educandos tém de sua prépria realidade, podendo assim
melhor compreendé-la a fim de poder nela intervir criticamente. Do tema gerador
geral deverdo sair as palavras geradoras. Cada palavra geradora devera ter a sua
ilustragcdo que por sua vez devera suscitar novos debates. Essa ilustragcdo (desenho
ou fotografia) sempre ligada ao tema tem como objetivo a “codificacdo", ou seja, a
representacdo de um aspecto da realidade, de uma situacdo existencial construida

pelos educandos em interacdo com seus elementos.

A proposta de Freire parte do Estudo da Realidade (fala do educando) e a

Organizagcdo dos Dados (fala do educador). Nesse processo, surgem os Temas Geradores,

41



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

extrafdos da problem atizacdo da pratica de vida dos educandos. Os conteddos de ensino sdo

resultados de uma metodologia dialégica. Cada pessoa, cada grupo envolvido na acédo

pedagoégica dispde em si proprio, ainda que de forma  rudimentar, dos conteGdos necessarios

dos quais se parte (Feitosa,2009).

O M étodo Paulo Freire tem como fio condutor a alfabetizagcdo visando a libertagéo.

Essa libertagdo ndo se dd somente no campo cognitivo, mas acontece essencialmente nos

campos social e politico. Para melhor entender este processo precisamos ter clareza dos

principios que constituem o meétodo e que estdo diretamente relacionados as idéias do

educadorque o concebeu (Feitosa,2009).

Através dessa pesquisa, Paulo Freire buscava compreender a linguagem popular e

descobriras palavras que maiscarregavam em sia emocdo e a sensibilidade,ou seja, aquelas

mais ligadas a problem &tica da 4rea, e mediante essa descoberta elaborava o programa.

Posteriormente esta pesquisa foi denom inada “tem atica”.

Nos termosde Freiree Beto (1998, p. 15):

O ideal era quando vocé podia fazer isso com o préprio povo. Era vocé ter
representantes do povo, dos alfabetizandos em 4&reas populares, ao lado do educador,
pesquisando a sua prépria palavra e, depois, fazendo parte de reunides em que se
escolhessem as treze, quinze, dezessete palavras melhores do universo inteiro que
foi pesquisado. M as, mesmo quando esse procedimento ndo fosse viavel, era

indispensdvel buscar as palavras la.

Conforme explicam Freiree Beto (1998,p.19):

A escolha dessas dezessete palavras - na lingua portuguesa a gente ndo precisa mais
que dezessete, as vezes com vinte é melhor - tinha que obedecer a certos requisitos.
N do se podia assim, a seu bel-prazer, fazer a selecdo. Uma dessas exigéncias, ou um
desses requisitos, era de que a palavra tivesse uma indiscutivel forca e um peso, um a
significagdo viva dentro da area. Por qué? O que se observa é que se pode ter, num
bairro de uma cidade, palavras mais significativas que em outro bairro. N&do significa

que essas palavras ndo fossem entendidas em outro bairro. O que eu quero dizer é

que elas tém menos forga.

Esse critério da forga significativa da palavra é im portante e pode-se perceber - nédo

era muito facil, através de uma certa repeticdo da mesma palavra. Essa significacdo pode
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também ser politica, pode ser ideolégica e, as vezes, a forca é tdo grande que a palavra

geradora virauma palavranacional.

Um segundo critério fundamental, é aquele segundo o qual a palavra deve propor ou

introduzir ao alfabetizando uma convivéncia com algumas das dificuldades fonéticas da

lingua.

Feitosa afirma que os alfabetizandos, ao dialogar com seus pares e com o educador

sobre o seu meio e suarealidade,tém a oportunidade de desvelaraspectos dessa realidade que

até entdo poderiam nédo ser perceptiveis. Essa percepcdo se da em decorréncia da anélise das

condicdes reais observadas uma vez que passam a observéa-la mais detalhadamente. Uma re-

admiracdo da realidade inicialmente discutida em seus aspectos superficiais serd realizada,

porém com uma visdo mais critica e mais generalizada. Essa nova visdo, ndo mais ingénua,

mas critica vai instrumentalizd-los na busca de intervenc¢do para transformacédo (Feitosa,

2009).

Segundo Harmon, a pedagogia proposta por Freire é fundamentada numa

antropologia filos6fica dialética cuja meta é 0o engajamento do individuo na luta por

transform ac¢des sociais (Harmon, 1975, p.89, citado por Feitosa, 2009). Sendo assim, para

Freire, a base da pedagogia é o didlogo. A relacdo pedagdgica necessita ser, acima de tudo,

uma relagdo dialégica. Essa premissa estd presente no método em diferentes situacdes: entre

educador e educando, entre educando e educadore o objeto do conhecimento,entre natureza e

cultura.

A proposta de utilizagdo dessa metodologia na alfabetizagcdo de jovens e adultos foi

completamente inovadora e diferente das técnicas até entdo utilizadas que eram, na maioria

das vezes, resultado de adaptacdes sim plistasdas cartilhas,com forte tédnica infantilizante.Foi

diferente por possibilitar uma aprendizagem libertadora, ndo mecéanica, mas, uma

aprendizagem que requerumatomada de posi¢cdo frente aos problemas que vivemos (Feitosa,
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2009).

Uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo compartimentalizada, néo
fragmentada, com forte teor ideoldgico. Foi diferente, pois promovia a horizontalidade na
relacdo educador-educando, a valorizacdo de sua cultura, de sua oralidade, enfim, foi

diferente,acima de tudo, pelo seu cardter hum anistico (Feitosa,2009).

Em tudo isso fica evidente como o M étodo proposto por Freire rompeu com a
concepcdo wutilitaria do ato educativo propondo outra maneira de alfabetizar. Cabe aqui
também o registro que Paulo Freire, ao trabalhar com slides, gravuras, em suma, materiais
audiovisuais, tornou-se um dos pioneiros da utilizagcdo da linguagem multimidia durante o
processo de alfabetizar adultos. Isso prova o quanto Freire estava a frente de seu tempo

(Feitosa,2009).

1.5A APRENDIZAGEM EM EJA

No que concerne ao processo de ensino-aprendizagem na educacdo de jovens e
adultos faz-se necessario mencionar que tais alunos provém, em sua grande maioria, de um

abandono escolardurante a fase formal da educacéo.

Nesse sentido, Paulo Freire utilizou um m étodo de alfabetizacdo de adulto que era
baseado nas palavras geradoras. U tilizava-sede temasgeradores e a partirdairelacionava-os

com a vivénciae arealidadede mundo dos alunos.

Nos dizeres de Paulo Freire, a educacdo deve ser permeada por contextualizagdo do
mundo, ou seja, deve-se ensinar a partir da vivéncia e da realidade de aluno em sua

diversidade. Observa-se que a metodologia de ensino desenvolvida por este educador foi

inovadorana medidaem que ensinava atravésda palavra mediatizadapelo mundo.

Considerando que o Estado do Espirito Santo atualmente encontra-se com seu patio
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de obras da construgdo civil em pleno funcionamento, em tal contexto, torna-se possivel

perceber um grande numero de profissionais pedreiros e ajudantes que ainda ndo sédo

alfabetizados. Tomando-se como base a palavra geradora desse universo, tem -se, por

exem plo, a palavra “tijolo” e partir dai constréi-se seu conhecimento e sua alfabetizacéo

através dareconstrucdo darealidade que Ihe era apresentada.

Segundo Laffin (2011) a mediagdo pedagégica ndo dever ter como pressuposto os

moldes utilitaristas,im ediatistas, mas,a busca do conhecimento precisapartirde um processo

de aprendizagem, ou seja, dos principios reais de vida do aluno. Dessa forma, havera

possibilidadesde aprimoraros conhecimentosditosdo mundo letrado como diz Paulo Freire:

[...] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa ou se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da

continuidade da leitura daquele (Freire, 2001, p.11).

Conforme explica Laffin (2011) é preciso considerar que as acdes de aprendizagem,

mesmo que ndo sejam desenvolvidas pelo educando, ndo o impedem de aprender sobre suas

potencialidades,capacidadese dificuldades adquirindo conscientizagcdo sobrecomoenfrentar

diferentes situacdes,e, principalmente,sua prépriarealidade.

O professor precisa ter dinamismo, e usar sua criatividade para atrair a atengdo do

educando, wutilizar as wvivencias do mesmo para realizar um trabalho pedagdgico

contextualizado. Um a grande necessidade da EJA além da aprendizagem e o didlogo entre as

campas da educacdo, dentre eles o pedagé6gica, onde se compromete através de reflexdes,

crticas sobre suas necessidades e objetivos buscando compreender seus educados e

professores.

Freire (2007, 2008), ao olhar para esse sujeito, o descreve ndo apenas como um ser

histérico, mas como sujeito cultural, social, reflexivo e critico, dotados de potencial e

conhecimentos, pois ja traz consigo uma bagagem de vida capaz de desenvolver ndo apenas
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atividadesimpostas,masa simesmocomo objeto de consciénciacomo um sujeitoque toma suas

préprias decisdes,que intervém ,pensa, que se refaze (re)constréifazendo-se ser ético.

Supostamente, o educando encontra-se, a priori, privado dos conhecimentos que ira
adquirir, mas jamais de sua prédpria consciéncia, de sua histéria, da capacidade de julgar a si
mesmo bem como de julgar a qualidade do professor que lhe darad a instrucdo (ainda quando

tal consciénciando sejaclara).

Em contra partida, o educador precisa atuar enquanto um direcionador do aluno,
ensinando-lhe a construir seu conhecimento e ao mesmo tempo ser um agente pensante,
questionadore criticoda realidade que lhe presente.lsso fardcom que existaentre educando e

educadorum didlogo e umatrocade experiénciasmutuas.

Pinto (1989, p.113) sustentaque,

O educador ingénuo ndo reconhece no aluno sua qualidade de sujeito e por isso julga
ser o Gnico sujeito do ato pedagégico. Com isso corrompe e deixa incompreendido

tudo o que é essencial a este ato: o encontro de consciéncias.

De acordo com o0 autor, existem nas politicas da EJA a ideia e a proposta de
organizar a forma de trabalhar durante o processo de alfabetizacdo, ha reflexdo sobre como
esta sendo esse processo de alfabetizagdo,para que aeducacdo possa ser garantida para esses

sujeitos.

O trabalho aparece como parte da esséncia daqueles e daquelas que nascem e
«

crescem na roga, atribuindo o primeiro lugar nas atividades humanas, por levar ao

aperfeicoamento morale a elevagcdao geral dos padrdes éticos da sociedade” (Bauman, 2001, p.

158).

Sabendo que o mundo moderno exige que esses sujeitos valorizem as suas

experiéncias de vida, e que através de conhecimentos dominem a construgdo do saber do

mundo mualtiplo, do diverso, os quais esses desafios constroem praticas eficazes de
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alfabetizacdo significativas, onde os jovens e adultos tenha dom inio na praxis pela escrita,

qguanto na interpretacdo além da oralidade.
Piconez (2009, p. 34) relataque:

[...] Importa trazer para a sala de aula as vivencias do aluno, colhidas em seu meio
am biente e que estdo relacionadas com os conteGdos escolares. Poder-se-ia, dessa
forma, enriquecer os meios didaticos usualmente empregados, além de atingir a tédo
almejada valorizacdo e priorizacdo do aluno. Isso tem mostrado que a qualidade de
ensino pode trazer no seu bojo a melhoria da auto-estima do aluno, que é mais um a

condicdo para sua efetiva autonomia no processo de aprendizagem .

Toda a gama de comportamentos que compdem a rotina escolar concorre para educar,
formam o cardter, desenvolvem conceitos éticos e politicos, desde a simples composi¢do do

hordrio até a recepcdo da merenda, passando pela realizagcdo de festas, promogdes civicas,

orientacbdesde especialistas.

A EJA é uma etapa particularintegranteda educacdo basica,e seu objetivo é atender
todas aquelas pessoas as quais lhes foi negada educacdo durante a época devida, quer seja

durante a infanciaou durante a adolescéncia.

A EJA surgiu com objetivo de “facilitar” a vida do adulto ¢ do adolescente que nao
teve a oportunidade de concluirseus estudos no tempo certo,e em face disto da EJA encontra-
se diante de um grande desafio, o aprender, pois, o aprendizado se torna muito mais dificil
para uma pessoa “madura”. Neste contexto, o processo da leitura e da escrita tornam -se m ais
complexos de serem adquridos, é preciso considerar o desenvolvimento cognitivo de cada
educando, e, em razado desta necessidade, a maioria das pessoas acabam desistindo de
aprender, assim constata-se que o atual modo de condugdo do EJA ndo favorece a

permanénciado educando, sdo poucos aqueles que ficam até concluir.

Os professores procuram investigar a falta de sucesso dos alunos, procuram fazer
com que eles se estimulem mais,nem sempre aprendizagem é um a tarefa facil. Os alunos da

EJA sdo pessoas que ja tem <certas experiéncias de vida, as quais contribuem com seu
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aprendizado. Porém, as experiéncias ndo sdo o bastante, pois, os fatores externos (familia

trabalho),além diversidadeem salade aulaimplicam diretamente no ensino e aprendizagem .

No Brasila EJA j& deu um grande passo,quanto a alfabetizacdo de jovens e adultos,

embora o indice do analfabetismo continua permanente, pois o adulto sente que precisa

estudar, procura a escola mas ndo quer apenas ler e escrever, ele quer e necessita é de

atualizacdocom contextoem que vive e faz parte.

O sujeito que possui necessidade de trabalhar para obter o préprio sustento termina

por desistirda escola,no entanto, a tentativade obter trabalho normalmenteresultaem falhas

a longo prazo, poislogo surge o desemprego em decorrénciada faltade qualificacdo,e entdo

surge a necessidade de voltarpara aescolaem buscade um ensino profissionale técnico para

o trabalho, ou seja, a procura por suprir suas necessidades através da aprendizagem que ¢

primordial na vida do sujeito. Com o fim do o supletivo 1° e 2° graus se destacam a Eja

ganhou forca na préatica inovando idéias com o surgimento de cardter compensatério de

recuperaro atraso da escolarizagdona idade propria.

A LDBEN n°® 9.394/96 dé&a o direito aos jovens e adultos a um ensino basico e

adequado as suas condi¢cBes e o dever do poder publico de oferecé-lo gratuitamente na form a

de cursos supletivos.

O que se percebe é que a educacdo de jovens e adultos surge para atender a

populacdo que agora é urbana e precisaalcangaros c6digos desta modernidade.Ela é fruto da

exclusdo e da desigualdade social e fazem parte deste processo, adultos e jovens, que néo

tiveram acesso & escolana idade préopria.

Gadotti (1995, p. 32) define a educacdo de jovens e adultos como:

E aquela que possibilita ao educando ler, escrever, e compreender a Iingua nacional,
o dominio dos simbolos e operagdes matem aticas béasicas, dos conhecimentos
essenciais, das ciéncias sociais e naturais, e o acesso aos meios de produc¢do cultural,

entre os quais o lazer, a arte,acomunicagdo e esporte.
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Neste sentido, o autor enfatiza ainda que a EJA por muito tempo foi relegada a

segundo plano, sem obter prioridade nas politicas educacionais. No entanto, jovens e adultos

vdo, aos poucos,ocupando os espacos do cenario educacional.

Segundo Freire (1996,p.50-51)

A Educagdo é um direito fundamental, universal e inaliendvel de todo ser humano.
Em nossa sociedade atual, para fazer valer este direito se faz necessaria a constante
cobranca, a pressdo dos setores organizados da sociedade civil para que o Estado
cumpra este dever. A questdo da Educacdo do povo se resolve sob a condicdo de

uma firme vontade politica de um Governo compromissado, de fato, com o0s anseios

da populacgdo.

Dessa forma,observamos que o Estado deve criarcondicdes paraque a Educacdo de

Jovens e Adultos seja tratada com comprometimento, de forma séria, criando possibilidades

para o desenvolvimentode individuosque ndo tiveram acesso na idade adequada.

Freire (1996) fortalece os movimentos populares que surgem retratando a educacédo

como pratica da liberdade, evidenciando a transformacdo da realidade opressora, com a

exigéncia de trabalhos educativos realizados com os oprimidos respondendo aos anseios de

libertagcdo do povo brasileirodefendido também pelos intelectuaise estudantesda época.

Destacando-se, como precursor da Educacdo de Jovens e Adultos, uma educacéo

popular associando ndo s6 a preparagdo técnica profissional, mas também a formacdo de

individuos conscientes e criticos, respeitando sonhos, desejos, frustrac6es, medos e duvidas.

Desta maneira Freire (1998,p. 44) relataque:

Pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e |libertadora, terd dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vdo comprometendo-se na préaxis, com a sua transformacédo; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido

e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo.

A Constituicdo Federal de 1988, promulgada em 05 de outubro veio pdr fim a discussdo do
direito ou nédo-direito a EJA. Ela ampliou o dever do Estado garantindo escola béasica para todos

independente da idade, visto que o mesmo ndo foi capaz de atender as necessidades do aluno que néo
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pode frequentar na idade adequada (Haddad, 1997).

Segundo a Proposta Curricular de 1997, a extensdo e a qualificacdo pedagodgica de

Programas de Educacdo de Jovens e Adultos é uma exigéncia de justica social, para que a

ampliagdo das oportunidadeseducacionaisnédo se reduzaa uma ilusdoe a escolarizacdo tardia

de milhares de cidaddos, ndo se configurando como mais uma experiéncia de fracasso e

exclusdo.

A lei 9394/96 contém artigos especificos que garantem a oferta de educacgdo regular

para jovens e adultos que deve ter caracteristicas e modalidades adequadas as suas

necessidades e disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condicdes de

acesso e permanénciana escola.(Lei9394/96, art. 4 8 7) (Haddad, 1997).

A lei 9394/96 vem amparar o trabalhador, o cidadd8o que busca por melhores

condicdes de vida.

Portanto, com a aprovacdo da LDB n°®9.394/96, 0 ensino de jovens e adultos passou

a concorrer com a educacdo infantil no &m bito municipal e com o ensino médio no am bito

estadualpelos recursospublicos ndo capturados pelo Fundef.

Como a cobertura escolar nestes dois niveis de ensino é deficitaria e a demanda

social explicita por eles muito maior, a expansdo do financiamento da educac¢do basica de

jovens e adultos condicdo para a expansdo da m atriculae melhoriade qualidadeexperimenta

dificuldadesainda maiores,que se refletem em nossa sociedade (Haddad, 1997).

1.6 AFORMAGAO DO EDUCADOR DE EJA

A questdo da formacdo do educador,especialmente o educador de adultos, é de sum a

importancia. Tem que serum dos pontos contem pladosem todo programa de expansdo peda-

gbégica. Para tratar do assunto, sem cair nas ingenuidades habituais, deve-se examina-lo pelo
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enfoque da consciénciacritica.

Ao se buscar a génese da educacdo do educador, cita-se a afirmativa de Pinto 1989
(p.37) “a sociedade dita a concepg¢do que cada educador tem de seu papel, do modo de
executa-lo, das finalidades de sua atuagdo, tudo isso de acordo com a posi¢cdo que o préprio

educador ocupa na sociedade”.

M ediante esta afirm ativa, pode-se dizer que o educador deve compreender que a
fonte de sua aprendizagem €é a sociedade. Se a sociedade é o verdadeiro educador do
educador, sua acdo se exerce sempre concretamente, isto €, no tem po histérico, no momento

pelo qual estd passando seu processo de desenvolvimento.

E em face disto que a cada etapa do desenrolar das sociedades no tem po e espago, 0
contetdo e a organizacdo da educag¢do que a sociedade propricia aos seus se alteram

gradativamente,em conformidadecom os interessespredominantesdo momento.

Nos termos de Pinto (1989,p.110),

A constituicdo da figura do educador, seu status profissional e sua valorizagdo social
sdo efeitos das diferentes etapas pelas quais passa o processo histérico. O nivel
m édio de formacgéo do professorado é um reflexo do nivel médio do
desenvolvimento social. Em épocas de aceleracdo do processo social observa se
frequentemente com plena nitidez, o descom passo entre a consciéncia (e respectiva
formacdo profissional) do educador e as exigéncias impostas pelo curso dos

acontecimentos no momento.

Com a réapida mudanga da realidade, o reajuste da consciéncia de muitos pedagogos
ndo se faz imediatamente, sem ocasionais conflitos. Grande parte dos educadores representa,
nesse momento, de maneira geral, um fator de inércia. Nestas condi¢des seu papel se torna

pouco rentavel ou francamente negativo, reaciondario, por ndo poder se adaptar as novas exi-

géncias da realidade.

Ribeiro (1994, p.54) afirmagque:

A oportunidade que cada individuo, jovem ou adulto, tem de figurar numa das faixas

de distribuicdo educacional lhe estd designada por sua posigcdo na sociedade, ou seja,
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objetivamente falando, por seus determinantes m ateriais e culturais. Por
conseguinte, para que cada vez maior numero de individuos encontre oportunidade
de se educar é preciso que o contexto social se desenvolva, pois o atual estado s6

oferece, obviamente, o conjunto de oportunidades presente.

A sociedade educa o educador num processo sem fim e de complexidade crescente.

Nos termos de Pinto (1989, p. 112) “o saber tem caradter exponencial e isso ndo somente na

existéncia historica coletivasendo também na formacdopessoaldo educador”.

A qualidade técnica e profissional do educador estd sempre submetida ao controle

social pelos dispositivos legais que |lhe atribuem este grau, asseguram -lhe o exercicio da

docéncia e lhe proporcionam meios de constante aperfeicoamento. M as, este é apenas o

aspecto externo,segundo Ribeiro (1994, p.54):

O condicionamento coletivo que o determina em sua condicdo de educador e lhe da
0s recursos para se tornar um profissional cada vez mais competente. Contudo, héa
outro controle, e este é o que realmente importa: o que é exercido pela prépria

consciéncia do educador.

Neste segundo sentido, compete ao professor, além de aperfeicoar seus

conhecimentos e atualizd-los, esforgar-se por praticar os métodos mais adequados em seu

ensino, proceder a uma andalise de sua prépria realidade pessoal como educador, examinar

com autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intencdo de ver se esta

cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional lhe assinala como sua

correta atividade.

Ribeiro (1994, p.54) sustentaque:

A capacitagdo crescente do educador se faz, assim, por duas vias: a via externa,

representada por cursos de aperfeicoamento, seminéarios, leitura de periddicos
especializados, etc.; e a via interior, que é a indagacdo a qual cada professor se

submete, relativa ao cumprimento de seu papel social.

O debate coletivo é uma das maneiras mais eficientes de praticar esta analise, a

criticareciproca,a permutade pontos de vista,para que os educadoresconhegam as opinides

de seus colegas sobre os problemas comuns, as sugestdes que outros fazem e se aproveitam

das conclusdes destes debates.
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A condigcdo para este constante aperfeicoamento do educador ndo é somente a

sensibilidade aos estimulos intelectuais, mas é, sobretudo a consciéncia de sua natureza

inacabada como sabedor. N&do sdo tanto os negligentes, mas principalmente o0os auto -

suficientesos que estacionam no caminho de sua formacdo profissional.

O julgamento de que detém todo o saber necesséario, a consideragdo de que seus

papeis educacédo elementar nada mais exige deles, ¢ uma nocdo que paralisa a consciéncia do

educador e o torna inapto para progredir. Porque o progresso ndo consiste na aquisigdo de

novos dados de saber, mas muito mais na aquisicdo da consciéncia de sua realidade como

servidor social,de seu papelcomo interlocutornecessariono dialogo educacional.

O aluno pode ser até mesmo mais culto que seus mestre. Com pete a este tornar-se

apto a realizar o reconhecimento de tal possibilidade, de julgd-la normal e se beneficiar dela

pelo encontrocom a consciénciado aluno. A relacdoeducacional é essencialmentereciproca,

é uma trocade experiéncias,um didlogo.

Pinto (1989, p.113)sustenta que,

O educador ingénuo ndo reconhece no aluno sua qualidade de sujeito e por isso julga
ser o Gnico sujeito do ato pedagégico. Com isso corrompe e deixa incompreendido

tudo o que é essencial a este ato: o encontro de consciéncias.

Se o educador adm itir esta afirmacdo, seu comportamento em relacdo ao aluno, es-

pecialmente ao adulto, torna-se inteiramente diverso do que se julgasse que sua funcgdo se

resume a executarum mondélogo instrutivo. Altera-sea perspectivado processo pedagoégico e

o professor, em conseqléncia, passara a adotar métodos de ensino que sdo ditados pelo

reconhecimento de que sua atividade oferece dados do saber, mas que estes, enquanto tais,

ndo sdo apropriacultura,porém elementosda cultura.

O educando, por seu lado, sendo reconhecido como sujeito se comporta como tal.

Sente sua relagdo com o professorcomo de cooperagdo num ato comum .N4&o se concebe m ais
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como o participante passivo da operacdo educacional. Pode dar expansdo a seus estimulos

interiores de autocriagdo, ao mesmo tempo em que se sente atuante sobre o processo social

pelo fato de estar se alfabetizando,instruindo-se.

Na situacdo oposta, o adulto semi-analfabeto se sente como objeto da solicitude

social, que busca “salva-lo” das “trevas” da ignordncia. Por isso, sua atitude é a de um indi-

viduo que se julga meramente receptivo e que acredita s6 ter que receber uma déadiva, uma

mercé da sociedade, sem poder influirem nada sobre ela.

M as,se adquire a consciénciacriticade seu estado no didlogo com a consciénciacri-

tica do educador, verifica que estd mudando sua sociedade, sua realidade, a esséncia de seu

pais pelo fato de estar mudando a si mesmo. Em lugar de estar sendo preparado para a

sociedade, esta,ao contrario,preparando a sociedade para si.

De fato, a sociedade na qual um individuo se alfabetiza ou se instrui em grau m ais

elevado jAndo é a mesma de anteriormente.Se o educador dé& ao aluno adulto a certezade que

parte dele mesmo,como sujeito,a aquisicdo do saber,a concepg¢do do mundo que o educando

produz serd necessariamentecritica.

Um docente préovido de criticidade precisa dar com preensdo a seu aluno de que etse

ultimo estd se educando da mesma forma que o educador se educou, ou seja, com 0 mesmo

acesso legitimoao conhecimento.Porque,para a consciénciasimplériado aluno o professor ¢

um serdiferente,portadorde um dom celesteinexplicadvel.lsso ocorre porque o educando nao

é levado pelo educador a refletirsobre o processo de educagdo que criou o préprio educador.

Quando o professor realiza este esclarecimento, o aluno ndo sentird nenhuma

inferioridade, pois verifica que estd simplesmente refletindo aquela aprendizagem que ja

aconteceu a outro,e que deu a este Gltimo a capacidadede educador. Neste modo, o educando

se reconhece como um educador potencial, ou melhor, compreende que estd sendo, educado
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ndo como ignorante, como permanente educando, mas como possivel educador, e de fato ja

em acédo, a iniciarpor suamudanca.

Portanto, o importante é deixar claram ente estabelecida a tese fundamental da teoria

pedagoégica critica: no processo de educacdo ndo hd uma desigualdade essencial entre dois

seres, masum encontro amistoso pelo qualum e outro se educam reciprocamente.

1.7 A HISTORIA DA AVALIAGCAO NO BRASIL

Inicialmente destaca-se que se estard abordando estudos que possam estabelecer,

mesmo que de forma sucinta, a histériada avaliagdono Brasil,tanto no que diz respeito a sua

abordagem geral, quanto aos reflexos que estas tiveram no que se refere ao processo de

ensino-aprendizagem .

Saul (1988) afirma que na década de 70, o foco principal da avaliagdo da

aprendizagem, era o objeto. Sob este enfoque sdo desenvolvidos diversos sistemas de

controle,dentre eles podem os citaro controle do curriculoe do planejamentoque tinham por

principaisobjetivosa manipulacdode dados.

O mesmo autor (1988) destaca ainda, que a invasdo destas idéias no pensamento

educacional brasileiro, reporta-se ao idedrio behaviorista americano que subordinavam a

avaliacdo a uma série de quesitos comportamentais que se desdobravam em tecnologias

diversas, entre as quais a “instrugcéo programada” e a “prova objetiva”.

Proliferam, assim, os materiais pedagdégicos para o aluno, acompanhados dos

manuais instrucionaisparaos professores.No qual os manuaisde construcdo de instrumentos

de avaliagdo védo ter papel preponderanteno cenario da formacédo de professores.

No final da década de 70, surgem trabalhos a respeito de um a d6tica qualitativa, que

entre outras coisas demonstra a necessidade de uma transformacédo estrutural, de um novo
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olhar a respeitoda avaliagcd8o, a partirde novos paradigmas,como destaca Saul (1988, p. 42):

A proliferacdo de trabalhos nessa vertente dependerd de uma mudanca nas crengas
dos avaliadores, de uma disposicdo para esposar um novo paradigma alternativo,
com todos o0os compromissos que ele envolve, bem como enfrentar, com

competéncia, dificuldades para adentrar um campo apenas inicialmente explorado.

Lima (1994) destaca duas correntes distintas que influenciaram o processo

avaliativo: o quantitativo e o qualitativo. Para a autora, as correntes quantitativas de

abordagem positivista, produziram um vasto material para proceder a avaliagcdo, buscando

sempre a objetividade.J& as correntesqualitativas passaram a questionar exatamente os testes

padronizados e defendiam que a ideiade mensuragcdo dos comportamentoseraextremamente

estatica,contraditériaa dinamicapsicolégicae socialdos individuos.

Essa perspectiva foi denominada de “avaliagdo emancipatoria” e teve suas raizes a

partir da década de 80, principalmente com os trabalhos de Luckesi (1989) que comecgou a

colocara questdo da avaliagcdo sob uma perspectivade democratizacdo do ensino,construindo

assim uma proposta de avaliacdo diagno6stica, a partir de trés pilares: a democratizagdo do

acesso a educacdo escolar,a permanénciado aluno na escolae aconseqlente terminalidade e

finalmenteaqualidade do ensino,no que diz respeitoa apropriagdo ativados contetdos.

A partir da década de 90, um novo enfoque comeca a ser esbogado no universo

educacional, no que tange a avaliacdo. Tal enfoque se direciona ao que o trabalho de Franco

(1990, p.65)denominou subjetivismos:

Estamos nos referindo agora aos modelos subjetivistas ou idealista, onde se adm ite
que o0 sujeito que conhece tem predominéancia sobre o objeto do conhecimento.
Dentro desse modelo, ndo existe uma preocupacdo explicita de garantir a
objetividade do conhecimento. Ao <contrario, declara-se que ela é parcial e

determ inada pelo sujeito que conhece, a partirde experiéncias e valores”.

Ao discutir a questdo do conhecimento, Franco (1990) destaca o “vinculo

individuo/sociedade”, num a perspectiva histérica,im prescindivel,a seu ver, para que se possa

redefinir a avaliagdo, destacando ainda as pré-condicdes desta redefinicdo: conhecimento da
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realidade brasileirano que se refere a suas estruturas,organizacdese conflitos,avaliag¢do dos

processos psiquicos, como percepgdo, pensamento, emocdes, etc., que deveriam ser

historicamente fundamentadas.

Destaca-se o fato de que a abordagem histérica da avaliacdo da aprendizagem no

Brasil teve por objetivo conhecermos o contexto teédrico no qual estamos inseridos, para que

assim possamosentender e atuar de forma maiscompetenteno que diz respeitoa avaliacdo de

nossos alunos.

1.8 CARACTERIZAGCAO DA AVALIAGCAO

O processo didatico pedagoégico ndo se restringe a sala de aula, mas sim encontra-se

vinculado a todo espaco escolar. E no momento em que adentra a instituicdo da escola que o

educando inicia o prococesso de compreensdo do que é escola e qual o seu sentido, percebendo

assim o valor da mesma, entdo a partir do instante Gnico da chegada do aluno; todos os que ali

atuam sdo educadores, todas as atividades, planejadas ou ndo, sdo educativas, e mesmo 0s

funcionarios que servem as refei¢cdes ou realizam a limpeza acabam por contribuir, mesmo de

formainconsciente,com o processo educativo.

Toda a gama de comportamentos que compdem a rotina escolar concorrem para educar,

formam o caréater, desenvolvem conceitos éticos e politicos, desde a simples composicdo do

hordrio até a recepcdo da merenda, passando pela realizacdo de festas, promocgdes civicas,

orientagdes de especialistas. Desta maneira, considera-se que a escola ha de ter sem pre presente

esse fato extremamente importante: é preciso com preender o papel do educador nas dimenso0es

assinaladas para que se alcance o objetivocentralda educagdo,a formacdointegraldos alunos.

Luckesinos mostraque:
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A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa pratica educativa é de que a
avaliacdo da aprendizagem ganhou um espaco tdo amplo nos processos de ensino
que nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia do

exame (Luckesi, 2002, p. 17).

A escolha do sistema do registro depende da orientacdo da escola. E possivel

conjugar os dois sistemas, primeiro atribuindo notas e depois localizando-as na escala de

conceitos.Luckesi prossegue, e afirm a:

A avaliagcdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade
do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a respeito do mesmo,
para aceitd-lo ou para transforméa-lo. A definicdo mais comum adequada,
encontrada nos manuais, estipula que a avaliagdo é um julgamento de valor sobre
m anifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisédo

(Luckesi, 2002, p. 33).

Baseando-se,nesta citacdo, percebe-seque paratornara avaliacdo maisconsistente e

m ais justa, o professor deve assegurar a realizagdo de varias verificacOes parciais antes de

uma prova final de bimestre. A atribuig¢do de nota somente ap6s dois meses de aulas é um a

pradtica inadequada, pois, ndo reflete o progresso do aluno nas mdultiplas formas de

manifestagcdo do seu rendimento escolar que se verificam do decorrer das aulas. Luckesi

afirmaaque:

A avaliagdo diferentemente da verificagdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencdo da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele.
A verificagdo ¢ uma ag¢do que “congela” o objeto; a avaliagdo, por sua vez,

direciona o objeto numa trilhadindmica de agdo (Luckesi, 2002, p. 93).

Essa mencgdo de Luckesi remete-nos ao fato de a dindmica do ato de verificar

encerra-se com a obtencdo do dado ou informag¢do que se busca, sito é, vé-se ou ndo se vé

alguma coisa. Assim, tanto as notas como 0s conceitos tém caréter relativo, podendo néo

corresponder ao nivel real de aproveitamento escolar. Se o trabalho docente é conduzido

criteriosamente, com a articulacdo de objetivos contetdos - métodos as condicbes de

aprendizagem dos alunos,tanto faz o uso de notas ou conceitos.

Nos dizeres de Luckesi (2002, p. 96):
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[...] a nota e o conceito tém legitimidade quando a maioria ou todos os alunos
experimentam a satisfacdo do éxito e a alegria do bom aproveitamento, condigédo
para que fortalegcam o gosto pelo estudo. As notas devem ser comunicadas aos

alunos de formaque as recebam como diagnéstico do seu progresso escolar.

Assim ,devem servirtambém como diagndsticodo trabalhodo professor, com vistas

a avaliarseus aspectosdidatico-pedagdgicos.

Finalmenteconvém citar M ontandon,que menciona:

A avaliagdo, portanto, é benéfica na identificacdo de aspectos positivos e negativos
do processo ensino-aprendizagem . Ela pode auxiliar nos varios estagios de tomada
de decisdo, a detectar o que precisa ser ou ndo modificado, principalmente se levar
em consideragdo as condi¢cdes concretas do aluno, da escola, dos professores

(M ontandon, 1992, p. 17).

E indispensdvel entender a relagdo entre teoria e pratica como processo através do

qual se constr6i o conhecimento. O conhecimento ndo se da a margem da pratica social dos

homens. A pratica é o ponto de partida e de chegada no processo de avaliagdo, e os trabalhos

teéricos tém que ser construcdes que deem conta de compreender e explicar a avaliagdo

escolare que,ao mesmo tempo,possibilitem suatransformacéo.

No entanto, a elaboragdo de uma teoria de avaliagdo ainda estd em seus primeiros

passos. No momento, visando contribuir para a construgcdo dessa nova avaliacdo, pode-se

apontar algum as alternativas.

A primeira delas é considerar que a avaliagdo é uma atividade social e néo
meramente uma atividade técnico-instrumental, como propde a pedagogia tecnicista.
Essa pedagogia, seguindo o modelo da ciéncia positivista, preocupa-se com 0S
produtos da aprendizagem , restringindo seu conhecimento ao estudo dos

comportamentos que podem ser observados e manipulados. (Hoffmann, 1995, p.23).

Assim,o0 passo iniciarem prolde uma compreensdo maiscoesa da avaliacdo escolar

¢ a busca por teorias mais amplas, que procurem explicar as relagdes entre individuos,

educacdo e sociedade. Como afirma Soares, “é nessa diregdo que se situam criticas

denunciando a fun¢do de controle social que a avaliacdo educacional exerce, reforcando e

justificando a sele¢do e discriminagdo sociaisinerentes a sociedade capitalista” (Soares,1991,
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p.67).

Reconhecer isto significa reconhecer que o objeto da avaliagdo é social e que todo o

seu processo esta socialmente determinado. O reconhecimento da determinacdo social da

avaliacdo é, pois, o primeiropasso em direcdo da construgdo deumanova l6gicada avaliacédo,

e abre outras alternativas para a producdo do conhecimento nessa area. Tal reconhecimento

permite observar que os resultados da avaliagcdo costumam refletir as possibilidades

econdmicas dos individuos. Os diplom as, as notas baixas, as reprovacdes, o fracasso escolar

podem ser explicados por fatores s6cio-econdmicos dos estudantes e ndo por problemas de

falta de capacidade.

M as, para a proposta liberal, o lugar social do individuo é justificado por suas

aptiddes naturaise porseu esforco (mérito). Como afirmaDiaz Barriga,

N a sociedade capitalista, a pratica da avaliacdo fomenta o individualista e a
competicdo como condigcdo basica para triunfar na escola e na sociedade. Contribui,
dessa forma, para que o estudante perca a consciéncia de si mesmo, de sua propria
situacdo, dado que o importante é se sobressair, é alcancar a nota maior. Nessa
visdo, o estudante dificilmente reflete sobre o seu processo de aprendizagem, sobre o
“para que aprendeu” e “como o conseguiu”, criando um falso mito sobre a sua

aprendizagem . (1992, p. 98)

Seguindo-se a idéia de Diaz Barriga, ndo se pode reduzir éxitos e fracassos dos

estudantes a problemas de aptiddo. E necesséario reconhecer as determinagdes sociais que

afetam a avaliacdo. E necessario perguntar: qual o papel da avaliacdo na sociedade atual?

Todas as evidéncias levam a reconhecer que as avaliagdes realizadas (exames) cumprem o

papelde controle social,ndo podendo seranalisadasunicamente como uma proposta técnica.

A segunda alternativa acha-se vinculada ao questionamento do processo avaliativo

que se reduz a mera quantificagdo, ou mais especificamente, a prova que faz o professor

perder de vista tanto a totalidade do processo de avaliagcdo como do processo de

aprendizagem . Neste sentido, a contribuicdo de Rosam aria Andrade se faz necesséaria, pois

segundo ela,
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enquanto a avaliacdo escolar funcionar a partir da 6tica da resposta certa, cobrando

dos alunos a simples reproducdo da resposta que o professor definiu como correta,
néao estaremos formando pessoas auténom as, reflexivas, questionadoras,

responsaveis pela transformacdo social. (Rosamaria Andrade, 1999, p. 32).

O que se objetivaé o momento de atribuirumaexpressdo aosalunos, principalmente

os educandos jovens e adultos, de acordo com a quantidade de perguntas respondidas

corretamente. Porém, ndo existe tal objetividade, nem na amostra das aprendizagens a

conseguir,nem na elaboracdo das perguntas.

<

Para superaressa pratica avaliativa “objetivista” comeca-seindagandoporuma nova
concepgdo de ensino e de aprendizagem .Na novalégica,o ensino ndo mais é concebidocomo
transmissdo e apreensdo de conhecimentos, nem como uma programacdo de estimulos
capazes de produzir determinados resultados, mas como uma maneira de orientar o0s

estudantes a obtengdo do conhecimento em suas fontes disponiveis, e obté-lo de uma form a

criticae criativa,estando dessa forma aptos a contribuirparaa expansdo desse conhecimento.

Como afirmaSilva:

N essa linha interpretativa, a aprendizagem escolar ndo é mais um produto, mas um
processo complexo de construcdo de conhecimentos formais, que envolve varias
dimensdes (biol6gica, afetiva e social) do ser humano, com transformacdes

sucessivas nas formas de pensamento e comportamento. (Silva, 1996, p. 7)

Segundo Pernalete,

Tudo deve ser avaliado. Deve-se considerar tanto o resultado final como o processo.
A ssim sendo, deve-se avaliar cuidadosam ente as atitudes, os valores, as capacidades
e ndo mais se restringir ao desempenho cognitivo do estudante. (Pernalete, 1977, p.

28).

Avalia-se para compreender e explicar o processo de aprendizagem , para entender

porque esse processo se deu de determinada maneira, para identificar seus problemas e

avancos e encontrarcaminhospara supera-los.

Dessa forma, a avaliagcdo subsidia a construcdo do processo de ensino porque

fundamentanovas decisdes. A avaliagcdo ndo se limitaa classificaro estudante,a aprova-lo ou
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reprova-lo. Resgata-se a funcdo da avaliacdo como parte integrante do processo de

aprendizagem ,em contraposicdo a sua fungdo classificatéria.Para Pernalete,

Todos devem avaliar e ser avaliados. Todos os envolvidos no processo: 0s
estudantes e os docentes, a familia e a comunidade, o individuo, o grupo e a
assem bléia de classe. Todos devem contribuir para que a avaliacdo seja realmente
cooperativa. Os estudantes tém o dever e o direito de aprender a valorizar o que
fazem . A avaliagdo vista dessa maneira, permite a eles refletir sobre seu préprio
processo de aprendizagem, <conhecer suas capacidades e desenvolver suas
potencialidades, confrontar sua aprendizagem com os objetivos pretendidos
(critério) e situar-se em relacdo a si mesmo e em relagdo aos demais membros do
grupo, conhecendo, também, como o grupo percebeu sua aprendizagem . Resgata-se
nessa perspectiva, os dois parametros da avaliacdo, superando desse modo, o0s

limites impostos pela mensuragdo. (Pernalete, 1977, p. 27)

Entendida como processo, a avaliagdo deve ser continua, reveladora de toda a

trajetoria do estudante e ndo centrada apenas no produto. Para tal, deve-se utilizar a maior

quantidade e variedades de meios possiveis.N&do bastam as provas; é necessario buscaroutros

instrumentos, sempre ligados aos objetivos definidos com o trabalhos, entrevistas, conversas,

observacdes praticas,auto-avaliagdes,entreoutros.

Com relacdo ao processo ensino-aprendizagem a avaliacdo ndo deve se dar em
momentos isolados, desvinculados da realidade da sala de aula. A verdadeira
avaliacdo s6 se dara efetivamente durante o processo, nas relacdes e no tratamento

do conteddo a nivel de compreensdo e producdo do conhecimento do aluno
(Pernalete, 1977, p. 47).

E importante assinalarque a assungdo de umanova concepcgdo de avaliagdo implica a

ressignificacdode todos os elementosconstitutivosdo processo de ensino-aprendizagem .Ilsso

porque a avaliagdo escolaré o conjunto de ag¢des dirigidasa coletarum a sériede informacgdes

sobre o processo de aprendizagem do estudante, identificando avancos e dificuldades, para

emitirum juizo de valor,em funcdo de alguns critériosprévios,e tomar decisfes.

Concebida dessa forma, a avaliacdo escolar busca proporcionar informacdes a

respeitodo processo de ensino-aprendizagem ,ndo s6 o produto da aprendizagem ,nédo apenas

o desempenho cognitivo e ndo s6 o estudante, para, entdo, em itir um juizo de valor (nédo -

quantitativo) considerando tanto as circunstancias do objeto avaliado como o0s critérios
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estabelecidos previamente.

A avaliagdo deve, pois, substituir a fungdo classificatéria da aprendizagem do aluno
pela fungdo formativa, uma vez que seu objetivo principal é promover o processo de

ensino-aprendizagem . Tal processo deve ser assumido conjuntamente pelo professor

e pelos estudantes. Desse modo, os resultados ndo pertencem ao professor, mas
devem ser compartilhados com os estudantes. Além disso, a avaliacdo ndo deve
ocorrer ao lado do processo de aprendizagem, mas penetrar no processo, fazendo

parte dele (Hoffmann, 1995, p.89).

A avaliacdo deve ser presenga em todas as etapas do processo de ensino-

aprendizagem . Por um lado, deve oferecer ao docente as bases para as decisdes iniciais, em

seu carater de diagnéstico, jA que possibilita uma descricdo, uma interpretagcdo e uma

explicacdo da situagdo concreta sobre a qual se vai operar. Por outro, ao longo do processo,

deve atuarcomo permanente retroalimentadora,permitindo identificaro desenvolvimento da

proposta,novas necessidades e também seu redimensionamento.

E os estudantesdevem participardessasdiscussdes, poisnédo se trata maisde avaliar,

exclusivamente,a aprendizagem deles, mas todo o processo de ensino. Nesse sentido, para 0s

estudantes, a avaliagdo perde seu carater de “vigilancia critica”, exercida por todos os atores

sociaisenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem .

Em se tratando de avaliacdo e medida, é relevante fazer mencdo ao fato comum do

cotidiano escolar, em suma, ao ato de ensinar concebido como um mero transmitir de

conhecimentos ja prontos,acabados, conjunto verdade a serrecebido,gravado e desenvolvido

na hora da prova. Nesta visdo de ensino, o aprender é entendido como a memorizagdo de

informac¢des transcritas para um caderno e desenvolvé-las de forma mais fiel possivel ao

professorna hora da prova.

Expressdes como “o0 que sera que o professor quer com esta questdo?”,“Professor, a

questdo sete ndo estava no caderno de ninguém”, “Professor, da pra explicar o que o senhor

quer com esta questdao?”, “Professora, decorei todo o questionadrio que a senhora deu e nédo

caiu nada na prova!” Sdo0 indicadores de que a preocupacdo dos alunos é satisfazer ao
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professores, é buscar responder tudo do jeito que o professor quer. Dentro dessa visdo, a

avaliacdo é vista apenas como quantificacdo, como uma “checagem em termos de

imput/outputdo que foi” ensinado “durante o periodo”.

Essa idéia de ensino, que classificamos de tradicional por ser ainda a que domina

fortemente o processo educacional na contemporaneidade, a avaliacdo da aprendizagem ¢

vista como um processo de “tomalda,da ca”,em que o aluno deve devolver ao professoro que

dele recebeu. De preferéncia, exatamente como recebeu. N&do cabe interpretacdo e

criatividade.

A relagdo professor-aluno vista dessa forma é identificada como relagdo de

dominacdo, de autoritarismo, de submissdo. E uma relacdo perniciosa para o processo da

formacdopara a cidadania. Hoffman mencionaque:

Considero a formacédo e o aperfeicoamento dos professores em avaliacdo educacional
um dos desafios atuais da educagcdo. Embora as veementes criticas sobre o caréater de
controle e autoritarismo inerentes a essa pratica secular do sistema educacional, é
sabido que a atencdo a essa 4rea, em cursos de formacédo, é freqientemente
descuidada ou desarticulada da realidade do contexto educacional, reduzindo-se a um
estudo superficial de modelos tedricos da avaliacdo e a anéalise critica do seu carater

ideolégico (Hoffman, 1998, p. 65).

Uma das dificuldades que os professores encontram no processo de ensino-

aprendizagem é determinar os métodos de avaliagdo mais eficazes para obter resultados que

retratem ndo somente o desempenho do aluno, mas também o estimulem a estudar, sem

decorarconteddos para as provas.

E observado que emitimos, constantemente, juizo sobre alguma coisa, pessoas,

valores. A escola de nosso tempo deve urgentemente dirigir seus esforgcos no sentido de

sistem atizar, tecnificar e humanizar o processo de avaliagdo, no sentido de desenvolver o

senso critico.

Hoffmann afirmaque:
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A avaliagcdo é essencial a educacédo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida
como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a acdo. Educar é fazer ato
de sujeito, é problematizar o mundo em que vivemos para superar as contradicdes,

comprometendo-se com esse mundo para recria-lo constantemente (Hoffmann,
1998, p. 17).

Neste contexto, apresentado pela avaliagdo escolar, é percebido que o fracasso do

aluno serd visto conseqlentemente como de todo o processo. Os critérios deverdo ser

fundamentados na fidedignidade, validade e eficiéncia da avaliacdo, portanto professor e

aluno deverdo caminhar juntos para alcancar os objetivos proprios, com total participacédo de

todaacomunidade envolvidano processo escolar (pais,alunos,professores,etc.). Cada passo

do educador devera ser refletido, devendo estar marcado por uma decisdo clara, explicita e

dialogada do que estd fazendo (Hoffmann, 1998). A avaliagdo, nesse contexto, ndo deve ser

uma acdo mecanica, e sim bem definida, favorecendo a competéncia de todos. Portanto, a

avaliacdo deve ser praticada como wuma atribuicdo de qualidade dos resultados da

aprendizagem dos educandos, em termos de transformac¢do de seu comportamento em

comunidade.

O educador deve estar consciente de seus atos no processo de compreender, pois, a

compreensdo fard observar que o fazer do aluno é uma etapa significativa na elevacdo do

conhecimento.Ou seja,compreenderndo significarepetirou memorizar,porém ,descobrir as

razdes dos fatos, numa compreensdo progressiva de todo o processo de ensino e

aprendizagem .

Quando se valoriza o saber do educando e se trabalha com o mesmo, para que se

efetive na pratica um aprendizado construtivo, o educando passa a ser mais valorizado e

estimulado em seu papel educativo e avaliativo. Assim, a avaliacdo passa a ser mais uma

etapa do aprendizado. Neste contexto, Hoffmann relata que:

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e

acom panhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetéria de construgdo do
conhecimento (Hoffmann 1998, p. 18).
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Portanto,podemos constatarque através de um processo de interagdo entre educador

e educando é possivel desenvolver um trabalho conjunto de construgdo do conhecimento e

transform acdo darealidade vigente pelo educando.

Em relacdo ao que se refere a avaliacdo da aprendizagem , a escola brasileira, como

afirma Romdo (1998), encontra-se prensada entre duas correntes pedagoégicas radicalmente

antagdnicas: de um lado as idealizagdes competitivas e classificatérias que sofreram

influéncia do positivismo e de outro as teorias educacionais que se auto-intitularam

construtivistas.

No que diz respeito a avaliagdo esta forma de concebero conhecimento se reflete em

posturas,como afirmaRomado (1998, p.62).

A avaliagdo é vista como um processo continuo e paralelo ao processo de ensino -
aprendizagem . Por isso, ela é permanente, permitindo-se a periodicidade apenas no
registro das dificuldades e avangos do educando relativamente as suas préprias

situacdes pregressas.

O mesmo autor destaca ainda que nesta concepcédo a avaliacdo da aprendizagem deve

ter sempre uma finalidade exclusivamente diagnoéstica, ou seja, voltada para o levantamento

das dificuldades dos discentes, com vistas a correcdo de rumos e a reformulacdo de

procedimentosdidatico-pedagdégicos,bem como de objetivos e metas.

Destaca-se, como foi visto anteriormente, que a avaliagdo baseada nos pressupostos

positivistas enfatiza a permanéncia, a estrutura e o produto, enquanto as posturas

construtivistasreforgcam a mudangae adindmicado processo avaliativo.

Ao abordar o momento atual da avaliagdo, concordamos com Romdé&do (1998, p.89)

que afirmaque:

A avaliagcdo deve levar em consideragdo esses dois po6los, pois ndo ha mudanca sem
a consciéncia a permanéncia; ndo h& processo de estruturacdo- desestruturagao -
reestruturacdo sem dominio tedrico das estruturas - a reflexdo exige “fixidades”
provisérias para se desenvolver; ndo hé& percepcdo da dindmica sem consciéncia
critica da estéatica; o desejado, o sonho, a utopia s6 comecga a ser construido a partir

da apreensdo critica de dominio do existente e o processo ndo pode desconhecer o
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produto para ndo condenar seus protagonistas ao ativismo sem fim e sem rumo”.

O ensinar ja foi concebido como um mero transm itir de conhecimentos ja prontos,

acabado,conjunto verdade a serrecebido,gravado e desenvolvido na hora da prova.

A perspectivaconstrutivistaproporcionaumanova relacdo entre o professor,o aluno

e o conhecimento. Parte do principio que o aluno ndo é um mero receptor-repetidor, mas um

construtorde seu préprioconhecimento.

Hoffmann, (1998, p. 65) relataque:

Considero a formacdo e o aperfeicoamento dos professores em avaliacdo
educacional um dos desafios atuais da educagcdo. Embora as veementes criticas
sobre o carater de controle e autoritarismo inerentes a essa praticas secular do
sistema educacional, é sabido que a atencdo a essa area, em cursos de formacdo, é
frequentemente descuidada ou desarticulada da realidade do contexto educacional,
reduzindo-se a um estudo superficial de modelos tedricos da avaliacdo e a analise

critica do seu carater ideolégico.

Uma das dificuldades que os professores encontram no processo ensino -

aprendizagem é determinar os métodos de avaliagdo mais eficazes para obter resultados que

retraem ndo somente o desempenho do aluno, mas também o estimulem a estudar, sem

decorarconteddos para as provas. A melhoriada instrucdo estd condicionadaauma avaliacdo

eficiente e eficaz da organizacdo. O desenvolvimento pessoal s6 se concretiza se houver

parametrosque incentivem e motivem o processo de crescimento (Hoffmann,1998).

Portanto, a avaliacdo ndo deve ser uma a¢do mecanica, e sim bem definida,

favorecendo a competéncia de todos, devendo ser praticada com o um a atribuicdo ao alcance

da melhoria da qualidade dos resultados do processo de ensino-aprendizagem . O educador

deve estar atento a todo o processo de ensino, procurando construir junto ao aluno

conhecimentosque ultrapassem arepeticioe a memorizacgdo.

Através da avaliacdo escolar permite-se confirmar o estado em que se encontra

elementos envolvidos no contexto, portanto, possui papel significativo na educacdo. O
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Progresso ensino-aprendizagem deve avaliar relacdes e recursos utilizados em todas as

questdes. Deve ter uma proposta metodolégica que viabilize a consecucdo de uma proposta

curricular.

“O nosso exercicio pedagodgico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do

exame que por uma pedagogia do ensino-aprendizagem “ (Luckesi,1995,p.18).

As tarefas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem ndo sdo estanques,

isoladas.Elas efetivamente fazem parte do cotidiano dos individuosna escolae ndo devem ser

avaliadas,apenas em momentosisolados, muitasvezes, totalmente desvinculadosnarealidade

didria da sala de aula, e onde o aluno precisa responder a questdes sobre um saber

cristalizado.

A avaliacdo mais efetiva somente se concretizard durante o processo, nas relacdes

dindmicas da sala de aula que orientam as tomadas de decisbGes frequentes relacionadas ao

tratamento do conteddo e a melhor forma de compreensdo e producdo do conhecimento pelo

aluno.

Tanto educadores quanto educandos reconhecem o significado de valorizar os

resultadosou suas expectativas,seja qual foro aspecto da vidaem que estejam envolvidos. A

avaliacdo dos resultados imediatos da aprendizagem deve ser manifesta, segundo nossa

reflexdo critica,por palavras que expressem amor,e ndo rétulos,que impegam o crescimento

e aprendizagem do individuo.

Todos os seres humanos precisam de alguém que demonstre interesse por eles,

assim ,revelam o sentimentode realizagdo. “Como posso dialogar,se me fecho a contribuigdo

dos outros que jamais reconheco e até me sinto ofendida com ela? Como posso dialogar se

temo a superacdo e se,s6 em pensar nela,sofro e definho?” (FREIRE, 1998, p.80-81).

A utilidade da avaliacdo deve ser reconhecida pelo aluno porque este precisa ser
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visto como um sercriticoe social,sujeitodo seu préprio desenvolvimento.

Jussara Hoffmann (1998, p.23),afirma “a fungdo seletivae eliminatériada avaliacédo
é responsabilidade de todos. A avaliagdo,na perspectivade uma pedagogia libertadora,é um a
praticacoletiva que exige a consciénciacriticae responsdvelde todosna problem atizardo das

situacdes”.

O acerto é interessante, mas, o fracasso também . Portanto, é necessario que ndo se
cometa o mesmo erro duas vezes, porque quando o professor supervaloriza o erro, estara
reforcando o mesmo. O éxito ocorrerd se o aluno perceber o resultado de seus esforgos. E
preciso ressaltar que nenhum grande cientista fez suas descobertas, sem ter antes errado

inGmerasvezes.

Portanto, a pratica da avaliacdo da aprendizagem wescolar exercita uma pratica
ameacadora, autoritdria e seletiva. Julgamentos aparecerdo, mas, evidentemente, para dar
curso a vida (a agdo) e ndo para exclui-la. A avaliagcdo da aprendizagem é um ato amoroso por
ser acolhedor e interativo. Acolher uma situagdo é fator preponderante na avaliacdo, porque

oferece subsidios basicos paraa mudanca, quando necessario.

1.9 A EDUCAGAO E SUA RELAGCAO cCOM O PROCESSO DO ENSINO -

APRENDIZAGEM NA EJA

Nesse tépico, trataremos da relagdo existente entre educador e educando e sua
interacdo com o0 processo ensino aprendizagem na EJA. Primeiramente, para algar esta
comprensdo é preciso considerar o perfil do educador desta modalidade, assim sendo, o
docente deve buscar compreender sua atuacdo, analisar sua trajetéria profissional, seu olhar
sobre a escolarizagcdo e especialmente, a sua concepgcdo do processo de ensino e

aprendizagem . Nessa forma, a sociedade educa o educador num processo sem fim e de
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complexidade crescente.Nos termosde Pinto (1989, p. 112) “o0 saber tem cardter exponencial

e isso ndo somente na existéncia histérica coletiva sendo também na formacdo pessoal do

educador”.

Deste modo, todo o proceso educacional deberd ter como base a didéatica,

compreendendo que as teorias educacionais sdo elaboradas com vistas a explicar de form a

sistem atica,determinados fendmenose a elecabe o discernimentona sua aplicagdo, para que

se estabelegam parametros entre o real e o ideal, entre a teoria e a pratica. Além disto, deve

fornecer elementos para o professor de EJA emprender uma anéalise criteriosa, com

criticidade, de sua praxis pedagégica, haja vista que acdo e reflexdo compdem um todo

inseparavel, pois a separagdo entre a teoria e a pratica, entre o “que fazer” e o “como fazer”

conduz a distorgcdescom plexasna praticaeducacional.De acordo com Ribeiro (1994, p.54)

A capacitagdo crescente do educador se faz, assim, por duas vias: a via externa,
representada por cursos de aperfeicoamento, seminérios, leitura de periddicos
especializados, etc.; e a via interior, que é a indagacdo a qual cada professor se

subm ete, relativa ao cumprimento de seu papel social.

Assim sendo, percebe-se uma necessidade clara de um aperfeicoamento e uma

capacidade mais criticas do educador diante da realidade que Ilhe apresenta. O educador deve

valorizar sobre tudo sua bagagem cultural e social para a partir destes prismas se tornar um

agente social transformador da realidade. Contudo, é preciso considerar a importancia dos

elementos socioculturais na constituicdo das caracteristicas da idade adulta. Ou seja, as

experiéncias e circunstancias culturais, histéricas e sociais contribuem para promover

constantemente situacdes de aprendizagem e do desenvolvimento psicol6gico.

Nessa perspectiva, 6 fundamental perceber quem ¢é esse sujeito com o qual lidamos

para que os contetdos a serem trabalhados fagcam sentido, tenham significados, sejam

elementos concretos na sua formacédo, instrumentalizando-o para uma intervencgédo

significativa na sua realidade. Pois, é através da histéria de vida é que se pode analisar o
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processo de escolarizacdo dos alunos da EJA, através do contexto social, das experiéncias de

vidas desses sujeitos, tanto professores e educandos vém tracando objetivos para que esse

processo de aprendizagem sejaconstruido.Nesse sendo, Piconez (2009) pontua que:

[...] Importa trazer para a sala de aula as vivencias do aluno, colhidas em seu meio
am biente e que estdo relacionadas com os contetdos escolares. Poder-se-ia, dessa
forma, enriquecer os meios didaticos usualmente empregados, além de atingir a tédo
almejada valorizacdo e priorizacdo do aluno. Isso tem mostrado que a qualidade de

ensino pode trazer no seu bojo a melhoria da auto-estima do aluno, que é mais um a

condicdo para sua efetiva autonomia no processo de aprendizagem (PICONEZ,

2009, p.50).

Para que a aprendizagem seja significativa deve levar em conta o conhecimento que

o educando traz consigo, o0 conhecimentodo mundo do qual esse sujeitose encontrainserido,

tanto da sua cultura, ideologia, praticas discursivas. Ndo impondo sobre este individuo

padrdes e conceitos da cultura letrada, mas fazendo que esse adulto participe da cultura

letradareformulando valores, conceitose atitudes.

Portanto, o aluno passa a construir conhecimentos prévios no momento de sua

insercdo no mundo, quando passa a interagir/mediar com outros seres, onde vai relacionar a

informacdo ao conhecimento que j& traz consigo, passando a desenvolver, refletir, justificar

suas ideias, comparéa-las e até descobrir ideias diferentes e ter consciéncias delas. Pois,

agindo, dessa forma, o educador estd respeitando o educando, e contribuindo para que

desenvolva neste sujeitouma aprendizagem significativaonde se ampliem e ou/ transform em

o conhecimento.

1.10 0O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA EJA

Alfabetizar jovens e adultos pode ser tdo ou mais dificil que o proceso de

alfabetizacdo das criancas, exigindo assim especial atencdo docente. Nesse sentido, Paulo

Freire utilizouum método de alfabetizagdo de adulto que era baseado nas palavrasgeradoras.

Utilizava-se de tem as geradores e a partir dai relacionava-os com a vivéncia e arealidade de
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mundo dos alunos.

Assim sendo, nos dizeres de Paulo Freire (2007), a educacédo deve ser permeada por

contextualizacdo do mundo, ou seja, deve-se ensinar a partir da vivéncia e da realidade do

aluno em sua diversidade. Observa-se que a metodologia de ensino desenvolvida por este

educador foi inovadora na medida em que ensinava através da palavra mediatizada pelo

mundo.

Em se tratando do processo de alfabetizacdo de adultos no Estado do Espirito Santo,

acredita-seque Paulo Freire (2007) utilizado mesmo argumento para alfabetizar, onde deve-

se utilizarpalavrasgeradoras para facilitara com preensdo por parte dos alunos.

Nessa perspectiva, Laffin (2011) nos ajuda a pensar quando nos diz que a mediacdo

pedagégicando devertercomo pressupostoos moldes utilitaristas,imediatistas, mas, a busca

do conhecimento precisa partirde um processo de aprendizagem ,ou seja,dos principiosreais

de vida do aluno. Dessa forma, haverd possibilidadesde aprimorarosconhecimentosditos do

mundo letradocomo diz Paulo Freire:

[...] ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa ou se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da

continuidade da leitura daquele (Freire, 2001, p.11).

Segundo Freire (2007,p.23) “ao olharpara esse sujeito o descreve ndo apenas com 0

um ser histérico,mascomo sujeito cultural,social,reflexivo e critico,dotados de potenciale

conhecimentos”, pois ja traz consigo uma bagagem de vida capaz de desenvolver ndo apenas

atividades impostas, mas a simesmo como objeto de consciéncia como um sujeito que tom a

suas proprias decisdes,que intervém ,pensa,que se refaz e (re) constroi fazendo-se ser ético.

Nesse sentido, Pinto (1989, p. 113) sustenta que, “[...] o educador ingénuo néo

reconhece no aluno sua qualidade de sujeito e por isso julga ser o Unico sujeito do ato

pedagégico. Com isso, corrompe e deixa incompreendido tudo o que é essencial a este ato: o
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encontro de consciéncias”. Dessa forma, percebe-se que nas politicas da EJA a ideia e
propostas de organizar a forma de trabalhar no processo de alfabetizagdo, hd reflexdo sobre
como estd sendo esse processo de alfabetizagdo, para que a educagdo possa ser garantida

como esses sujeitos.

Nesse sentido,Piconez (2009, p. 34) relataque:

[...] Importa trazer para a sala de aula as vivencias do aluno, colhidas em seu meio
am biente e que estdo relacionadas com os conteGdos escolares. Poder-se-ia, dessa
forma, enriquecer os meios didaticos usualmente em pregados, além de atingir a tédo
almejada valorizagdo e priorizacdo do aluno. Isso tem mostrado que a qualidade de
ensino pode trazer no seu bojo a melhoria da auto-estima do aluno, que é mais um a

condigcdo para sua efetiva autonomia no processo de aprendizagem .

Deste modo, o autor salienta a relevancia pedagdégica de uma aula contextualizada,
onde o professor conhece o contexto de vida experenciado por seus alunos em seu cotidiano,
tem assim uma ideia clara das dificuldades que cada um deles enfrenta fora da sala de aula,
fator imprescindivelparaque se possa compreenderos obstaculosde aprendizagem que cada

um destesalunos porta.

Na EJA os alunos possuem seus proprios contextos particulares de vida, cada qual
com uma vivéncia particular, ao mesmo tempo em que possuem igualmente suas vivéncias
comunitadrias como integrantes de um mesmo circulo social, muitas vezes, este circulo se
estende a comunidade fora da escola, em muitos outros casos, esta comunidade social de

convivéncia é a propriainstituicdo escolar.

1.11 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E O PAPEL CRITICO DO PROFESSOR

A partir desta visdo de mundo, “o aluno serd levado a refletirsobre sua situacdao, suas
condicOes de vida e sua insercdo nesta realidade, para a partir dai conseguir conscientizar-se

do que acontece no seu mundo e mudar o que lhe for possivel” (Pinto, 1989, p. 37).
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O professortem que saberidentificaressasexperiénciasde vida,a capacidade de fala de

seus alunos, a capacidade que cada um revela ao discorrer sobre suas vivéncias, e incorporar a

realidade vivida no ensino de linguas, de M atem atica, de Histéria, de Geografia e de Ciéncias

Fisicas, possibilitando ao aluno progredir no conhecimento a partir do reconhecimento de sua

prépriarealidade,ndo atravésde um curriculo fechado,contetGdista,tradicional,formalconstruido

de regras sobre regras,onde o educador é o dono da verdade e do saber.

Ao mencionar tais conteidos e praticas pedagoégicas € imprescindivel que os docentes

verifiguem o conhecimento prévio de seus alunos a respeito do que se pretende estudar, porque

esses conhecimentos serdo utilizados na realizagdo das novas aprendizagens; 0o sucesso da

aprendizagem encontra-se intimimamente relacionado as ligagdes que os educandos conseguem

realizarentre seus conhecimentosprévios da tem aticapropostae os novos saberesque o professor

esta apresentando.

Piconez (2009) afirmaa importanciade que:

[... ] reflita, também, sobre alguns aspectos essenciais, tais como: Que se conheca

esse aluno adulto, sua histéria de vida, suas experiéncias e necessidades, seus
processos operatérios de aprendizagem; que se considere toda e qualquer bagagem
anterior a escola — seus conhecimentos prévios adquiridos em sua cultura de origem,
valores, crengas, em seu ambiente de trabalho etc.; que se considere que sua
capacidade de aprendizagem é potencialmente capaz de apropriacdo dos contetdos
cientificos e formais; que se tenha como resultado a ampliagdo as capacidade de
estabelecer relagdes entre sua bagagem e o conhecimento novo, com significado, e
que respeite o direito que ele tem de utilizar tanto o conhecimento novo como o

anterior, na lida de seu cotidiano.(Piconez, 2009, p. 98).

A escolanédo pode serapenas um localonde os alunos vdo para decorar letras,sons e

tabuadas,e sim onde possacompreendera leiturae escritacom significados,onde o professor

possa possibilitaro aluno a relacionaro sentido do conteddo a ser aprendido com o que ja traz

consigo, ou seja, com suas experiéncias que ja possuem para que o conteldo novo ndo fique

solto, e sim amarrado a uma estrutura de conhecimentos ligados entre si, o professor com o

mediador deve trabalhar com essas palavras e frases com significados, baseadas em seu

contexto social e em seus conhecimentos da lingua, mobilizando toda estrutura cognitiva do
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aluno, o professor agindo dessa forma evita uma aprendizagem apenas de mem©dria,

facilmente esquecida.Nesse sentido, Paulo Freire pontua:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, com preender
o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de palavras, mas numa relagédo
dindmica que vincula linguagem e realidade... A educacdo deve ser vivenciada como
uma pratica concreta de libertacdo e de construgcdo da histéria. E que devem os ser
todos sujeitos, solidarios nesta tarefa conjunta, Gnico caminho para a construcdo de
uma sociedade na qual ndo existirdo mais exploradores e explorados, dominantes

doando sua palavra opressora a dominados. (Freire, 1997, p. 39).

A educacgdo escolar deve zelar por essa relacdo, reconhecendo as habilidades

cognitivas de seus alunos e proporcionando momentos de atuacdo sobre a construcdo do

préprioconhecimento que o educando ja carregaem simesmo,pois,antes mesmo desse aluno

ir a escola ele ja traz consigo experiéncias, e ndo estda desprovido de conhecimento, de certa

forma ele sabe de alguma coisa, talvez de uma maneira que ndo aceitamos pelo simples fato

dele ndo saber lere escrever,aiconsideramosque elendo sabe de nada. Ainda de acordo com

Freire (2001):

Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por isso,
antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos “lendo”,
bem ou mal, o mundo que nos cerca. M as este conhecimento que ganhamos de nossa
pratica ndo basta. Precisamos de ir além dele. Precisamos de conhecer melhor as
coisas que jad conhecemos e conhecer outras que ainda ndo conhecemos (Freire,
2001, p.71).

Dessa forma, o professor tem um papel importante em sala de aula, pois ele é um ser

“mediador” nas relagdes do aluno com o conhecimento e, ele também se constrdéi a partir dessa

interacdo com o meio e com o outro, em suma, professor e aluno sdo construidos através de

relagcdes.Quando had mediacdeso professorajuda o aluno a construirseus préoprios significados, a

descobrir novos horizontes as vezes adormecidos. A escola, inserida num meio social em

constante transformacdo é o espag¢o onde professores e alunos ao interagirem , estdo colocando a

mostra seus saberes e aprendizagens com significados e sentidos verdadeiros. E importante

destacar que existem professores que utilizam de métodos ultrapassados, ndo valorizando o
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contexto histérico,sociale culturaldesses sujeitos.

O professor deve terclarezaque ndo apenasele é o dono,detentorda verdade e do saber,

tem que ter consciéncia que o aluno pode construir planejar e desenvolver situacdes de

aprendizagem significativas,que ativem ,ampliem e/ ou transformem o seu conhecimento,isso se

daréd através de uma relacdo de mediagédo, dialégica. Quando o professor passar a respeitar esse

sujeito, reconhecendo que ele traz consigo valores, que podem estar adormecidos, e que precisa

ser despertados,quando chegar a essaconclusdo se processarauma aprendizagem significativa.

De acordo com Vygotsky (2008, p. 26), “o sujeito ndo ¢ um sujeito apenas passivo,

mas um sujeito que estd sempre num constante processo de interagcdo, sendo dessa forma um

individuo ativo”,que através de sua interag¢do estd construindo conhecimentoscom outros do

seu meio, através de suas constantes relacOes interpessoais. Quando hé& essa troca de

mediagdescom outrosindividuose com o meio do qual estad inserido,passa-sedessa forma a

desenvolver funcbes sociais, que no decorrer vao sendo internalizados, canalizados

possibilitando a construgdo de novos saberes, onde se desenvolverd nesse sujeito uma

personalidade interativa,socioculturale consciente.

Vygotsky ainda diz que “O aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do

processo de desenvolvimento das fung¢des psicolégicas culturalmente organizadas e

especificamente humanas” (Vygotsky, 2008, p. 103).

O professor a partir de uma reflexdo da teoria/pratica no cotidiano escolar tem que

reconhecer que ele (professor)ndo é o controladorda aprendizagem dos alunos, mas, facilitador

do ensino através da mediagcdo, de educador em relagdo as dificuldades das tarefas, até a

familiaridade do aluno com o ensino, criando condigdes para o sucesso da aprendizagem e a

progressdo das atividades. Entendem os que a aprendizagem acontece atodo o momento e que 0

aluno estd envolvido com as préaticas da aprendizagem com a mediagdo do professor. Assim

sendo, o professor devera compreender o seu educando, ter um olhar diferenciado para com
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mesmo, exercitar a pratica dialégica, vendo-o como um sujeito em potencial da aprendizagem,

certamente contribuird efetivamente, para sua permanéncia na escolae uma aprendizagem com

qualidade e prazerosa.

Outro fator importante desse processo é o didlogo, o qual facilita a compreensédo e

interpretagcdo dos fatos. Havendo didlogo haverd sempre a possibilidade de negociagdo e de

melhoriados acordos e acertos. Nesse sentido, pontua Gadotti (1996) dizendo que:

“0O didlogo ¢é, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a comunicagcao e

perm ite ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando suas “situag¢des-limites”

o educando chega a uma visdo totalizante do programa, dos temas geradores, da
apreensdo das contradi¢des até a Ultima etapa do desenvolvimento de cada estudo.”

(Gadotti, 1996, p.86).

Dada tal importancia ao didlogo pode-se afirmar que o mesmo é imprescindivel ao

rocesso ensino-aprendizagem , dialogar ndo pode ser apenas “depositar” certa quantidade de
p g g p p p q

m atérias e conteudos nos alunos, mas socializar para um a reflexdo-acdo. Dialogar vai muito

além do que ensinar, conversar, ou de implantar ideias polemizando. M as é um a transm issdo

que gera uma reflexdo coletiva visando a criar ou aprimorar acdes emancipadoras dos

oprimidos. O didlogo ndo pode existir sem um profundo am or pelo mundo e pelos homens.

“Designaro mundo, que ¢ ato de criagdo e de recriagdo,ndo ¢ possivel sem estarim pregnado

de amor. O amor é ao mesmo tempo o fundamento do didlogo e o proprio dialogo” (Freire,

1980, p.83).

Freire (1987, p. 46) defende o poder do dialogo e diz que ¢é “inerente a condicédo

humana,é o ponto primordialentre os seres humanos,uma ponte que liga professor/aluno no

processo de ensinar”, onde se da a conscientizagdo dos educandos e sem o dialogo nido

acontece o ato de ensinar,sendo assim é o ponto centralno processo de ensino aprendizagem

Ainda de acordo com Freire (1987) a visao de “educacdo bancaria” ¢ erré6nea, uma vez que

nesta postura, o professor se coloca como dono do conhecimento e do saber, depositando no

aluno apenas certa quantidade do conhecimento,onde o aluno absorve passivamente. O autor
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define tal pratica através de dez prioridades,que sdo:

(a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; (b) o educador ¢
o que sabe; os educandos, 0os que ndo sabem; (c) o educador é o que pensa; 0s
educandos, os pensados; (d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que
a escutam docilmente; (e) o educador é o que disciplina; os educandos, os
disciplinados; (f) o educador é o que opta e prescreve a sua opc¢do; os educandos, 0s
que seguem a prescricdo; (g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; (h) o educador escolhe o conteldo
program atico; os educandos, jam ais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam -se a ele;
(i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que se
opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinacdes daquele; (j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s

educandos, meros objetos (Freire, 1987, p. 34).

Dentro dessa visdo o educador detém o conhecimento, e impde sobre o educando

apenas aquilo que ele quer transmitir, apenas memorizacdo dos contettdos ou acha melhor

para ele, sem ao menos da oportunidade para que o aluno questione ou expresse seu ponto de

vista ou para que haja uma difusdo do conhecimento, o alienando, fazendo com que ndo se

posicione, ignorando como se o educador soubesse de tudo e o educando nada sabe. Dessa

forma, o método pode ser valido para um, mas ndo para todos, cada aluno tem suas

necessidades e suas especificidadesde desenvolvimentona sua aprendizagem .

N do pode haver conhecimento, pois os educando ndo sdo chamados a conhecer, m as
a memorizar o contetdo narrado pelo educador. Ndo realizam nenhum ato
cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como incidéncia do ato
cognoscente é posso do educador e ndo mediatizador da reflexdo critica de ambos
(Freire, 1987, p. 40).

Podemos perceber que o autor descarta a concepg¢do da educacdo bancaria a qual

nega a dialogicidade, que apenas usa de dominacdo, aponta para uma educacédo libertadora e

problem atizadora onde o aluno possa participar questionar, refletir, seja um ser reflexivo,

onde educador e educando participem juntos através do didlogo.Logo entdo,

(...) o educador ja ndo é o que apensa educa, mas o que, enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem junto e em que os “argumentos de

autoridade” ja, ndo valem (Freire, 1987, p.39).

Nunca é dem ais dizer que, tanto educador quanto o aluno sdo sujeitos do aprendizado, o
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conhecimento que o aluno jad possui é importante que seja compartilhado com o professor e nédo

pode ser descartado ou ignorado é tdo importante quanto o que o professor traz consigo, gerando

a construcdo conjunta dos saberes, por isso que Freire defende tal forma de aprendizagem que se

d4 atravésda humildade, que paraele é primordial.

A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tem humildade ou a
perdem, ndo podem aproximar-se do povo. N&o podem ser seus companheiros de
pronincia do mundo. Se alguém nédo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os
outros, é que lhe falta ainda muito para caminhar, para chegar ao lugar de encontro com
eles. Neste lugar de encontro, ndo héa ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha

homens que em comunhdo, buscam saber mais (Freire, 1987, p.46).

O professor tem que enxergar o aluno com um olhar de amor, deve interagir com o

aluno,entendero mundo dele,caminhar,ficar, mais préximo desse aluno, vivenciar,vero mundo

do aluno para a partirdai fazer as interagcfesque sdo necesséarias.

Portanto, é através do didlogo e do amor que é possivel gerar uma acdo libertadora,

na relagdo em salade aulaque o educador poderéd conheceros pensamentose asnecessidades

do educando, para assim poder auxilid-los em suas dlGvidas e questionamentos sobre o que

estda aprendendo ou ndo. O didlogo com amor move e rompe barreiras mais profundas,

libertando ambos da dom inacdo-opressdo.E no dialogo e nas agdes de hum ildade dos sujeitos

que acontece a transmissdo de conhecimentos e de novos saberes, contribuindo dessa form a

no processo de ensino aprendizagem .E esta humildade é im prescindivelna relagdo dialdgica.

79



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

2 METODOLOGIA

2.1 PROBLEMA

O presente estudo tem como enfoque principal a Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), ou seja, se destina a fazer uma anéalise sobre o processo de educag¢do de Jovens e

Adultos na rede pUblica de Vila Velha-ES, bem como salientar as dificuldades dos

professorese alunos envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem .

A problematizacdo visa demonstrar que a EJA estd presente em varias escolas

municipais de Vila Velha, tendo o intuito de levar a alfabetizagdo a um maior nimero de

pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar no periodo formal de ensino. Diante deste

cenario,delim itou-sealgunsquestionamenosinvestigativos,como:

1 - Até que ponto a experiéncia do EJA - Educac¢do de Jovens e Adultos estd sendo

eficiente e que critérios e indicadores podem ser apontados como relevantes para avaliar a

qualidade do ensino da educac¢do de jovens e adultos no municipiode VilaVelha?

2 - QualadaHistériada EJA no municipiode VilaVelha;

3 -Como se caracteriza a a legislacdo sobre a EJA no Brasile no municipio de vila

velha;

4 - De que forma ocorre o ensino e aprendizagem da EJA no Brasil e no municipio

de VilaVelha

5 - Como se da o processo de aprendizagem de jovens e adultos em uma escola da

rede publica de Vila Velha-ES?
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2.2 OBJETIVOS

O objetivo geral do estudo é identificar como se dad o processo de avaliacdo da

aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, se a mesma esta sendo eficiente e que

critérios e indicadores podem ser apontados como relevantes para avaliar a qualidade do

ensino da educacédo de jovens e adultos nas escolasmunicipaisde VilaVelha-ES.

Dentre os objetivosespecificosque se pretende atingircom o projeto, estdo:

- Verificarqual (is) tipo (s) de avaliagdo esta (ao) sendo utilizado (s) na educagdo de jovens e

adultos;

- Apresentar uma conceituacdo tedérica a respeito da avaliacdo e da educacdo de jovens e

adultos;

- Analisarcomo e com quaisobjetivos estdo sendo usadas as avaliagdesdo ensino de jovens e

adultos;

- Caracterizar a instituicdo escolar alvo da pesquisa e a visdo dos alunos em relacdo a

educacdo de jovens e adultos no qual estdo m atriculados.

2.3 ENFOQUE E TIPO DE PESQUISA

A pesquisa é de caradter quantitativa, descritiva e interpretativa. Assim, o presente

estudo optou em primeiro momento por uma revisdo bibliografica, empreendida através da

analise de livros, revistas,publicagcdesdiversas,bem como demaismeios de informagdes que

dizem respeito a avaliagcdo educacional. Em um segundo momento, empreendeu-se um a

pesquisa de campo, através de questiondrios direcionados a professores e alunos que

participam da Educacdo de jovens e adultos. Apés a efetivacdo da pesquisa bibliograficae de

campo,com as devidas anadlises e fichamentos,prentende-seelaboraro trabalhode conclusédo
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finalda Tese.

M arconi e Lakatos (1992 p. 43) entendem a pesquisa como um “procedimento

reflexivo sistem dtico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados,

relagdes ou leis,em qualquer campo de conhecimento”.

Entende-se que a pesquisa implica método. A palavra método que significa, “de
acordo com um caminho”, por sua vez, implica em uma atividade racional visando a
sua elaboracdo. Esta é designada pela palavra grega que significa estudo sistem atico.
Assim, quando falamos de metodologia da pesquisa, queremos designar o estudo
sistem adtico dos procedimento, racionais e l6gicos seguido pelo homem na busca de
solugdo, ou solugdes, para um problema qualquer que afete o seu conhecimento
(LAKATOSE MARCONI,1992, p. 45).

Outra observacdo que se afigura interessante é o fato de que praticamente toda

pesquisa envolve uma elaboragdo bibliografica prévia. Assim, sendo mesmo a pesquisa da

ciéncianatural,que pela sua préprianaturezaenvolve maisa atividade de experimentacdo em

laboratério, ndo pode prescindir de uma revisdo da literatura existente na drea (LAKATOS E

MARCONI, 1992).

Esta revisdo se faz necessaria ndo apenas para que o pesquisador tenha uma melhor

configuragdoe compreensdao do proprio fendmeno que investiga,mas,também  ,porrazdes de

economia, uma vez o problema que ele procura selecionar ja pode ter sido solucionado por

outrem (Lakatos E M arconi, 1992).

A partirdos objetivos tracados fez-se prementerefletirsobre o tipo de pesquisa mais

adequado, as fontes de dados, as varidveis, a amostra, o instrumento e a forma de coleta de

dados e o tratamento a eles dispensados.

Segundo Vergara (2004, p. 48):

A pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido com base em
m aterial publicado em livros, revista, jornais, redes eletrdonicas, isto é, material
acessivel ao publico em geral. Fornece instrumental analitico para qualquer outro

tipo de pesquisa, mas também pode esgotar-se em si mesma.

Segundo Lakatos e M arconi (2001),a revisdo bibliografica,ou de fontes secundarias,
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abrange toda bibliografia jad tornada publica em relagdo ao tema de estudo desde publicacdes

avulsas, boletins,jornais, revistas,livros,pesquisas, monografias,teses, materialcartogréafico,

dentre outros.

A revisdo bibliografica é desenvolvida a partir de m aterial jd elaborado, constituido

principalm ente de livros e artigos cientificos. “Em boraem quase todos os estudos seja exigido

algum tipo de trabalho desta natureza,hda pesquisas desenvolvidasexclusivamente a partirde

fontes bibliograficas” (GIL,2008, p. 50).

Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos com o pesquisas bibliogréaficas,

assim como certo numero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de andalise de

contetdo. “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao

investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que

poderia pesquisardiretamente” (GIL, 2008, p.50).

2.4 CONTEXTO

As escolas da Regido V que oferecem a Educac¢do de Jovens:

UmefAlger Ribeiro,Cidade da Barra - 3244-65414

Umef Gov. Christiano Dias Lopes,Sd0 Conrado - 3244-5326

UmefAylton de Almeida, Terra Vermelha - 3244-2162

Umef Prof°Darcy Ribeiro, M orada da Barra - 3244-8584

Umef Prof°Paulo Cesar Vinha, Terra Vermelha - 3244-6811

As figuras a seguir demonstram a localizagdo do Estado do Espirito Santo, do

municipiode VilaVelhae da Regido V.
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M apa 2 - Mapa do Municipiode Vila Velha-ES/Brasil.

Fonte: Google Imagens (2012).
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M apa 3 - Mapada Regido V do Municipiode VilaVelha-ES/Brasil

Fonte: Google Imagens (2012).

A Pesquisa foi desenvolvida através de questiondarios formais estruturados com

perguntas objetivas, os dados foram coletados nas instituicées de ensino, as quais

compuseram parte do universo do assunto em questdo. Posteriormente, foi executada a

tabulacdo e andalise dos dados para a efetivaelaboracdo do relatério final.

2.5 PARTICIPANTES

Os participantes foram escolhidos através da subdivisdo das regides do municipio. O

qual buscou-se aregido maiscarente socialmetnee onde foram encontradasmaisescolas que

oferciam a modalidade EJA .

Participantes:

Escolas: 21 escolasdo municipiode Vila Velha-ES oferecem EJA.

Professores: Aproximadamente 100 professores
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Alunos: Aproximadamente 1.500 alunos

Escolas: 5 escolasda Regido V do municipiode Vila Velha-ES

Amostra: Intencional

Professores: 50 professores

Alunos: 200 alunos

Critériosde inclusao

Definiu-se esses participantes, devido ao fato de os mesmos fazerem parte do quadro de

professoreslotados na Regido V, do municipiode VilaVelha.

Critérios de selecgdo

Serdo definidosalguns critériospara selegdo dos alunos,como:

1 - Apenas alunoscom idade speriora 15 anos

2 - Apenas alunos que estudam na Regido 5 do municipiode Vila Velha

3 — Serdo escolhidosalunos que estudam e trabalham simultaneam ente.

2.6 INSTRUMENTOS

Validacdo e Confiablidade

Para o processo de validacdo e confiabilidade o primeiropasso é identificaraorigem

dos dados divulgados, que sdo originadriosda Secretaria M unicipalde Educacdo do municipio

(SEMED). Antes de mais nada, cada porcentagem e indicador que for wutilizada ¢

fundamentada em dados fornecidos pela SEMED . Estudos contratados ou divulgados por

empresas de pesquisa sempre virdo com os devidos créditos e é esse o primeiro fator que o

olho deve buscar.
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Com relacdo a pesquisa e a analise documental, parto da definicdo de M ichel (2009,

«

p. 65), que afirma ser a “[...] consulta a documentos, registros pertencentes ou nao ao objeto

de pesquisa estudado, para finsde coletarinformacdes Gteis para o entendimentoe andlise do

problem a”.

Segundo Lidke e André (1986), entre suas principais vantagens, esta o fato de os

documentos se constituirem em uma fonte estavel e rica, da qual se podem extrair fortes

evidéncias, com um <custo baixo e serem encontrados quando o0 acesso ao sujeito €

impraticavel e, principalmente, indicar problemas iniciais e/ou complementar as fontes

obtidas por outras técnicas.

E importante mencionar que o que me orientou com relagdo aos documentos

solicitadosjunto a SEM ED foia possibilidade de analisarcom o se da o processo de ensino na

EJA no municipio. S30 documentos que explicitam o que foi escrito como planejamento,

formulacdo e elaboracdo das politicas publicas na Secretaria de Educacédo dce Vila Velhae o

que se propdsem relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos. Sd0 documentostambém mostram

0o que de fato foi feito, olhando os diversos tipos de relatérios e diagndésticos das atividades

realizadas pela Secretaria.

Ainda acompanhando Lidke e André (1986), como modo de utilizar a anéalise

documental,cerquei-mede documentos do tipo oficiale técnicoadm inistrativop,legislacdese

Proposta Curricular da SEM ED, envolvendo informacdes de arquivos oficiais, a fim de

possiblitara validade necessariapara o estudo.

Diante disso elaborou-se um quesitonarioprovisériao qual foi aplicadoa 10 alunos e

5 professores a titulo de am ostra, sendo uma pesquisa simboliza a esta parcela da populagéao

que foi entrevistada no estudo. Essa parcela precisa ser representativa do publico-alvo da

pesquisa e também constarna divulgacdo dos dados.
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Para validar dados da amostra, foram definidas acima de 10 entrevistas modelos

realizadas especificamenta para serem aplicadas ao publico alvo. Assim, caso a pesquisa

amostral quantitativa mostrasse um a distribuicdo desigual desse publico, os dados ficariam

comprometidose seria possivelrefazera tempo os questionéarios.

O questionario foi escolhido porque permite atingir um nUmero maior de pessoas

num intervalo menor de tempo, e através de entrevista informal. A coleta de dados foi

@

m preendidaem conforme os seguintes passos:

- Localizagdo ou levantamentorelacionado das escolas que oferecem a modalidade EJA;

Levantamentorelacionadonimero realde professorese alunos que atuam nesta modalide de

ensino;

Aplicagdo de questionéarios.

Construcdo dos Questionarios

Na construcdo do quesitonario deve ser informado, quais questdes devem ser

levantadase, ainda os pontos maisrelevantese impresindiveisparacompreensdo da entevista.

Deve-se levantar peguntas que apontem um a caracterizacdo e resposta ao problem alevantado.

No caso deste estudo, a pesquisa de campo utilizou como técnica para a coleta de

dados o questionario. De acordo com Gil (2010) entende-se por questionéario um conjunto de

questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado.

O questionario deve ser limitado em extensdo e em finalidade. Se for muito longo,
causa fadiga e desinteresse; se curto dem ais, corre o risco de ndo oferecer suficientes
informacdes. Deve conter de 20 a 30 perguntas e demorar cerca de 30 minutos para
ser respondido. E claro que este nimero ndo é fixo: varia de acordo com o tipo de
pesquisa e dos informantes. Identificadas as questdes, estas devem ser codificadas, a

fim de facilitar, mais tarde, a tabulagado. [...]

O aspecto material e a estética também devem ser observados: tamanho, facilidade
de manipulacdo, espaco suficiente para as respostas, a disposigdo dos itens, de form a
a facilitar a computacdo dos dados (M ARCONIE LAKATOS, 2007, p.203).
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Para M arconi e Lakatos (2007) o questionario é um instrumento de coleta de dados,

constituido de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do

entrevistador.

Como se percee o momento da entrevista é a oportunidade de o entrevistado contar

suas experiéncias, um pouco mais sobre seu pensamento em relagcdo ao tema EJA e a

avaliacdo,e como ocorre esse processo nas escolasmunicipaisde Vila Vlha.

Estruturamosem 5 passos,o planejamentodo quesitonario:

1° Passo: Localizagcdo das escolas, professores e alunos. Foram selecionados de

forma aleatéria mediante acordo com 0s que aceitarem conceder entrevistas no interior das

escolas.
2° Passo: Aplicagcdao de questionariosentre professorese alunos selecionados.
3°Passo: Estrura de cosntrucdo do questiondrioem blocos dos alunos:

Bloco 1 -ldentificacédo

a) Definicdo da idade dos entrevistados

b) Indicacdo do sexo dos entrevistados

Bloco 2 - Escola

c) Relacdo do ensino da escolacomparadacom a dos amigos

d) Sentimento de estarm atriculadona Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) depoisde velho

e) As aulasna Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Bloco 3- Alunos

f) Os alunos conseguem estudardireito

89



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

g) Os alunos procuram o professorquando precisam de ajuda

h) Os conteldos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhados de acordo com a

realidade dos alunos

Bloco 4- Relacdo Professor/Aluno

i) Em relacdo ao professor, utilizam diferentes estratégias para auxiliar alunos com

dificuldades

j) Em relagdo ao professor,demonstram dom inioda matériaque ensinam

Bloco 5- Avaliacado

k) A formade avaliacdo utilizada

1) O seu professorde EJA avalia atravésde

m) Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo professor (a) da

EJA?

n) Em salade aula realizo as atividades avaliativasque o professorpropde?

o) ¢Considerando a maioria de seus professores, vocé percebe que eles realizam uma

avaliacdo justa?

4° Passo: Estrura do questiondrioem blocos dos professores:

Bloco 1 - ldentificacédo

a) Escolaridade

Bloco 2 - EJA

b) H4 quanto tem po atua na EJA?

c) Qualo nivelde satisfacdo em relagdo ao M agistériona EJA?

d) Concorda com o modelo de avaliagdo na EJA implementado nas escolas pUblicas de Vila
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Velha?

Bloco 3 - Escola

e) Vocé acha que as escolas de Vila Velha quanto ao Ensino na EJA, estdo cum prindo com

sua missédo?

f) Qual a metodologiade ensino utilizadaem sala de aula da EJA?

Bloco 4 - Professor

g) Vocé enquanto professor,utilizadiferentesestratégiasparaauxiliaralunoscom

dificuldades?

Bloco 5 - Avaliacéado

h) A formade avaliacdo utilizada

i) Enquanto professorde EJA vocé avalia através de

j) Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo professor (a) da

EJA?

k) Em sala de aula discute a avaliagdo realizadacom os alunos?

1) Em sala de aula os alunos realizam as atividadesavaliativaspropostas?

m) Considera a avaliacdo realizada pelos justa?

5°Passo: Tabulacdo e anédlise dos resultados.

E importante frisar que esta foi uma pesquisa estatistica (Pesquisa Quantitativa)

baseada em dados coletados de um questiondario aplicado aos profissionais de Educacédo de

escolas do Ensino Fundamentaldo municipiode Vila Velha-ES que fazem parte da selegdo da

amostra, que demonstrardo através do questionéario suas observacdes referentes a a educacédo

trabalhada com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Esta estatistica ird contribuir

através de seus resultados graficose tabelas para uma reflexdo sobrecomo a avaliacdoda EJA
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influenciano processo de ensino aprendizagem e para quais novas alternativasaponta.

2.7 INTERPRETAGCAO DOS DADOS

Apdbds realizagcdo da pesquisa foi procedida a andalise e interpretacdo dos dados. Os

mesmos ap6s coletados foram distribuidos uniformemente e analisados conforme sequéncia

do estudo e posteriormente foiredigido o relatério finalestruturadoem capitulos.

Segundo M arconi e Lakatos (2008) na anéalise dos dados, o pesquisador entra em

m aiores detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir

respostas as suas indagacdes, e procura estabelecer as relacdes necessarias entre os dados

obtidos e as questdes levantadas na pesquisa e estas sdo com provadas ou refutadas, mediante

a analise.

Na primeira parte analisou-se os tedricos utilizados na pesquisa e elaborou-se um

fichamento de todo o material coletado. Na segunda parte realizou-se a aplicacdo dos

questionadrios e posteriormente a tabulacdo. A tabulacdo foi feita através da avaliacdo

epercepcdo na frequéncia (fi) da fala dos entrevistadose também através da analise percentual

(% ) das respostasobtidas. Por fim ,procedeu-se a interpretacdo e discucdo dos resultados com

a fala dos entrevistadose dos autorespesquisados.

92



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

3 RESULTADOS

3.1 0O MARCO LEGAL E CARACTERIZAGAO ESCOLAR DA EJA NO MUNICIPIO DE

VILA VELHA

No que diz respeitoao municipiode vilavelha,a legislagdoregulamentadorada EJA

¢ o Regimento Comum das Escolas Municipais de Vila Velha, aprovado pelo Conselho

M unicipal de Educacdo em 2008. Sendo que a Grade Curricular do ensino noturno é tratada

como Ensino Fundamental Regular Semestral Noturno, conforme Lei n° 3112/95 de

13/01/95, Resolugdo CM E n°02/03 de 07/07/2003. Com relagdo aos contetidos, estes, estdo

assim distribuidos: Portugués, M atem 4tica,Histéria,Geografia,Ciéncias,Lingua Estrangeira

e Artes. As atividades de Ed. Fisica sdo oferecidas através do Projeto "Barra Um Lugar ao

Sol", no turno M atutino,de formaopcional. Tem como Indicadores Fixos: n° de dias letivos:

100; n° de dias semanais: 05; n°de semanas letivas: 20; duracdo do recreio: 15 min; periodo

aula: 50 minutos; Inicio das aulas: 18:20 h; Término das aulas: 22:00; horario de

planejamento:18:00h as 18:40 h (VilaVelha, 2013).

* As atividadesde Educacdo Ambiental,Ensino Religioso,programas de satde serdo

abordados nas diversas areas do conhecimento, conforme prevista nos Temas Transversais,

quais sejam : Etica, Sexualidade, M eio Ambiente, Sadde, Trabalho e Consumo e Pluralidade

Cultural (Vila Velha,2013).

* Educacdo Ambiental serd integrada a Ciéncias e Programas de Saude. Nos planos

de Ensino de Histériae Geografiaestardo incluidosos contetdos relacionadoscom o objetivo

de formagdo da cidadaniae conhecimento da realidade brasileira (VilaVelha,2013).

Portanto, até o ano de 2005 o turno contava com Educacdo Integrada de 12 a 42 Série

que supria as séries seguintescom o avango dos alunos. Atualmente,observamosuma procura
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para tal programa. Esta grade foi homologada e aprovada pela Secretaria de Educacédo,

Cultura e Esporte da Prefeitura M unicipalde Vila Velha (VilaVelha, 2013).

As escolas de EJA do municipio de Vila Velha estdo localizados em bairros das 5

regides, atendem jovens e adultos de bairro periféricos, pertencem a rede publica do

municipiode Vila Velha-ES.

Percebeu-se que, em nosso campo de pesquisa, na maioria das vezes 0s pais dos

jovens ndo participam do processo de ensino-aprendizagem junto com os alunos. Contudo, a

instituicdo se esforca para atingir um ndimero maior, mas ainda ndo conseguiu envolver a

todos no que se refereao acompanhamento dos educandos.

As escolas do municipio funcionam no segmento de Ensino Fundamental EJA,

atendendo jovens e adultos. As turm as sdo divididas por faixa etdria, em salasindividuaiscom

a capacidade de 35 a 40 alunos por sala.

As escolasoferecem um periodo Gnico para a EJA no noturno do 1°ano ao 8°ano no

horadrio de 18h e 20 minutos as 22h.

Existe ampla quantidade de livros didéaticos de apoio fornecido pelo MEC, a

iluminacdo do patio a noite é suficiente, a escola possui apenas uma entrada que é com posta

porum seguranca,e umapessoa encarregadapela inspecdoe observacdo da area escolar.

Os prédios da EJA normalmente possuem um pavimento amplo com patio, uma

biblioteca, sala de leitura, um ginésio, um laborat6ério de inform atica, uma sala de banda, um

campo de futebol, duas salas de multiuso, uma sala de video, um auditério, uma quadra de

areia, uma sala de danca, uma sala de educacédo fisica, essa estrutura fisica atende ao nimero

de alunos. Pode-se perceber que os recursos m ateriais disponiveis na escola sdo suficientes

para o numero de alunos por sala de aula. Ainda com relagdo aos materiais, estes se

apresentam em muito bom estado. E importante destacar que esses m ateriais atendem aos
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objetivos da escola, mais poderia ser utilizados com m aior frequéncia, poderia também ter

uma variedade maiorde materiaispedagégicoscomo, livros diferentes,cartazes, mapas,jogos

pedagdgicos.

Nas bibliotecas das escolas da EJA encontramos muitos exem plares de literatura e

enciclopédia que apdiam as pesquisas educacionais. As escolas possuem auxiliadores que

trabalham na bibliotecaorganizando o espaco orientando os alunos e em prestando os livros.

Quanto a alimentagdo, as escolas possuem um cardapio elaborado por nutricionista

da PMVV - Prefectura Municipal de Vila Velha. Os alunos estdo recebendo um cardépio

variado, sdo refeicbes como, por exemplos: pdo com recheio, feijdo arroz com carne, sopa,

polenta com carne moida, biscoitos doces e salgados, as bebidas com o sucos naturais, café

com leite ou achocolatado etc.

Com relagdo aos documentos pesquisados, encontramos nas instituicdes o Projeto

Politico Pedagégico (PPP), sendo que participam de sua construcdo e organizacgdo,

pedagogos, professores, coordenadores, diretora, alguns membros da comunidade e

funciondrios. Tem como objetivo geral estar vinculada as caracteristicas s6cio culturais da

comunidade na qual a instituicdo estéd inserida e as necessidades e expectativas da populacédo

atendida.

Quanto aos objetivos especificos presentes nos PPP’s das escolas de EJA sdo de

promover o sucesso da aprendizagem do aluno e sua permanéncia na escola; desenvolver os

principios de convivéncia democratica na escola; articular e envolver a agcdo da comunidade

educativaenvolvidano processo ensino-aprendizagem atravésde projetos multidisciplinares;

avaliar o desempenho da instituicdo de forma continua; zelar com o patriménio histérico e

cultural da escola; estimular o aprendizado, despertando interesse pelo conhecimento como

forma de transformacédo pessoal, levando o aluno a elevar sua auto-estima, opondo-se a

qualquer forma de injusticae exclusdo.
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As escolas contam com a elaboracdo de propostas curriculares significativas para a
comunidade local, como projeto “Espirito Santo — Nossa Terra” que tem como objetivo
despertar nos educandos o interesse pelo nosso estado, valorizando aspectos culturais,

geograficos e artisticos de alguns municipios. Além disso, visa proporcionar a

interdisciplinaridade.

O Projeto “Tempo de Unido”, procura vivenciar a solidariedade no ambiente
educativo é um desafio a serassumido portodos se queremosumasociedade justae fraterna.
Oferece um momento reflexdo sobre temas como: ético, diferencas sociais, violéncia,

proporcionando através,de atividades dirigidas,um momento didrio de reflexdo e partilha.

Um &exemplo de PPP da escola X demonstra alguns projetos importantes

desenvolvimospor alunos da EJA:

O projeto “4 caminho da Copa”, Brasil 2014, intenta vivenciar e conhecer uma
N acdo que ainda ndo superou o trauma do apartheid, que tem problemas de
transportes publicos e indices sociais preocupantes. O projeto pretende ainda

resgatar a importancia do negro na formacgdo da cultura Brasileira.

O Projeto “Italiano” possibilita m ostrar que ter contato com uma nova lingua ¢ uma
oportunidade de crescimento como cidaddo e proporciona um momento de motivar
o aluno a aprender novas linguas.

Possui outros Projetos tais como: “Projeto Bucal, Banda M arcial, M usica, Sala de

Danga”, “Despertando Novos Tempos”, “Em Busca do Letramento”, “Carga Horaria
A mpliada”, etc.

Projeto, Project, Projectore: “Langar para adiante”. Projetar é acreditar no futuro e
lancar-se para adiante é colocar-se a caminho na diregdo de uma estrela que sem pre

parece deslocar-se para um ponto mais além. Somos essencialmente seres da busca,
da procura, da inquietagdo (PPP, 2013).

Assim sendo, a educacdo ¢, em si, um grande “Projeto de Vida e de Esperanga”
lancado em diregdo ao futuro humano. Nesse espaco tempo, ser educador é assumir a
continuidade deste Projeto. Por meio do Projeto Politico Pedagdgico se pretende alimentar
simultaneamente estas duas dimensdes reafirmando sonhos e utopias, mas também e em
funcdo deles consolidando um instrumental pedagégico que auxilia no cultivo cotidiano da

praticaeducacional.
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M as que um conjunto de documentos o PPP reflete um processo, uma caminhada,

ganha importancia na medida em que registra uma construgdo conjunta e sé se efetiva nas

ac0es dos educadores e educandos. Estes sdo fundamentalmente os atorescapazes de dar vida

e concretude aquilo que nos documentos e virtualidade.

Assim,se o Projetoexplicitado é chegada, é também partida,se por um lado é fruto,

por outro lado é semente. E esta “palavra final” s6 pode ser, também “palavra de inicio”.

N este sentido, o PPP da escola deverd ser retomado a todo momento, como um referencial

para as agcBes e replanejamentos.

Com relagdo ao curriculo, as Instituicdes de Vila Velha que adotam a EJA

organizam -se seguindo o padrédo estipulado pela Secretariade Educacdo do municipiode Vila

Velha. Os professoresse retnem e planejam suas aulas,sem seguiruma tendénciaespecifica.

Tais planejamentos ocorrem duas vezes por semana e tém duracdo de 50 minutos. Neste

periodo os alunos ficam sozinhos fazendo algum a atividade. Ndo ha participacdo de pais ou

alunos na selegdo e desenvolvimentodo curriculo.

O processo de avaliagcdo do semestre se dd com o uso de questionarios respondidos

pelo professor, além de seus relatérios de observacdo. Estes relatérios sdo passados para 0s

paisou para os proprios alunosno caso de EJA,em encontros individuaiscom as professoras,

que ocorre até o presente ano sem estralm ente.

Assim sendo a autonomia escolar se da a partir do trabalho em <conjunto de

pedagogos e professores. Quanto ao grau de autonomia na gestdo financeira, a direcdo da

escola alega que o gestor trabalhajunto com o conselho fiscal,aplicando as verbas de acordo

com a necessidade da instituicdo. A forma de provimento do cargo de diregdo foi apontada

que os mesmossdo indicagcdo do prefeito.

As escolas possuem um caixa escolar composto pelo presidente (diretor da escola);
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secretdria (professora);tesoureira (professora)e o conselho fiscal:dois pais,trés professoras e

um a servidora.

O conselho de escola é composto por dez conselheiros eleitos pelo voto da

comunidade escolar,sendo o diretor,um representantedacomunidade,doisrepresentantes do

magistério, dois representantes dos servidores, dois representantes dos pais e dois

representantes de alunos. As reunibes acontecem mensalmente para as deliberacdes

necessarias paraa gestdo e organizacdo da escola,isso paraturno matutinoe vespertino.

Na avaliacdo institucional e docente, a diregdo informou que na realizacdo do plano

de acdo para o ano seguinte sdo avaliadas as acbes ocorridas no ano, observando quais

mudancas sd0 necessarias.

Por fim ,sobre o planejamento participativo,asescolasrealizam quando buscareunir

todo o grupo de professores,auxiliares,pedagogos,e direcdo para planejaracodes coletivas.As

escolas possuem ainda uma pedagoga, uma diretora, trés secretdrias, uma servente, duas

merendeirase um segurancga.

3.2 ANALISE DE RESULTADOS

No municipio de Vila Velha ao todo, 21 escolas oferecem a Educacdo de Jovens e

Adultos. Os resultados que se apresentam a seguir referem -se a pesquisa realizada na Regido

V do municipio de Vila Velha-ES, Brasil que oferecem a Educag¢do de Jovens. Sendo elas,

UmefAlger Ribeiro,Cidade da Barra; Umef Gov. Christiano Dias Lopes, Sdo Conrado; Um ef

Aylton de Almeida, Terra Vermelha; Umef Prof® Darcy Ribeiro, Morada da Barra e Umef

Prof® Paulo Cesar Vinha, TerraVermelha.

Os prédios possuem um pavimentoamplo com péatio,uma biblioteca,sala de leitura,

um ginésio, um laboratério de inform atica, uma sala de banda, um campo de futebol, duas
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salas de multiuso, uma sala de video, um auditério, uma quadra de areia, uma sala de danca,

uma sala de educacdo fisica, essa estrutura fisica atende ao nUimero de alunos. Pode-se

perceber que os recursos m ateriais disponiveis na escola sdo suficientes para o nimero de

educandos por sala de aula.

Ainda com relagdo aos materiais, estes se apresentam em muito bom estado. E

importante destacarque esses m ateriaisatendem aos objetivosdas escolas,mas poderiam ser

utilizados com maior frequéncia, poderia também ter uma variedade maior de materiais

pedagégicoscomo livros diferentes,cartazes, mapas,jogos pedagodgicos.

Nas bibliotecas, encontramos muitos exemplares de literatura e enciclopédia que

apo6iam as pesquisas educacionais. As escolas da Rede M unicipal possuem auxiliadores que

trabalham na bibliotecaorganizando o espac¢o, orientando os alunos e em prestando os livros.

Quanto a alimentacdo, as escolas possuem um cardéapio elaborado por nutricionista.

Os alunos estdo recebendo um cardapio variado, sdo refeigdes como, por exemplos: pdo com

recheio, feijdo, arroz e carne, sopa, polenta com carne moida, biscoitos doces e salgados, as

bebidas contam com sucos naturais,café com leiteou achocolatado etc.

Com relagdo aos documentos pesquisados, encontramos nas instituicdes os Projeto

Politico Pedagégico (PPP), sendo que participam de sua constru¢cdo e organizagdo,

pedagogos, professores, funcionarios, coordenadores, diretora e alguns membros da

comunidade. Tem como objetivo geral estar vinculada as caracteristicas s6cio culturais da

comunidade na qual a instituicdo estéd inserida e as necessidades e expectativas da populacdo

atendida.

Quanto aos objetivos especificos presentes no PPP das escolas, sdo de promover o

sucesso da aprendizagem do aluno e sua permanénciana escola;desenvolveros principios de

convivéncia democrética na escola; articular e envolver a acdo da comunidade educativa
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envolvida no processo ensino-aprendizagem através de projetos multidisciplinares; avaliar o

desem penho da instituicdo de forma continua; zelar com o patriménio histérico e cultural da

escola; estimular o aprendizado, despertando interesse pelo conhecimento como forma de

transform acdo pessoal,levando o aluno a elevar sua auto-estima,opondo-se a qualquer form a

de injusticae exclusédo.

A PM VYV oferece alguns Projetos que sdo comuns a todas as escolas. O Projeto

“Tempo de Unido”, tem como meta propiciar a vivéncia da solidariedade no ambiente

educativo é um desafio a serassumido portodos se queremos uma sociedade justae fraterna.

Oferece um momento reflexdo sobre temas como: ético, diferencas sociais, violéncia,

proporcionando através,de atividades dirigidas,um momento diario de reflexdo e partilha.

O projeto “4 caminho da Copa”, Brasil 2018, intenta vivenciar e conhecer uma
N acdo que ainda ndo superou o trauma do apartheid, que tem problemas de
transportes publicos e indices sociais preocupantes. O projeto pretende ainda
resgatar a importadncia do negro na formacgdo da cultura Brasileira.

O Projeto “Italiano” possibilita mostrar que ter contato com uma nova lingua ¢ um a
oportunidade de crescimento como cidaddo e proporciona um momento de motivar
o aluno a aprender novas linguas.

Possui outros Projetos tais como: “Projeto Bucal, Banda M arcial, M Gsica, Sala de
Danga”, “Despertando Novos Tempos”, “Em Busca do Letramento”, “Carga Horaria
A mpliada”, etc.

Projeto, Project, Projectore: “Langar para adiante”. Projetar é acreditar no futuro e
lancar-se para adiante é colocar-se a caminho na diregdo de uma estrela que sempre
parece deslocar-se para um ponto mais além . Somos essencialmente seres da busca,

da procura, da inquietacdo (VilaVelha, PPP, 2013, p.23).

Assim sendo, a educagdo ¢é, em si, um grande “Projeto de Vida e de Esperanca”

lancado em direg¢do ao futuro humano. Nesse espaco tempo, ser educador é assumir a

continuidade deste Projeto. Por meio do Projeto Politico Pedagdgico se pretende alimentar

simultaneamente estas duas dimensdes reafirmando sonhos e utopias, mas também e em

funcdo deles consolidando um instrumental pedagégico que auxilia no cultivo cotidiano da

praticaeducacional.

M ais que um conjunto de documentos, o PPP reflete um processo,uma caminhada,

ganha importancia na medida em que registra uma construcdo conjunta e s6 se efetiva nas
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acOes dos educadores e educandos. Estes sdo fundamentalmente os atorescapazes de dar vida

e concretude aquilo que nos documentos e virtualidade.

Assim , se o Projetoexplicitado é chegada, é também partida,se por um lado é fruto,

por outro lado é semente. E esta “palavra final” s6 pode ser, também “palavra de inicio”.

Neste sentido, o PPP da escola deverd ser retomado a todo momento, como um referencial

para as agdes e replanejamentos.

Com relagdo ao curriculo, as Instituigdes o organizam seguindo o padrédo estipulado

pela Secretaria de Educacdo do municipio de Vila Velha. Os professores se reGnem e

planejam suas aulas, sem seguir uma tendéncia especifica. Tais planejamentos ocorrem duas

vezes por semana e tém duracdo de 50 minutos. Neste periodo, os alunos ficam sozinhos

fazendo alguma atividade. Na&o hé& participacdo de pais ou alunos na selegdo e

desenvolvimentodo curriculo.

As escolas da rede municipal possuem um caixa escolar composto pelo presidente

(diretor da escola); secretaria (professora); tesoureira (professora) e o conselho fiscal: dois

pais,trés professorase uma servidora.

O conselho de escola é composto por dez conselheiros eleitos pelo voto da

comunidade escolar,sendo o diretor,um representanteda comunidade,doisrepresentantes do

m agistério, dois representantes dos servidores, dois representantes dos pais e dois

representantes de alunos. As reunifes acontecem mensalmente para as deliberagdes

necessariasparaa gestdo e organizacdo da escola,isso paraturno matutinoe vespertino.

Na avaliagédo institucionaledocente, a diregcdo informou que durante a realizagdo do

plano de acdo para o ano seguinte sdo avaliadas as a¢des ocorridas no ano, observando quais

mudancas sdo necessarias.

Conforme Ferrero (2007, p. 1):
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A avaliacdo é intrinseca ao funcionamento de um sistema educativo, o qual tem a
responsabilidade de garantir que seus formandos tenham os conhecimentos e as
habilidades requeridas pelo programa de formacdo. Sem pre existiram as avaliacdes
no contexto educativo, em todos os niveis. M as, a novidade é a internacionalizacéo
ou globalizagdo das avaliacdes, bem como as agéncias avaliadoras. A escola de
jovens e adultos precisa aperfei¢coar seu projeto pedagdgico tendo em vista as
diretrizes comuns que pretende imprimir efetivamente com a avaliagdo da

aprendizagem, rompendo com a ideologia e praticas de exclusédo.

O planejamento participativo,as escolas o realizam nas ocasiGesem que conseguem
reunir todo o grupo de professores, auxiliares, pedagogos e direcdo para planejar agdes
coletivas. Deste universo de funcionérios, cabe ressaltar que os professores sdo, em sua
grande m aioria, concursados e possui nivel superior. Este grupo de professores participa de
formacado continuada. Os encontros para essescursos de educacédo continuada acontecem um a

vez pormeés,com os grupos de estudos.

Em se tratando da pesquisa realizada junto as Instituicdes de Ensino foram
entrevistados 200 alunos e 50 professores que atuam na Regido nas escolas da Regido V.
Procurou-se avaliaras Praticas Pedagoégicasno Ensinoe Aprendizagem dos Jovense Adultos

e o processo de Avaliacédo.

No primeiro dia de entrevista, o entrevistador compareceu a SEMED - Secretaria
M unicipalde Educacdo do municipiode VilaVelha, e procurou o setorresponsavelpela EJA
no municipio para uma entrevista informal, onde foi perguntado se havia algum documento
ou seno PPP das escolastinha algum projeto voltado paraa EJA. Apresentou-sea intencgdo de
pesquisa junto as escolas que ministram a EJA no municipio e foi autorizada a visita as

escolas.

No que diz respeito a visitaas referidasinstituicdes,constatou-seque o PPP de todas
traz os Principios e Diretrizes Curriculares, pois, afirmam o Curriculo como sendo
desenvolvido no estabelecimento e é organizado em disciplinas, conforme a Organizacédo
Curricular, que a principal funcdo das escolas é ajudar a construir conhecimentos, forma de

pensar e sentirm ais elaborado, assim como valores. Isso implicaem relagBesreciprocasentre
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aluno e o universo a serconhecido.

Alguns objetivos especificos sdo especificados no PPP das escolas: promover o

sucesso de aprendizagem do aluno e sua permanénciana escola;desenvolver os principios de

convivéncia democrética na escola; zelar pelo patrimdnio histérico e cultural da escola;

desenvolver contetdos, por meio de atividades, situacdes e vivéncias diversificadas que

privilegiem a capacidade de analisare solucionarproblemas (VILA VELHA, 2013).

Nas escolas visitadas, observou-se uma realidade bem parecida entre elas,

demonstrando que hd uma uniformizacdo da construcdo das mesmas e no préprio projeto

estrutural que define o espa¢o destinado a EJA. A sala de aula da EJA em todas as escolas

conta ainda com alunos portadores de necessidades especiais. A professora orienta os alunos

na hora das atividadesna lousa tendo como objeto norteador acor dos livros,para cada série,

um livro de cor diferente, através da cor dos livros que os alunos sabem quais sdo as suas

atividades.

Diante do exposto, fica claro que apesar da Educacdo de Jovens e Adultos esta

baseada no que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB 9.394.96,

no Parecer CNE/CEB N©°11/2000, na Resolugcdo CNE/CEB N°1/2000, no Plano Nacional de

Educag¢do (Lei 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educacdo, nos Comprom issos e

acordos internacionais (BRASIL, 2014), o que encontramos em nossa pesquisa foi uma

modalidade de educacdo precarizada e muito distante de atender ao que estd estabelecido nos

documentos citados.

3.3 VISAO DOS ALUNOS EM RELAGCGAO AEDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

A entrevista realizada junto aos alunos da EJA permitiu constatar questdes

importante que norteiam a compreensdo de uma avaliagdo mais detalhada a respeito desta
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modalidade de ensino. A seguirapresentam -seosresultadose posteriormenteoscomentéarios

dos mesmos.

Figura 1 - ldade

® 15a20anos
B 21 a26anos
B 27 a32anos
B 33 338anos
B 41 a46anos

H acimade 47 anos

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

A figura 1 mostrou que a maiorida dos jovens e adultos, 40% dos entrevistados, tem

idade entre 21 a 26 anos. Apenas 10% respectivamente tem idade acima de 47 anos e de 15 a

20 anos.

Figura 2 - Sexo

B Feminino

B Masculino

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

Quanto ao sex0,60% sdo mulherese 40% homens.
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Figura 3 -Em relacdo ao ensino,sua escolacomparada com a de seus amigos é:

0% 0%

B Muito melhor que as
outras

B Melhor que as outras

M lgual as outras

M Pjor que as outras

¥ Muito pior que as outras

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Em relagdo ao ensino, a escola comparada com a de seus amigos, para 90% é igual &s

outras escolas;e para 10% piorque outras.

Figura 4 - Estar matriculadona Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por ter voltado os

estudos m ais velho:

0% 0% M Causa vergonha e
constrangimento

M Possibilita comparecer as aulas
todos os dias, mesmo depois de
um longo dia de trabalho

¥ Torna-se mais dificil se
concentrar e prestar atengdo na
aula

B Faz vocé ter mais forga de
vontade para vencer o cansago e
alcangar os seus sonhos

¥ Deixa vocé mais confiante por ter
uma nova oportunidade de
estudar

Fonte: Préprio Autor.2018.
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Estar matriculadona Educacédo de Jovense Adultos (EJA) por tervoltado os estudos

m ais velho, para 50% dos entrevistados deixa eles mais confiantes por te ruma nova

oportunidade de estudar; a minoriaporsua vez, 20% alega que com a idade avancada torna-se

m ais dificilestudar.

Figura 5 -Como sdo as aulasna Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA)?

0% 0% B As matérias sdo
importantes e prendem a
atencdo dos alunos

M Interessantes por sempre
ter conteudos legais

@ Chatas e fora da realidade
em que vive

B Aulas cansativas

¥ N3o desperta o interesse

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Para 40% dos entrevistados as aulas de EJA sdo chatas e fora da ralidade em que

vivem .

Figura 6 - Os alunosconseguem estudar direito?

0%

® Nunca
B Em algumas aulas
© Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.
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50% dos entrevistados alegam que os alunos consguem estudar directo sim .

alegam que algunas aulas sdo chatas;e 20% conseguem estudarem todas as aulas.

Figura 7 - Os alunos procuram o professor quando precisam de ajuda?

0%

¥ Nunca
B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Em algunas aulas,40% dos entrevistadosprocuram o profesorquando precisam .

30%

Figura 8 - Os contetdos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhados de acordo

com arealidadedos alunos?

0%

B Sim

B N3o

Fonte: Préprio Autor. 2018.
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100% dos conteldos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhados de acordo

com arealidade dos alunos.

Figura 9 - Em relacdo ao professor,utilizam diferentes estratégiaspara auxiliaralunos

com dificuldades?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
¥ Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Em relacdo ao professor, 70% dos alunso entrevistados aelgaram que os professores

utilizam diferentes estratégias paraauxiliaralunoscom dificultades.

Figura 10 - Em relacdo ao professor,demonstram dominio da matéria que ensinam ?

0%_0% 0%

¥ Nunca
B Em algumas aulas
© Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

100% dos alunos entrevistados alegam que os professores demonstram dominio da
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m atériaque ensinam ?

Figura 11 - A forma de avaliag¢do utilizada:

dultos - EJA .

B Deixa nervoso (a)

0%

B Pensa em desistir po
ter muito tempo de
& Pensa em desistir po

de ndo passar parao
seguinte

método de avaliagdo

estudar para as aprovas

muita dificuldade e medo

B N3o vé problemas no

rnao

rter

ano

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

40% afirmaram que ndo vé problemas no método de avaliagdo; 30%

pensa em desistirdo curso; e pensa por ter muitadificuldadenos estudos.

Figura 12 - O seu professor de EJA avalia através de:

respectivamente

0% 0%

B Provas escritas

M Trabalhos individu

B Atividades extra cl

M Qutras formas de
avaliagdo

H Trabalhos em grupo

ais

asse

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Os alunos afirmaram que o profesor de EJA avalia através de: 60%

provas escritas;
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30%

Figura 13 - Quaisos materiaise recursos didaticos utilizadosem

rabalhosem grupo;e 10%

traalhosindividuais.

professor (a) da EJA?

uma nova concepcdo de avaliagdo na educagdo de jovens e adultos - EJA .

sala de aula pelo

0%

0% 0%

0%

M Retroprojetor
W Quadro de giz
W Louza

B Mural didatico
M Revistas

B Slides

M Quadros digitais
B Televisdo

W Radio

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Quando cuestionados quais os m ateriaise recursosdidaticosutilizadosem salade aula

pelo professor (a) da EJA, afirmaram que: 50%

revistas.

quadro de giz; 40%

mural didatico; e 10%

Figura 14 - Em sala de aularealizo as atividadesavaliativas que o professor propde?

0%

® Nunca

B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Emtodas as aulas

Fonte: Proprio Autor.2018.

Perguntou-se aos alunos se em sala de aula, ele realiza as atividades avaliativas que o

professorpropde. 40%

respectivamenteafirmaram que na maoriadas aulas;e em quase todas
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as aulas;20% em algumas aulas.

Figura 15 - Considerando a maioria de seus professores,vocé percebe que elesrealizam

um a avaliacdo justa?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
@ Na maioria das aulas

B Emtodas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Considerando a maioria de seus professores, questionou-se aos alunos se percebem
que os profesores realizam uma avaliacdo justa, 80% que sim, isso ocorre na maioria das

aulas.

Os alunos frequentam a biblioteca no horéario de aula com atividades planejadas
pelos professores que buscam despertar o prazer pela leitura, atingir o letramento e adquirir

novos conhecimentos. Podem frequentar a biblioteca em outros horéarios também ,conforme

sua preferencia.

A seguirserdo apresentadas as falas das entrevistasrealizadas junto a alguns alunos,

no intuitode dem onstraro seu posicionamento dianteda EJA.

Ao se questionar o que gostaria de aprender, mas que a escola ndo ensina, obteve-se

as seguintesrespostas:
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ALUNO 1: “olha... porque meu probrema ¢ escrever ler, eu leio bem, mas fico com
medo de escreve errado, tem gente que gosta de ler jornal, revista, eu no caso, minha

dificuldade ¢ por isso, fiz a 5% serie ja tinha 17 anos”.

ALUNO 2: “dificil responder, que a escola ensina tudo, menos profissdo em si, méo

de obra ndo ensina”.

Diante destas falas Ribeiro (1994,p.54) afirmagque:

A oportunidade que cada individuo, jovem ou adulto, tem de figurar numa das faixas
de distribuicdo educacional lhe estd designada por sua posi¢do na sociedade, ou seja,
objetivam ente falando, por seus determinantes m ateriais e culturais. Por
conseguinte, para que cada vez maior numero de individuos encontre oportunidade
de se educar é preciso que o contexto social se desenvolva, pois o atual estado sé

oferece, obviamente, o conjunto de oportunidades presente.

O que se observa diante do cenario educacional vigente, é que muitos dos

profissionais de educagdo vivenciam certo comodismo em relacdo a profissdo. Isso faz com

que sua atuacdo profissionalsejaapagada e as vezes negligenciada,perdendo muitosdos seus

diretose sendo um profissionaldesvalorizadono meio da sociedade atual.

Ademais,especialmente a fala do segundo aluno, traz a tona a realidade dura da EJA ,

as pessoas buscam qualificagcdo profissional,suanecessidade primeiraé obter o sustento para

sie suas familias,isto é, um objetivo importante,sem davida, mas atesta a realidade brasileira

onde os individuos sdo obrigados a procurarem a escola quando adultos para poderem

sobreviver econémicamente e, com isso, os objetivos maiores do ensino, a busca pelo

conhecimento,ficarelegadaa um plano secundéario.

Sobre o aspecto qualitativo, Luckesi (1998) considera que os professores, muito

provavelmente, durante seu planejamento, desconsideram o objetivo do processo de

aprendizagem .Como desconsideram esse fator, dificilmentesaberdocomo e o qué avaliar.

Segundo Oliveira (2008, p. 77)

[... A esses sujeitos, independentemente da consideracdo das deficiéncias e
dificuldades de aprendizagem, por longo tempo, e ainda hoje, ndo obstante os
avangos no campo da EJA, empiricamente, temos nos defrontado no ambito de
varios sistemas, quando ndo com o descaso, com uma oferta de educacdo que
desconsidera as potencialidades dos sujeitos, fomentando uma cidadania pela
metade, o fracasso e exclusdo escolar. Uma educacdo em que, resguardadas as
dimensdes da afetividade e subjetividade envolvidas no processo de alfabetizacéo,
0os préprios sujeitos parecem que naturalizam e se ddo por satisfeitos com o aprender

a escrita do seu nome e com o0 acesso a rudimentos da leiturae da escrita.
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Outro questionamento realizado pelo entrevistador foi qual a maior dificuldade

encontradaem salade aula? Verificou-seque:

ALUNO 17: “é porque tipo assim ... muito barulho, muita gente conversando ai fico

nervosa e tem dia que ndo consigo fazer nada”.

ALUNO 32: “de conhecer as letras, o N o H da na frente primeiro, e o X o K fica

sem saber com ¢é que ler”.

N este ponto,segundo cita Andrade (2009):

Perceber esses jovens do ponto de vista da EJA revela uma condicdo marcada por
profundas desigualdades sociais. Na escola da EJA estdo os jovens reais, os jovens
ao qual o sistema educacional tem dado as costas. Percebé-los significa a
possibilidade de dar visibilidade a esse expressivo grupo que tem direito a educacéo

(Andrade, 2009, p. 36).

O pesquisador questionou aos alunos se algum deles ja pensou em desistirde estudar.

Aqui é um questionamento importante porque demonstraque muitos dos alunos entrevistados

ndo pensaram em desistirdos estudos.

ALUNO 16: “¢ ndo sei muita coisa, a gente tem que trabalhar, mas hoje em dia vejo

que faz muita falta, trabalhar e estudar ndo ¢ brinquedo ndo (risos)”.

ALUNO 26: “sim muitas. M ais ai pensei: ndo vou parar, deu uma loucura depois

continuei”.

Frente as necesidadesdo dia a dia as pessoas se questionam ,refletem ,se vale mesm o

a pena proseguir com os estudos, ap6s um longo dia de trabalho, tendo responsabilidades e

afazeres igualmente em seus lares. E, neste contexto, caso a educac¢do recebida na escola nédo

faca sentido,ndo cative,ndo prenda a atengdo do educando,ele poderd concluirque ndo existe

de fato nada de Util para ele naquele lugar, e simplesmente debandar. Eis a razdo para que 0S

docentes sejam criativos, prestem aten¢cdo no contexto experenciado pelos alunos e criam

metodologiascapazes de atrai-los.

O processo de exclusdo na avaliagcdo ocorre quando a escola, na sua pratica

pedagégica, afasta os alunos da cultura e do conhecimento escolar, pela inducdo da evasédo,
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abandono escolar por meio da reprovac¢do (FREITAS, 2003). Nesse sentido, torna-se

imprescindivel a interagdo do educador e dos educandos na reelaboragcdo da dimensédo

avaliativano contexto da sala de aula.

Neste ponto, observa-se que o professor deve ser o elo que ndo permitird o aluno

desistir. Ao agirde tal forma permitirdque esse sujeito cresga e sejaum serreflexivo,politico

e social. O Professor precisa saber que muitas vezes tais obstaculos em ndo saber construir,

desenvolver o conhecimento,estdo vinculadasas suas relagdes,condicfes socioecondmicos e

com o seu contexto histérico.Jam aiso aluno deveréa serignorado,excluido por ndo dominar a

linguagem do mundo letrado.

M as Segundo Sant'Anna (1995), existem docentes em suas visdes e opindes, eles

sabem e somente eles,que o aluno é imbecil,cuja presenga s6 serve para garantiro miseréavel

salario detentor do poder.

Outro questionamento foi: os contelGdos utilizados em sala de aula estdo de acordo

com a faixa etaria de idade?

ALUNO 109: “ndao.Ela ta dano aula pra 1* e 4% série ai ficatudo misturado, tem que

da atencdo pratodos e ndotem como ela déa atengadao pra todos”.

Diante destas respostasdos alunos, Hoffmann mencionaque:

O aluno constréi o seu conhecimento na interacdo com o meio em que vive. Portanto,
depende das condigcdes desse meio, da vivéncia de objetos e situagdes, para
ultrapassar determinados estdgios de desenvolvimento e ser capaz de estabelecer

relagbes cada vez mais complexas e abstratas. Os entendimentos dos alunos as séo
decorrentes do seu desenvolvimento préprio frente a umas e outras 4areas de

conhecimento (1993, p.52).

O professor pode imaginar que o aluno da EJA, por ser uma pessoa de origem

humilde,desprovidade conhecimentosacadémicosaprofundados, ndo sera capaz de perceber

falhas em sua metodologia, ou mesmo atitudes de desleixo, o que estd muito longe da

realidade.
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Dessa forma o professor tem um papel importantissimo no avanco construtivo do

aluno, ele ¢ o “mediador” por estar em contato direto com o aluno, ao mediar conhecimentos

saberda identificar onde existem necessidades de se trabalhar, também enxergard o que a

educacdo Ilhe proporcionar, ao identificar esses aspectos, revestir-se-4 de humildade,

simplicidade de atitudes,onde serd necessario enxergaro outro como um ser pensante, capaz,

e passard a construir com ele conhecimentos sistematizados, criando condi¢gdes de

aprendizagem que permitam que esse sujeito possaevoluirna construgdo do conhecimento.

O que se percebe através deste estudo é que a avaliacdo da aprendizagem escolar na

EJA, em geral, no contexto brasileiro, tem sido utilizada como elemento de auxilio no

processo ensino aprendizagem , porém , ainda apresenta um carater excludente na medida em

que as escolasaplicam métodostradicionaise classificatéorios,o que ndo auxiliao avango e o

crescimentodoseducandos (NASCIMENTO, etal,2018).

Ao se perguntar aos alunos se ja sofreram algum tipo de discriminacdo na escola,

100% dos entrevistados afirmaram que ndo, nunca sofreram .

ALUNO 178: “ndao”.

ALUNO 126: “ndao”.

ALUNO 84: “ndao”.

Quando entrevistado questionou se considera sua relagdocom os seus professoresera

6timae boa,dos alunos entrevistados afirmaram que:

ALUNO 65: “6tima demais”.

ALUNO 59: “sim ”.

Por fim, ao se perguntar aos alunos se conseguem aprender os exercicios aplicados

em sala de aula por seus professores,afirmaram que:
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ALUNO 22: “sim 7.

Segundo diz Laffin (2011) refletir sobre a avaliacdo e o processo de escolarizacéo
dos alunos da EJA, faz voltar a histoéria de vida desses sujeitos, rever o que foi desenvolvido
por eles ao longo de suas trajetdorias e perceber a exclusdo que esses sujeitos foram vitimas.
S&0 pessoas que fazem parte da sociedade que estdo inseridos no mercado de trabalho e que
agora querem retornar aos estudos para “melhorar” de vida. Trata-sede sujeitosde contextos

urbanos e rurais que sdo dotados de direitos.

Segundo (Hoffman 2000, p. 72):

[... a acdo avaliativa deve partir do fazer do aluno, essa acdo intenciona
principalmente, a compreensdo dos fendmenos e dos objetos. Cabe observar se o

professor estd atento a provocagdo necessdria ao processo de compreender. M ais
especificamente, uma acdo avaliativa mediadora envolveria um complexo de
processos educativos (que se desenvolveriam a partir da anélise das hipo6teses
formuladas pelo educando, de suas acdes e manifestagdes) visando essencialmente o
entendimento. Tais processos mediadores objetivariam encorajar e orientar os alunos
a producdo de um saber qualitativamente superior, pelo aprofundamento as questdes
propostas pela oportunidade de novas vivéncias, leituras ou quaisquer

procedimentos enriquecedores ao tema em estudo.

Na realidade das escolas da EJA, o exame e a avaliagdo “trata-se de atos cujos
objetivos sdo diferentes, ainda que, nossa pratica escolar cotidiana, usualmente esses atos

sejam confundidoscomo se fossem equivalentes” (Luckesi, 2011, p.148).

Portanto, o que se percebe no ensino da EJA é que os professores devem procurar
investigar a falta de sucesso dos alunos, procurar fazer com que eles se estimulam , mas nem
sempre aprendizagem é uma tarefa facil. Os alunos da EJA sdo pessoas que ja tem certas
experiéncias de vida, as quais contribuem com seu aprendizado, porém as experiéncias nédo
sdo o0 bastante, pois, os fatores externos (fam ilia, trabalho), além diversidade em sala de aula

implicam diretamenteno ensino e aprendizagem .

3.4 VISAO DOS PROFESSORES EM RELACAO A EDUCAGCAO DE JOVENS E
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ADULTOS

Ao abordar os professores e sua visdo de avaliagdo na EJA ¢é imprescindivel

primeiramente evidenciar a utilidade de compreender todo o processo de alfabetizacdo de

adultos para entdo se ater a oquestdo da avaliacdo. Assim, foi empreendida uma

contextualizacdo junto aos professores sobre esse universos do adulto e a questdo da

aprendizagem ,posteriormente se ateve a questdo da avaliacdo propiamentedita.

Segundo Vasconcelos, para que a avaliacdo seja um instrumento de ajuda, deve ser

reenfocada desde sua raiz. “M uitas vezes, tenta-se inovar, mas ndo se supera o nucleo do

problema, considera-se que se mudou totalmente sé6 porque agora aplica-se varios

instrumentos de avaliagdo; no entanto, se eles ndo forem utilizados para captar as

necessidades dos alunos e supera-las, continuar-se-4 orbitando o “mundo da nota”, da léogica

classificatoria” (Vasconcellos,1998,p.20).

Uma avaliacdo ancorada em pressupostos emancipatérios induz a escola a urgéncia

do desenvolvimento da consciéncia critica, por meio da necessaria relagdo entre educador e

educando, de modo a favorecer o didlogo permanente, livre de autoritarismo e do abuso de

poder, tdocomunsnos momentosde avaliagdo (Freire,1986).

Em se tratando da EJA, Luckesi afirma que para a efetivacdo de uma avaliacgdo

emancipatéria, é necessario que as interven¢gdes pedago6gicas sejam organizadas a partir dos

desafios que o processo avaliativo estabelece e a partir do sujeito da aprendizagem . Nesse

enfoque, as praticas classificatériasperdem o sentido, jd que a avaliagcdo propde qualificar os

processos de conhecimento, garantindo que os educandos e educadores avaliem tanto as suas

praticas pedagégicas como o seu processo de aprendizagem (Luckesi,2011).

De acordo com Saul (2000, p. 65), “a avaliagdo em ancipatdoria caracteriza-se com o

um processo de descricdo, andlise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la”,
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desse modo, as pessoas envolvidas nesse processo adquirem autonom ia para ‘escrever a sua

()

prépria historia

Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem na EJA poderia ser vista como um a

avaliagdo emancipatdoria? Esta “caracteriza-se por métodos dialégicos e participantes, [...]

uma vez que a proposta enfatiza, em todos 0os seus mom entos, o trabalho coletivo” (Saul,

2000, p.67).

Ao docente da EJA cabe o norteamento de préaticas avaliativas com partilhadas que

oportunizem aos jovens e adultos participar do seu planejamento, “nesta diregcdo, a avaliagdo

perm ite dar vez e voz ao pluralism o socialque estes alunos expressam ” (Pacher, 2011, p. 33)

A entrevista realizada junto aos professores da EJA permitiu constatar questdes

fundamenaispara analiseda modalidade EJA e emitirum parecersobre a eficaciado ensino e

os meios de avaliacdo. A seguirapresentam -seos resultadose posteriormenteoscomentarios

dos mesmos.

Figura 16 - Escolaridade

0% 0%

B Nivel Superior
B P4s-Graduagdo
@ Mestrado

® Doutorado

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

O grafico 16 mostrou que 70% dos professores entrevistados possuem Graduacédo; e

ainda ficou evidenciado que 30% possuem P6s-Graduacédo.
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Figura 17 -H4&4 quanto tempo atua na EJA?

0%

M ha menos de umano
M 2 anos
M 3 anos

M mais de 5 anos

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

O Figura 17 deixa claroque 50% atua na EJA ha maisde 5 anos; 30% héa 3 anos e

20% ha 2 anos.

Figura 18 - Qual o nivelde satisfacdoem relagdo ao M agistériona EJA?

0% 0%

B Muito satisfeito
B Satisfeito
¥ Pouco satisfeito

B |nsatisfeito

Fonte: Préprio Autor. 2018.

A entrevista com os professores foi realizada no interior das escolas.

Foram

ocultadososnomes dos entrevistados para preservar a privacidade destes. M esmo sendo um a
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pesquisa quantativa, achou-se necessario trazer alguns dados qualitativos para um melhor

desvelamentodo fendmeno.

Através dessa entrevista, buscou-se conhecer a realidade de vida dos educadores e

educandos. Os entrevistados foram os professores que ministram aulas das disiciplinas de

Inform atica, Arte, Portugués, M atem atica,Histédria,Geografiae Ciéncias.

Figura 19 - Vocé concordacom o modelo de avaliagcdona EJA implementadonas escolas

publicas de Vila Velha?

H Concordo

B Discordo

M N3o conhego a proposta
da EJA do municipio

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Ao serem questionados se concordam com o modelo de avaliacdo na EJA

implementado nas escolas pUblicas de Vila Velha, a respostas dos professores foi: 70%

concordam ;30% ndo conhece a propostada EJA do municipio.
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Figura 20 - Vocé acha que asescolasde Vila Velha quanto ao Ensino na EJA, estédo

cumprindocom sua missdo?

B Sim
B N3o

B Em parte

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Quando perguntados o que acham das escolasde Vila Velha quanto ao Ensino na EJA

se estdo cumprindo com sua missdo, a respostas foram: 80% ndo acreditam que esteja

cumoprindo;e para20% cumpreem parte.

Figura 21 - Quala metodologiade ensino utilizada em sala de aula da EJA?

0% ”
B Aula Expositiva

B Aula Prética
M Utiliza recursos
tecnoldgicos

B Aulas Extraclasse

B Seminarios

¥ Utiliza mais de uma
dessas metodologias
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Fonte: Préprio Autor. 2018.

Ao se questionar qual a metodologia de ensino utilizada em sala de aula da EJA, os

professores entrevistados afirmaram que: 50% aula expositiva; 20% respectivamente, aula

pratica e utiliza recursos tecnolégicos; e por fim, para 10% wutiliza mais de uma dessas

metodologias.

Figura 22 - Vocé enquanto professor,utilizadiferentesestratégiaspara auxiliar alunos

com dificuldades?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
¥ Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

A figura 22 questionou aos professores,se utilizam diferentes estratégiasparaauxiliar

alunos com dificuldades, as respostas mostraram que: 70% na maioria das aulas; 30% em

algum as aulas.

122



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

Figura 23 - A forma de avalia¢do utilizada:

0% H Deixa nervoso(a)

H Pensa em desistir por ndo
ter muito tempo de
estudar para as aprovas

H Pensa em desistir por ter
muita dificuldade e medo
de ndo passar para o ano

seguinte
B N3o vé problemas no

método de avaliagdo

Fonte: Préprio Autor. 2018.

A Figura 23 questionou a forma de avaliacdo utilizada: 60% disseram que pensa em

desistir porque tem muita dificuldade e medo de ndo passar para o ano seguinte; 20% pensa

em desistir por ndo ter tempo de estudar para as provas; e por fim, 20% relata que ndo vé

dificuldade ou problemaalgum no método de avaliagdo.

Figura 24 - Enquanto professor de EJA vocé avalia através de:
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0% 0%

M Provas escritas

M Trabalhos em grupo

¥ Trabalhos individuais

B Atividades extra classe

M Qutras formas de
avaliacdo

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

A Figura 24 por sua vez, questiona aos professores da EJA como eles avaliam:

afirmaram wutilizar outras formas de avaliagdo; 30% através de trabalhos em grupo;

através de traalhos individuais.

Figura 25 - Quaisos materiaise recursos didaticos utilizadosem sala de aula pelo

professor (a) da EJA?

60 %

10%
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0% 0%

B Retroprojetor

B Quadro de giz

B |ouza

H Mural didético

B Revistas

B Slides

B Quadros digitais

B Televisdo

M Radio

B Textos

¥ Transparéncias

H Varal didatico
DVD

Fonte: Préprio Autor. 2018.

textos; 10% slides; e 10%

Figura 26 - Em sala de aula discute a avaliagdo realizada com os alunos?

quadros digitais.

0%

B Nunca
B Em algumas aulas
M Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

relacdo a Figura, perguntou-sequais os materiaise recursos didaticosutilizados em

utilizam quadro de

A Figura 26 perguntou aos professoresse em sala de aula discute a avaliacdo realizada

com os alunos. As respostasperm itiram constatarque: 40%

faz essa discussdona maioriadas
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aulas; 40% nunca faz; 20% em algumas aulas.

Figura 27 - Em sala de aula os alunos realizam as atividadesavaliativas propostas?

0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
¥ Na maioria das aulas

B Emtodas as aulas

Fonte: Préoprio Autor. 2018.

Ao se questionar junto aos entrevistados se em sala de aula os alunos realizam as

atividades avaliativas propostas, as respostas mostraram que: 80% respondeu que na maioria

das aulas isso acontece;e 20% disseram que em todas as aulas os alunos realizam o proposto.

Figura 28 - Considera a avaliacdo realizada pelos justa?
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0% 0%

B Nunca
B Em algumas aulas
© Na maioria das aulas

B Em todas as aulas

Fonte: Préprio Autor. 2018.

Na Figura 28,a0 serem perguntados se consideram a avaliacdo realizadapelos justa,os

professoresresponderam que: 60% na maioriadas aulas; 40% em todas as aulas.

No intervaloda aula, na secretariahouve um didlogo com a professorade primeira a

quarta séries da EJA, ela mencionou que é muito dificil conciliar tudo em uma Gnica sala,

fazendo com que o desempenho nédo seja satisfatério e o trabalho fica cansativo deixando a

desejar, ficando brechasem alguma turm a.

Segundo a professora, ja foi solicitado a direcdo da escola para que no préximo

semestre divida a turma, ficando somente com a primeira e segunda série para que assim

possa desenvolverum trabalhode ensino aprendizagem satisfatériocom os educandos.

Diante deste cenéario, o pesquisador questionou qual a funcdo do educador no

processo de alfabetizacdoda EJA. As respostasdos professoresapontaram que:

PROFESSOR 7: “A fun¢do ¢ auxiliar o aluno (pausa) ¢é.... da melhor manecira

possivel, precisa ser um acom panhamento bem bem de perto mesmo por que o aluno

do eja, tem um pouco mais de dificuldade do que na dos periodos norm ais”.

PROFESSOR 29: “pri..pri...primordial é sem educador nédo existem alfabetizagdo e
tam bém de vivéncias, e por perceber que o tempo perdido, é s6 o tempo perdido, da

pracorrer atrdas e se formar tranquilamente”.

PROFESSOR 41: “é¢ o educador ele tenta pelo menos alfabetizar e da
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prosseguimento esse estudo as pessoas que ndo tiveram condicdo de estudar na idade
certa, é, na idade alfabetizacdo, algumas com motivos pessoais, outras por motivos
financeiros, e outros problemas né? agente tentar recuperar vamos dizer assim esse

tem po perdido, na idade certa de alfabetizagdo”.

O que se observa da fala dos professores é apontado por Veiga (1998, p.34)como:

“[...1 O professor devera no seu trabalho docente, estar atento a todos os elementos

necessarios para que a aprendizagem se desenvolva, deverd ter presente os resultados das

ciéncias pedagdgicas,da didaticae das metodologiasespecificas”.

Quanto ao educando é necessario que se faca saber quem sdo esses sujeitos, suas

experiéncias, vivéncias, suas caracteristicas especificas, como se constituem na sua

pluralidade e diversidade. Quando perguntado aos professores: Como vocé se relaciona com

seus alunos em salade aula? Assim se manifestaram:

PROFESSOR 8: “Olha a relagdo é bem proxima mesmo por conta de experiéncias
pessoais que eles acabam contando no meio do processo né? Entdo eles é uma

relagdo em proxima mesmo né caminha juntos”.

PROFESSOR 12: “muito, muito, muito, muito, muito bem gragas a Deus!”

PROFESSOR 37: “muito bem !”

Nesse sentido, pode-se dizer que o professor precisa se relacionar com o aluno de

acordo com os conhecimentosque trazem em sua trajetériade vida,no seu contexto histérico,

social do qual vive. M esmo esse aluno portando necessidades,0o mesmo é capaz deconstruir,

desenvolver habilidadese estabelecerrelacdes.Dessa forma,nos fala Piconez (2009, padg. 98)

“[...] conhecer o saber do aluno consiste em penetrar na sua cultura local para entendé-la.

Nomear e sistem atizaresse saber é tarefa importanteda escola,poisampliaaspossibilidades

de comunicagdao dos alunos”.

Em tal contexto, constatamos que uma aprendizagem significativa é aquela que

possibilita ao aluno relacionar com sentido o contetdo a ser aprendido com o que ele ja

domina, seja uma ideia, um conceito, uma imagem . Assim o conteGdo novo nédo fica solto,

masamarrado a uma estruturade conhecimentosligadosentre si.
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E importante destacar que, por mobilizar toda a estrutura cognitiva do aluno, a

aprendizagem significativa evita uma aprendizagem apenas de memoéria, facilmente

esquecida. Contudo, é necessario que o professor esteja bem fundamentado, seja dinamico,

criativo e esteja realmente comprometido num processo continuo de transformac¢des. Pois

como diz Paulo Freire (1997, p.39), “[...] né6s enquanto educadores ndo podem os passar por

aquisem deixaranossa parcelade contribuicdo por umaescolaptblicacom qualidade e para

todos.”

O pesquisador também perguntou aos professores, sobre os materiais e recursos

didaticosutilizadosem salade aula. Os entrevistadosporsua vez responderam que:

PROFESSOR 45: “agente tem wum laboratério equipado com 30 computadores,
temos um Data show, aparelho de som com microfone tudo montado pra gente
puder passar o audio, o video e eles acompanharem no quadro né? Tudo que eles

irdo viao fazer”.

PROFESSOR 34: “¢é projeg¢do com Data show ... de vezes enquando com sala de
artes (atrapalhou-se) em sala de artes fazendo é...?? (pensando) artesanato, pintura,

fotografias tudo recurso que pode usar”.

PROFESSOR 50: “a nossa escola tem o privilégio de ter muito material para
trabalhar, entdo ndés temos Data show, termos é.. (pausa) retroprojetor, nés temos
televisores, nés temos laboratério de inform atica. De acordo com os planejamentos
que nés fazemos com a pedagoga, a gente cada semana, agente utiliza um tipo de

m aterial, de recurso, para melhor atender esses alunos”.

Nos termos de Veiga (1998, p. 42), a relevancia da didatica na formacdo e na pratica

do professor,principalmentedo professorde EJA s6 serareconhecida:

Quando servir como mecanismo de traducdo préatica, no exercicio educacional, de
decisdes filos6fico-politicas e epistemolégicas de um projeto histérico de
desenvolvimento do povo. A didatica, a exercer o seu papel especifico, devera
apresentar-se como elo tradutor de posicionamentos teéricos em préaticas

educacionais.

Assim sendo, ao se falar sobre processo de aprendizagem , ndo é possivel pensar

apenas nos procedimentos didaticos e nos métodos conteldistas program aticos a serem

ensinados em sala de aula. Esses contettdos ndo podem ser totalmente estranhos a esses

sujeitos da educacdo de popular, aprisionando-os na estreiteza burocratica de procedimentos
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escolarizantes, como se fosse uma receita ja pronta, mas que venha assumira formade um a

pratica pedagoégica educativa mais democratica, mais humana na oqual os homens

compartilhem entresiseus saberes.

Nesse movimento de investigacdo, perguntamos aos professores: até quando vocé

considera importante a relacdo entre professor e aluno? Aqui cabe um paréntese, antes das

respostasdos professores (o fato dos alunos serem respeitadosem seus direitos,torna-se m ais

facil realizar o processo de ensino aprendizagem, fazendo com que a construgdo do

conhecimento seja mais significativa para eles). Assim, quanto as respostas dos professores,

assim aparecem :

PROFESSOR 23: “olha eu acho que ¢ fundamental né? Tem que ser uma relagédo
bem junta né ? Como eu disse, pra que, o aluno sinta confianca porque tem muita
coisa do aluno do EJA que ndo sente confiancga, as vezes no professor, por fato dele
né as vezes na rua ele ter sofrido algum tipo de preconceito de abuso ou alguma

coisa (gaguejou) e ai eles sentem muitas das vezes... uma retragdao pelo professor”.

PROFESSOR 11: “cara até o final. Porque é os alunos tem agente como o exemplo
né? Entdo a gente procura é ta sempre pontual, sempre juntos com eles, qualquer
divida eles tem a gente tira, qualquer horéario, qualquer momento, eu acho que o

tem po inteiro agente necessita”.

PROFESSOR 9: “eu acho que o relacionamento é muito importante, confianca que
eles tem que ter no professor, tem que gostar desse professor porque sendo fica uma

barreira, né?”

Sob este prisma, nos afirma Gadotti (2001, p. 27), é necessario tornar a aprendizagem

m ais significativaparatodos, haver propostasalternativasque estejam comprometidascom um a

educacdo de qualidade para esses jovens e adultos. Por isso, é preciso ter um olhar diferenciado

para esses alunos, buscando despertar neles o gosto pelo estudo através das interagdes e

mediacdesprofessor/aluno.

Nessa perspectiva, Freire (2007, p. 20) entende que "[...] toda pratica educativa tem

como objetivo ir além de onde se estd”. Isto é, o autor acredita numa educagdo de mudancas que

provoque novas compreensdes, desafios que va de encontro a novos saberes, aonde vai se

construindo ao longo da vida através de suas relagdes chegando a uma pratica de liberdade, ou
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seja,numa pratica mediadora.Nesse sentido, perguntou-seaos professores:quaisasdificuldades

de ser professor da EJA?

PROFESSOR 4: “entdo ¢ em cima dessa resposta anterior ¢ essa dificuldades dos
alunos eles ja virem, eles ja terem estudado num ensino normal, e apés alguma
dificuldade né..de trabalho..ou de familia né eles voltarem pra escola no EJA, entédo
as vezes vocé pega alunos que tdo ha 5 ou 10 anos sem entrar numa escola, essa ¢

um as das principais dificuldades”.

PROFESSOR 46: “ah cara pra mim é quando um aluno ndo é uma pessoa que
trabalha. Por exemplo: uma pessoa que que ja ficou retida em varios outros anos,
ndo tem disciplina ou porque ¢ uma “crian¢a” meio rebelde, ou porque tem déficit de
atencdo, quando é um trabalhador que vem em busca do tempo perdido, ai é vapo

vapo”.

PROFESSOR 28: “¢ no meu caso a dificuldade maior ¢ porque ta 1%, 2% 3% e 4%
todos numa série, e as vezes eu me sinto incapaz, sempre eu acho que deixo um
pouco a desejar numa turma,outro dia em outra turma, é porque como nés falamos:
estdo todos juntos e misturados. M as é bom que um ajuda o outro, a nossa turma é

muito participativa, gragas a Deus”.

Nesse sentido, Vygotsky (2008, p. 34) diz que a educacdo deve firmar-se nas

relacdes interpessoais, através e por meio do didlogo, gerando assim, uma situacdo de

aprendizado da qual o sujeito passa a conhecer o mundo no qual estad inserido. E através da

realidade vivenciada e na visdo de mundo dos jovens e adultos que se va de encontro ao

contetdo da educacgdo.

Em relagdo a questdo da avaliacdo na EJA, o pesquisador perguntou: como é feita a

avaliagcdoda aprendizagem dos alunosda EJA? A resposta foi:

PROFESSOR 13: na sala de aula ¢é feito muitos exercicios, agente, eu

particularmente procuro ndo passar atividades pra casa porque a maioria trabalha né

e ndo vai ter tempo de fazer, entdo a é as avaliagdes sdo todas feitas em sala de aula
acom panhamento i eu procuro sempre ta fazendo varias é atividades pra que eles

componham anota, ndo a prova com valor alto.
PROFESSOR 37: Participacdao!

PROFESSOR 25: A avaliacdo é feita diariamente. E depois no final do semestre,
mas todo dia eles sdo avaliados com o todo, o aluno ndo é s6 avaliado somente nas
classes de alfabetizacdo, dessa primeira parte de ensino fundamental, eles sédo

avaliados como o todo, todo dia tem uma produgdo de texto, a participacéo,

confeccdo de cartazes, de trabalhos sdo feitos dentro da sala, porque aluno da EJA

vocé ndo pode da dever de casa, vamos dizer assim .

Diante destas falas, percebemos uma concepcdo de avaliagcdo voltada para o

levantamento das dificuldadesdos alunos com vistas a corregdo de rumose a reformulacdo de
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procedimentos didatico-pedagdégicos, bem como de objetivos e metas. O que se aproxima do

pensamentode Romadao (1998, p.62).

A avaliagdo é vista como um processo continuo e paralelo ao processo de ensino -
aprendizagem . Por isso, ela é permanente, permitindo-se a periodicidade apenas no
registro das dificuldades e avangos do educando relativamente as suas proprias

situacdes pregressas.

Ao abordar o momento atual da avaliacdo, concordamos com Romé&o (1998, p. 89)

que afirmaque:

A avaliacdo deve levar em consideracdo esses dois p6los, pois ndo ha mudanca sem
a consciéncia a permanéncia; ndo ha processo de estruturacdo- desestruturagdo -
reestruturacdo sem dominio tedrico das estruturas - a reflexdo exige “fixidades”
provisérias para se desenvolver; ndo héa percepcdo da dindmica sem consciéncia
critica da estatica; o desejado, o sonho, a utopia sé6 comeca a ser construido a partir
da apreensdo critica de dominio do existente e o processo ndo pode desconhecer o

produto para ndo condenar seus protagonistas ao ativismo sem fim e sem rumo”.

A utilidade da avaliacdo deve ser reconhecida pelo aluno porque este precisa ser

visto como um ser criticoe social,sujeitodo seu proprio desenvolvimento.JussaraHoffmann

(1998, p.23),afirma:

A fungdo seletiva e eliminatéria da avaliacdo é responsabilidade de todos. A
avaliacdo, na perspectiva de uma pedagogia libertadora, é uma pratica coletiva que

exige a consciéncia criticae responsavel de todos na problem atizacdo das situacdes.

Diante do exposto, percebemos por meio do processo avaliativo que os contelddos

abordados nas aulas da EJA, muitas vezes, estdo sendo trabalhados, considerando a realidade

dos alunos. Sobre essa questdo,os professoresassim a abordaram :

PROFESSOR 42: nesse semestre agente ta trabalhando em <cima do tema de
profissées é por conta da proximidade deles desses alunos ja estarem perto do
mercado de trabalho entdo a gente é na inform dtica agente procura unir né ja todas
as ferramentas da inform dtica com esse tema de profissdes pra que eles fazerem teste
vocacional é pesquisarem sobre a profissdo, saberem o que eles vdo ser né?, o que
eles pretendem se formar?, e ai agente além disso jd& encaminha eles pro o mercado
com uma formacdo di computacdo que é essencial pra qualquer profissdo hoje em

dia.

PROFESSOR 31: pois é o EJA tem o curriculo especifico, que vem direto da
prefeitura agente trabalha dentro do que eles mandam, e geralmente tudo que vem ¢
dentro do cotidiano de cada aluno, com os recursos que eles podem wutilizar, ou

m ateriais que eles podem consegui em casa, tudo dentro da 6tica deles.

PROFESSOR 20: é essa preocupagdo nossa é muito grande, éé o contetdo néo

pode ser um mesmo contetdo que é dado durante o dia pros alunos de 12 a 42 series
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né? Porque no caso, seria 1° ao 5° ano, a noite ainda é série, é seriado. Sdo contetGdos
que noés estudamos junto com a direcdo da escola com corpo pedagégico, equipe
pedagodgica, pra gente escolher o que melhor convém em relacdo aos alunos né? Pra
que que ele vai usar isso na vida dele profissional? Hoje por exemplo estam os

trabalhando com recibo né? Como ele dé& um recibo? como ele receber?

Preenchimento de cheque, texto que condizem coma realidade do aluno, ndo pode

ser um texto muito infantil,tudo de acordo com a idade e com face etaria dele.

Diante da fala dos professores, Laffin (2011, p. 86), assim se manifesta: “[...] ¢ por

meio da educagdo escolar, 0os individuostém ,6diante de si,um “mundo” do qual até entdo nado

tinham consciéncia”. Com certeza, conheciam -no a seu modo e ndo da maneira como a

ciéncia sistem atizou suasexperiénciasao longo dos anos.

Assim sendo, o processo de aprendizagem nédo se limita a sala de aula, mas ao am biente

geralda unidade escolar. O aluno comecaacompreendero valorda escolae o seu sentido a partir

do momentoem que nelaingressa,a partirdesse momento,todos os que ai atuam sdo educadores,

todas as atividades,planejadasou ndo, sdo educativas. Assim sendo, é necessariodizermosque as

premissas que circulam em nosso campo de pesquisa estdo pautadas nos principios defendidos

«

por Freire (1987), quando nos diz que o “[...] educador jando ¢ o que educa, mas o que, enquanto

educa, é educado, em diadlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,

assim,setornam sujeitosdo processo em que crescem juntos” (Freire, 1987, p. 39).

A EJA surgiu com objetivo de “facilitar” a vida do adulto e do adolescente que nao

pode concluirseus estudos no tempo certo por isto o aluno da EJA tem um grande desafio que

é o aprender que se torna a cada dia para uma pessoa “madura”m ais dificil dentro do

processo da leitura e da escrita pois tudo depende do desenvolvimento cognitivo, e com esta

necessidade a maioria das pessoas acabam desistindo aprendizado é a forma na qual esta

sendo desenvolvidasdo poucas os alunos que permanentecom ate o final.

Em visia aos refeitériosdas escolas observeio quanto os alunos da EJA tem interesse

de aprender, apesar de serem pessoas “maduras”, porém com um grau de dificuldade de

aprender, especificamente a dificuldade maior é em aprender escrever, uma vez que sdo
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pessoas carentes financeiramente e através desta caréncia financeira ficaram muito tem po sem

estudar ou seja fora da sala de aula devido a prépria necessidade de ter que trabalhar para o

seu propriosustento e da sua familia.

No entanto, ficou claro que a EJA tem uma grande vantagem dentro da minha

observacdo, percebi que todos os alunos antes de entrar para a sala de aula, vdo até o

refeitérioe se alimentam ,que por sinal, é uma refeicdo bem nutritivaexisteaté um cardapio

para cada dia, e ao terminar a refei¢cdo os alunos se encaminham até a sala de aula, onde

procuram atingirseus objetivos,que é o de aprender a ler,escrevere aprofundar os estudos.

Fui até a salade aulae me apresenteipara algumasprofessorase para alguns alunos,

a professora observou o questionério, mas ndo respondeu, eu distribuir os questionarios para

os alunos,alguns ndo conseguiram responder por ndo saberescrever corretamente,a prépria

professorahavia me avisado de certos alunos, mas os que responderam foi com muitoesforcgo

e com muita educacdo eu os agradeci e eles me desejaram sucesso. Voltei no outro dia para

aplicar o questionario para o quinto ano tanto os alunos quantos os professores responderam

com muita boa vontade.

As consideracdes finais, mostraram que os professoresprocuram investigara falta de

sucesso dos alunos, procuram fazer com que eles se estimulam mais nem sempre

aprendizagem é um a tarefa facil.Os alunos da EJA sdo pessoas que jatem certasexperiéncias

de vida,onde na qual contribuicom seu aprendizado,porem as experiénciasndo é o bastante

pois os fatores externas (familia trabalho) alem diversidade em sala de aula implicam

diretamente no ensino e aprendizagem .

3.5 INTERPRETAGCAO DOS RESULTADOS

A's instituicdes que ofertam a EJA contam com uma ampla quantidade de livros
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didaticos de apoio fornecido pelo MEC. No que tange a estrutura fisica do espacgo

educacional,a iluminacdo do patio a noite é suficiente. A escola possuiapenasuma entrada a

qual conta com um seguranga e uma pessoa encarregada pela inspecdo e observacdo da area

escolar.

As escolas pesquisadas contam com a elaboragcdo de propostas curriculares

significativasparaa comunidade local,como projeto “Espirito Santo — Nossa Terra” que tem

como objetivo despertar nos educandos o interesse pelo nosso estado, valorizando aspectos

culturais, geograficos e artisticos de alguns municipios. AIém disso, visa a proporcionar a

interdisciplinaridade.

O processo de avaliagdo do semestre se dd com o uso de questionarios respondidos

pelo professor, além de seus relatéorios de observacdo. Estes relatérios sdo passados para 0s

paisou para os préoprios alunosno caso de EJA,em encontros individuaiscom as professoras,

que ocorre até o presente ano sem estralmente. Assim sendo a autonom iaescolarse da apartir

do trabalho em conjunto de pedagogos e professores. Quanto ao grau de autonomia na gestado

financeira, a direcdo da escola alega que o gestor trabalha junto com o conselho fiscal,

aplicando as verbas de acordo com a necessidade da instituicdo.Quanto a formade eleicdo do

cargo de direitor (a) das instituicdes, foi apontado que 0s mesmos se ddo por indicagdo do

prefeito.

Procurou-se observar tudo na sala de aula, desde o ambiente, comportamento dos

alunos e professores, tudo foi observado de forma compreensiva. Nas salas de aula visitadas

ha barulho constante, a disciplina de M atem atica é aplicada para todas as séries da EJA e §é

considerada pelos alunos a mais dificil. Quando a professora estd passando os exercicios na

lousa, as turmas conversam muito, a professora pede siléncio e chega até a gritar devido as

conversas paralelas.

40% dos alunos entrevistadosdisseram que ndo vé problemasno método de avaliagédo;
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30% respectivamente pensa em desistir do curso; e pensa por ter muita dificuldade nos

estudos.

Os alunos afirmaram que o profesor de EJA avalia através de: 60% provas escritas;

30% rabalhosem grupo;e 10% traalhosindividuais.

Perguntou-se aos alunos se em sala de aula, ele realiza as atividades avaliativas que o

professorpropde. 40% respectivamenteafirmaram que namaoriadas aulas;e em quase todas

as aulas;20% em algum as aulas.

Quanto aos alunos da EJA observou-se uma participacdo intensa em projetos que

envolviam criatividade e originalidade, o que facilita o desenvolvimento de suas

potencialidades,contudo em relacdo ao desenvolvimento académico ainda existe uma grande

lacuna entre as com peténcias a serem desenvolvidas e a realidade vivenciada pela escola na

realizacdo das atividadesescolares.

Os alunos da EJA carregam de certa forma a marca da pobreza, da exclusdo por nédo

terem obtido umaeducacdo satisfatéria,e porque as politicaspuUblicas falharam quando eram

criangcas ou adolescentes. Vivemos, afinal, num pais injusto onde a distribuicdo de renda

causa pobreza, causa dor, causa desconfortoe diferencasde oportunidades.

O educando do EJA é um sujeito histérico, possui vivencias e mesmo que ndo tenha

frequentado por muito tempo os bancos escolares, ele tem sabedoria, uma sabedoria que

provém da vida, até mesmo coisas que a escolando ensina,e deste modo, o0 educando do EJA

tem de ser tratado com o tal: um ser inteligente,perceptivoe capaz de aprender.

Na educacdo de jovens e adultos,a avaliagdo ndo deve mensurar simplesmente fatos

ou conceitosassimilados.Nessa direcdo,o0 carater diagndstico possibilitaaveriguar a posigao

do educando face as novas aprendizagens que lhe vdo ser propostas e as aprendizagens

anteriores que servem de base aquelas, em certos casos, aponta a necessidade de

resignificagcdo da avaliagcdoquando esta se confundircom procedimentosde medida, voltados
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a selecdo e classificacdo doseducandos.

No contexto da EJA, a avaliagdo da aprendizagem deve levar em consideracdo as

diferencasculturais,sociais,econdmicas,do contradrio estara atuando como propulsora de um

tipo a maisde exclusdo:a do conhecimentoque gera transformacéo

Por sua vez, é importante frisar que ao entrevistar os professores, questionou-se eles

concordam com o modelo de avaliagdo na EJA implementado nas escolas publicas de Vila

Velha, arespostasdos professoresfoi:70% concorda; 30% ndo conhece a propostada EJA do

municipio.

Ao se questionar qual a metodologia de ensino utilizada em sala de aula da EJA, os

professores entrevistados afirmaram que: 50% aula expositiva; 20% respectivamente, aula

pratica e utiliza recursos tecnolégicos; e por fim, para 10% wutiliza mais de uma dessas

metodologias.

Outro ponto relevante,observado no estudo questionou a forma de avaliacdo utilizada:

60% disseram que pensa em desistirporque tem muitadificuldade e medo de ndo passar para

0 ano seguinte;20% pensaem desistirpornédo tertempo de estudar para as provas;e por fim,

20% relataque ndo vé dificuldade ou problemaalgum no método de avaliagdo.

Quando se questiona aos professores da EJA como eles avaliam: 60% afirmaram

utilizar outras formas de avaliacdo; 30% através de trabalhos em grupo; 10% através de

traalhosindividuais.

Ao perguntar aos professores se em sala de aula discute a avaliacdo realizada com os

alunos. As respostas perm itiram constatar que: 40% faz essa discussdo na maioria das aulas;

40% nunca faz;20% em algumas aulas.

Nesse estudo, percebem -se,no discurso dos professoressobre as praticasavaliativas,

concepgdes conflitantes que vislumbram uma tendéncia a mudangas. A titulo de exemplo,

cita-sea preocupacdocom o respeito e com os conhecimentospréviosdos estudantes durante
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o planejamento da avaliagdo,presentes nas falas. Isso significadizer que “aos poucos, a ideia

de avaliar como pratica para medir resultados vem sendo abandonada, em prol de outra ideia

que a considera como pratica de analise do processo e identificacdo de obstaculos a

aprendizagem ” (Brasil, 2002, p. 108).

No que diz respeito a avaliacdo esta forma de conceber o conhecimento se reflete em

posturas,como afirmaRomao (1998, p.62):

A avaliagdo é vista como um processo continuo e paralelo ao processo de ensino -
aprendizagem . Por isso, ela é permanente, permitindo-se a periodicidade apenas no
registro das dificuldades e avangos do educando relativamente as suas proprias

situagdes pregressas.

Neste contexto, “a avaliagcdo estd a servigo de um projeto de agdo ¢ se configura com o

um ato de investigara qualidade da aprendizagem dos educandos,a fim de diagnosticarimpasses

e se necessario, propor solugcdes que viabilizem os resultados satisfatérios desejados” (Luckesi,

2011, p.408).

Por fim,é importante dizer que a visitaas escolasperm itiuconstatarque a educacédo

de jovens e adultos, EJA é uma modalidade especifica da educacdo béasica que tem como

objetivo atendera um puablico o qual lhe foinegado a educacdo formalem periodo devido que

sejadurante a infadnciae/ ou adolescéncia.
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4 CONCLUSOES

As conclusdes finais do estudo procuraram acima de tudo responder os objetivos

propotos e quesitonamentos realizados no incio da pesquisa. Para tanto, torna-se por bem,

pontuar os resultadosalcancadosem cada objetivo proposto.

O primeiro objetivo, que era verificar qual (is) tipo (s) de avaliagdo estda (ao) sendo

utilizado (s) na educacdo de jovens e adultos; foirespondido na medidaem que mostrous que

os professores,conformedemonstrado pelo presente estudo, se esforcam paracumprirem sua

parte e ofertar um ensino de qualidade ao alunado da EJA, nas palavras deles mesmos, para

recuperar o tempo perdido. A EJA s6 existe porque o processo educacional brasileiro sem pre

foi falho, porque as questdes sociais e econdmicas nunca foram solucionadas, porque 0s

pobres sempre foram marginalizados, usados como mera mado de obra para suprir as

demandas econdmicas,e ainda hoje,com um ensino voltado a profissionalizagdo,este quadro

persiste.

Em resposta ao questionamento levantado, a pesquisa realizada perm itiu mergulhar

neste vasto universo da Educacdo de Jovens e Adultos, para assim compreendero processo de

avaliacdo e ensino-aprendizagem em que o sujeito da EJA estéd inserido. Assim, percebeu-se

que o trabalho efetivo dos professores é muito Gtil e proveitoso, no entanto, nota-se que o

processo de ensino aprendizado fica um pouco negligenciado pela prépria rede de ensino,

uma vez que permite quatro séries juntas, em uma mesma sala de aula, com o intuito de

aprenderem ,o que dificultao trabalho do professor.

A avaliagdo na EJA precisa considerar as especificidades do publico atendido, e estar

em consonancia com os métodos e procedimentos pedagdgicos empregados, os quais devem

ser pensados especificamente para jovens e adultos. Julgamentos aparecerdo, mas,

evidentemente,paradarcurso a vida (& acdo) e ndo paraexclui-la.
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Os alunos afirmaram que o profesor de EJA avalia através de: 60% provas escritas;

30% rabalhosem grupo;e 10% traalhosindividuais.

O segundo objetivo proposto, que era apresentar uma conceituacdo tedrica a respeito

da avaliacdo e da educacédo de jovens e adultos; alcancou éxito na resposta, ao mostrar que

caso o docente ndo saiba como educar aos jovens e adultos, e para que estes devem ser

educados, fazendo com que eles participem da definicdo desse projeto politico, acaba-se

incorrendo nas mesm as praticasque serepetem ,ao longo da histéria, mas,ndo respondem ao

grave problemaque é serexcluido do direito a educacdo,na sociedade letradaem que se vive.

Pode-se constatarcom a realizagcdo do trabalho,que, ao se falarem educacédo de jovens

e adultos, torna-se importante relembrar Paulo Freire, assim constata-se que o M étodo de

Freire contribuiparaque ocorrauma educacdo voltada para o ensino e a praticadacidadania,

umavez que propiciaum ensinamento politizado e contextualizado.

Nossos adultos e jovens precisam ser tratados com m ais respeito pelos governos, para

que sua dignidade como pessoa humana seja respeitada, e o direito a educacédo possa ser de

fato efetivado em nosso pais. No entanto, esta ndo é uma tarefa simples, haja vista que os

governos neoliberais pelos quais temos sido governados implantam um cerne da nacdo um

processo educativo que, longe de privilegiar o conhecimento e a emancipacdo dos sujeitos,

privilegia os interesses econdmicos e a formagcdo de mdo de obra para suprir as demandas do

mercado de trabalho.

As escolas da EJA tem como objetivo geral, buscar a autonomia da escola, com a

efetiva participacdo de todos os membros envolvidos no Processo Ensino Aprendizagem

desenvolvendo valores éticos, morais, politicos, construindo para uma sociedade solidaria,

coesa, democréatica e participativa com individuos criticos que ajudem a construir uma

sociedade mais justa,formando cidaddos capazes de pensarno coletivo valorizando a sua vida

eado préximo.
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Quando no terceiro objetivo delimitado questionou-se como e com quais objetivos

estdo sendo usadas as avaliagdesdo ensino de jovens e adultos; as respostasevidenciaram que

as escolas da EJA tem como objetivo geral, buscar a autonomia da escola, com a efetiva

participacdo de todos o0os membros envolvidos no Processo Ensino Aprendizagem

desenvolvendo valores éticos, morais, politicos, construindo para uma sociedade solidaria,

coesa, democratica e participativa com individuos criticos que ajudem a construir uma

sociedade mais justa,formando cidaddos capazes de pensarno coletivo valorizando a sua vida

eado préximo.

No contexto da EJA, a avaliacdo da aprendizagem deve levar em consideracdo as

diferencasculturais,sociais,econdmicas,do contrario estara atuando como propulsora de um

tipo a maisde exclusdo:a do conhecimentoque gera transformacédo.

Um instrumento avaliativo é, como constata-se pelo presente estudo, um instrumento

de apoio, o ato de avaliar serve para dar ao docente um direcionamento da efetividade de seu

trabalho, bem <como de quais conhecimentos o aluno conseguiu adquirir, e com qual

profundidade o fez. Portanto, avaliar longe de ser meramente uma quantificacdo, é um

processo,e como tal deve serentendido. N&o basta atribuirnotas, mensurarvalores ou mesm o

atribuirconceitos,é necessarioolhar osresultadosavaliativose entender o que eles expressam

muito além dos merosnimeros,notas e conceitos.

Neste contexto de valorizacdo da avaliagcdo escolar na EJA e do processo ensino -

aprendizagem é que surgiu o interesseem aprofundar os estudos a respeitoda avaliagdocom o

um verdadeiro ato de critica que possibilita a visdo do estado atual, abrindo horizontes para

novos caminhos que levam a participagdo competente na vida social, suscitando em um

instrumento capaz de proporcionaro crescimentodo individuo.

Por fim, alcangou a resposta do quarto objetivo que era caracterizar a instituicdo

escolar alvo da pesquisa e a visdo dos alunos em relacdo a educacdo de jovens e adultos no
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qual estdo matriculados, na medida em que mostrou que a avaliacdo da aprendizagem é um

ato amoroso por ser acolhedor e interativo. Acolher uma situacdo é fator preponderante na

avaliacdo,porque oferece subsidios bédsicos paraa mudanca,quando necessSario.

A avaliacdo na EJA certamente se firma como processo inteiramente irreversivel. O

permanente esforgo pelaidentificacdodo nivelde qualidade da instituigcdo escolarse constitui

em elemento indispensavel para a busca de uma igualmente qualidade necessaria. Torna-se

relevante mencionar que a avaliacdo estda sendo encarada efetivamentecomoum processo que

se constitui em excelente agente de identificacdo e de apoio a qualidade institucional e do

processo ensino-aprendizagem .Ela cabe ser visualizadacom o afirmac¢do duradouraem busca

de umaqualidade com pativelentre a filosofiainstitucionale a realidade social.

Convém dizerque, diante a tantos processos, formulas,trocas de governos, program as,

tantas campanhas e projetos que a educacédo brasileira sofreu, tanto no inicio, meio e fim.

Nota-se que ndo houve grandes avang¢os nas politicas publicas, o que houve foram rupturas,

caracteristicas marcantes em alguns periodos estudados, até os dias atuais. Por mais que

busque mudangas,vé-se que aeducacdo ndo evolui muitona questdo de qualidade,somente a

proposta de Paulo Freire que era uma proposta voltada para a formacdo do cidaddo numa

perspectivacritica,pena que ndo foi concretizada,antes abordada peloregime militar.

Por fim, fica claro que a EJA ainda precisa passar por varias mudancas para poder

mudar a vida de muitos brasileiros, para gerar e dar varias oportunidades para que esses

sujeitospossam crescer profissionalmente e intelectualmente,principalmente em se tratando

da rede municipal de Vila Velha, na qual o processo ensino aprendizagem ¢é dificultado

devido a multiseriagdo,ou seja, muitassériesem uma mesmasalade aula.

Recomenda-se e sugere-seque as aulasda EJA, sejam :

1 -Maisdindmicas;

2 - Oferecam aulas praticasrelacionando o conteddo com arealidade dos alunos;
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3 -Leve profissionaisdiversospara dar palestrasaos alunos;

4 - Incentivem acriacdo de um Projeto Visitaa Bilioteca,com o intuitode incentivara leitura;

5 - E por fim,ensinarcontetdos praticosvoltdos para o diaa diados alunos,como ler jornal,

escreverumacarta, etc.
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APENDICE A -ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

Esta entrevista é parte integrante da pesquisa de educandos envolvidos nas Praticas
Pedagdégicas no Ensino e Aprendizagem dos Jovens e Adultos e o processo de Avaliagdo.
Pedimos sua colaboracdo durante a entrevista, bem como a sinceridade durante a entrevista
em suas respostas.

Agradecemos a colaboracédo.

1 ldade

)15 a 20 anos
)21 a 26 anos
)27 a 32 anos
) 33 a 38 anos
)41 a 46 anos

) acimade 47 anos

2 Sexo
( )Feminino

( )Masculino
3.Em relagdo ao ensino, sua escola comparadacom a de seus am igos é:
M uito melhor que as outras

M elhor que as outras

Pior que as outras

)

)

) lgual as outras

)

) Muito piorque as outras

4. Estar matriculadona Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por ter voltado os estudos
aisvelho:

) Causa vergonha e constrangimento

) Torna-se mais dificilse concentrare prestaraten¢gdo na aula

m
(
( )Possibilitacompareceras aulas todos os dias, mesm o depoisde um longo dia de trabalho
(
( )Faz vocé termais forcade vontade para vencer o cansaco e alcancaros seus sonhos

(

) Deixa vocé mais confiantepor terumanova oportunidade de estudar

5.Como sdo as aulasna Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?
()As matériassdo importantese prendem a atencdo dos alunos

( )Interessantespor sempre terconteddos legais

() Chatas e fora da realidadeem que vive

( )Aulas cansativas

( )Ndo despertao interesse

6. O0Osalunos conseguem estudar direito?

( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas

( )Em todas as aulas

7.0 s alunos procuram o professor quando precisam de ajuda?
( )Nunca

( )Em algumas aulas
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( )Na maioriadas aulas

( )Em todas as aulas

8. Os conteudos abordados nas aulas da EJA estdo sendo trabalhados de acordo com a
realidade dos alunos?

()Sim

( )Né&o

9. Em relacdo ao professor,utilizam diferentesestratégiaspara auxiliaralunos com
dificuldades?

( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas

10. Em relagdo ao professor,demonstram dom inio da matériaque ensinam ?
( )Nunca

( )Em algumas aulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas

11. A forma de avaliacdo utilizada:

()Deixanervoso(a);

()Pensaem desistirpor ndo ter muitotempo de estudar para as aprovas;

()Pensaem desistirpor ter muitadificuldadee medo de ndo passar para o ano seguinte;

()NAao vé problemasno método de avaliacédo.

12. 0 seu professor de EJA avalia atravésde:
) Provas escritas
) Trabalhosem grupo

(

(

( ) Trabalhosindividuais
( )Atividades extra classe
(

) Outras formasde avaliagdo

13. Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo professor (a)
da EJA?
( )Retroprojetor

) Quadro de giz

) Louza

) Mural didéatico

) Revistas

) Slides

) Quadros digitais

) Radio

) Textos

) Transparéncias
) Varal didatico

(

(

(

(

(

(

( )Televisédo
(

(

(

(

( )bvDbD
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14. Em salade aula realizo as atividades avaliativasque o professor propde?
( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas

15. Considerando a maioria de seus professores,vocé percebe que elesrealizam um a
avaliacdo justa?

( )Nunca

( )Em algumasaulas

( )Na maioriadas aulas
(

) Em todas as aulas

151



Processo Ensino-Aprendizagem: uma nova concepcdo de avaliacdo na educacdo de jovens e adultos - EJA .

APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Esta entrevista é parte integrante da pesquisa de educandos envolvidos nas Praticas
Pedagdégicas no Ensino e Aprendizagem dos Jovens e Adultos e o processo de Avaliagdo.
Pedimos sua colaboracdo durante a entrevista, bem como a sinceridade durante a entrevista

em suas respostas. Agradecemos a colaboracgdo.

1. Escolaridade

() Nivel Superior
( )Pb6s-Graduacdo
() Mestrado

( )Doutorado

2.H&quanto tem po atua na EJA?
( )hda menosde um ano

()2 anos

()3 anos

( )maisde 5 anos

4. Qualonivelde satisfagcdo em relacdo ao M agistériona EJA?
() Muito satisfeito

( ) Satisfeito

( )Pouco satisfeito

( ) Insatisfeito

5. Vocé concorda com o modelo de avaliacdo na EJA implementado nas escolas publicas
de Vila Velha?

( )Concordo

( )Discordo

( )N&do conheco a propostada EJA do municipio

6. Vocé acha que as escolas de Vila Velha quanto ao Ensino na EJA, estdo cum prindo

com sua missdo?
()Sim

()Nao

( )Em parte

7.Quala metodologiade ensino utilizadaem salade aula da EJA?
) Aula Expositiva
) Aula Prética

) Utilizarecursostecnolégicos

(
(
(
( )Aulas Extraclasse
( )Seminarios

( )Utilizamaisde uma dessas metodologias
(

) Biblioteca

8.Vocé enquanto professor,utilizadiferentes estratégiaspara auxiliaralunos com
dificuldades?

( )Nunca

( )Em algumas aulas
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( )Na maioriadas aulas

( )Em todas as aulas

9. A forma de avaliacdo utilizada:

()Deixanervoso(a);

()Pensaem desistirpor ndo ter muitotempo de estudar para as aprovas;

()Pensa em desistirpor ter muitadificuldadee medo de ndo passar para o ano seguinte;

()NAao vé problemasno método de avaliagdo.

10. Enquanto professor de EJA vocé avalia atravésde:
( )Provas escritas

( ) Trabalhosem grupo

( ) Trabalhosindividuais
( ) Atividades extra classe
(

) Outras formasde avaliagdo

11. Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo professor (a)

da EJA?

( )Retroprojetor
) Quadro de giz
)Louza
) Mural didatico
) Revistas

) Slides

(

(

(

(

(

( )Quadros digitais
( ) Televisdo

( )RA&dio

() Textos

( )Transparéncias
( ) Varal didatico
(

) DV D

12. Em salade aula discute a avaliagdo realizada com os alunos?
( )Nunca

) Em algumas aulas

) Na maioriadas aulas
)

Em todas as aulas

3.Em salade aula os alunos realizam as atividades avaliativaspropostas?
Nunca
Em algum as aulas

Na maioriadas aulas

~ o~ ~ ~
—_— = ~— ~—

Em todas as aulas

4. Considera a avaliacdo realizada pelos justa?
Nunca

Em algumas aulas

Na maioriadas aulas

~ o~ o~ o~
—_— = ~— ~—

Em todas as aulas
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APENDICE C -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO
ALUNO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASSUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA EDUCACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACIONS

Pesquisador: Antonio Carlosdos Santos Cruz

Prezado (a) Aluno (a),

Este trabalho consiste em wuma Tese elaborada na Universidade Auténoma de
Assuncdo como requisito parcialpara obtengdo do titulode Doutor em Ciénciasda Educac¢édo.
Tem como objetivo: identificar como se da o processo de avaliacdo da aprendizagem na
Educacédo de Jovens e Adultose se a mesmaestad sendo eficientee que critériose indicadores
podem ser apontados como relevantes para avaliar a qualidade do ensino da educacdo de
jovens e adultos nas escolas municipaisde Vila Velha-ES.

A sua participacdo nesse estudo é voluntaria. Caso queira desistir, a qualquer
momento, terd absoluta liberdade de fazé-lo se assim decidir. Na publicagdo dos resultados
desta pesquisa, a identidade dos participantes sera mantida em sigilo, assim como o nome da
instituicdo pesquisada.

Esta entrevista sera gravada e posteriormente transcrita, entretanto seu uUSoO sera
exclusivo do pesquisador para os fins que se propde a pesquisa. Mesmo ndo tendo beneficios
diretosem participar,indiretamente,os participantesda pesquisa estardo contribuindo para a
compreensdaodo fendmeno estudado e para a produ¢cdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer dtvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
responsavel.

Consinto em participardeste estudo e declaro terrecebidouma cépiadeste Termo de

Consentimento,além de estar plenamente cienteda referida pesquisa.
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APENDICE D -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/PROFESSOR

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASSUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA EDUCACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACIONS

Pesquisador: Antonio Carlosdos Santos Cruz

Prezado (a) Professor (a),

Este trabalho consiste em wuma Tese elaborada na Universidade Auténoma de
Assuncdo como requisito parcialpara obtenc¢cédo do titulode Doutor em Ciénciasda Educacédo.
Tem como objetivo: identificar como se da o processo de avaliacdo da aprendizagem na
Educacédo de Jovens e Adultose se a mesmaestad sendo eficientee que critériose indicadores
podem ser apontados como relevantes para avaliar a qualidade do ensino da educacdo de
jovens e adultos nas escolas municipaisde Vila Velha-ES.

A sua participacdo nesse estudo é voluntaria. Caso queira desistir, a qualquer
momento, terd absoluta liberdade de fazé-lo se assim decidir. Na publicacdo dos resultados
desta pesquisa, a identidade dos participantes sera mantida em sigilo, assim como o nome da
instituicdo pesquisada.

Esta entrevista sera gravada e posteriormente transcrita, entretanto seu uUSoO sera
exclusivo do pesquisador para os fins que se propde a pesquisa. Mesmo nédo tendo beneficios
diretosem participar,indiretamente,os participantesda pesquisa estardo contribuindo para a
compreensdaodo fendmeno estudado e para a produ¢cdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
responsavel.

Consinto em participardeste estudo e declaro terrecebidouma cépiadeste Termo de

Consentimento,além de estar plenamente cienteda referida pesquisa.
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