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RESUMEN

Este estudio tesis analiza el enfoque de ensefianza de contenidos de geometria en los libros
de texto de 5 ° grado de matemaéticas de la primaria adoptada por escuelas de la region en
el municipio de Camaragibe/PE, porque el libro de texto es uno de los instrumentos
utilizados en la ensefianza practica, ya que el contenido de la geometria es importante para
desarrollar el intelecto de los estudiantes del quinto afio; es la consolidacion de la primera
etapa de educacion bésica. Se baso y estructuré de acuerdo con la siguiente cuestion
problema: ;Qué enfoque metodoldgico de los contenidos de figuras geométricas planas en
libros didacticos de matematica del 5° afio de la ensefianza fundamental esta siendo
utilizada por los profesores? El presente estudio tuvo como objetivo general analizar los
contenidos de figuras geométricas planas en los libros de texto de 5 ° grado de matematicas
de la primaria, aprobada por el programa nacional de libros de texto -PNLD para las
escuelas municipales de la region | en el municipio de Camaragibe/PE, Brasil, a través de
los actores de la escuela. Para responder a este proposito se trazaron los siguientes
objetivos especificos: explicitar el perfil académico y la formacién y capacitacion de los
profesores en relacion a los contenidos de geometria en las escuelas en estudio; describir
las caracteristicas de los libros del 5° afio de la ensefianza fundamental, aprobados por el
Programa Nacional del Libro Didactico-PNLD en relacion a los contenidos de figuras
geométricas planas que los profesores inserta en su practica en el aula; investigar la
metodologia utilizada por los profesores en la ensefianza de los contenidos de figuras
geométricas planas del libro didactico y el uso de recursos como materiales manipulativos
y tecnoldgicos para apoyar su practica. El estudio fue de tipo descriptivo, transverso y
enfoque cualitativo. Los datos fueron recogidos a través de la observacién estructurada,
andlisis de materiales y practica pedagdgica en las escuelas, los cuestionarios compuestos
por cuestiones con preguntas abiertas y el analisisy documental del PPP de las
escuelas. Los participantes la compuso 7 directores que trabajan directamente con los
docentes, sabiendo de su practica pedagdgica, y 12 profesores que ensefian en el 5° afio de
todas las materias y utilizan el libro de texto de matematica. Los resultados mostraron que
los docentes utilizan los libros de texto de geometria adoptados por las escuelas cuyos
contenidos abordan conceptos de formas geométricas y figuras planas. Aun con una
practica pedagdgica consistente, algunos tienen dificultades en ensefiar esos contenidos por
falta de conocimientos por parte de los alumnos que, en muchos casos, la serie anterior no
tratd con ellos estos contenidos, por un lado, y por carecer de los recursos para trabajar
dichos contenidos, por otro. En conclusion, los profesores no se capacitan para trabajar con
contenidos de geometria que incluye materiales manipulativos y tecnolégicos, la escuela
carece de recursos diversificados para uso del profesor en su practica pedagdgica para
ayudar al alumno a llegar a un aprendizaje significativo. Las clases mediadas por recursos
atractivos y dindmicos, haciendo que los alumnos interactlen, conociendo los conceptos y
lenguajes. Se espera que el estudio genere un despertar en trabajar con los contenidos de
geometria abordados, pues, se percibid la necesidad de un cambio en los planes del
estudio.

Palabras clave: Figuras de geometria plana; Metodologia; Libro didactico
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RESUMO

A presente tese analisa a abordagem do ensino dos conteddos de geometria nos livros
didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental adotados pelas escolas da regido
I no municipio de Camaragibe/PE, ja que o livro didatico é um dos instrumentos utilizados
na pratica docente, visto que os conteddos de geometria sdo importantes para se
desenvolver o intelecto do educando e o quinto ano é a consolidacdo da primeira etapa do
ensino fundamental. Foi embasada e estruturada de acordo com a seguinte questdo
problema: Que abordagem metodoldgica dos contetudos de figuras geométricas planas em
livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental esta sendo utilizada pelos
professores? O objetivo geral dessa investigacdo é analisar a abordagem metodologica dos
contetdos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do
ensino fundamental aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as
escolas municipais da regido | no municipio de Camaragibe/PE, Brasil, através dos atores
escolares. Para responder a este propdsito tracou-se 0s seguintes objetivos especificos:
explicitar o perfil académico e a formacao e capacitacdo dos professores em relacdo aos
conteldos de geometria nas escolas em estudo; descrever as caracteristicas dos livros do 5°
ano do ensino fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD
em relacdo aos contetdos de figuras geométricas planas que os professores inserem em sua
pratica em sala de aula; investigar a metodologia utilizada pelos professores no ensino dos
contetdos de figuras geomeétricas planas do livro didatico e o uso de recursos como
materiais manipulativos e tecnoldgicos para apoiar sua pratica. Para a presente pesquisa
adotou-se o tipo descritivo, transversal seguindo o enfoque qualitativo. Utilizou-se na
coleta dos dados, a observacdo estruturada dos materiais e da pratica pedagdgica adotada
nas escolas, 0s questionarios compostos por questfes abertas e a analise documental do
PPP das escolas. Tendo como participantes 7 gestoras que trabalham diretamente com os
docentes conhecendo sua pratica pedagdgica e 12 professores que lecionam nos quintos
anos trabalhando com todas as disciplinas e com o livro. Os resultados obtidos
demonstraram que os professores utilizam o livro didatico adotado pelas escolas, 0s
contedos de geometria sdo vistos nos livros didaticos adotados, abordando conceitos de
formas geométricas e figuras planas. Mesmo tendo uma préatica pedagdgica consistente
alguns sentem dificuldades em trabalhar conteldos de geometria pela falta de
conhecimentos por parte dos alunos que, em muitos casos, ndo viram este contetdo nas
séries anteriores, como também faltam recursos nas escolas para se trabalhar tais
contetdos. Podemos concluir que ndo ha capacitacdo e nem formacéo para os professores
trabalharem com os conteddos de geometria utilizando materiais manipulativos e
tecnologicos, nem recursos diversificados para o professor utiliza-los em sua préatica
pedagogica de forma consciente e objetiva a fim de auxiliar o educando na compreensao
para ter uma aprendizagem significativa. Aulas mediadas por recursos tornam-se atrativas
e mais dindmicas, dando significado aos conceitos estudados. Por consequéncia, alunos
interagindo, utilizando diversas percepcdes e linguagens. Espera-se que através deste
trabalho haja um despertar em relacdo ao trabalho com contetdos e conceitos de
geometria, pois percebeu-se a necessidade de uma mudanca nos planos de estudo.

Palavras-Chave: figuras geométricas planas, metodologia, livro didatico.
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ABSTRACT

This study thesis analyze the management of the contents of geometry in the mathematical
textbooks from the fifth grade of the elementary school adopted by the schools of region |
in the town of Camaragibe/Pernambuco-Brazil, in this research the didactic book is one of
the instruments utilized in the teaching practice, since these contents of geometry are very
important to develop the intelligence of these pupils whose fifth year is the consolidation
of the first stage of the elementary school. This research was structured according to the
following pivotal-question: What methodological practices about geometric flat figures
inside mathematics textbooks of the fifth grade from the elementary school are being
worked by the teachers? The main objective of this investigation is to focus on the contents
of geometric plan shapes in the didactic books of the fifth year adopted by the PNLD
(National Program of the Didactic Book) for the educational system of the town in the
region I. To answer this question it was traced these following specific objectives: to
explain the academic formation and the qualification of the teachers relationed to the
contents of geometry in the studied schools; to analyse characteristics of the books from
the 5th grade of elementary school approved by the National Program of Didactic Book-
PNLD linked to the contents of geometric flat figures that the teachers insert in their
classes pratice; to investigate the methodology utilized by the teachers in teaching of the
contents of geometric flat figures from the textbook and the use of resources as
manipulative and technological materials to support their practice. To do this research was
chosen the descriptive type, transversal with qualitative focus. It was utilized in the data
collection the structured observation from the materials and the pedagogic practice adopted
by the schools. The questionnaires composed of open questions and the PPP documentary
analysis of schools. Having as participant seven principals who work together with the
teachers from the fifty year. These teachers work with all king of disciplines and utilized
the textbook of mathematics. The result obtained showed that the teachers use the didactic
book choosen by the schools, and the contents of geometry are taught by thens about
geometric shapes and plan figures. Though the teachers have a consistent and pedagogic
practice some of them have some difficulties to work this matter because the pupils did not
learn basic notion about the subject in previous grades, another problem is that most of the
schools there are not resources to work with manipulative and technologic materials.
Diversified objects enable that the teachers utilize them in their pedagogic practice from a
conscious and objective way, possibiling to help the students in the comprehension of the
subject so much that they get a significant learning. To give classes utilizing resources
become them more attractive and more dynamic. Besides they give importance to the
concepts studied. Consequently the, pupils interact, using several perceptions and
languages. We want that this study alert the teachers and the educational authorities in
relation to the contents and concepts of geometry, because this research revealed that there
are an urgent necessity of a changing in the study planning.

Key-words: plan geometric figures, methodology, textbook.
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INTRODUCAO

A presente tese intitulada “Andalise da abordagem do ensino dos conteudos de
geometria nos livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental, adotados
pelas escolas da regido | no municipio de Camaragibe/PE-Brasil”, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico para o triénio de 2016, 2017 e 2018, tendo em conta
0 contexto da escola, propBe-se a investigar o ensino das figuras geométricas planas nos
livros didaticos, verificando se 0s mesmos estdo escritos de forma contextualizada e
publicados de acordo com os documentos oficiais que regem a educacdo brasileira,
observando e refletindo de forma critica a préatica docente.

No Brasil, durante décadas o ensino de geometria foi deixado para o final do livro e
pouco ensinado pelos professores que se detinham ao ensino da éalgebra. E necessario
atencdo dentro das escolas a respeito do livro didatico e seus contetdos, pois ele €
utilizado como ferramenta para o docente.

O livro didatico ndo deve ser considerado apenas como fonte para se retirar
atividades, deve ser analisado e compreendido ja que desenvolve também competéncias de
leitura e interpretacdo, dando suporte ao trabalho docente no contexto da educacao
nacional.

Para que o livro didatico sirva como fonte de conhecimento socialmente
significativa na primeira fase do ensino fundamental deve oportunizar a aquisicdo de
conteddos nos variados campos da matematica escolar, tratar dos conceitos e
procedimentos adquiridos nesses campos considerados importantes culturalmente na
sociedade. Faz-se necessario que a formacéo inicial e continuada para os professores seja
adequada, a fim de exercerem o papel de mediadores no processo de ensino e
aprendizagem, buscando o aprimoramento da sua prética.

A geometria é a area mais proxima do cotidiano do ser humano, pois esta presente
na natureza e pelas formas que ela apresenta, proporcionando o desenvolvimento
intelectual facilitando na pratica a resolugdo de problemas em outros campos do
conhecimento. Desenvolve o raciocinio do educando para resolver situagdes problemas
partindo do concreto até chegar ao abstrato com éxito e perspicacia, compreendendo a

situacdo e aprendendo durante o processo.



Anélise da Abordagem... 2

A geometria desempenha um papel fundamental no ensino, ativando as estruturas
mentais, passando do concreto e experimental para a abstracdo e generalizagdo do
conteldo e integrando as diversas areas da Matematica, ja que usa o formalismo, a
deducdo, a intuicdo e a abstracdo. Dessa forma, a formacdo dos alunos podera ser
prejudicada quando se da énfase ao ensino da algebra, isolando a geometria, privando-os
de desenvolver os processos de pensamentos necessdrios a resolucdo de problemas
matematicos.

E necessario propor situacdes problematizadora que permitam aos alunos vivenciar
experiéncias que complementem, desenvolvam e consolidem seus conhecimentos trazidos
ao chegarem a escola, sendo o professor o mediador na transmissédo do conhecimento para
conduzir o educando ao desenvolvimento de seu intelecto, € quem faz uso do livro didatico
e de outros recursos para garantir o desenvolvimento de habilidades e capacidades

intelectuais para a formacao educacional prevista na legislacdo educacional.

Justificativa da Investigacéo

Esta investigacdo surgiu da necessidade em averiguar os contetdos de geometria
no Livro Didético - LD, indispensaveis ao desenvolvimento intelectual do educando, dai a
importancia de observar se e como estdo sendo vivenciados tais conhecimentos.

O LD ¢é um importante instrumento usado pelo professor no seu dia a dia como
uma das principais fontes de informacdo nas escolas, sendo a mais utilizada e de facil
acesso para alunos e professores, nele esta o saber a ser estudado, métodos adotados e a
organizacdo curricular para o periodo de escolarizagéo.

A metodologia adotada no LD deve valorizar a participacdo do aluno em sua
aprendizagem, desenvolvendo a autonomia e construindo sua cidadania, estimulando o
trabalho em equipe, desenvolvendo a capacidade para conviver em sociedade, respeitando
as diferencas, fazendo parte do contexto social, contribuindo na formacéo integral de um
cidad&o critico consciente de seu papel na sociedade.

O tema proposto é relevante porque o LD auxilia o professor em seu planejamento
didatico-pedagogico para ministracdo das aulas, na aquisicdo de saberes como texto de
referéncia, ajudando-o na avaliagcdo da aprendizagem do aluno, para propiciar saberes
socialmente relevantes para que o aluno possa ampliar e consolidar os conhecimentos
adquiridos, despertando sua autonomia, desenvolvendo competéncias e habilidades que o

auxilie em sua formacéo social e cultural.
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O presente trabalho torna-se pertinente, pois com a evolugdo dos recursos didaticos
e tecnoldgicos faz-se necessario analisar a evolucdo do livro didatico utilizado nas escolas,
observando se 0 mesmo esta editado de forma contextualizada atendendo as necessidades
do educando e as expectativas dos professores, ja que nos livros didaticos encontramos a
proposta de sequéncia dos conteidos que influenciam a prética docente, indicando a ordem
e modo como os contelidos sdo abordados, dai a importancia de analisa-los de forma
critica e consciente.

Este estudo tem significancia devido aos conceitos geométricos pertencerem ao
cotidiano dos alunos do quinto ano do ensino fundamental e que servird de base para os
demais anos de escolarizacdo, possibilitando uma visdo ampla sobre os contetdos de
figuras geométricas planas presentes nos livros, como sdo abordados, se contextualizados
para uma aprendizagem significativa. Observando se o0s educandos estdo tendo
oportunidades diferenciadas, fazendo parte de uma mesma regido e de bairros vizinhos em
condicdes socioecondmicas semelhantes, percebendo possiveis influéncias que o LD
exerce sobre 0s alunos no processo de aprendizagem na educacao fundamental.

Sua relevancia social estad no aprofundamento dos estudos relativos ao uso do LD
no ensino fundamental que influencia na pratica pedagdgica do professor realizando uma
reflexdo critica sobre o que e como estd sendo realizada a transmissdo de conteudos em
sala de aula, oportunizando a observacdo de praticas pedagdgicas que necessitam ser
revisadas e moldadas para uma melhor compreensdo do conhecimento devido as
necessidades de formagao intelectual, pessoal e social que as criangas necessitam.

Outro ponto indispensavel que interfere na qualidade do ensino segundo Gatti
(2016) é que nos cursos para a formacdo de professores e em seu exercicio no trabalho
falta perspectiva de contexto social e cultural, os conhecimentos séo trabalhados sem
objetivo social, ndo possuindo os formadores, perfil profissional consciente de que estdo
formando professores trabalhando com as areas de contetdos e com as disciplinas
pedagdgicas ndo integradas entre si, sem contetdos curriculares adequados e precariedade
nos materiais utilizados.

A pesquisa torna-se vidvel porque possibilita analisar concepc¢bes pedagogicas e
diretrizes metodoldgicas que norteiam a pratica do educador buscando uma transformacao
social por meio da qualidade do ensino através da observacdo direta sistematica e do
questionario aberto com os participantes, abrindo possibilidades para que o professor
reflita na sua préatica, colaborando para que o processo de ensino-aprendizagem

acompanhe os avangos no conhecimento curricular, na pedagogia e na didatica em geral.
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No campo académico é importante porque abrira discusses para que 0s cursos de
magistério superior, as licenciaturas, reflitam em uma possivel alteracdo em seu curriculo
aprimorando a formacdo académica dos futuros docentes, promovendo capacitacdes
continuadas inovadoras dentro de uma politica pedagogica contextualizada atendendo as
demandas atuais que o mundo moderno e suas tecnologias necessitam, a fim de que a
escola ndo se torne um mero espaco de transmissdo de conteddos considerando os alunos
como receptor de conhecimentos e os professores como detentores do saber a transferir.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997) a formacdo dos
educandos na escola deve proporcionar a aquisicdo e o0 desenvolvimento de novas
competéncias em detrimento de novos saberes. Desta feita, surgindo um novo tipo de
profissional que deverd se capacitar no uso de novas tecnologias e novas linguagens
atendendo a necessidade do aluno no mundo moderno com o processo de educacgao
permanente.

Esse tema torna-se essencial porque estd centrado na investigacdo do material
didatico usado nas praticas pedagdgicas docentes, verificando como se apresentam 0s
conteldos e se ha possibilidades de consolidar a aprendizagem, desenvolvendo
capacidades do intelecto e competéncias para a cidadania, pois reflete no trabalho docente
e em seu material, nas formacgdes académicas, na busca de capacitacéo e aperfeicoamento
profissional para tornar o professor mais critico e capacitado quanto ao uso do material na
ministrac@o de suas aulas. Apresentando conseqiéncias positivas em relacdo ao educando,
ja que busca uma reflexdo sobre a qualidade dos materiais e das aulas, verificando se
auxiliam no desenvolvimento de habilidades e capacidades para se chegar a aprendizagem.

E nesse contexto que surge essa pesquisa, compreendendo como é o processo de
ensino ou a auséncia dos conteddos de geometria em sala de aula, construidos
historicamente em nosso pais, bem como a influéncia desse processo na qualidade
educacional brasileira. As criancas do Ensino Fundamental | necessitam apreender e
dominar os contedos geométricos para utiliza-los de forma coerente a fim de resolver
situacdes cotidianas.

O aprendizado precisa ser interligado as praticas sociais e ter sentido para 0s
educandos, deve ser considerado como uma competéncia a ser assimilada para dominar
situagOes cotidianas. Uma educacdo por competéncias proporciona a multiplicidade de
projetos com situacdes-problema que mobilizam mais de uma disciplina, refletindo em

problemas do conhecimento aprendendo na realidade sobre questdes reais.
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Sendo o LD considerado ferramenta indispensavel para o trabalho do professor,
faz-se necessario analisa-lo observando se a proposta pedagdgica esta de acordo com 0s
principios tedrico-metodoldgicos dos documentos curriculares oficiais. Considerado fonte
de saber relevante para a bagagem cultural da sociedade, deve conter os varios ramos da
matematica considerando o cotidiano e as varias praticas sociais, sendo necessario
observar sua metodologia de ensino e se ndo omitem assuntos essenciais.

Em virtude desses fatores e com o intuito de garantir que as criangas do
fundamental | tenham acesso a tais contetdos e de forma contextualizada, essa pesquisa
foi construida e estruturada. Mesmo diante de nossas limitacbes por ser apenas uma
pesquisa ndo pode sanar séculos de uma educacdo pautada em interesses politicos e
antissociais, porém entendemos que nosso papel, enquanto cientista educacional é buscar
compreender o que dificulta e o que contribui no processo de ensino de geometria para um
aprendizado consistente dos alunos da Rede Municipal de Educacdo na cidade de

Camaragibe/PE.

Problematica da Pesquisa

As escolas, professores e alunos enfrentam dificuldades socioeconémicas e
culturais, o desenvolvimento dessa pesquisa podera servir como suporte com o intuito de
minimizar os problemas descritos por ela.

Ensinar requer uma reflexdo, pois: “a pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve 0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(Freire, 2016, p.39).

O livro didatico contribui para o processo de ensino-aprendizagem como
um interlocutor que dialoga com o professor e com o aluno. Nesse diélogo,
tal texto é portador de uma perspectiva sobre o saber a ser estudado e sobre
0 modo de se conseguir aprendé-lo mais eficazmente — que devem ser
explicitados no manual do professor (Programa Nacional do Livro Didatico-
Matematica, 2011, p.12).

O LD ¢ o material mais comum e utilizado em nossa educagdo, tornando-se um
instrumento de grande importancia na transmissdo dos conhecimentos necessarios a
formacdo do individuo. Nele contém a sistematica dos saberes pretendido para o ensino e
aprendizagem, induzindo a caminhos a serem seguidos na sala de aula, apresentando

vantagens em seu uso, favorecendo a autonomia do aluno em relagdo a aprendizagem o
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qual pode manipular e consultd-lo individual e diretamente, esclarecendo seus
questionamentos, sendo visto como um elemento primordial no entendimento e
transformacéo da realidade educacional.

O uso do LD de forma indiscriminada podera influenciar nas praticas educativas de
maneira positiva ou negativa ou sem critério pode prejudicar o processo de construcao do
conhecimento. Ele ndo deve ser visto como completo e suficiente para ndo prejudicar na
formagé&o cidad&, mas sim como auxiliar no trabalho do docente.

Diante do exposto é fundamental fazer a analise critica dos livros didaticos,
consciente e ciente de que eles devem ser utilizados como apoio didatico ao professor.

O estudo de geometria pode ser significativo para a formagédo dos alunos através de
uma aprendizagem solida e consistente. As questbes referentes as figuras geométricas
planas, seu ensino com materiais concretos e uso da tecnologia de forma reflexiva e
analitica é um grande desafio no ensino fundamental, pois grande parte dos alunos ndo vé
esse conteudo nas series iniciais ou tém alguma nogao de forma superficial.

O trabalho com a geometria experimental, com materiais manipulativos e com
tecnologias necessita de preparacdo do professor e de materiais adequados, incluindo o
livro didatico que deve estar contextualizado promovendo a aprendizagem, oferecendo
uma base solida que leve o aluno a evoluir e superar desafios.

Com a evolucdo tecnoldgica o aluno deve estar apto para as demandas da
sociedade, acompanhando seu progresso e avancos, desenvolvendo competéncias e
habilidades para resolver situagcbes-problemas. No entanto, 0 que vemos s&o ensinos
voltados para a nomenclatura das figuras geométricas planas sem a preocupa¢do com suas
propriedades, caracteristicas e fungdes, professores que as utilizam como artes apenas para
pinturas e montagem de outras figuras e formas. Por outro lado, muitos conhecem as
figuras, mas nédo tem ideia de sua funcionalidade no mundo real, ndo as identificando na
natureza.

Assim sendo, o interesse pelo estudo surgiu de observacdes no ambito escolar,
percebendo-se que a construcdo do conhecimento esta descontextualizada, baseada apenas
em exposicdes de contelido sem reflexdes e analises, em alguns casos faltando o ensino de
alguns conteudos, o que poderéa acarretar prejuizos ao processo de ensino-aprendizagem.

Falar do ensino de matematica que ndo contemple a geometria e as figuras
geométricas planas se torna algo falho e inviavel, ja que as formas e figuras geomeétricas
fazem parte do nosso mundo e servem para explicar questbes cotidianas. Sendo a

geometria uma das partes importantes do conhecimento matematico, de grande
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aplicabilidade em nosso dia a dia, é importante analisarmos os livros didaticos distribuidos
nas escolas para termos uma visdo panoramica sobre o que esta sendo ensinado e de que
forma esta sendo apresentados tais contetdos nos livros.

Assim sendo, essa pesquisa proporciona aos professores atitudes reflexivas, como
atores no processo ensino-aprendizagem, considerando os recursos didaticos concretos e
tecnol6gicos como incentivo, pois se aprende na préatica, fazendo e construindo novos
conhecimentos com interacédo de todos.

Torna-se indispensavel que haja um olhar critico por parte dos professores em
relacdo aos livros didaticos e aos materiais indicados neles para o trabalho com geometria,
como também a utilizacdo de tecnologias na transmissdo do conhecimento auxiliando na
aprendizagem. Refletindo sobre sua pratica, os professores buscam novas metodologias, as
quais levem os alunos a uma aprendizagem efetiva e solida, reduzindo as dificuldades
através de novos caminhos.

Diante do exposto, surgiram as seguintes questfes investigativas: Ha& contetdos de
geometria nos livros didaticos de matematica do quinto ano? Como sdo apresentados nos
livros didaticos esses contetidos? Nos livros ha conteidos de figuras geométricas planas?
Os professores trabalham contetdos de geometria em suas aulas? Trabalham com as
figuras geométricas planas em sala de aula? De que forma estdo sendo trabalhadas as
formas e figuras geometricas planas pelos professores em sala de aula? O livro didatico
indica recursos tecnolégicos e manipulativos para os professores utilizarem em suas aulas?
Os professores sdo capacitados para trabalhar conteddos geométricos com recursos
tecnologicos e concretos? Eles usam tais recursos durante suas aulas? A escola fornece
recursos e da condicdes para trabalhar com a geometria utilizando recursos?

Nesse contexto, para obtermos respostas a esses questionamentos, temos como foco
central a sequinte problemética: Que abordagem metodoldgica dos conteudos de figuras
geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino
fundamental aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as
escolas municipais da regido I no municipio de Camaragibe/PE-Brasil esta sendo

utilizada pelos professores?

Objetivos da investigagéo

Verificando a necessidade do professor como mediador na construgdo do

conhecimento de seus alunos inserindo em seu plano de aula os contelidos geométricos
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contextualizados através de materiais concretos e tecnoldgicos presentes na atualidade, a
presente pesquisa possui como objetivo geral:

Analisar a abordagem metodoldgica dos contetudos de figuras geométricas planas
em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as escolas municipais da regido | no
municipio de Camaragibe/PE- Brasil.

Para concretizar essa anélise, temos 0s seguintes objetivos especificos:

1. Explicitar o perfil académico e a formacdo e capacitacdo dos professores
em relacdo aos contetidos de geometria nas escolas em estudo.

2. Descrever as caracteristicas dos livros do 5° ano do ensino fundamental,
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD em relacdo
aos contetdos de figuras geométricas planas que os professores inserem em
sua préatica em sala de aula.

3. Verificar a metodologia utilizada pelos professores no ensino dos
conteudos de figuras geométricas planas do livro didatico e o uso de
recursos como materiais manipulativos e tecnoldgicos para apoiar sua

prética.

Desenho Geral da Investigacdo

O desenho metodoldgico da pesquisa servira como estratégia para mostrar 0s
passos realizados no decorrer da pesquisa. Segundo Perovano (2016, p. 150), “[...] o
desenho da pesquisa parte dos objetivos de investigacdo cientifica, ou seja, da ideia da
pesquisa. A elaboragdo do desenho da pesquisa tem por finalidade a operacionalizacao de
todas as variaveis previstas na pesquisa com base nos objetivos”.

Quando esguematizamos 0 modelo ou desenho de uma pesquisa, estamos tracando
um plano de acdo para guiar o pesquisador nas fases desse trabalho, para que ele possa
alcancar seus objetivos com éxito.

“A pesquisa é, assim, a busca de dados e informagbes. E o ato de perquirir,
interrogar, questionar ¢ sistematizar o conhecimento” (Knechtel, 2014, p. 81). O
pesquisador € o responsavel pela busca de informac@es para adquirir novos conhecimentos
com o intuito de uma formacéo critica e consciente possibilitando novos trabalhos de

pesquisa.
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A metodologia utilizada para esta investigacao adotou um estudo do tipo descritivo,
desenho transversal, com enfoque qualitativo.

A pesquisa é descritiva se:

O pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir
neles. Visa a descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis. Envolve o uso
de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionédrio e observacao
sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento (Prodanov &
Freitas, 2013, p.52).

Neste tipo de investigagdo o pesquisador ndo manipula os dados, ele apenas
observa e registra para analisa-los, buscando solugGes a temética da pesquisa. Para
Campoy (2016) o objetivo dos métodos descritivos é a descricdo precisa e cautelosa dos
fendmenos, fatos e situacOes analisadas sem intervencdo sobre eles, descrevendo
tendéncias de um determinado grupo ou populagdo, procurando responder a
questionamentos.

A pesquisa descritiva é fundamental para o desdobramento da investigacdo, pois o
pesquisador descobre através da coleta de dados vérias situacfes onde os fatos ou
fendmenos se apresentam. As informagdes sdo levantadas de forma organizada, da forma
como se apresentam, sem inferéncias ou interferéncias por parte do pesquisador.

De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2014) no estudo descritivo € necessario
averiguar contextos e eventos tal como se manifestam, ja que este tipo de estudo busca
especificar as propriedades, caracteristicas e perfis do que é submetido a analise.

Na pesquisa considera-se sua dimensdo temporal, utiliza-se certo periodo de tempo
ou determinado momento para coletar os dados e obter as informagdes necessarias para
analise. Dessa forma utilizamos o modelo transversal que segundo Sampieri et al. (2014)
tem por sua finalidade descrever variaveis e analisar sua incidéncia e inter-relacdo em um
dado momento, investigando a incidéncia das modalidades ou niveis de uma ou mais
variaveis em uma determinada populacdo. Localizando em uma ou varias variaveis um
grupo de pessoas, contextos, fendmenos, etc. e fornecendo sua descrigéo.

De acordo com o PCNs (1997) na prética educativa, a transversalidade possibilita
estabelecer uma relacéo entre aprender na realidade, e sobre a realidade, os conhecimentos

teoricamente sistematizados e as questfes da vida real.
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Na perspectiva transversal ha transformacdo na pratica pedagogica, rompendo a
limitacdo formal, refletindo e atuando de maneira consciente para a formacgdo do
educando.

O enfoque utilizado na presente pesquisa é o qualitativo. Numa descricdo
qualitativa se fala em profundidade e ndo precisdo, pois se busca conhecer fatos,
processos, estruturas da forma mais profunda possivel (Campoy, 2016). Dessa forma, com
fundamentos na interpretacdo, busca compreender as agdes dos seres vivos e suas
instituicoes.

Assim esse enfoque qualitativo preocupa-se “[...] com o significado dos fenomenos
e processos sociais, considerando-se as motivagOes, as crencas, 0s valores e as
representacdes que permeiam a rede das relagdes sociais” (Knechtel, 2014, p. 98). Neste
caso busca-se uma visao detalhada do real contexto social no qual a pesquisa se realiza,
visando um entendimento solido das informacdes coletadas para analise.

Na pesquisa qualitativa “o pesquisador realiza a coleta de dados diretamente no
contexto em que os atores vivem e de que participam” (Perovano, 2016, p. 151).
Percebemos que a qualidade dos dados obtidos é uma das caracteristicas da pesquisa
qualitativa, sendo diferenciado atraves da forma de coleta e analise dos mesmos. Busca-se
compreender os fendmenos humanos para obtermos, com riqueza de detalhes, suas
caracteristicas naturais e podermos interpreta-las e dar significados.

Dai a importancia de preocupar-se com as interacdes humanas construidas em seu
cotidiano, por isso a pesquisa com enfoque qualitativo proporciona uma interagdo com o
contexto real do ser humano na busca de desvendar sua complexidade, fatos e fendmenos
analisados.

O desenvolvimento de uma pesquisa se caracteriza pela utilizacdo de métodos
cientificos, sendo assim: “método é um procedimento ou caminho para alcancar
determinado fim e que a finalidade da ciéncia € a busca do conhecimento, podemos dizer
gue o método cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o propdésito de
atingir o conhecimento” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 24).

Para Severino (2017) o método cientifico é o elemento fundamental no processo do
conhecimento realizado pela ciéncia para diferencia-la do senso comum e das demais
modalidades de expresséo da subjetividade humana como a filosofia, por exemplo. Refere-
se a um conjunto de procedimentos l6gicos e técnicas operacionais, dando acesso as
relacOes causais constantes entre os fenémenos. Eles sdo considerados formas seguras de

compreensdo e comprovacdo de fatos, fendmenos ou acontecimentos.
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Os fendbmenos que ocorrem no universo sdo estudados pela ciéncia através dos
métodos cientificos para classifica-los e comprova-los.

O método empregado na pesquisa qualitativa se encaixa no processo de analise das
ciéncias sociais, pois oferece contribuicGes em distintas areas do conhecimento.

Na pesquisa qualitativa, a interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo fundamentais. Existe um dinamismo entre o mundo real e o0 sujeito, pois o
pesquisador analisa os dados no ambiente natural, considerando como ponto principal de
abordagem o processo e seu significado. A figura a seguir representa o esquema geral da

investigacao.

FIGURA 1: Desenho Geral do Processo de Investigagéo

INTRODUCAO DA INVESTIGACAO DESENHO DA INVESTIGAGAO
> Justificativa > Tipo Descritiva
» Problema da investigacao
> Objetivos » Transversal
» Desenho do Processo > Enfoque Qualitativo
Técnica:
Observacéo 5
/v Sistematica 1.Marco Textual
- 2.Marco de
Levziigllﬁgndtg de TeChe=S e
uestionario =y -
dados Q berio 3. Avaliacdo dos
resultados
Tacnien 4.Conclus()es~e
Anélise —-— Recomendacdes

documental j
e

MARCO TEORICO

Anélise da abordagem do ensino dos contetidos de geometria nos livros didaticos de matematica do
5° ano do ensino fundamental, adotados pelas escolas da regido | do municipio de Camaragibe/PE-
Brasil.
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Esta investigacdo estabelece objetivos que permitird ter maior conhecimento da
realidade local. Assim sendo, o estudo foi estruturado em trés capitulos.

O primeiro capitulo que se destina a Fundamentacdo Teorica, verificando
historicamente o ensino da matematica e da geometria no Brasil no periodo das reformas
educacionais, perpassando pelas concepcGes de contextualizacdo, ética e cidadania.
Ressaltando a importancia e os principios que norteiam o ensino da matematica e da
geometria nos anos iniciais de acordo com os documentos oficiais da legislagéo brasileira
para a educacdo bésica. Refletindo sobre as consequéncias que a auséncia desse ensino
pode acarretar, analisando a funcdo pedagogica e o papel cultural do livro didatico de
acordo com o PNLD. Por fim, apresenta a Teoria da Transposicdo Didéatica e a Teoria
Antropolégica do Didatico desenvolvida por Chevallard as quais estudam o0s seres
humanos em situa¢Ges matematicas perante o saber matematico.

O segundo capitulo corresponde a Investigacdo Metodologica, apresentando a
fundamentacdo metodoldgica e os caminhos percorridos, os objetivos e o cronograma que
se refere as fases orientadoras da pesquisa. Também sera apresentado o desenho
metodoldgico revelando os passos realizados no decorrer do processo, considerando o
contexto espacial e socioecondmico onde foi realizada a pesquisa, contextualizando o local
e apresentando o0s participantes. Serdo evidenciados as técnicas e 0s instrumentos
utilizados na coleta de dados, o processo de validacdo para comprovar se 0 questionario
esta concordando com os objetivos. Ainda destacam-se neste capitulo os procedimentos
para coleta dos dados, ou seja, as fases desenvolvidas pela pesquisadora para obter
informacOes necessarias e as técnicas de analise e interpretacdo que visam manipular e
organizar os dados para alcancar a resposta do problema.

Ja no terceiro capitulo sera efetivada a analise e interpretacdo dos dados coletados,
no qual seréo expostos e analisados os resultados da investigacdo. Nesse contexto teremos
as observacOes sistematicas sobre a formacdo e capacitacdo dos professores a respeito dos
contetdos geométricos, a metodologia utilizada, o uso do livro didatico e de recursos para
aprimorar a pratica docente. Como também a descricao do livro didatico do quinto ano em
relacdo aos contetidos de figuras geométricas planas inseridas na pratica docente de acordo
com as respostas dos professores e das gestoras das escolas participantes da investigagéo,
apresentado os resultados que respondem ao problema da pesquisa atingindo ao objetivo
geral.

Por fim, temos as conclusdes e recomendacbes a respeito dos resultados da

pesquisa e seus desdobramentos na &rea educacional brasileira, solicitando ao Ministério
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de Educacdo e ao Municipio uma atencdo diferenciada aos livros impressos e
encaminhados para as escolas, a Secretaria de Educagdo e as gestoras das escolas um olhar
diferenciado na pratica docente percebendo a necessidade de recursos no trabalho com a
geometria e especificamente com as figuras geométricas planas, sé assim se fard um

trabalho significativo para os alunos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serd abordada a histéria do ensino da matematica e da geometria no
Brasil no periodo das reformas educacionais durante o século XX, serdo apresentados
como foi realizado este ensino e suas consequéncias. Durante as reformas percebe-se a
geometria em uma posi¢do secundaria no ensino, faltando seus contetdos na prética
docente. Abordada também a importéncia do ensino de geometria e a auséncia desse
ensino com suas consequéncias para o ensino fundamental embasados nos documentos
oficiais que regem a educacao brasileira.

Apresentaremos algumas concepcdes que levam o aluno a pensar criativamente e
criticamente, oportunizando uma aprendizagem significativa e desafiadora, explorando as
relagdes da matematica e da geometria com as praticas sociais através da contextualizacao,
da ética e da cidadania.

Sera abordada ainda a Transposi¢do Didatica que estuda a transicdo do saber
cientifico para o saber ensinado, e a Teoria Antropolégica do Didatico que é um
prolongamento da Transposicdo Didatica, estuda o0 homem diante do saber matematico, em
situaces matematicas. Qualquer atividade humana pode ser uma organizagao
praxeoldgica se envolver um tipo de tarefa, com técnica, usando tecnologias e baseada em
uma teoria. Essa organizacdo praxeoldgica serd matematica se relacionada a atividades
matematicas.

A Praxeologia Didatica é uma organizacdo que tem a necessidade de estudar
questBes para saber como realizar o ensino de determinado assunto. Verificaremos neste
estudo como se da o ensino de geometria no quinto ano, a metodologia empregada e a
utilizacao de recursos, por fim avaliar uma organizacdo matematica, ou seja, 0 uso do livro
didatico e a préatica docente, pois o valor dado a um objeto depende do seu uso social,
avaliado sob certa Otica.
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1.1 Histéria do Ensino da Matematica e da Geometria no Brasil no periodo das Reformas

Educacionais

Algumas reformas mudaram a educacéo bésica e o ensino da matematica no Brasil,
varios livros foram publicados para atender as determina¢fes do novo ensino,
estabelecendo contetdos e a metodologia para atender as determinacdes didatico-
pedagogicas criando uma nova disciplina de matematica pela juncdo de seus varios ramos
em uma unica disciplina escolar.

Através do movimento chamado de Matematica Moderna o ensino de geometria foi
distanciado das praticas em sala de aula, mesmo sendo importante para o desenvolvimento
intelectual e cognitivo do educando, sem deixar de ressaltar as consequéncias que a falta
desse ensino pode acarretar. Com base nos documentos oficiais analisaremos sua inser¢ao
nos livros didaticos.

O trabalho do professor se restringia, em sala de aula, ao uso do livro didatico
perdurando algumas décadas sendo o livro o principal instrumento no exercicio da sua
pratica, com conteldos e sequéncia do programa a ser seguido. Devido a este fato
professor tornou-se dependente do uso do livro, ndo atingindo os contelidos que estavam
no final do mesmo, deixando lacunas na aprendizagem.

Os conhecimentos geométricos nos auxiliam na representacdo espacial, resolvendo
questdes que ajudam a exercitar a cidadania, como se o0 aluno estivesse sendo alfabetizado
matematicamente na exploracio e descoberta de seu mundo. E nessa busca de garimpar o
novo que o estudante desenvolve seu intelecto tornando-se gquestionador e critico de suas
acOes, isso sO ocorrerd se o0 ensino ndo for moldado em memorizacdo e exposicdo de
conceitos e contetidos.

A matematica faz parte dos curriculos da educacdo bésica, dos vestibulares, do
ensino superior, de testes na admissdo de empregos e na nossa vida como conhecimento
para a realizacdo de vérias atividades do trabalho cotidiano.

Na historia do ensino da matematica no Brasil houve algumas reformas na
educacdo, a primeira iniciativa de organizagdo nacional da educacdo brasileira foi a
Reforma Francisco Campos que, através de um conjunto de decretos, criou graus
diferentes e etapas de ensino. Foi criado o ensino secundario equivalente ao nivel
intermediario, ou seja, do sexto ano do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino
médio, criou-se também a disciplina de matematica nas escolas.

A modificacdo da matematica escolar com as reformas e o surgimento da disciplina
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Matematica foi importante para o desenvolvimento da matematica escolar no Brasil entre
as décadas de 30 e 40.

Foi no colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro em 1920, que Euclides Roxo o diretor
dessa instituicdo na época, iniciou as discussdes para modificar o ensino da aritmética,
algebra e da geometria, aprovando a fusdo dos ramos matematicos em uma Unica
disciplina chamada de Matematica pelo grupo da escola. Essa disciplina, introduzida em
1929, com caracteristica de uma nova disciplina escolar foi incluida na grade curricular da
instituicdo servindo como modelo para o ensino secundario do pais.

Euclides Roxo estruturou o ensino de matematica no secundario a nivel nacional e
fez constar a primeira reforma nacional do ensino, usando sua experiéncia do colégio no
qual trabalhava.

Essa reforma ficou conhecida por Reforma Francisco Campos, contendo 0 ensino
de matematica nas cinco primeiras séries do curso fundamental que foi dividido em
fundamental e complementar extinguindo as disciplinas independentes de aritmética,
algebra e geometria.

Surgindo inimeras publicacBes de livros didaticos no intuito de compreender a
nova disciplina, Matematica, e para atender as determinacGes didatico-pedagdgicas. O
primeiro foi o de Euclides Roxo utilizado como referéncia para a propria elaboracdo da
reforma. Professores-autores de varios estados do Brasil publicaram colecbes de livros
didaticos de matematica e criaram cursos de matematica baseados na reforma.

Através de suas instru¢des metodoldgicas a Reforma Francisco Campos introduziu
0 conceito de funcdo desde a primeira série do curso fundamental passando a ser
considerada como contetido unificador dos ramos matematicos.

Introduziu-se o curso de Geometria Intuitiva que articulada com a aritmética e a
algebra seguiria de forma progressiva para a geometria logico-dedutiva, com método
heuristico na introducéo e desenvolvimento dos contetdos de ensino e 0 uso de questdes
praticas com aplicacbes no dominio das ciéncias fisicas e naturais e no campo da técnica
com exemplos e problemas ligados aos interesses dos alunos.

Ja a reforma Gustavo Capanema em 1942 elencou os contetdos da disciplina
matematica que deveriam ser ensinados nas diferentes séries no ensino secundario
ganhando novas feigoes.

Mesmo com a reforma Capanema observou-se que 0s autores mantiveram
separados 0s ensinos de aritmética, de algebra e de geometria, mesmo sob uma Unica

disciplina chamada Matemaética, os mesmos tiveram que reorganizar suas cole¢des, dentre
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eles, Euclides Roxo.

A disciplina de matematica que nascera no Brasil no colégio Pedro Il e teve como
referéncia a obra de Euclides Roxo se desenvolveu entre as décadas de 30 e 60 até o inicio
do Movimento da Matematica Moderna.

Segundo Mocrosky, Mondini e Estephan (2012) o movimento renovador chamado
de Matematica Moderna com seu ideal introduzido em 1930, buscou tornar a matematica
da escola mais proxima da matemaética cientifica, modificando a estrutura do ensino na
escola, os cursos universitarios e a formacdo de professores. Quanto ao ensino da
matematica, nesse periodo, se fundamenta no estudo das estruturas algébricas e na teoria
dos conjuntos.

Percebe-se a geometria em uma posicdo secundaria no ensino durante esse
movimento, iniciando-se 0 esquecimento de seus conteudos na pratica docente, 0
conhecimento geométrico € iniciado pela nocdo de figura geométrica e por interseccdo de
figuras através da teoria dos conjuntos, a geometria passa a ser trabalhada com
demonstracdes e formalismo, perdendo seu carater intuitivo.

Ao se falar em Matematica Moderna associava-se a ideia ao ensino de conjuntos,
visto que foi dada muita importancia ao assunto, talvez por esse motivo esse movimento
néo tenha se concretizado de fato.

Na concepcdo dedutiva, a matematica era trabalhada fora da realidade,
considerando as formas e ideias, era tida como algo perfeito que fazia parte do mundo
abstrato com a teoria precedendo a pratica.

A matematica tem sido considerada por muitos matematicos como uma forma de
leitura da realidade, na qual esta inserida, formada por teoria e pratica, ndo havendo
separacao entre elas e sim uma interacao.

Assim sendo, seu ensino deve valorizar o contexto social e cultural do educando
comecando por sua realidade, questionando-a para definir o conteudo que vai ser
apresentado e trabalhado, como também analisar os métodos e processos a serem
utilizados de forma a perceber que a matematica € um caminho para se compreender o
mundo.

Nessa perspectiva 0 ensino da matematica vem se refletindo em outras areas da
ciéncia e em novas concepgdes, iniciando-se um novo modelo renovador chamado de
Educacdo Matematica com novas propostas educacionais.

Dessa forma, é necessario que a educacdo escolar trabalhe dentro do contexto do

educando, de maneira contextual e ética, desenvolvendo a cidadania, permitindo um
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contato do processo educativo com o meio no qual ele estd inserido, essas concepcdes

serdo analisadas a seqguir.

1.2 Contextualizagdo, Etica e Cidadania no Ensino da Matematica e da Geometria

A educacdo escolar deve atuar com praticas pedagogicas diferenciadas e inovadoras
para que ao final do processo de escolarizacdo basica os educandos tenham construido as
competéncias necessarias, consolidando sua formacdo académica e preparando-o para
viver em sociedade.

A contextualizacdo &€ um recurso que visa corresponsabilidade e estabelecer a
reciprocidade com o objeto do conhecimento, em areas, &mbitos ou dimensbes presentes
na vida pessoal, social e cultural desenvolvendo capacidades cognitivas adquiridas e em
desenvolvimento (Pardmetros para Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco —
Pardmetros na sala de Aula-Ciéncias Naturais, Ensino Fundamental — Anos iniciais, 2013,
p.16).

Um programa no qual os alunos sejam incentivados a aprender representa um
desafio importante para o educador, ja que eles precisam aprender através do exercicio da
criatividade, valorizar o meio social e seu contexto, ter condicOes ideais para desenvolver
habilidades no dominio dos conteudos utilizando suas experiéncias no entendimento e
enfrentamento dos problemas que surgirem.

Isso representa um grande desafio para os educadores porque precisam trabalhar de
forma dindmica e contextualizada dentro do contexto que alcance a todos os alunos cada
qual com suas necessidades e anseios.

A matematica é dindmica, pois estd presente no cotidiano, deve ser trabalhada
oferecendo possibilidades para a exploracdo das ideias dos alunos respondendo suas
curiosidades.

Desta feita, se trabalhara de maneira contextualizada formando cidadéos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade e que possam solucionar confrontos que venham a
surgir no seu dia-a-dia. Para que isso ocorra se faz necessario ter um curriculo dindmico
dentro do contexto do educando e ndo aquele voltado para um ensino mecanico com regras
e formulas para se memorizar, principalmente nas séries iniciais na qual se forma a base da
alfabetizagdo matematica.

Dessa forma o curriculo de matemética deve proporcionar condi¢fes para uma

inclusdo na sociedade através do seu ensino, ja a aprendizagem matematica precisa
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envolver o aluno em atividades que tenham significado para eles, aprendendo
gradativamente a estabelecer relacBes que os ajudaram no pensamento matematico.

Logo, o ensino da matematica nas séries iniciais deve permitir que o estudante faca
parte das transformacfes no seu convivio social, 0 que ajudaria na consolidacdo da sua
aprendizagem. 1sso seria 0 educando estar alfabetizado matematicamente adquirindo sua
autonomia social e cultural.

A educacdo tem o objetivo de preparar o educando para ser um critico cidadao
consciente de seu papel perante a sociedade de forma politica e ndo sé prepara-lo para o
mercado de trabalho. Dando oportunidades para a aprendizagem, oferecendo atividades
significativas e desafiadoras o educador conduz os educandos a pensar questionando e
buscando novas alternativas de solugdes para novas questfes que vierem a surgir durante
esse processo de ensino e aprendizagem, tirando o educando da sua zona de conforto.

Para tal, é preciso que o professor use seu saber pedagdgico associado a outras
disciplinas e outros ramos matematicos, respeitando o curriculo escolar. E a formagio
inicial dos professores que deve proporcionar o envolvimento entre pratica e teoria
rompendo com essa separagdo nos cursos de formacdo, considerando o conhecimento que
o professor tem derivado de sua pratica cotidiana, ja que ele tem suas experiéncias vividas
e desenvolvidas em sala de aula.

A contextualizacdo é fundamental para acontecer uma aprendizagem na qual o
educando é levado a refletir e indagar sobre o conhecimento que Ihe é apresentado, dando
condicOes de aprender e sentir-se ativo procurando cada vez mais o conhecimento. Com a
associacdo dos conteudos e a realidade do aluno procura-se evitar o fracasso escolar.

Devemos formar um tipo de cidaddo consciente que deve sempre buscar mais e
fazer o melhor, aprofundando-se e aperfeicoando-se no conhecimento, para tanto €
necessario que os professores sejam aptos a perceber e compreender a individualidade de
aprender dos alunos.

O conhecimento deve ser trabalhado em contextos que sejam importantes para a
sociedade, identificando como a matematica ajudard na formacdo do aluno enquanto
cidaddo consciente e atento aos problemas sociais de seu pais. Nao devemos considerar a
matematica como pronta e acabada, o professor deve problematizar contextualizando
situacOes que levem os educandos a consolidar a aprendizagem. Quando se usa contextos
variados, tecnologias e outros conhecimentos da-se significado aos conteddos matematicos
abrindo caminhos para a compreensao.

O educador com a funcdo de problematizar interferindo no processo pedagégico
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também aprende agindo como orientador e coordenador no processo de construcdo do
conhecimento. Nessa perspectiva 0 ensino da matematica permite uma compreensao critica
da realidade, d& ao aluno a oportunidade de escolher a forma para resolver suas questdes,
ndo impondo o saber institucionalizado ao saber do senso comum, problematizando e
comparando esse saber, oportunizando o caminho a ser seguido.

Dessa forma, o aluno terd condicGes de analisar compreendendo a estrutura de
determinados problemas ou situagdes a serem resolvidos, aplicando procedimentos
adequados, questionando, consciente da fungdo da resolucdo do problema ou situacdo
proposta.

Jé& o professor deve atuar de forma critica atuando durante o processo para intervir
de acordo com as necessidades do grupo com o qual vai trabalhar, porém sempre
consciente de que ndo é o ser supremo que detém todo o conhecimento.

A concretizacdo na sala de aula dessa proposta pedagdgica inovadora e atuante se
da através da estratégia chamada de modelagem matematica que possibilitara a utilizacdo
da etnomatematica em determinada abordagem pedagogica. Esse processo dindmico para
obter e testar modelos matematicos € chamado de modelagem matematica, que consiste na
arte de transformar problemas da realidade em problemas matematicos, interpretando suas
solucdes e resolvendo na linguagem do mundo real.

Diante do exposto, a ethomatematica se define como opcéo de educacédo contréria a
separacdo do ensino escolar e a realidade do educando, respeitando o ser humano dando-
Ihe condicOes de transformagdo e renovagdo com escolhas conscientes para tragar sua
prépria historia por meio da sua criatividade.

Sabemos que a matematica esta inserida no contexto social na qual é produzida e
que professores e alunos tém formacdes dentro das instituicbes que fazem parte do
contexto sociocultural e historico de sua regido por isso devemos relacionar situacdes do
contexto com as de problemas apresentados nas atividades escolares.

O contexto no ensino-aprendizagem dard condic6es aos alunos para utilizarem os
conhecimentos trazidos de sua realidade para compreender melhor o conteido matematico,
ajudaréd a perceber que a matemaética é aplicada em outras areas do conhecimento, como
também auxiliara no aumento de varios significados dos conteddos matematico em
determinadas situacGes contextuais.

Sendo assim, o ensino da geometria € fundamental porque ela faz parte desse
contexto, ndo deve ser trabalhado isoladamente ou em abstracdo, mas sim utilizando

materiais concretos, palpaveis e imagens, com o0 intuito de chegar ao abstrato,
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consolidando a formagdo geométrica do aluno através da acao contextual do professor.

Com isto teriamos uma aprendizagem significativa levando o aluno a buscar novos
conhecimentos, descobrir novos significados, explorar conceitos e reinventar para adquirir
outros conhecimentos.

Qualquer recurso didatico deve servir para que os alunos aprofundem e
ampliem os significados que constroem mediante sua participacdo nas
atividades de aprendizagem. Mas s&o 0s processos de pensamento do aluno
que permitem a mediacdo entre os procedimentos didaticos e os resultados
da aprendizagem (Gongalves, Gomes & Vidigal, 2012, p. 12).

Os materiais manipulaveis utilizados como recursos didaticos servem para
representar ideias matematicas. A imaginacgdo, as tentativas e 0s erros representam etapas
fundamentais nesse processo de aprendizagem da matematica. Usar materiais concretos em
uma simulacdo leva o aluno a formular hipoteses, fazer inferéncias e observar
regularidades, atuando em um processo de investigacdo que o auxiliard a desenvolver
nocgoes significativas.

Ao se trabalhar com materiais manipulativos o educando ter4 condigBes para
desenvolver uma linguagem matematica, ja que durante esse processo questiona e
verbaliza conceitos e ideias de forma natural, fazendo a transposicéo entre 0 que representa
0 material e as ideias matematicas. Com isso 0 educando estard ampliando seus
conhecimentos em contextos diferentes sendo desafiado a investigar cada vez mais.

Situacgdes-problemas auxiliam os educandos nos objetivos proposto pelo material,
formulando ideias e procedimentos através da reflexdo. Ao se comunicar, o educando,
necessita organizar seu pensamento, analisar 0 que ndo conseguiu compreender,
confrontar-se com opinides diferentes da sua, refletindo para apreender a esséncia do que
Ihe é ensinado.

E pela problematizacdo ou por meio de boas perguntas que o aluno
compreende relagdes, estabelece sentidos e conhecimentos a partir da agao
com algum material que representa de forma concreta uma no¢do, um
conceito, uma propriedade ou um conceito matematico (Gongalves et al.,
2012, p.15).

Percebemos que a construcdo do conhecimento matematico ndo se da pelo fato de
usarmos material concreto e sim o que a situa¢do exposta, utilizando o material, representa
para o educando juntamente com as acOes realizadas por ele, com esse material, e as

andlises feitas dessas acBes € o que realmente importa para que haja construcdo e
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consolidacdo de um determinado conhecimento matematico.

Cabe ao professor utilizar formas diferenciadas que o auxiliem a inovar suas
praticas, proporcionando ao estudante a construcdo de competéncias necessarias na sua
formacdo dentro da sociedade, ndo utilizando a sequéncia linear de contetdos, sem
limitacdo de tempo e gradativamente sendo revisados, ampliando e aprofundando o0s
contetidos trabalhados por meio de recursos tecnolégicos e concretos.

Como dito anteriormente, formas geométricas estdo presentes em toda parte em
nOssO convivio por isso € importante estuda-las para compreender nosso mundo. A seguir

nos aprofundaremos sobre o ensino da geometria.

1.3 A Geometria no Ensino Fundamental

A geometria esta presente na natureza e em nossa vida com formas e objetos que
percebemos e podemos manusea-los, pois nascemos e vivemos num mundo de formas
pertencentes ao nosso contexto social. O ensino da geometria é de fundamental
importancia para o desenvolvimento intelectual e cognitivo porque explora o espaco ao
nosso redor. A falta de seu ensino podera acarretar consequéncias negativas na formacao

escolar de criangas e jovens.

1.3.1 A Importancia da Geometria no Ensino Fundamental

A geometria é utilizada para transformar e representar o espaco, exprimindo ideias
sobre 0 que percebemos no ambiente, representando-o cientificamente, sua abordagem
visa adequar as propostas de acordo com a faixa etaria dos alunos e transmitir
conhecimentos atraves de desafios.

Segundo Bulos (2011) a geometria pode ser o caminho para desenvolver
habilidades e competéncias necessarias para a resolucdo de situacfes do nosso cotidiano,
seu entendimento proporciona o desenvolvimento da capacidade de olhar, comparar,
adivinhar, generalizar e abstrair.

N&o é adequada para as primeiras séries do ensino fundamental a geometria tedrica
ja que é composta por conceitos muito abstratos. A historia nos mostra que diversos povos
aprenderam desde cedo a utilizar as formas para atender suas necessidades ndo se
preocupando em estudar sua teoria, por isso faz-se necessario uma metodologia que

trabalhe simultaneamente as figuras geométricas de diferentes dimensGes nas séries
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iniciais para ndo continuar com o ensino tradicional.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, programa instituido pelo
Ministério da Educacdo, reafirma a importéncia do ensino de Geometria com sugestdes
para o trabalho com as criangas, ressaltando a importancia de um trabalho adequado para o
desenvolvimento de diferentes aspectos do pensamento com 0s atos de “conjecturar,
experimentar, registrar, argumentar e comunicar procedimentos e resultados” (Brasil,
2014, p. 14).

Segundo Silva e Candido (2014) a teoria de Van Hiele para o desenvolvimento do
pensamento geométrico propde cinco fases de aprendizagem que, desenvolvidas em
sequéncia, favorecem a aquisicdo de um nivel de pensamento e 0 avanco para o nivel
imediatamente posterior. S&o elas: interrogacédo, orientacdo dirigida, explicacdo, orientacdo
livre e integracdo. Nestas fases ha dialogo entre professor e aluno sobre o material,
percebendo os conhecimentos anteriores dos alunos, ha exploracdo do assunto através do
material, as atividades devem proporcionar respostas especificas e objetivas, ha troca de
experiéncias, o professor tem papel de observador auxiliando no processo, fornecendo
experiéncias e tarefas com vérias etapas. Este modelo visa colocar o aluno como um ser
ativo na aprendizagem, com autonomia e orientando suas proprias descobertas.

Classificar e nomear figuras ajudard no desenvolvimento da capacidade de
organizacao dessas figuras baseando-se em propriedades comuns observadas nas figuras
geométricas, devendo ser introduzidas com moderacdo e gradualmente por meio da
construgdo, do manuseio, visualizacGes e desenhos. Figuras geométricas variadas devem
ser utilizadas para que os educandos ndo tenham dificuldades na resolucdo de situacdes-
problema em outros contextos. O aluno deve ser incentivado a desenvolver habilidades ao
perceber dificuldades em compreender uma atividade ou quando se conscientiza de que
nédo entendeu algo durante o processo de resolucéo de situagdes-problema.

Segundo Gongalves et al. (2012) os jogos de regras sao entendidos como situagcoes-
problema nos quais os participantes avaliam situagdes, utilizam seus conhecimentos para
planejar, executar e avaliar sua eficiéncia para vencer ou obter melhores resultados. Nesse
processo resolvem problemas, adquirem novos conhecimentos e habilidades de raciocinio
I6gico. O ensino onde se aprende construindo significado pode ter como aliados materiais
manipulativos para a resolucdo de atividades que permitam reflexdes e questionamentos.

Durante muito tempo o ensino de geometria nos anos iniciais foi baseado em
reconhecer formas geométricas e figuras com desenhos e pinturas, identificando figuras

apenas pelo nome, ficando o estudo das propriedades e a linguagem formal para os anos
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finais do ensino fundamental. Seu ensino passou a ter importancia nos anos iniciais com o
surgimento das propostas curriculares e através dos Parametros Curriculares Nacionais.

Gongalves et al. (2012) o contexto social da crianga é formado por tudo que o cerca
a medida que vai percebendo e explorando, através da percep¢do a crianga compreende
boa parte das informacdes pelo sistema visual, o qual se desenvolve como resultado da
acumulacdo de experiéncias da crianca com o0 meio. As aulas de matematica e as atividades
de geometria ajudard a crianca a desenvolver habilidades relativas ao conhecimento do
espaco e das formas, quanto mais conhecimentos derivados de experimentacdo sobre
espaco e formas, mais habilidades terd para se aprender geometria, favorecendo a
aprendizagem escolar ajudando a localizar-se no espago e a enfrentar situagdes cotidianas.

Dessa forma o ensino de geometria deve permitir aos alunos, além das
competéncias de percepgdo espacial, também o conhecimento das figuras geométricas com
suas propriedades, pois sdo contetdos especificos nos livros didaticos e fazem parte desta
etapa do ensino fundamental. E importante a ligac&o entre percepcdo e concepgao para nao
se limitar as atividades de manipulacdo ou apenas a conceitos sem relaciona-los com
objetos materiais.

O educador deve utilizar em suas aulas, nos primeiros anos de escolarizacdo, a
observacdo e manipulacdo de objetos materiais levando os alunos a perceberem
caracteristicas das formas que aparecem a sua volta através de atividades que partem de
suas experiéncias de vida. Dessa forma, atividades bem planejadas auxiliam os alunos a
adquirem conhecimentos especificos da geometria, desenvolvendo as habilidades
necessarias para atingir os objetivos do ensino, consolidando a aprendizagem dos

contetidos de geometria.

1.3.2 Auséncia do Ensino de Geometria e suas Consequéncias

Durante décadas os professores permaneceram ensinando da forma como
aprenderam ou com dificuldades de ensinar 0 que ndo havia aprendido e o ensino
fundamental continuou com suas aulas de matematica com as mesmas abordagens, dando
énfase aos calculos e algoritmos sem compreensdo e significado para os alunos, focando
na aritmética, desconsiderando a geometria.

A auséncia do ensino de geometria deixa brechas na formagdo dos alunos, pois
atividades geométricas é o caminho que conduz a percepg¢do do espaco, para compreender

seu contexto, favorecendo uma aprendizagem significativa desenvolvendo habilidades para
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resolver situacées problemas.

O estudo da geometria desenvolve o pensar geométrico ou o raciocinio visual, sem
essa habilidade ndo é possivel resolver situacbes geometrizadas da vida, como também a
geometria ndo sera usada para facilitar a compreensdo de questdes de outras areas do
conhecimento humano.

Esse afastamento talvez tenha sido porque os contelidos de matematica estavam
sendo ensinados de forma sequencial ficando o de geometria para o final do curso, quando
houvesse tempo para ensina-los, deixando o educando sem desenvolver suas
potencialidades cognitivas necessarias ao desenvolvimento e aprendizagem em geometria.

O educando deve receber oportunidades em varias situagdes de aprendizagem com
0 objetivo de rever suas experiéncias para incorporar novos aprendizados e significados
aos ja aprendidos, revendo o conteldo em niveis variados de complexidade abrangendo
novos significados.

De acordo com a Base Curricular Comum de Pernambuco (2008) deve-se trabalhar
geometria nos anos iniciais do ensino fundamental explorando o espago para situar aluno,
compreendendo ideias de pontos de referéncia e situacGes para analise de deslocamentos,
ndo deixando de lado as formas e figuras encontradas na natureza.

Sendo assim a falta desse conteudo deixard lacunas em determinados niveis da
aprendizagem. Pois, a crianca aprende geometria gradativamente, de acordo com Machado
(2011), através da teoria dos niveis de Van Hiele, os alunos em um primeiro nivel
reconhecem as figuras pela aparéncia global, no segundo nivel analisam as propriedades
caracteristicas das figuras, depois passam para o nivel trés no qual relacionam figuras
através de suas propriedades, ja no quarto nivel sdo levados a deduzir uma propriedade
partindo de outras e por fim, no quinto nivel, sdo capazes de visualizar propriedades mais
gerais dos sistemas dedutivos.

Por isso, se faz necessario o ensino da geometria nas séries iniciais do ensino
fundamental para que a crianca desenvolva as habilidades necessarias a sua aprendizagem,
que servira de base para os demais niveis de escolarizacao.

Sao os documentos oficiais da educacdo brasileira que garantird esse ensino nos
curriculos escolares da educacdo basica. Para isto, é preciso observa-los atentamente com

0 intuito de realizar uma educagéo consistente.
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1.4 Os Documentos Oficiais e o Ensino Fundamental no Brasil

S@o os documentos que regem a educacgédo brasileira com a funcdo de garantir
educacdo de qualidade para todos como também a gratuidade no ensino, respeitando o

direito a cidadania dentro da ética.

1.4.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996) e o Ensino Fundamental

Foi criada para orientar e disciplinar a educacdo escolar a ser desenvolvida por
meio do ensino, o qual devera estar ligado ao mundo do trabalho e a pratica social. Ja que
a educacdo envolve os processos de formacdo adquiridos na familia, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

Em seu artigo segundo diz que a educacdo é dever da familia e do Estado
baseando-se nos principios de liberdade para que desenvolva a solidariedade humana com
0 objetivo do desenvolvimento do educando por completo, preparando-o para exercer sua
cidadania para o mundo do trabalho. Dessa forma o ensino ndo pode ser desvinculado do
contexto do educando, pois sé assim ele tera um desenvolvimento por completo.

Em seu art.3° 0 ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber;

I11 - Pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - Valorizacédo do profissional da educacéo escolar;

VIl - Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrdo de qualidade;

X - Valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI - Vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIl - Consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela lei n°
12.796 de 2013) (Brasil, 1996, p.1).



Anédlise da Abordagem... 27

Com isso, pretende-se que haja um cidaddo formado consciente com habilidades
para desenvolver suas potencialidades com qualidade de forma critica e politica habilitado
para trabalhar e respeitar o espaco social do outro. A escola deve possuir um curriculo
dindmico que atenda as necessidades do contexto valorizando a bagagem de cada um dos
educandos e funcionando de forma democrética, além de valorizar e respeitar o educador
como mediador no processo da transmissdo do conhecimento na busca da formacdo
intelectual do educando.

A educacdo basica formada pela educacdo infantil, pelo ensino fundamental e
médio tem a finalidade desenvolver o educando garantindo a formacdo comum necessaria
para 0 exercicio de sua cidadania dando-lhe condicGes de progresso no trabalho e em
estudos posteriores.

Seu curriculo deve possuir uma base nacional comum que sera acrescido de acordo
com cada sistema de ensino em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada
baseada nas caracteristicas locais e regionais onde estd inserida a instituicdo de ensino
observando a cultura, economia e os proprios educandos. Devem ser incluidos temas
transversais como conteudos, relacionados aos direitos humanos e a prevencao contra toda
forma de violéncia com criancas e adolescentes, baseado no estatuto da crianca e do
adolescente.

Os contetdos curriculares da educagdo basica de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases (1996) em seu artigo 27 devem considerar algumas diretrizes basicas como: difundir
valores fundamentais para o interesse social, para os direitos e deveres dos cidadaos
respeitando o bem comum e a ordem democratica. Como também considerar as condicbes
de escolaridade dos alunos nos estabelecimentos de ensino, orientando para 0 mercado de
trabalho e promovendo o desporto educacional apoiando as préaticas desportivas ndo
formais.

O ensino fundamental é obrigatério e tem duracdo de nove anos, € gratuito na
escola publica, iniciado aos seis anos de idade tem por objetivo a formagdo bésica do
cidaddo procurando desenvolver a capacidade de aprender, para que se alcance o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo. Objetivando também, levar o aluno a
compreender o seu ambiente natural e social, o sistema politico, o da tecnologia e das
artes, percebendo os valores que fundamentam a sociedade. Procurando desenvolver a
capacidade de aprendizagem para adquirir conhecimentos e habilidades, a formacdo de
atitudes e valores, fortalecendo vinculos familiares, lacos de solidariedade humana e

tolerancia reciproca em que esta assentada a vida social.
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O curriculo incluird contetdos sobre os direitos das criancas e dos adolescentes
com producdo e distribuicdo de material didatico adequado, os simbolos nacionais serdo

estudados como temas transversais.

1.4.2 A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2016) e o Ensino

Formada por um processo de debates e negociacfes por agentes educacionais e pela
sociedade brasileira, é de carater normativo contendo direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento para orientar a elaboracdo de curriculos educacionais nas diferentes
fases da educacdo escolar para contribuir no avanco e na qualidade da educacgéo brasileira.

Surgiu por exigéncia imposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (1998) e pelo
Plano Decenal de Educacéo (1993) para nosso sistema educacional.

A Base Nacional Comum Curricular (2016) estd embasada na Constituicdo Federal
de 1988, em seu Artigo 205, determinando que: “a educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacgdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p.108).

A Constituicdo Federal de 1988 ja indicava a criacdo de uma base nacional comum
curricular quando estabeleceu em seu artigo 210 que se fixassem conteddos minimos no
ensino fundamental que assegurasse uma formagao basica para todos e que se respeitasse
os valores culturais e artisticos, nacionais e regionais do educando.

Os principios e direitos de aprendizagem e o desenvolvimento fazem parte de toda
vida do ser humano como processos continuos de mudancas ao longo de sua jornada,
interligando aspectos fisicos, emocionais, afetivos, sociais e cognitivos. Ter o direito de
aprender e de se desenvolver significa da as oportunidades de desenvolvimento e 0s meios
para garantir a formagdo comum e o exercicio da cidadania do/a estudante. Tais direitos
estdo relacionados aos principios éticos, politicos e estéticos.

Na Base Nacional Comum Curricular (2016) as criangas, adolescentes, jovens e
adultos na educacdo basica tém direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento em relacédo
a principios: éticos referentes ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem
qualquer tipo de preconceitos ou discriminacdo, valorizando seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, como parte de uma coletividade comprometida e com

posicionamento ético; politicos se constituindo como individuos bem informados,
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exercitando o didlogo, respeitar decises comuns para a solucdo de conflitos, fazer valer
suas reivindicagdes, apropriando-se de conhecimentos para realizar leitura critica do
mundo natural e social, exercitando a liberdade, a autonomia e a responsabilidade; com seu
projeto de vida pessoal, profissional e social e estético na participacdo em préticas e
fruicBes de bens culturais diversificados, expressando-se a partir de multiplas linguagens:
cientificas, tecnoldgicas, corporais, verbais, gestuais, graficas e artisticas.

A BNCC (2016) veio para consolidar esses direitos pautados no bem comum para
se desenvolver uma educacgdo basica de qualidade com respeito a pessoa em sua natureza
fisica e intelectual contribuindo para sua formacao integral para torna-la consciente,
autbnoma e critica dentro da sociedade realizando seus objetivos pessoais e inseri-la no
mundo, tornando-se economicamente ativa.

O ser humano esta sempre buscando respostas para suas praticas sociais,
originando dessa forma o conhecimento matematico com novos saberes em um processo
ciclico de producdo de conhecimentos. Com isso a Matemaética se estabelece como ciéncia,
desenvolvendo especificidades e linguagem propria considerada objetiva, com metodos
rigorosos de validagdo desenvolvendo diferentes tipos de raciocinios.

De acordo com a BNCC (2016) a matematica deve ser aceita como um processo
em permanente construcdo, de acordo com sua historia, motivando o estudante a
questionar, formular, testando e validando hipdteses, buscando contraexemplos, para ter
condicdes de modelar situagdes, constando a adequacéo da resposta de um problema. Para
gue o estudante possa desenvolver linguagens e tenha a possibilidade de construir modos
de pensar que o levem a refletir agindo conscientemente e criticamente sobre questdes do
cotidiano.

Ela aponta quais conhecimentos matematicos sdo imprescindiveis na elaboragdo
dos curriculos escolares, ndo substitui um curriculo, mas indica sobre que pilares ele sera
alicercado. Com o planejamento da acdo pedagdgica surgem conexdes e possibilidades
para todos terem acesso ao raciocinio matematico aprendendo e aplicando de maneira
criativa e eficiente. Nela a matematica propde objetivos basicos de aprendizagem os quais
devem ser oportunizados pelos professores aos estudantes no desenvolvimento da
autoconfianga, participando ativamente de experiéncias desafiadoras que os levem a uma
aprendizagem satisfatoria.

O ensino de matematica visa uma compreensdo abrangente do mundo e das praticas
sociais oportunizando a insercdo no mundo do trabalho de forma qualificada, com

capacidade de argumentacéo e seguranca para lidar com diversos desafios. E fundamental
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gue o ensino seja contextualizado e interdisciplinar para desenvolvendo a capacidade do
aluno em abstrair e perceber o que pode ser generalizado em outros contextos,
desenvolvendo dessa forma sua imaginacéo.

Na matematica da escola para que o aluno possa contextualizar € preciso passar por
um processo de desenvolvimento de capacidades essenciais de questionamentos para
imaginar, decidindo, representando e criando outras situacdes que o leve a aprender.

O estudante esta ativo quando faz parte do proprio processo de construcdo do
conhecimento matematico, desenvolvendo autonomia para realizar uma leitura critica do
mundo natural e social e toma posicdes frente aos problemas sociais e ambientais da sua
vida e na coletividade.

O ensino de Matemaética deve contribuir para que os estudantes observem questdes
quantitativas e qualitativas da realidade, relacionando-as e utilizando conhecimentos
relativos a aritmética, a geometria, as medidas, a algebra, a estatistica e a probabilidade.
Assim a Matematica fornece ferramentas para compreender a realidade, atuando nela,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos para se chegar a aprendizagem.

A componente Matematica na Base Nacional Comum Curricular (2016) esta
baseada nos cinco eixos que originou a formulacdo de seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento: NUmeros e Operacdes, Geometria, Grandezas e Medidas, Algebra e
Funcoes e Estatistica. Cada eixo é tratado de forma diferente porque dependem do ano de
escolaridade, garantindo que a proficiéncia do/a estudante em matematica fiqgue mais
sofisticada ao longo dos anos de escolarizagdo, articulando-os com outras areas do
conhecimento, entre si e dentro de cada um deles.

A matemética fornece modelos para compreender a realidade e sdo nas situacdes
escolares que se envolvem diversos contextos das praticas sociais, de outras areas de
conhecimento ou de contextos da prdpria matematica permitindo ao estudante atribuir
significado aos conceitos estudados.

Esta Base considera que as aprendizagens devem acontecer progressivamente e que
as nocBes matematicas sejam retomadas a cada ano de escolaridade do ensino
fundamental, sendo ampliadas e aprofundadas de acordo com os objetivos em cada eixo.

Compreender o papel de um objetivo no conjunto das aprendizagens em um
determinado ano letivo dependera da compreensdo do objetivo nos anos anteriores, dessa
forma se identificard as aprendizagens adquiridas pelo/a estudante e como esse objetivo
servira de base para as aprendizagens consecutivas.

A progressdo deve ser feita desde a educagdo infantil, até a Ultima etapa do ensino
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médio para que as nocdes sejam revisitadas e revisadas constantemente para que nao se
encerre em um Unico momento todos 0s seus aspectos, com isso se permitira que ocorra
aprendizagens consistentes.

Na BNCC (2016) indica as aprendizagens fundamentais para o/a estudante e as
propostas curriculares escolherem caminhos para que se concretizem as aprendizagens do
sistema de ensino da escola ou do planejamento do professor, preocupando-se com a
contextualizacdo que é necessaria para que o/a estudante atribua sentido aos conceitos
estudados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais definem quatro objetivos gerais para essa
etapa da Educacéo Baésica:

O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; A compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da economia, da tecnologia,
das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a sociedade; A
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores
como instrumentos para uma visdo critica do mundo; O fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerdncia
reciproca em que se assenta a vida social. (Brasil, 2013, p. 131).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica estabelecem
bases comuns nacionais para todos os niveis de ensino e modalidades dos sistemas tanto na
esfera federal, estadual, distrital como na municipal.

A Base Nacional Comum Curricular (2016) possui quatro eixos de formacéo que
integram horizontalmente as areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e ensino religioso partindo da definicdo de objetivos gerais de formacao
dessas areas para o ensino fundamental. Séo eles: letramentos e capacidade de aprender;
leitura do mundo natural e social; ética e pensamento critico e solidariedade e
sociabilidade.

Os eixos ndo podem ser concebidos isoladamente, tém perspectiva interdisciplinar
na elaboracdo dos curriculos nos sistemas educacionais, articulam a base comum com a
parte diversificada dos curriculos escolares.

E necessaria uma integracio relacionando os conhecimentos que vém das outras
areas e os diferentes componentes curriculares para sintetiza-los, retomando e articulando

conhecimentos utilizando as experiéncias comuns dos educandos adquiridas nos anos
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iniciais do ensino fundamental.

A progressdo do conhecimento acontecerda com a consolidacdo das aprendizagens
anteriores, ampliando as praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
dos/as estudantes, levando em consideracdo seus interesses e expectativas e 0 que ainda
precisam aprender. Dessa forma sua autonomia intelectual e os interesses pela vida social
serdo ampliados, permitindo o uso de sistemas ampliados, relacionando os sujeitos com a
natureza, com a historia, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente, participando
como agente critico no mundo através de praticas escolares problematizadas gerando
analises, interpretacdes, formas de acéo e de intervencéo social.

Na area de matematica os trés primeiros anos do ensino fundamental séo
considerados como continuidade da educacdo infantil, prosseguindo com as experiéncias
vividas em relacdo ao espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacgdes em contextos
que favorecam o desenvolvimento de nogcbes matematicas. Procurando aperfeicoar o
entendimento de localizacdo e de descricdo do espaco expandindo as experiéncias com as
diferentes grandezas ao nosso redor e aproximagdes com o conhecimento de geometria.

O estudo da matematica e o seu papel para se compreender questdes sociais,
possibilitarda uma melhor compreensdo de questdes sociais Uteis a construcdo de valores,
junto com uma andlise mais critica das informagdes divulgadas. Em Geometria a
compreensdo de caracteristicas e propriedades de figuras planas e espaciais comega a
organizar-se no quarto e quinto ano do ensino fundamental.

E importante contextualizar esse ensino a partir de situagdes e problemas
estruturados para que possam ser descontextualizados de situacdes especificas e
reaplicados em novas situacoes.

Sao objetivos gerais de formagdo do componente Matematica em relacdo aos eixos
de formacéo para os anos iniciais do ensino fundamental:

> Usar conhecimentos matematicos para compreender o mundo a sua
volta.

> Desenvolver o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e a
capacidade para criar/elaborar e resolver problemas.

> Reconhecer a presenca, nas praticas sociais e culturais, de aspectos
quantitativos e qualitativos.

> Reconhecer a existéncia de relagdes entre conceitos matematicos da
Geometria, Grandezas e Medidas, Estatisticas e Probabilidade, Numeros e

Operagcdes, Algebra e Funcdes, bem como entre a Matematica e outras areas
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do conhecimento.

» Comunicar-se matematicamente (interpretar, descrever, representar e
argumentar), fazendo uso de diversas linguagens e estabelecendo relagtes
entre elas e diferentes representacdes matematicas.

> Desenvolver a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes,
trabalhando coletivamente, respeitando o modo de pensar dos/as colegas e
aprendendo com eles/as.

> Usar tecnologias digitais no trabalho com conceitos matematicos nas
praticas sociocientificas (BNCC, 2016, p. 254).

Nos anos iniciais de ensino as ideias de geometria abordadas na educagéo infantil
sdo sistematizadas, nessa etapa o/a estudante deve perceber que figuras planas e espaciais
possuem propriedades, se faz necessario que domine o0 espaco que o/a cerca, identificando
e descrevendo localizagbes e deslocamentos, realizando construcbes geométricas,
compreendendo suas propriedades e apropriando-se das propriedades das transformacoes
no plano.

O manuseio dos objetos do cotidiano da crianga serve como ponto de
partida para a associacdo entre eles e as figuras geométricas espaciais. E
importante iniciar o trabalho pelas figuras espaciais, uma vez que € no
entorno do/a estudante que ele/a encontra objetos fisicos que se assemelham
a essas figuras, tais como prédios e embalagens (Base Nacional Comum
Curricular, 2016, p. 255).

As figuras planas podem ser exploradas a partir das figuras espaciais. Ao se
planificar objetos estamos associando figuras planas e espaciais, da mesma forma quando
se monta e desmonta embalagens inicia-se, intuitivamente, a compreenséo de determinadas
propriedades dessas figuras. Softwares podem contribuir para que as figuras geométricas
sejam apresentadas em diferentes posicoes havendo uma melhor compreensdo de suas
propriedades.

E no quinto ano que os conhecimentos relativos & localizacido espacial s&o
ampliados para as nog¢des de plano cartesiano usando como contexto mapas e associando
com coordenadas geogréaficas, limitando seu estudo apenas ao primeiro quadrante. E
introduzida a nocdo de semelhanca, por meio de atividades envolvendo ampliacdo e
reducdo de figuras poligonais utilizando malhas quadriculadas e recursos tecnolégicos. E
ai que o/a estudante deve perceber que as medidas dos angulos permanecem as mesmas,

mas os lados correspondentes tém suas medidas aumentadas ou diminuidas.
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1.4.3 Base Curricular Comum-BCC/Matematica (2008) para as Redes Publicas do Estado
de Pernambuco

Documento oficial que rege o ensino basico no estado de Pernambuco, no qual
estdo os eixos metodoldgicos, os fundamentos, as bases legais, as competéncias e 0s
saberes para a realizacao do ensino.

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos foram criados para ampliar a qualidade
da educacdo oferecida, com formacdo critica interligando os conhecimentos e as
competéncias dos campos cultural, social, estético, ético, cientifico e tecnoldgico.
Corresponde as aspiracfes dos sistemas publicos de ensino localizados no estado de
Pernambuco, usada como referéncia para a formacéo educacional a fim de contribuir para
responder aos desafios da educacdo estadual.

Iniciou-se o seu processo de construcdo em 2004 com a participacdo de gestores
municipais e estaduais, uma coordenacdo e por comissdes de elaboradores formadas por
assessores de universidades e por professores especialistas das redes publicas de ensino,
com a finalidade de servir como referéncia para os professores das redes publicas do
Estado de Pernambuco no aprofundamento de sua prética pedagdgica.

Este documento trata dos pressupostos tedricos e metodoldgicos utilizando os eixos
da solidariedade, do vinculo social e da cidadania. Utiliza textos legais sobre as diretrizes
orientadoras da identidade, da diversidade e da autonomia para contemplar a cultura local.

A base reflete sobre concepcdes de ensino e de aprendizagem, conceitos da
transposicdo didatica e contrato didatico, o papel do livro didatico e enfatiza a elaboracdo
do projeto politico-pedagdgico com a participacdo de todos levando em consideracdo a
realidade local enfatizando sobre a area de conhecimento de matematica.

A BCC/PE (2008) contempla os eixos metodologicos mobilizadores dos saberes e
da aprendizagem, da interdisciplinaridade, das competéncias e da contextualizagéo,
também dos eixos de flexibilidade e da avaliacdo, d& énfase & elaboracdo do projeto
politico-pedagogico para garantir ao aluno o direito a educagdo de qualidade. Tendo por
fundamento e bases legais a realizacdo de um ensino voltado para o respeito ao cidadao e
em sua formacdo ética e moral, voltado para melhorar a vida do educando e ndo sé para
desenvolver habilidades e competéncias escolares.

A escola tem o papel de valorizar respeitando os paradigmas na comunidade

escolar quando se constrdi seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) cabendo aos professores



Analise da Abordagem... 35

efetiva-los em sua pratica promovendo a formacdo do cidaddo ético. Com isso teremos
uma educagdo voltada para melhorar a qualidade de vida das pessoas atraves dos
conhecimentos adquiridos, respeitando a dignidade com pratica na justica social,
exercendo a ética e a cidadania com conhecimento de seus direitos e deveres.

Visando a construgdo de uma cidadania democratica, desenvolvendo a autonomia e
0 respeito a diversidade dos envolvidos embasados na constituicdo federal, nos
documentos oficiais da educacgéo e no Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (1990).

Tem a identidade como uma construcdo que liga o individuo a determinada
comunidade considerando seus valores, praticas sociais e interesses dentro de um espaco
social e cultural. Esse vinculo do individuo envolve o local ou a nagdo, a origem social ou
geogréfica, o género ou a faixa etaria, a raca ou a etnia.

Mesmo destinada a um estado especifico do territério brasileiro a base comum deve
trabalhar as competéncias e saberes universal para todos terem o direito de construir e
elaborar conhecimentos indispensaveis no exercicio da cidadania ja que a identidade
cidada é mais abrangente e trabalha com as diferencas de multiplos grupos.

E predominante uma pratica pedagogica multidisciplinar, na qual cada disciplina
visa seu espaco e objetivos particulares se isolando das demais disciplinas. E preciso uma
mudanca nos curriculos, nas modalidades de avaliacdo, na organizacdo do tempo e dos
espacos da escola, nos livros didatico, em suma, em todo o sistema educacional
contemplando a formagdo inicial e continuada dos educadores.

Teoricamente a aprendizagem se da de forma mais eficaz expondo o sujeito a
diferentes enfoques com o0 mesmo objeto de conhecimento. A interdisciplinaridade surge
da superacdo do isolamento das disciplinas, as quais passam a interagir com outros
saberes. Se fortalecendo através do aperfeicoamento nas varias areas do saber articulado de
forma diversificada e consistente.

A contextualizacdo serve para tornar o ensino dindmico evitando aqueles
mecanismos estaticos que repassam 0s saberes nas instituicdes de ensino, como se cada
saber pertencesse isoladamente a uma disciplina. Seu objetivo é levar o aluno a relacionar
os diferentes conhecimentos que tera contato identificando as complementariedades, as
divergéncias e as convergéncias entre eles.

Sdo0 as préaticas sociais que servem como referéncia e relacionam todo
conhecimento, assim os diferentes movimentos de contextualizacdo e descontextualizacdo
ajudara o aluno a dar significados aos conhecimentos, se identificando com situacfes

apresentadas no seu contexto escolar e no exercicio da sua cidadania.
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Os conhecimentos devem ser modificados com as situacfes, problemas e praticas
sociais, sendo realizado um novo trabalho sobre esses conhecimentos para torna-los
ensinaveis na escola, sendo o conjunto desses conhecimentos apresentados na forma de
orientacdes curriculares e livros didaticos.

E necessario promover uma recontextualizagdo do conhecimento durante o trabalho
pedagogico, uma situacdo de aprendizagem em que o conhecimento seja apresentado como
situacdo a ser confrontada pelo educando tendo possibilidades para reconstruir
reinventando o conhecimento repassado durante as aulas, sendo o professor quem estimula
0 aluno oferecendo-lhe condicdes, ja o aluno assume o papel de reconstrutor do
conhecimento, chegando a uma nova descontextualizacdo desse conhecimento.

Ensino e aprendizagem de acordo com a Base Curricular Comum de Pernambuco
(2008) apresenta a transposicdo didatica, explanando sobre a transposicao interna e externa
dos saberes, na vigilancia para um ensino consistente a fim de se respeitar o tempo
pedagogico do aluno.

A transposicéo didatica externa refere-se as transformacgdes, inclusdes e exclusdes
sofridas pelos objetos de conhecimento desde a sua producdo até chegar a escola, atuando
na esfera exterior, porém respondendo a sua demanda, seu produto materializa-se pelos
livros didaticos e pelas orientacGes curriculares.

A transposicdo didatica interna se apresenta no interior da escola, em cada sala de
aula, sendo 0 momento de transformacgéo dos conhecimentos realizada pelo professor em
objetos de conhecimentos ensinados.

No processo de transposicdo as escolhas do professor, a temporalidade e a aparicdo
de objetos do conhecimento no cenéario didatico sdo elementos importante para as
aprendizagens dos alunos. Na transposicdo didatica externa a aprendizagem do
conhecimento que chega a escola € linear, regida pelo tempo legal baseada nos referenciais
curriculares e pelo tempo légico que organiza a aprendizagem e a articulacdo dos objetos
de conhecimento.

Dai entra em acdo a transposicao didatica interna, surgindo outro tempo articulado
com o tempo de ensino, é o tempo da aprendizagem proprio do aluno, ndo linear, ndo
obedecendo a mesma légica do tempo de ensino, com o professor regendo o tempo em sala
de aula, ajustando a linearidade prépria do tempo didatico a ndo linearidade do tempo de
aprendizagem do aluno.

A funcdo pedagogica e papel cultural do livro didatico tém sido avaliados por

programas nacionais do Ministério de Educagdo e distribuido para as escolas publicas,
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alguns editados pelos principios tedrico-metodolégicos de ensino e aprendizagem
concordando com a BCC/PE (2008), porém outros se distanciam um pouco da proposta.

O livro € um dos recursos didaticos que impulsiona nesse processo, o texto didatico
traz um didlogo do autor com o professor e com o aluno. O autor introduz sua perspectiva
do saber a ser estudado e 0 modo de conseguir apreendé-lo, estabelecendo relagdes entre
0s participantes no processo. Ele deve proporcionar ao aluno aquisi¢édo de conhecimentos
importantes na sociedade, desenvolvendo a autonomia, competéncias cognitivas,
integrando os conhecimentos para formacéo social e cultural, desenvolvendo capacidades
de convivéncia e o exercicio da cidadania.

O livro didatico serve de auxilio para o educador planejar as aulas, como texto de
referéncia para adquirir conhecimentos, na formagdo didatico-pedagdgica, auxiliando na
avaliacdo da aprendizagem. O professor deve adequar esse instrumento didatico a sua
pratica pedagdgica e ao aluno, ndo permitindo que o livro didatico ocupe um papel
dominador no processo de ensino-aprendizagem para ndo comprometer sua autonomia
pedagdgica.

Nos principios orientadores do ensino da matematica segundo a BCC/PE (2008) as
atividades devem fazer parte da vida humana no meio social e cultural na qual séo usadas
competéncias matematicas nas atividades cotidianas. Tais atividades aliadas com as
praticas e necessidades sociais dardo suporte ao principio de contextualizacdo e as
conexdes matematicas com as ciéncias e com as tecnologias servirdo de vertentes para essa
contextualizacdo, como também estabelecer conexdes de conceitos matematicos com
outros conceitos matematicos seria outra dimenséo da ideia de contextualizacéo.

E necessario valorizar um ensino que reconheca saberes e praticas matematicas das
comunidades locais dos educandos, sem deixar de lado o saber matematico universal, pois
competéncias e habilidades mateméticas devem ser desenvolvidas para ajudar o educando
a ter uma visao consciente e critica da sociedade a qual pertence.

De acordo com as competéncias e saberes matematicos e geométricos no ensino
fundamental, a crianca deve ser incentivada a utilizar seus conhecimentos e saberes
matematicos construidos no meio social em que vive a fim de resolver situacbes que
apresentem significados para ela, facilitando a construgdo de saberes mais elaborado nas
etapas posteriores.

A introducdo de conceitos, procedimentos, simbologia, nomenclatura e
sistematizacdo da matematica devem ser feita de forma progressiva, como conhecimento

estruturado para ndo prejudicar a aprendizagem. O espago social da crianca € referéncia
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nesta etapa da escolarizacdo e a matematica assume aspecto mais informal, pois a relacéo
individual do aluno com o conhecimento e suas representacGes serve de partida para
construcdo dos conceitos.

O professor deve levar o aluno a perceber as limitacOes de suas representacdes
pessoais com atividades e debates coletivos em sala de aula, criando situagdes que levem o
aluno a operar mentalmente, mesmo com o0 uso de materiais concretos percebendo as
limitacOes desse material.

A ligacdo entre a lingua materna e a linguagem matematica é caracteristica dessa
etapa de escolarizacdo e os simbolos matematicos devem servir como elementos
facilitadores da comunicagdo. Surgem inferéncias l6gicas onde os alunos comegam a
conhecer propriedades e regularidades nos diversos campos da matematica e atraves de
situacOes apresentadas pelo professor vai consolidando progressivamente as ideias
desenvolvendo o pensamento légico.

A ampliacdo e consolidacdo das aprendizagens matematicas sdo feita na segunda
etapa do ensino fundamental como uma continuacdo do ensino. O professor precisa
conhecer bem as aprendizagens ja realizadas pelos alunos evitando rupturas, ndo repetindo
de forma esquematica e pouco significativa certos conceitos para ndo desmotivar o aluno.

As aprendizagens anteriores ndo devem ser aceitas como construidas e acabadas
para nao dificultar a absorcdo de novos significados atribuidos aos conhecimentos
abstratos e simbolicos da matematica.

A linguagem matematica deve ser identificada e utilizada como ponto de partida
para as novas aprendizagens e para a ampliacdo dessa linguagem, mesmo que nao possa
ser plenamente consolidada no fim dos anos finais do ensino fundamental. Pois é nesta
fase que surge o espirito critico e questionador sobre a matematica, a utilidade de alguns
conceitos e sobre o processo de sua construcdo além de outros fatores.

O conhecimento matematico deve ter significado para que o aluno entenda que a
construgdo desse conhecimento serve de resposta a problemas propostos, s6 assim tera
condicGes de elaborar estratégias e resolucbes, desenvolvendo processos cognitivos
importantes, o qual ndo se desenvolve se for um ensino baseado na memorizagdo sem
compreensdo ou antecipacao de conceitos.

Inferéncias e deducbes desenvolvem-se através das situacdes propostas pelo
professor, oportunizando ao aluno o confronto de suas ideias e estratégias com as de seus
colegas e com as do proprio professor, atraves de atividades para consolidar a

aprendizagem e que haja interagdo com seu contexto social e projeto de vida.
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Deve-se trabalhar geometria nos anos iniciais do ensino fundamental explorando o
espaco que envolve o aluno para que ele possa se situar no espago, compreendendo ideias
de pontos de referéncia e situacdes para andlise de deslocamentos. Ja que encontra
diferentes figuras planas e espaciais no seu espaco, por isso situacdes propostas devem
levar o aluno a identificar propriedades comuns e diferencas entre as diversas figuras.

Planificagbes de sélidos geométricos e suas representacfes devem ser feitas sem
usar procedimentos formais na sua representacdo plana. Construgdes geométricas com o
uso de instrumentos de desenho também podem contribuir para a identificacdo das
primeiras propriedades das figuras planas, ndo se restringindo a apresentacdo de etapas de
construgdo sem significado.

A nocdo de semelhanca pode ser trabalhada com a ideia de proporcionalidade,
atividades envolvendo malhas séo fundamentais para as primeiras construgbes desse
conceito. Usar malhas de diferentes tipos e situacGes levara o aluno a perceber
transformacdes que ampliem, deformem, reduzam ou mantenham inalteradas figuras
planas e suas propriedades.

A localizagcdo no plano e no espago ampliado com as nogdes de direcdo e sentido,
angulo, paralelismo e perpendicularismo, dentre outros, deve ser trabalhada na segunda
fase do ensino fundamental, introduzindo a ideia de coordenadas cartesianas com
significado articulada a outros campos do conhecimento.

Através do estudo de propriedades, trabalhar as diferencas entre as diferentes
figuras geométricas planas e espaciais aprofundando nesta etapa do ensino para que o
aluno mude seu olhar sobre objetos e conceitos geométricos.

Nos anos finais do ensino fundamental as atividades propostas devem levar o aluno
a percepcao de que as figuras geométricas sdo caracterizadas por suas propriedades para
que posteriormente elas sejam aprofundadas e o aluno desenvolva o pensamento dedutivo.

Através de construcdes, planificacbes e representacdes das diferentes vistas de
figuras espaciais se estabelecem propriedades e possibilidades para realizacdo de um
trabalho de constru¢des com instrumentos. Estudando as propriedades dos triangulos e dos
quadrilateros possibilitarda o desenvolvimento da percepcdo espacial sem se deter em
memorizar tais propriedades.

Atividades de composi¢do e decomposicdo de figuras complexas, partindo das
simples, auxiliardo na articulacdo dessas propriedades e na compreensdo dos conceitos
relativos as grandezas geomeétricas.

A resolucdo de problemas no ensino de matematica em anos passados estava
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relacionada a ideia de que aprender Matematica é resolver muitos problemas. Na maioria
dos livros didaticos o contetdo era apresentado com problemas resolvidos que serviriam
de modelo para os exercicios de fixacdo, muitos com mesma estrutura. Neste caso deixava
de ser desenvolvida a competéncia de analisar um problema e tomar decises na sua
resolucéo.

Com o desenvolvimento de novos paradigmas educacionais surgem as ideias de
problema aberto e situagdo-problema, através dos quais o educando fard tentativas,
estabelecera hipoteses, ira testa-las e validar seus resultados.

Praticar esse tipo de problema ajudara na relacdo entre o professor e os alunos,
entre os alunos e o conhecimento matematico, tornando-a dindmica, sem memorizacao,
promovendo relagbes de solidariedade entre os participantes do processo, onde 0
conhecimento matematico é o elemento natural do seu ambiente social.

O problema aberto tem por objetivo levar o aluno a determinada postura em relacdo
ao conhecimento matematico, ja a situacdo-problema leva o aluno a construcdo de um
novo conhecimento matematico.

Surgem questionamentos sobre a ideia de situagdo-problema a respeito de como o
aluno podera resolver um problema se ele ndo aprendeu o contelldo necessario a sua
resolucdo. E a histdria da construcdo do conhecimento matematico que mostra que esse
mesmo conhecimento foi construido a partir de problemas a serem resolvidos.

Em anos recentes, os estudos em Educacdo Matematica tém posto em evidéncia a
ideia de modelagem matematica que é um método de trabalho cientifico, se identifica com
as caracteristicas da matematica como fonte de modelos para o conhecimento dos
fendbmenos da natureza e da cultura e é considerada como estratégia de ensino
aprendizagem pela ligagdo com agdes envolvidas na resolugéo de problemas.

Quando a modelagem matematica propde uma situacéo problema ligada ao mundo
real e sua complexidade, o aluno ird acionar varias competéncias com variaveis relevantes
para 0 modelo a construir, formulando um problema teérico na linguagem do campo
matematico envolvido, explica fenbmenos, recorre ao conhecimento matematico adquirido
anteriormente para a resolugdo do problema formulado, confrontando as conclusbes
tedricas com dados empiricos, gerando a necessidade de modificar o modelo utilizado.

A estratégia de modelagem matematica no ensino-aprendizagem € como um
instrumento de formacdo do aluno com problemas relevantes da natureza e da cultura de
seu meio para torna-lo critico e autbnomo, na medida em que toma parte ativa na

construcdo do modelo para a situagdo-problema.
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Com as mudancas tecnoldgicas, as novas tecnologias de armazenamento e
comunicacdo de informagdes e a criacdo de realidades virtuais repercutiram de maneira
evidente na matematica, que passou a ser empregada de forma mais extensiva e
aprofundada.

Surgiram novos conteudos curriculares e 0 emprego de metodologias de ensino-
aprendizagem que recorreram as novas tecnologias. Como por exemplo, o papel que a
calculadora e o computador desempenham no ensino, facilitando calculos com ndmeros de
grandezas elevadas, armazenam, organizam, permite acesso a grande quantidade de
informacbes e fornece imagens visuais para conceitos matematicos criando pequenos
mundos virtuais que séo usados como experimentos.

Dessa forma o aluno terd mais oportunidade para expandir sua capacidade de
resolver problemas, de fazer conjecturas, testar um grande nimero de exemplos e explorar
0s recursos da geometria dindmica o que se tornaria impossivel se usasse apenas papel e
lapis. [Esses instrumentos ndo devem ser considerados como limitadores do
desenvolvimento da competéncia matematica para operar com ndmeros.

As tecnologias de ensino ndo atuam por si s6 fazendo os alunos aprenderem
matematica como também ndo diminuem a funcdo do professor. Através de varias
possibilidades que as tecnologias oferecem amplia o papel do professor se tornando mais
complexo. E o planejamento didatico das atividades desenvolvidas que assumem lugar
essencial nas atividades do professor.

A histéria da matematica serve como recurso didatico dando significado aos
conceitos matematicos para contextualiza-los, observando as necessidades humanas e as
contribuicdes da construcdo histérica dos conceitos e procedimentos matematicos na
superacao de dificuldades de aprendizagem desses contetidos durante as aulas.

Os jogos matematicos também tém papel importante no processo de ensino-
aprendizagem da matematica, devem ser aceitos como situacdes-problema trabalhando
conceitos e relagbes matematicas importantes para o ensino basico, envolvendo enigmas
com linguagem cotidiana e raciocinio logico.

Estratégias para vencer ou solucionar um desafio possuem uma variedade de
questdes de logica ou de matemética o que possibilitaria a exploracdo de um mesmo jogo
em diversos niveis. Jogos propiciam a integracdo de varias areas da matemaética, havendo
uma relacdo do trabalho pedagdgico com a metodologia de resolucdo de problema. Déo
oportunidades para se explorar aspectos importantes dessa metodologia observando dados

de forma precisa, identificando e variando regras, procurando estratégia e empregando
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analogias.

O trabalho com projetos, com resolugdo de problemas ou com a modelagem
matematica tem em comum a valoriza¢do do envolvimento ativo do professor e dos alunos
nas acbes desenvolvidas na sala de aula, da condicdes adequadas a pratica da
interdisciplinaridade, com projetos envolvendo temas de interesse da comunidade
despertando o aluno para os problemas do contexto social e para a necessidade de acgdes
que tornem o seu contexto mais justo e humano, com objetivos claros e articulados.

Segundo a Base Curricular Comum-Matematica (2008) para se aplicar essas
metodologias de ensino-aprendizagem é necessario que professores e alunos tenham
contato com varias fontes de informacé&o e interacdo fora da sala de aula com recursos que
exercitem a criatividade, tais como leituras complementares de livros, de jornais e revistas,
buscas na internet, videos, visitas e excursoes.

O uso de materiais concretos na aula de matemética tem sido defendido na
literatura educacional, pois desempenham papel relevante na construgdo do conhecimento
matematico, por isso se faz necessario uma andlise prévia do material para saber se é

eficaz como instrumento auxiliar da aprendizagem.

1.4.4 Pardmetros Curriculares Nacionais-PCNs (1997) e o Ensino de Matematica

Documento que rege a educacdo brasileira dentro das normas legislativas
educacionais para concretizar o curriculo servindo de referéncia para as redes estaduais e
municipais. Tem por finalidade servir como base para o ensino no Brasil, orientando
corretamente investimentos na educacdo, considerada proposta flexivel em relagdo a
curriculos e programas de transformacao educacional respeitando as diversidades culturais,
regionais, éticas, religiosas e politicas da sociedade para a educacgéo atuar na construcéo da
cidadania com igualdade de direitos entre os cidadaos.

Foi elaborado através de propostas curriculares de Estados e Municipios
brasileiros, da analise dos curriculos oficiais e de experiéncias de outros paises, baseado no
Plano Decenal de Educacdo de 1993, em pesquisas nacionais e internacionais, em dados
estatisticos com o desempenho de alunos do ensino fundamental e por experiéncias de sala
de aula divulgadas em encontros, seminarios e publicagdes.

O Ministério da Educacdo (MEC) organizou varios encontros regionais nos estados
com a participagdo de professores do ensino fundamental, técnicos de secretarias

municipais e estaduais de educacdo, membros de conselhos estaduais de educacdo,
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representantes de sindicatos e entidades ligadas ao magistério para organizar a proposta.

Buscando a melhoria da educacéo brasileira através de investimentos em formacéo
inicial e continuada de professores, salario digno, plano de carreira, a qualidade do livro
didatico, recursos multimidia, materiais didaticos, debates sobre as atividades escolares e
sobre o curriculo para uma pratica educativa que atenda as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, considerando e garantindo as aprendizagens
para a formagdo de cidaddos autbnomos, criticos e participativos, atuantes com
competéncia, dignidade e responsabilidade no exercicio da cidadania.

Exercitar a cidadania é ter acesso a recursos culturais relevantes para intervir e
participar de maneira responsavel na vida social, dominar a lingua falada e escrita e
principios da reflexdo matematica, perceber o mundo através das coordenadas espaciais e
temporais de organizagdo e dos principios da explicacao cientifica.

Nesse processo € necessario explorar métodos para construir estratégias que
verifiguem e comprovem hip6teses na constru¢cdo do conhecimento, é preciso argumentar
para controle dos resultados desenvolvendo o espirito critico que favoreca a criatividade, a
compreensdo dos limites e explicaces ldgicas. Dinamizar o ensino que favoreca tanto o
trabalho individual como o coletivo, estimulando a autonomia do sujeito em um trabalho
em equipe.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais concretizam o curriculo como referéncia
nacional para o ensino fundamental, com meta educacional de acordo com as agdes
politicas do Ministério da Educacdo e do Desporto, com projetos para formacéao inicial e
continuada de professores, com analise e compra de livros e outros materiais didaticos e a
avaliacdo nacional.

Auxilia na elaboracdo ou na revisdo curricular dos estados e municipios,
considerando as propostas e experiéncias que ja existem, incentiva a discussdo pedagodgica
interna das escolas e a elaboracdo de projetos educativos servindo como material de
reflexdo na pratica dos professores.

Se houver ligacdo entre a matematica e o cotidiano e entre as demais disciplinas,
entdo, a atividade matematica tera significado para o aluno. Quando se relaciona ideias
matematicas entre si percebem-se principios gerais, se faz analogias, inducéo e deducao.

E necessario conhecer a historia dos conceitos matematicos para apresentar aos
educandos a matematica como ciéncia dindmica que pode incorporar novos
conhecimentos. O conhecimento matematico deve ser transformado para ser ensinado ou

aprendido, passando por mudancas epistemolégicas, de ordem social e cultural.
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O conhecimento precisa ser mobilizado em situagdes diferentes daquela que lhe
deu origem, necessitando ser descontextualizado para ser aplicado em outras situacdes de
maneira contextualizada.

De acordo com os PCNs (1997) é o aluno que constrdi seu proprio conhecimento,
pois faz conexdes com o conhecimento que ja possui dentro do contexto de resolucdo de
problema e o professor do ensino fundamental precisa atuar como organizador, consultor
exercendo a funcdo de mediador promovendo debates sobre resultados e métodos para
valorizar as solu¢des mais adequadas. O professor atua como controlador dando condicdes
de realizacdo de atividades no tempo necessario, incentivando a aprendizagem e a
cooperacéo entre todos envolvidos no processo.

Confrontar o pensamento de cada crianca com o professor e os demais envolvidos é
uma forma de aprendizagem significativa, pois estd formulando argumentos, expressando
ideias e questionando para buscar a comprovacao.

O trabalho que visa uma interacdo entre alunos desenvolve as capacidades
cognitivas e afetivas. Assim o trabalho coletivo leva o aluno a buscar solugéo, auxiliando
na resolucdo para se chegar a um consenso, apresentando o seu pensamento e tentando
compreender o pensamento do outro, discutindo as duvidas respeitando as solucdes dos
outros e persistir na construcdo de suas proprias ideias, tornando-o capaz de usar solucoes
alternativas, reestruturando e ampliando sua compreensdo sobre os conceitos envolvidos
para aprender de fato.

Os curriculos de matematica para o ensino fundamental devem trabalhar os
numeros e operagdes, espaco e formas e estudar grandezas e medidas interligando os
campos da algebra com o da aritmética e o da geometria, identificando competéncias e
habilidades relevantes a vida social.

No curriculo de matematica do ensino fundamental os conceitos geométricos sao
partes importantes com os quais o aluno desenvolve seu pensamento permitindo-lhe
compreender, descrever e representar o0 mundo em que vive com certa organizacao, ja que
a geometria € um campo fértil para trabalhar com situac6es-problema.

Nocgbes geométricas auxiliam na aprendizagem de nUmeros e medidas. A
exploracdo de objetos, obras de arte, pintura, desenhos, esculturas e artesanato daréo
condicBes para se estabelecer conexdes com outras areas do conhecimento levando o
educando a aprendizagem.

Na organizacdo de contetidos € necessario analisar a variedade de conexdes a ser

estabelecidas entre os diferentes blocos de contetdos, fazendo ligacbes da matematica com
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o0 cotidiano e com as outras areas do conhecimento, observando o0s pontos mais relevantes
e o0s niveis de aprofundamento de cada conteldo para que os alunos compreendam e
consolidem a aprendizagem.

E por meio de avaliacdo que o educador percebera se a aprendizagem foi efetivada
com permanente exercicio de interpretacdo de sinais, de indicios, a partir dos quais
manifesta juizos de valor permitindo reorganizar sua atividade pedagogica.

Na geometria o trabalho com espaco e forma esta centralizado na realizagdo de
atividades exploratérias do espago. Deslocando-se no espaco, observando o deslocamento
de outras pessoas, manipulando e observando formas é que os alunos percebem as relacoes
dos objetos no espaco e utilizam vocabulario correspondente.

Diante do exposto temos 0s conteldos conceituais e procedimentais para se
desenvolver o trabalho sobre espago e forma:

> Descricdo, interpretacdo e representacdo da posicdo de uma pessoa ou
objeto no espaco, de diferentes pontos de vista.

> Utilizacdo de malhas ou redes para representar, no plano, a posi¢do de
uma pessoa ou objeto.

> Descricdo, interpretacdo e representacdo da movimentacdo de uma
pessoa ou objeto no espaco e construcao de itinerarios.

> Representacdo do espaco por meio de maquetes.

» Reconhecimento de semelhancas e diferencas entre corpos redondos,
como a esfera, o cone, o cilindro e outros.

> Reconhecimento de semelhancas e diferencas entre poliedros (como o0s
prismas, as piramides e outros) e identificacdo de elementos como faces,
Vértices e arestas.

» Composicdo e decomposicdo de figuras tridimensionais, identificando
diferentes possibilidades.

> ldentificagdo da simetria em figuras tridimensionais.

> Exploracao das planificaces de algumas figuras tridimensionais.

> ldentificac@o de figuras poligonais e circulares nas superficies planas das
figuras tridimensionais.

> ldentificacdo de semelhancas e diferencas entre poligonos, usando
critérios como numero de lados, nimero de angulos, eixos de simetria, etc.
> Exploracdo de caracteristicas de algumas figuras planas, tais como:

rigidez triangular, paralelismo e perpendicularismo de lados, etc.
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» Composicdo e decomposicdo de figuras planas e identificacdo de que
qualquer poligono pode ser composto a partir de figuras triangulares.
» Ampliacdo e reducdo de figuras planas pelo uso de malhas.
> Percepcdo de elementos geométricos nas formas da natureza e nas
criacOes artisticas.
> Representacdo de figuras geométricas (Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1997, pp. 88-89).
Assim o pensamento geométrico primeiro se desenvolve pela visualizacdo para
entdo discernir as caracteristicas de uma determinada forma atraves da observagdo e
experimentacdo, usando as propriedades para conceituar classes e formas. O ensino da
geometria possibilita que o aluno perceba sua presenca na natureza e nas criagdes do

homem.

1.4.5 Pardmetros para a Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco (2012)

E o produto de uma construgdo coletiva de professores da rede estadual, das redes
municipais, do estado de Pernambuco e do Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Foi elaborado para avancar nas diretrizes e
principios educacionais e na organizacdo curricular das redes publicas do estado de
Pernambuco.

Tem por objetivo contribuir para a qualidade da educacdo de Pernambuco,
proporcionando uma formacéo de qualidade visando o desenvolvimento integral do ser
humano considerando seus direitos.

Segundo os Parametros Curriculares de Matematica para o Ensino Fundamental e
Médio (2012), em todas as epocas as atividades matematicas estiveram presentes na vida
do ser humano para interliga-lo com o seu mundo fisico, social e cultural de acordo com a
evolucdo historica.

Nesta concepgdo a aprendizagem de um novo conceito acontece através de uma
situacdo-problema por meio de sua andlise até se chegar a definicdo, generalizando e
sistematizando conceitos que vdo sendo construidos ao longo do processo de
aprendizagem. Os quais sdo retomados, posteriormente em niveis mais elevados
conduzindo o estudante a relacionar o0 que ja sabia com 0 que aprendera em um novo
contexto.

Aprender matematica ndo é acumular contedos, o estudante deve ser induzido a
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fazer matematica, para isso diferentes caminhos sdo apresentados ao professor, um deles é
a resolucdo de problemas como estratégia de ensino e aprendizagem.

Durante décadas os livros didaticos apresentavam o conteddo com alguns
problemas resolvidos como modelo para fixacdo seguido de uma sequéncia de problemas
com a mesma estrutura com problema fechado, no qual se identificava os conteidos a
serem utilizados na resolugdo, mascarando a aprendizagem, e o estudante ndo analisava o
enunciado do problema apenas identifica os valores e a operagdo a serd plicada.

Dessa forma ndo se desenvolvia no ensino da matematica a competéncia de analisar
problemas e tomar decisfes necessarias para resolvé-lo, ndo se desenvolvendo o exercicio
da cidadania.

Com o surgimento de novos paradigmas educacionais surgem as ideias de
problema-aberto e situacdo-problema, no qual tem o estudante como eixo principal,
realizando tentativas, estabelecendo e testando hipoteses, valida seus resultados provando
se sdo verdadeiras ou nao.

O problema aberto serve para auxiliar o estudante na aquisicdo de um processo de
resolucdo de problemas em que ele desenvolve a capacidade de realizar tentativas,
estabelecer hipoteses, testar e validar resultados, visto como algo dinamico e nao algo que
deve ser memorizado para ser aplicado nas avaliagdes.

A estratégia da modelagem matematica é vista um como instrumento de formagéo
do estudante que seja critico e autbnomo, ativo na construcdo do modelo para a situagdo-
problema envolvido com o conhecimento matematico fazendo matematica com interesse e
prazer.

Quando a modelagem propBe uma situacdo-problema do mundo real, o estudante
mobiliza varias competéncias selecionando variaveis, problematizando e formula hipdteses
como também utiliza conhecimento matematico acumulado na resolugdo do problema,
confrontando conclusdes tedricas com dados empiricos e podendo chegar a modificar o
modelo ja existente.

As tecnologias de informacdes e de criacdo de realidades virtuais influenciam no
ensino da matematica com as mudancgas tecnologicas sobre o mundo real, esses
instrumentos auxiliam facilitando calculos com grandeza elevada como também armazena,
organiza e da acesso a grande quantidade de informagdes fornecendo imagens para
conceitos matematicos criando mundos virtuais no ensino com experimentos matematicos.
Ampliando a capacidade do educando na resolucdo de problemas, testando exemplos e

explorando os recursos da geometria dindmica, operagdes que ndo seriam possiveis no
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contexto tradicional.

Trazer a histéria da matematica para sala de aula articulando a matematica com a
realidade e considerar as contribui¢es do processo de construcdo historica dos conceitos e
procedimentos matematicos para superar dificuldades de aprendizagem dos contetdos em
sala de aula € fundamental e é uma das formas de se contextualizar o ensino, pois se atribui
significado aos conceitos.

Os jogos matematicos devem ser considerados como situacfes-problema a partir
das quais podem ser trabalhados conceitos e relacbes matematicas importantes para o
ensino basico ajudando a inserir o estudante em sua cultura servindo como forma de
explorar a sua realidade, constituindo uma forma de lidar com problemas propostos de
maneira atrativa, favorecendo a criatividade na elaboracdo de estratégias na busca de
solucdes. Eles propiciam a integracdo de varias areas da matematica como a aritmética,
algebra, geometria, combinatoria, etc. e o aluno que esta observando dados, identificando
regras, procurando estratégias, fazendo analogias, desenvolve capacidades na aula de
matematica.

Os parametros fazem referéncia a recursos metodoldgicos, como atuar com
projetos que interligado com a resolucdo de problemas ou com a modelagem matematica,
articula varios campos do saber dando oportunidade a préatica da interdisciplinaridade e a
possibilidade de se trabalhar temas da comunidade favorecendo o despertar do estudante
para problemas do contexto social tornando mais humanizado esse contexto.

Sobre as expectativas de aprendizagem para ensino de geometria no quinto ano do
ensino fundamental, os quais sdo objeto de estudo desta pesquisa, a crianca deve ser
incentivada a utilizar os saberes matematicos que traz do seu meio social para resolver
situacOes que tenham algum significado para ela, facilitando a construgdo de saberes mais
elaborado futuramente. Os conceitos matematicos e a sistematizacdo devem ser
introduzidos progressivamente para ndo gerar dificuldades de aprendizagem.

A matemética informal tem como referéncia o espaco social da crianga que deve
ser resgatado pelo professor para construir conceitos, levando o estudante a perceber suas
limitacbes criando situagdes para consolidar de forma progressiva as ideias nao
antecipando respostas a questionamentos dos educandos. O estudante deve ser levado a
operar mentalmente e a fazer inferéncias légicas descobrindo propriedades e regularidades
nos diversos campos da matematica.

As expectativas de aprendizagem s@o apresentadas por blocos de contetdos neste

documento, sdo eles: geometria, estatistica, algebra e funcbes, grandezas e medidas e
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nimeros e suas operacdes. Veremos as expectativas de geometria para o quinto ano do
ensino fundamental o qual esta baseado nosso objeto de estudo.

O trabalho com geometria nos anos iniciais do ensino fundamental baseia-se na
exploracdo do espaco que envolve o estudante com situaces que o leve a situar-se no
espaco que o cerca, compreendendo ideias de deslocamentos e pontos de referéncia.

O professor deverd apresentar situacfes que leve o educando a identificar
propriedades comuns e diferencas entre as formas do seu espago. As construcoes
geométricas com instrumentos poderdo contribuir para identificar propriedades das figuras
planas e planificaces de solidos geométricos e suas representacdes poderdo facilitar na
aprendizagem.

A ideia de proporcionalidade associada & nogdo de semelhanga deverd ser
introduzida nos anos iniciais do ensino fundamental. Atividades envolvendo malhas sdo
fundamentais para as primeiras construcdes dos conceitos com situa¢fes que levem o
estudante a perceber transformacdes de ampliacdo, deformacdo, reducdo ou que
mantenham inalteradas figuras planas e suas propriedades.

Para o quinto ano do ensino fundamental as expectativas de aprendizagem em
geometria séo:

> Descrever e classificar figuras planas e espaciais.

> Reconhecer figuras geométricas planas representadas em diferentes
disposicoes.

> Classificar triangulos quanto aos lados (escaleno, equilatero e isoscele) e
quanto aos angulos (acutangulo, retangulo e obtusangulo).

> Classificar quadrilateros quanto aos lados e aos angulos.

> Descrever e construir deslocamentos que utilizem medidas de angulos.

> Desenhar figuras poligonais utilizando régua e transferidor.

> ldentificar congruéncias entre figuras planas por sobreposicao.

> Desenhar ampliagfes e reducbGes de figuras poligonais em malha
quadriculada.

» Reconhecer, em situacdes de ampliacdo e reducdo, a conservacdo dos
angulos e a proporcionalidade entre os lados homologos de figuras
poligonais.

> Reconhecer diferentes prismas e piramides em funcéo de suas bases.

> ldentificar planificacbes do cubo, do bloco retangular e de outros

prismas, bem como do cilindro, do cone e da piramide.
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> Identificar os elementos de prismas e de pirdmides (vértices, arestas e

faces).

> Desenhar diferentes vistas de figuras espaciais formadas por blocos

retangulares.

» Desenhar um bloco retangular em perspectiva (por exemplo, usando

malhas ou régua).

> Localizar pontos ou objetos, usando pares ordenados de numeros e/ou

letras, em desenhos representados em malhas quadriculadas.

> Descrever a movimentacdo de objetos no espacgo, identificando

mudancas de direcdo e considerando mais de um referencial, incluindo

primeiras nogdes da utilizagéo de coordenadas.

> Diferenciar reta, semirreta e segmento de reta.

> Reconhecer retas paralelas, concorrentes e perpendiculares.

> Desenhar figuras obtidas por simetria de translagéo, rotacao e reflexao.

> Reconhecer eixos de simetria de figuras planas.

» Usar rotacdo, reflexéo e translagéo para criar composicoes, por exemplo:

mosaicos ou faixas decorativas em malhas quadriculadas (Parametros para a

Educacéo Basica do Estado de Pernambuco, 2012, pp. 56-57).

Percebemos que, as expectativas do ensino da geometria no quinto ano

fundamental sdo amplas, envolvendo véarios segmentos para se desenvolver a capacidade
de raciocinio nos alunos. Desta feita, ndo deve ser realizado um ensino faltando algumas

dessas expectativas, para ndo propiciar aprendizagem deficitaria.

1.4.6 Sobre o Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD (2011)

Este programa foi criado para auxiliar o trabalho pedagdgico dos professores
distribuindo colegbes de livros didaticos aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental e médio através do ministério da educacéo
que atende também alunos da educacéo especial, com obras didaticas em Braille de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e dicionarios. Os livros néo
consumiveis devem ser devolvidos para serem reutilizados no periodo de trés anos.

As obras escritas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e no Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) sdo avaliadas e selecionadas pela Coordenacao
Geral de Materiais Didaticos (COGEAM) que também elabora o Guia dos Livros
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Didaticos para ajudar o professor na escolha dos livros.

E através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que se
realiza a compra e distribuicdo dos materiais didaticos e literarios que foram selecionados
pelo MEC cuidando da logistica fornecendo e remanejando os materiais didaticos para
todas as escolas publicas cadastradas no censo escolar.

Para receber os livros didaticos a escola publica deve participar do censo escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a rede
que é vinculada ou a escola federal deve pertencer ao programa do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Sua distribuicdo é feita pela Empresa Brasileira
de Correios e Telégrafos (ECT) que leva os livros das editoras para as escolas, essa etapa é
acompanhada por técnicos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
e pelas secretarias estaduais de educacéo chegando as escolas em outubro do ano anterior e
nas zonas rurais chegam as sedes das prefeituras ou nas secretarias municipais de
educacéo.

Os livros sdo distribuidos de acordo com o censo escolar de dois anos anteriores ao
ano do programa, caso haja alteragdes entre o nimero de livros e o de alunos é feito um
remanejamento de livros a mais nas escolas para outras onde faltam livros ou sera utilizada
a reserva tecnica de livros disponibilizada as secretarias estaduais de educacéo.

Os livros distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) as escolas publicas séo
escolhidos pelas escolas inscritas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
aprovados em avaliagBes pedagdgicas em parceria com universidades do pais de acordo
com edital.

As obras sdo inscritas por quem detém os direitos autorais e avaliadas por
especialistas das diferentes areas do conhecimento, se aprovadas, formam o Guia do Livro
Didético para orientacdo dos docentes e direcdo da escola na escolha das coleges.

O Guia de Livros Didaticos contém as resenhas dos livros aprovados e sdo
encaminhados para as escolas auxiliando nas escolhas dos professores, traz critérios
comuns de exclusdo para todas as disciplinas com correcdo dos conceitos e informacoes
bésicas, correcdo e pertinéncia metodoldgica, contribuicdo para a cidadania.

O livro ndo podem ter preconceitos de origem, de raga, cor, idade ou qualquer outra
forma de discriminacéo social em desacordo com a constitui¢éo federal brasileira, como

também nédo pode fazer doutrinacédo religiosa.
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1.5 Transposi¢do Didética e Teoria Antropoldgica do Didéatico

Neste item apresentaremos reflexdes tedricas sobre a Transposicdo Didatica e a

Teoria Antropoldgica do Didatico de Chevallard (1998), a qual estuda o ser humano em

situacBes matematicas perante o saber matematico, analisando fendmenos didaticos,

apoiada em trés elementos fundamentais: o professor, o aluno e o saber.

A teoria da transposicdo didatica parte da no¢do de antropologia didatica, enfatiza

conceitos primitivos de instituicdo, individuo, objetos e as relacbes pessoais e

institucionais com os objetos de estudo.

O objeto O existe para o individuo X se X tem uma relagéo pessoal com ele,
designada de R (X, O): relagdo de X com O. Igualmente, o objeto O existe
para a instituicdo | - € um objeto institucional para I - se | tem uma relagédo
institucional com O, RI (O). Notemos que esse objeto existe — é um objeto —
se € um objeto a0 menos para um individuo X ou uma instituicdo 1.
(Chevallard, 1991, p.148).

Para o autor todo saber tem seu momento em determinada sociedade, considerando

que todo saber é saber de uma instituicdo e um mesmo objeto do saber pode viver em

instituicbes diferentes, submetendo-se a exigéncias e se modificando para permanecer na

instituicéo.

Um conteudo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar,
sofre entdo um conjunto de transformacbes adaptativas que vdo torna-lo
apto a tomar lugar entre os “objetos de ensino”. O trabalho que, de um
objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino, é chamado de

transposicdo didatica (Chevallard, 1991, p.39).

Os contetidos sofrem modificacOes e adaptacdes antes de chegarem aos alunos para

que eles possam se apropriar do saber ensinado, sendo validados e sistematizados

cientificamente por instituicdes competentes. O conceito de transposicdo didatica estuda a

transicdo do saber cientifico para o saber ensinado.

Para que o ensino de um determinado objeto do saber seja possivel, esse
elemento deverd ter sofrido certas deformacdes, que o tornariam apto para
ser ensinado. O saber tal como € ensinado, o saber ensinado, é
necessariamente distinto do saber inicialmente designado como o saber que

deve ser ensinado, o saber a ensinar (Chevallard, 1991, pp.16-17).



Anaélise da Abordagem... 53

Entendemos que cada instituicdo transmitird o conhecimento de acordo com seu
entendimento e sua releitura com definicdes proprias do saber a ser ensinado. As
instituicbes foram definidas como de producéo, utilizacdo, ensino e de transposi¢do. As
transpositivas foram chamadas de noosfera, considerada o ponto central da teoria da
transposicdo didatica porque permite que os saberes passem de uma instituicdo a outra
instituicdo de ensino. E os saberes foram definidos como cientifico produzido pelos
cientistas, a ensinar, pensado e selecionado pelos autores e educadores através da noosfera
e 0 ensinado em sala de aula pelo professor.

O trabalho que a noosfera realiza para elaborar 0 novo texto do saber se
consagra como uma estratégia de ataque as dificuldades de aprendizagem,
[...] definem-se os principios que o aluno deve respeitar e delimitam-se
entdo, em um determinado momento, 0s erros que o professor podera
identificar [...] (Chevallard, 1991, pp.40-41).

No contexto brasileiro, segundo Aguiar (2014), compdem a noosfera os Parametros
Curriculares Nacionais, as OrientacOes Curriculares Nacionais, o0 PNLD, as editoras, as
sociedades cientificas, professores, diretores e outros.

Segundo Chevallard (1991) existe uma distancia entre o saber cientifico, o saber a
ensinar e o saber ensinado de fato, é preciso haver uma ligacao entre eles com um cuidado
nas adaptacoes e modificacbes para que ndo mude o conceito do saber original criando
obstaculos para a aprendizagem.

A transposi¢do didatica tem por principal objetivo a vigilancia, analisando as
transformacBes que passa um saber cientifico do momento de sua producdo, pela
comunidade cientifica, até o0 momento de ser vivenciado em sala de aula pelos alunos
como saber ensinado.

“Uma boa transposi¢ao didatica ndo ¢ apenas a fidelidade com o saber sabio, mas
também sua pertinéncia em relacdo ao projeto social de formacdo que (supostamente)
existe no sistema de ensino” (Ricardo, 2012, p. 119).

Através do Programa Nacional do Livro Didatico (2011) hd um controle sobre os
contetdos dos livros didaticos adotados para as escolas atendendo as normas dos
documentos oficiais da educacéo, seria uma forma de controle da noosfera. Os conteudos,
objetivos, métodos e recursos sdo selecionados em conformidade com parametros
curriculares, base curricular comum, lei de diretrizes e base da educacdo, dentre outros
documentos oficiais que valida o saber a ser ensinado pelos docentes.

Chevallard (1991) conclui que é necessario mudar o saber, sendo a noosfera que
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seleciona os elementos dos saberes que serdo usados no trabalho externo e visivel da
transposicdo didatica. Logo o trabalho de transformar um objeto do saber a ensinar em um
objeto de ensino pode ser chamado de transposicao didética.

De acordo com Aguiar (2014) a transposicdo didatica comeca no momento em que
0 saber se torna objeto de saber, para que ele se transforme em objeto a ensinar e, depois
em objeto de ensino. Assim sendo, o trabalho da transposicdo didatica continua até o
tempo de esse saber chegar a sala de aula.

A Teoria Antropolégica do Didatico (TAD) desenvolvida por Chevallard (1992)
considerada como um prolongamento da teoria da transposicao didatica, partindo de uma
problematica ecoldgica para questionar o real. Segundo o autor, a teoria estuda 0 homem
diante do saber matematico, em situagdes matematicas.

A TAD situa atividades matematicas, o estudo da matematica, dentro do conjunto
de atividades humanas e de institui¢ces sociais, dai o termo antropoldgico. Os elementos
primitivos da TAD sdo:

Instituicdo (I): pode ser uma sala de aula, a escola, tempo de vida, a familia
ou até mesmo uma realidade que se constituiu; Pessoa (X): porque desde
cedo pertencem a certas instituicdes que o fazem pessoas; Objeto (O): seria
toda entidade material ou imaterial existente para um ou mais individuos.
Tudo pode ser objeto, incluindo as pessoas (Chevallard, 1999, p.1).

Nesta teoria temos as nocdes béasicas de relacdes pessoais de um individuo com um
objeto e relagGes institucionais de uma instituicdo com um objeto. Chevallard (1999)
considera que a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) situa o saber matematico dentro
de um projeto de analise epistemoldgica do regime didatico do saber e que com a nocdo de
praxeologia abrange o campo de anélise derivado da transposi¢do didatica quando permite
abordar as limitagcdes que surgem entre os diferentes objetos de saberes a ensinar dentro de
uma instituicéo.

A TAD conceitua instituicdo como um dispositivo social total que permite e impde
a Seus sujeitos maneiras proprias de fazer e de pensar, mesmo que tenha uma extensao
reduzida no espago social. Havendo quatro tipos de instituicbes: a de producgéo
(academias), a de utilizagdo, de ensino (escolas) e as transpositivas (noosfera). A teoria
investiga as transformacfes do saber para torna-lo ensinavel e aprendido, pois o saber
cientifico € transformado pela noosfera no saber ensinado para ser veiculado em sala de
aula e os livros didaticos séo instrumentos que irdo nortear a elaboragdo do saber ensinado.

De acordo com a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), cada saber é saber de



Anaélise da Abordagem... 55

pelo menos uma instituicdo, um mesmo objeto do saber pode viver em instituicdes
distintas e para que viva em uma instituicdo ele precisa submeter-se a certas imposi¢cdes
para haver transformacdes. E por meio da manipulagdo transpositiva que um saber passa
de uma institui¢do para outra.

Nesta teoria, 0 conhecimento surge com a nocdo de relacdo. Para que um objeto
(O) exista é preciso que haja uma relagdo com este objeto (O), que um individuo (X) ou
uma instituicdo (1) o reconheca como objeto (O), sendo através de praticas realizadas com
0 objeto (O) que se define uma relacdo institucional com ele.

Pessoa na TAD € o par formado por um individuo X e pelo sistema de suas relacdes
pessoais com o0s objetos O determinadas pela relacdo do individuo com o objeto R(X, O)
em determinados momentos da historia de individuo X. E a aprendizagem que atuara como
modificadora da relagdo pessoal de X a O e é considerada como uma mudanca da relacéo
pessoal do individuo com certo objeto.

Afirma Chevallard (1992) que compreender a aprendizagem pessoal significa
compreender as aprendizagens institucionais. Para compreender os fracassos das
aprendizagens pessoais temos que considerar a resisténcia que had para conhecer certas
instituicdes, cujas pessoas em fracasso Sao seus sujeitos.

E por meio da Teoria Antropolégica do Didatico através da nocdo de praxeologia
que possibilitara a compreensdo de tais fenémenos. De acordo com Chevallard (1998) a
Teoria Antropoldgica do Didatico é uma teoria construida com o objetivo de controlar os
problemas da difusdo de conhecimentos e de saberes quaisquer, dentro de suas
especificidades e de conhecimentos matematicos também.

O ponto crucial a este respeito, cujas implicacdes, todas, nds descobrimos
pouco a pouco, é que a Teoria Antropolégica do Didatico (TAD) situa a
atividade matematica, e consequentemente a atividade de estudo em
matematica, no conjunto das atividades humanas e das instituicbes sociais.
[...] falar validamente de didatica da matematica, por exemplo, supde se
falar de certos objetos distintos — a matematica, de inicio, e, em seguida,
solidariamente, os alunos, os professores, os livros, etc. (Chevallard, 1998,
p.91).

Para o autor o saber matemaético, fruto da acdo humana institucional, é produzido,
utilizado, ensinado ou transposto em instituicGes por isso a necessidade da elaboracao de
um método de andlise das condi¢Ges de como as praticas institucionais sdo realizadas.

Essas no¢des permitem a modelagem das praticas sociais em geral, como também
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as atividades matematicas, através do postulado que: “Toda pratica institucional pode ser
analisada, de diferentes pontos de vista e de distintas formas, por um sistema de tarefas
relativamente bem circunscritas” (Chevallard, 1999, p.81).

Parte da Teoria Antropoldgica do Didatico consiste no desenvolvimento da nocéao
de organizacdo praxeoldgica ou praxeologia acrescentando as nog¢des de tarefa (tipo de

tarefa), técnica, tecnologia e teoria.

1.5.1 Organizacdo Praxeoldgica ou Praxeologia

Chevallard (1998) diz que uma organizacgdo praxeoldgica € considerada como um
tipo tarefa (T) que pertence a um conjunto de tarefas do mesmo tipo (T) realizada por uma
técnica (C), explicada e legitimada por elementos tecnologicos (0) e justificadas por uma
teoria (®). Qualquer atividade humana pde em pratica uma organizacdo a qual foi
denominada de praxeologia ou organizacéo praxeologica atraves da notagdo [T, T, 6, ©].

Para o autor o par [T, C] é a pratica, entendido como um saber fazer, dessa forma
terd o bloco pratico formado por tarefas e técnicas. E o par [0, ®] que se relaciona a razao
é entendido como o saber, é o tedrico formado pelas tecnologias e teorias assim temos a
organizacao praxeologica [T, T, 6, ®]. Para um tipo de tarefa em um sistema de ensino
existe, uma tecnica de estudo desse tipo de tarefa e uma tecnologia para esta técnica
mesmo ndo considerando a teoria que justifica essa tecnologia.

Os tipos de tarefas (T) concordando com o principio antropoldgico indica que
existem objetos precisos que ndo séo retirados da natureza tais como artefatos, obras,
construtos institucionais, como uma sala de aula, ja que sua reconstrucdo é um problema,
que € o objeto da didatica (Chevallard, 1998 apud Araujo, 2009).

Podemos dizer que em uma praxeologia podera existir técnicas superiores a outras
na realizagdo de uma determinada quantidade de tarefas de (T). Ja a tecnologia (0) tem o
objetivo de justificar racionalmente a técnica para garantir que se cumpra bem a tarefa do
tipo (T).

Na matematica uma técnica € realizada por meio de demonstracdes para que seja
justificada, dai tem-se o objetivo de explicar, tornar inteligivel e esclarecer uma técnica
(©), mostrando o porqué de ela funcionar bem. Também tem a funcdo de produzir novas
técnicas mais eficientes e adaptadas a realizacdo de uma determinada tarefa. Enquanto que

a teoria (®) tem por objetivo justificar e esclarecer a tecnologia tornando inteligivel o
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discurso tecnoldgico, passando a um nivel superior de justificacdo, explicacéo e producéo.
Segundo Chevallard (1998) uma praxeologia pode ser classificada em categorias
como: Pontual [T, T, 0, ®], realizada em torno de um determinado, unico, tipo de tarefa
(T); Local [T, T;, 0, ®] que é associada a uma determinada tecnologia 6; a Regional [Tj;, Cj,
0;, ®], desenvolvida em torno de uma tnica teoria ® e por ultimo a Global [Tij, Cijk, Ojk,
O] quando resulta da agregacao de véarias organizacfes regionais correspondentes a varias
teorias k. Dentro da teoria antropoldgica do didatico o autor define também a organizagédo

matematica e a organizacao didatica.

1.5.2 Praxeologia Matematica ou Organizacdo Matematica (OM):

E relacionada as atividades matematica construida envolta de tipos de tarefas (T)
matematicas realizadas, por técnicas (C) explicadas, uso de tecnologias (8) justificadas e
por teorias (®) que sdo objetos matematicos estudados ou construidos.

Tal organizacdo ndo é sendo uma organizacdo praxeoldgica de natureza
matematica: ela se constitui em torno de um ou de varios tipos de tarefas
matematicas, mais ou menos bem identificadas, que demandam a criacdo de
técnicas matematicas mais ou menos adaptadas, e mais ou menos
justificadas por tecnologias matematicas mais ou menos sélidas, que sdo
desenvolvidas no quadro de uma teoria mais ou menos explicita
(Chevallard, 1997, p. 35).

Para este autor em primeiro lugar se deve determinar e caracterizar as praxeologias
matematicas a serem estudadas analisando os documentos oficiais, como os programas e
livros didaticos para descrever e analisar os contedos matematicos, os tipos de tarefas
matematicas que eles contém e o grau de desenvolvimento da técnica, da tecnologia e da
teoria.

E necesséario questionar e buscar resposta para saber se os tipos de tarefas s&o
claros e bem identificados suprindo as necessidades matematicas nos conteudos
curriculares, se sdo representativos e bem explicitados. Observar se as técnicas propostas
foram efetivamente elaboradas para a resolucdo dos tipos de tarefas, se sdo faceis e
suficientes para as tarefas propostas e se evoluem atendendo as necessidades. Verificando
se as tecnologias de justificacdo utilizadas esclarecem as técnicas, se o problema esta bem

explicado, bem colocado ou evidente para a compreensdo, se ha condi¢des das tecnologias
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se adaptarem para utilizacdo necesséaria e os resultados tecnolégicos sdo efetivamente
explorados. Observar se os elementos tedricos sdo explicitados, o que eles esclarecem e
justificam como também, se justificam a tecnologia empregada.

E importante para o educador ou pesquisador analisar o estudo de uma praxeologia
matematica conduzindo a reconstrucdo ou transposicdo da praxeologia matematica
aplicada nas aulas. A ideia de praxeologia matematica ou organizacdo matemaética surgiu
da necessidade de realizar ou resolver um tipo de tarefa matematica bem definida em uma
instituicdo. A ideia do significado de instituicdo seria:

Dispositivo social total, que certamente pode ter uma extensdo muito
pequena (ou reduzida) no espaco social, mas que permite e impde a seus
sujeitos, quer dizer a pessoas X que vém ocupar diferentes posicoes,
maneiras proprias de fazer e de pensar. (Chevallard, 2003, p.132).

O livro didatico pode ser considerado como uma instituicdo e como sujeitos dessa
instituicdo os autores, docentes e educandos com diferentes posi¢cOes nessa instituicao,
cada um com suas formas préprias de pensar matematicamente devido a estrutura e
proposta de conteudo dos livros.

Para Chevallard (1997) qualquer caminho utilizado para a reconstru¢do ou
transposicdo de uma determinada praxeologia matematica contém situacbes didaticas a
serem realizadas. O conjunto formado por esses momentos didaticos € chamado de

praxeologia didatica ou organizacdo didatica.

1.5.3 Praxeologias Didaticas ou Organiza¢des Didaticas (OD):

Segundo Chevallard (1998) uma praxeologia didatica € uma organizacao
praxeologica de natureza didatica com a necessidade de estudar questdes para saber como
realizar o ensino de determinado assunto. Saimos da necessidade de realizar uma tarefa t €
(T) para a necessidade de elaborar uma praxeologia relativa as tarefas do tipo (T).

Por organizagdo didatica podemos entender, a priori, o conjunto dos tipos de
tarefas, de técnicas, de tecnologias, etc., mobilizadas para o estudo concreto
em uma instituicdo concreta. O enfoque classico em didatica da matematica
tem ignorado em geral os aspectos mais genéricos de uma organizacgdo de
estudo de um tipo dado de sistemas didaticos (Chevallard, 1999, p.238).

A praxeologia didatica permite a existéncia de uma praxeologia matematica
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relacionada a um saber, permitindo a construcdo, reconstrucdo ou até mesmo a
transposicdo de uma determinada praxeologia matematica, associada a tipos e subtipos de
tarefas, a técnicas, tecnologias e a teorias.

De acordo com Chevallard (1998) ha diferenciacdo de seis momentos didaticos que
possibilita analisar as praxeologias didaticas, a saber: 0 momento do primeiro contato com
a praxeologia matematica estudada, a exploracdo do tipo de tarefa e de elaboracdo de
técnicas, momento de constituicdo do ambiente tecnolégico e tedrico, de
institucionalizacao, do trabalho da técnica e de avaliacéo.

O autor ressalta que a construcdo ou reconstrucdo de uma determinada praxeologia
matematica ndo se realiza de um s6 modo, os momentos se realizam de diferentes modos
em uma determinada praxeologia didatica em ordem aleatdria j& que é uma realidade
funcional de estudo antes de ser temporal.

O momento do primeiro encontro da praxeologia didatica com a praxeologia
matematica a ser estudada constitui-se no encontro ou reencontro do objeto de estudo por
meio de tipos de tarefas que o constitui. Ja o segundo, € 0 momento da exploracao do tipo
de tarefa e elaboracdo de uma técnica.

O estudo de um problema particular ndo deve ter como objetivo Unico sua
resolucdo, porém deve ser um caminho para se construir uma determinada técnica de
resolucao.

Assim se amarra uma dialética fundamental: estudar os problemas é um
meio que permite criar e pdr em evidéncia uma técnica relativa aos
problemas do mesmo tipo, técnica que sera em seguida 0 meio de resolver
de maneira quase automatica os problemas desse tipo (Chevallard, 1998,
p.111).

O momento da constituicdo do ambiente tecnolégico-tedrico é o terceiro momento
didatico, relaciona-se com 0s momentos anteriores, se a técnica que permite realizar certo
tipo de tarefa for constituida em estreita relacdo com o ambiente tecnoldgico-tedrico. O
bloco tecnoldgico-tedrico surge como a primeira etapa de estudo dependendo da
concepcdo do docente ou do autor de livro didatico, dai o estudo dos tipos de problemas
serd uma sequéncia de aplicacGes do ambiente tecnoldgico-teorico.

O quarto momento didéatico é o de institucionalizagdo, com objetivo de aperfeicoar
a organizacdo matematica explicitando e oficializando que objetivos que constituirdo em
definitivo essa organizacdo matematica. Ainda segundo Chevallard (1998) o0 momento do

trabalho da técnica para pbr a prova e dominar a técnica elaborada a fim de realizar os
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tipos de tarefas determinadas no estudo foi considerado como o quinto momento didético,
buscando melhorar a técnica trabalhada para torna-la eficiente e econémica.

Porém o0 sexto momento didatico é o da avaliagdo, articulado com o da
institucionalizacdo, proporciona reflexdes para se examinar o que € valido e o que foi
aprendido de fato com a organizacdo matematica construida e institucionalizada, usada
para interrogar se a técnica de realizacdo de determinado tipo de tarefa foi dominada por
quem a utiliza, interrogar sobre a propria técnica identificando se ela é eficiente, se pode
ser manipulavel, se é segura, etc. Esses momentos contribuem para refletirmos sobre o

problema da realizacdo dos diferentes momentos de estudo.

1.5.4 Avaliacdo de uma Organizacdo Matematica:

De acordo com Chevallard (1998) a avaliagdo de uma instituicdo controla suas
praticas sendo a atividade de avaliar relativa, pois o valor dado a um objeto depende do seu
uso social, avaliado em certa Otica.

Partindo desse ponto ele situa o problema especifico da avaliagdo, em primeiro
lugar, em uma organizacdo matematica ou organizacdo didatica ligada a um determinado
tema matematico da literatura tais como programas, livros didaticos dentre outros, ou seja,
a avaliacdo dos tipos de tarefas, das técnicas, das tecnologias e das teorias associadas.

O autor ressalta que a avaliagdo dos tipos de tarefas deve ser apoiada em critérios
explicitos, deixando claro em que medida eles serdo satisfeitos pela organizacdo
matematica avaliadora. Por isso ele nomeia critérios sob a forma de questbes para
identificar se os tipos de tarefas sdo bem identificados, representativos em quantidade e
qualidade, com explicacbes adequadas as necessidades matematicas dos alunos dentre
outros critérios.

Como também a avaliacdo das técnicas deve ser por meio de questdes precisas que
identifiquem se as técnicas adotadas para realizar determinado tipo de tarefa T foram
efetivamente elaboradas, faceis de utilizar, confiaveis e aceitaveis e se tem condicdes de
evoluir de forma conveniente.

O autor afirma que uma técnica pode ser bem elaborada e confidvel, porém
trabalhada de maneira insuficiente quando é colocada em funcionamento, limitando o seu
alcance e sua inteligibilidade, podendo ser também pouco confiavel.

Ja a avaliacéo do bloco técnico-tedrico pode ser feita com questdes que verifiquem

se esses elementos sdo explicitados ou ndo, se os enunciados sdo bem colocados e
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justificados, se as formas de justificacdo sdo préximas as formas candnicas ou adaptadas as
suas condicOes de utilizacdo, o que justifica esse bloco, se sdo adotadas formas de
justificacdo explicitas, dedutivas dentre outras e seus resultados disponibilizados sédo
efetivamente explorados, além de outras questdes.

Deve o educador estar sempre avaliando tanto sua préatica pedagogica, o curriculo,
0s conceitos, contetidos e atividades propostas bem como as tecnologias a serem utilizadas
ndo se esquecendo do livro didatico que serd usado nas suas aulas.

Nessa perspectiva, educar necessita de saber fundamentado na ética, na razéo e na
emocdo sendo elementos fundamentais, para que se possa avaliar de forma
problematizadora havendo comunicacéo entre educadores e educandos como agentes do
conhecimento considerando a realidade social e que a avaliagdo sirva como diagnostica e
como um caminho para a melhoria e mudanga no processo beneficiando os alunos. Essa
avaliacdo deve valorizar os questionamentos dos educandos percebendo suas necessidades

para se chegar a uma aprendizagem significativa.
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2 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo serd apresentada a trajetdria percorrida para a realizagdo da pesquisa
e 0s conceitos que fundamentam a mesma, como também o tipo, o0 modelo e enfoque
utilizado, as técnicas e os procedimentos metodoldgicos apropriados a este estudo.

Ainda neste capitulo explicam-se as fases da pesquisa, a técnica e 0 instrumento
aplicado, seus processos de validagéo e confiabilidade, o contexto de trabalho e 0s sujeitos

de estudos.
2.1. Fundamentacdo Metodoldgica

Para maior esclarecimento sobre o desenho metodoldgico da pesquisa, foram
conceituados os aspectos que dardo suporte ao planejamento e a organizagdo, como 0
método e a metodologia.

Partindo da concepcdo de que método é um caminho para alcancar determinado fim
e que a ciéncia tem por finalidade a busca do conhecimento, podemos dizer que “o0 método
cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o proposito de atingir o
conhecimento” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 24).

Sendo assim, 0 método € um caminho sistematico para chegar a uma comprovacao
em uma determinada pesquisa, como também a forma aplicada ou um conjunto de
processos utilizados na pesquisa em busca do resultado.

A Metodologia descreve métodos e técnicas de pesquisa possibilitando a coleta e o
processamento de informacgdes na busca da resolugdo de problemas e/ou questbes de
investigacdo. Ela consiste na aplicacdo de procedimentos e técnicas que precisam ser
analisados para construcéo do conhecimento para comprovagdo da validade e utilidade nos
diversos d&mbitos sociais.

A metodologia é a parte concreta no processo de investigacdo enquanto que o
método pode ser considerado uma concepcao abstrata da a¢do. Pois a metodologia engloba

a teoria, 0s instrumentos e a capacidade de criar do pesquisador e o método consiste em
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etapas a serem seguidas e superadas a procura da verdade para se chegar a respostas dos
problemas propostos.

Diante dos conceitos expostos, compreende-se que 0 método e a metodologia sdo
interligados com o propdsito de planejar e organizara a pesquisa, tracados em uma linha de
raciocinio, aptos a alcancar os objetivos propostos.

Para aprofundar a pesquisa é conveniente conceituar também método cientifico que
segundo Prodanov e Freitas (2013, p.24) ¢ “o conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos adotados para atingirmos o conhecimento”. E a forma mais segura criada pelo ser
humano com o intuito de controlar o movimento das coisas que cerceiam um fato e

compor formas de compreender os fendmenos.

2.2 Problema da Investigacéo

A investigacdo se inicia por meio de um questionamento ou problema. “O
problema é um ponto de partida para toda investigacdo. E provavelmente a etapa mais
importante do processo de investigagdo, ja que implica em VArios passos inter-
relacionados” (Campoy, 2018, p. 51). Dessa forma foram levantados no trabalho de
pesquisa as questdes investigativas e 0 problema a ser pesquisado a respeito do ensino da
geometria.

Sendo assim, séo importantes algumas reflexdes sobre a realizacdo do ensino da
geometria. O estudo de geometria pode ser significativo para a formacdo dos alunos
através de uma aprendizagem solida e consistente. As questdes referentes as figuras
geométricas planas, seu ensino com materiais concretos e uso da tecnologia de forma
reflexiva e analitica € um grande desafio no ensino fundamental, pois grande parte dos
alunos ndo Vvé esse contetido nas séries iniciais ou tém alguma nocéo de forma superficial.

Contudo para que os alunos tenham um bom desenvolvimento na disciplina de
geometria € necessario que se faca o uso de recursos que facilitem seu aprendizado, um
exemplo disso é partir do concreto, do manipulavel auxiliando a constru¢do de novos
saberes, pois “palavras ndo alcancam o mesmo efeito que conseguem os objetos ou
imagens, estaticos ou em movimento” (Lorenzato, 2010, p.17).

De acordo com Vital, Martins e Souza (2016) toda aprendizagem a ser construida
deve valorizar os conhecimentos prévios e a experiéncia de vida dos alunos. E importante
“considerar os pré-requisitos cognitivos matematicos referentes ao assunto a ser aprendido

pelo aluno” (Lorenzato, 2010. p.27), para que 0s alunos obtenham maior interacdo e
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desenvolvimento durante as aulas, garantindo um ambiente favoravel e que ele se sinta
parte ativa do processo.

A utilizacdo da geometria experimental, com materiais manipulativos e com
tecnologias necessita de preparacdo do professor e de materiais adequados, incluindo o
livro didatico que deve estar contextualizado, promovendo a aprendizagem, oferecendo
uma base solida que leve o aluno a evoluir e superar desafios.

O interesse pelo estudo surgiu de observacfes no ambito escolar, percebendo-se
gue a construcdo do conhecimento esta descontextualizada, baseada apenas em exposicdes
de contetdo sem reflexdes e analises, em alguns casos faltando o ensino de alguns
contetdos, 0 que podera acarretar prejuizos ao processo de ensino-aprendizagem.

Sendo a geometria uma das partes importantes do conhecimento matematico e de
grande aplicabilidade em nosso dia a dia, € importante analisarmos os livros didaticos
distribuidos nas escolas para termos uma visdo panoramica sobre o que esta sendo
ensinado e de que forma estdo sendo apresentados 0s contetdos.

Assim sendo, essa pesquisa proporciona aos professores atitudes reflexivas, como
atores no processo ensino-aprendizagem, considerando os recursos didaticos concretos e
tecnolégicos como incentivo, pois se aprende na pratica, fazendo e construindo novos
conhecimentos com interacdo de todos.

Torna-se indispensavel que haja um olhar critico por parte dos professores em
relacdo aos livros didaticos e aos materiais indicados neles para o trabalho com geometria,
como também a utilizacdo de tecnologias na transmissdo do conhecimento auxiliando na
aprendizagem. Refletindo sobre sua pratica, os professores buscam novas metodologias, as
quais levem os alunos a uma aprendizagem efetiva e solida, reduzindo as dificuldades
atraves de novos caminhos.

Mediante esse contexto se faz interessante responder as seguintes questdes
investigativas: Ha conteudos de geometria nos livros didaticos de matematica do quinto
ano? Como sdo apresentados nos livros didaticos esses conteddos? Nos livros ha
conteidos de figuras geométricas planas? Os professores trabalham conteudos de
geometria em suas aulas? Trabalham com as figuras geométricas planas em sala de aula?
De que forma estdo sendo trabalhadas as formas e figuras geométricas planas pelos
professores em sala de aula? O livro didatico indica recursos tecnoldgicos e manipulativos
para os professores utilizarem em suas aulas? Os professores sdo capacitados para

trabalhar conteidos geométricos com recursos tecnologicos e concretos? Eles usam tais
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recursos durante suas aulas? A escola fornece recursos e da condicdes para trabalhar com a
geometria utilizando recursos?

Nesse contexto, para obtermos respostas a esses questionamentos, temos como foco
central a seguinte problemaética: Que abordagem metodoldgica dos contetdos de figuras
geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino
fundamental aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as
escolas municipais da regido I no municipio de Camaragibe/PE-Brasil estd sendo

utilizada pelos professores?

2.3 Objetivos da Pesquisa

A funcéo dos objetivos da pesquisa é responder o problema exposto. Nesse sentido,
Campoy (2016) explica que eles servem como guias para orientar e definir a trajetoria da
pesquisa. S&o etapas que se constituem nas metas a serem alcancadas no desenvolvimento
da pesquisa, aprofundando o conhecimento significativamente. Neste caso, 0s objetivos da

investigacao sao:

2.3.1 Objetivo Geral

» Analisar a abordagem metodolégica dos conteidos de figuras geométricas planas
em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental, aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as escolas municipais da

regido | no municipio de Camaragibe/PE-Brasil.

2.3.2 Objetivos Especificos

> Explicitar o perfil académico e a formacdo e capacitacdo dos professores em
relacdo aos conteudos de geometria nas escolas em estudo.

> Descrever as caracteristicas dos livros do 5° ano do ensino fundamental, aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD em relagdo aos contetdos de
figuras geométricas planas que os professores inserem em sua pratica em sala de

aula.
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> Verificar a metodologia utilizada pelos professores no ensino dos contetidos de

figuras geométricas planas do livro didatico e o uso de recursos como materiais

manipulativos e tecnoldgicos para apoiar sua pratica.

FIGURA 2: Correlacdo entre Objetivos Especificos e Perguntas

Objetivos Especificos

Professores

Gestoras

Explicitar o perfil académico e a
formagdo e capacitagdo dos
professores em relacdo aos
contelldos de geometria nas
escolas em estudo.

Pergunta 1: Na sua visdo os contetidos de
geometria estdo de acordo com o contexto
do 5° ano do ensino fundamental?

Pergunta 2: Vocé sente dificuldades para
trabalhar tais conteidos com seus alunos?

Pergunta 3: Falta algum conteddo de
geometria que deveria ser ensinado nesta
série? Em caso afirmativo, qual?

Pergunta 1: Os professores ja
participaram de alguma
capacitacdo continuada sobre o
livro didético adotado?

Pergunta 2: Os professores
demonstraram ou  demonstram
interesse em realizar capacitacGes
relacionadas aos conteldos do
livro didatico a fim de aprimorar
sua prética?

Pergunta 3: VVocé percebe interesse
dos/as professores/as em trabalhar
geometria na escola?

Descrever as caracteristicas dos
liviros do 5° ano do ensino
fundamental, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD em relagdo aos
contetdos de figuras geométricas
planas que os professores inserem
em sua pratica em sala de aula.

Pergunta 4: A forma metodol6gica como
se apresentam os contelidos de geometria
favorece a aprendizagem do aluno? Por
qué?

Pergunta 5: Os conceitos de figuras
geomeétricas planas sdo apresentados de
forma interdisciplinar?

Pergunta 6: Estes conceitos estdo
contextualizados?

Pregunta 7: O desenvolvimento dos
conceitos auxilia para um senso critico?
Por qué?

Verificar a metodologia utilizada
pelos professores no ensino dos
contetdos de figuras geométricas
planas do livro didatico e o uso de
outros recursos como materiais
manipulativos e tecnoldgicos para
apoiar sua pratica.

Pergunta 8: As atividades relacionadas
aos contelidos estudados apresentam
situaces onde o estudante explora seu
espago?

Pergunta 9: As atividades e exemplos
propostos levam os estudantes a
identificar  propriedades comuns e
diferentes entre figuras geométricas?

Pergunta 10: Eles indicam trabalho com
construgbes geométricas que tenham
significados para os estudantes?

Pergunta 11: As atividades introduzem
situacdo-problema que auxilia na

Pergunta 4: Ha na escola materiais
manipulativos para se trabalhar
contetidos de geometria na sala de
aula? Em caso afirmativo, quais?

Pergunta 5: Os educadores
proporcionam momentos praticos
para os alunos manusearem 0s
materiais manipulativos existentes
no ambiente escolar?

Pergunta 6: A escola assegura
suportes e recursos para o0
professor/a utilizar programas e
softwars referentes aos contetidos
de geometria?
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construgdo e sistematizagdo de conceitos
levando a uma aprendizagem
significativa?

Pergunta 12: O livro indica a utilizagdo de
outros recursos para auxiliar no ensino
das figuras geométricas planas? Em caso
afirmativo, quais?

2.4 Cronograma da Pesquisa

Refere-se ao quadro no qual esta discriminada as fases orientadoras da pesquisa,
contendo as atividades realizadas e o tempo previsto para cada acao.

Na primeira etapa acontece toda revisdo tedrica logo apos surge o desenho da
investigacao.

Na segunda etapa foi feita a elaboracdo dos instrumentos da coleta de dados, a
validacéo dos instrumentos e a elaboragéo final dos instrumentos.

Na terceira etapa identificamos a aplicacdo dos instrumentos, a coleta dos dados e o
processamento das informacdes.

Ja na quarta etapa acontece a analise dos dados, a discussdo e elaboracdo dos

resultados, a conclusdo e a elaboracgdo de propostas.

FIGURA 3: Programacao das Ac¢des

ETAPAS ATIVIDADES TEMPO | MESES
Fevereiro
>  Revisao Teodrica. Marco
o Abril
Primeira etapa >  Desenho da Investigacéo. 6 meses Maio
Junho

Julho




Anaélise da Abordagem... 68

> Elaboragéo dos Instrumentos da

coleta de dados. Agosto
L Setembro
Segunda etapa »  Validagéo dos Instrumentos. 3 Meses
. Outubro
»  Elaboracéo Final dos
Instrumentos.
) »  Aplicagédo dos Instrumentos. Novembro

Terceira etapa 2 Meses

»  Coleta dos dados. Dezembro

»  Processamento das informagdes.

»  Analise dos dados, discussdo e Janeiro

elaboracdo dos resultados. Fevereiro
Quarta etapa y 3 Meses

»  Concluséo. Marco

»  Elaboracéo de propostas Abril

2.5 Desenho Metodoldgico

Segundo Gonzales, Fernandez e Camargo (2014) o desenho de uma pesquisa se
determina através do tipo de investigacdo que sera realizada, como também pela hipétese
que se deseja observar no decorrer do processo.

O método a ser utilizado numa investigacdo sdo as atividades sistematicas e
racionais confiaveis usadas com intuito de atingir os objetivos propostos.

Para Campoy (2016) a investigagdo € uma busca cientifica sistematica de
informacdes sobre um tema estudado, sendo a pesquisa um processo onde se coleta,
analisa e interpreta dados para responder a questdes que surgem.

Ja o desenho utilizado serve para descrever a forma como os grupos foram
organizados para a uma possivel intervencdo na investigacdo e analise posterior dos dados.

A construcdo do desenho metodologico da pesquisa, parte da investigacdo
cientifica “Analise da abordagem do ensino dos conteudos de geometria nos livros
didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental adotados pelas escolas da regido

I do municipio de Camaragibe/PE-Brasil”.
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Esta tematica da pesquisa surgiu a partir de observagdes e vivéncias, enquanto
servidora da rede municipal e estadual de ensino, atuando como professora polivalente e
de matematica no ensino fundamental e médio, na cidade de Camaragibe/PE, ao perceber
alunos com baixo nivel de compreensdo em relacdo aos contetidos geomeétricos e figuras
planas, quanto a seus conceitos, formas e propriedades inseridas no contexto escolar.

No caso deste estudo, em virtude de seu carater social, ao analisarmos um
fendmeno ocorrido em doze turmas de sete escolas, espago em que se concretizam as
relacbes sociais, nas quais os sujeitos estdo interligados por um objetivo comum — a
educacdo opta-se por desenvolver uma pesquisa descritiva, transversal e qualitativa.

Isso ocorre pela necessidade da pesquisadora em analisar o contexto através de um
olhar em que n&o interfira diretamente sobre 0s sujeitos pesquisados, 0 pesquisador neste
contexto conforme Prodanavo e Freitas (2013, p. 52): “apenas registra ¢ descreve os fatos
observados sem interferir neles”, recolhendo informagdes através de instrumentos
padronizados de coleta de dados, no caso desta pesquisa, pelo questionario aberto,
observacgdo sisteméatica e analise documental, visando compreender que fenémenos
acontecem neste espaco para que o0s alunos adquiram as habilidades bésicas de
aprendizagem relacionadas ao 5° ano do Ensino Fundamental.

O desenho metodoldgico nos apresenta como responder aos objetivos considerando
0 contexto espacial, mantendo o foco e fundamentado teoricamente, organizando 0s
resultados em conhecimento cientifico através da investigagao.

Neste caso, uma pesquisa social se concretizara cientificamente quando
interligamos os significados estudados a coleta dos dados durante a pesquisa com as
teorias apresentadas pelos estudiosos da area. Dessa forma € que a pesquisa consistird em
uma ferramenta cientifica com seriedade e estudo significativo.

Portanto, o desenho metodoldgico da pesquisa tem como propésito responder aos
objetivos elencados nesta dissertacdo, a partir de uma pesquisa do tipo descritiva, com
modelo transversal e enfoque qualitativo.

Para compreender o percurso da analise, esmiucaremos o problema da pesquisa, 0s
objetivos a ela inerentes e a metodologia a ser utilizada para a coleta e anélise dos dados.

Para uma melhor compreensdo a figura a seguir apresentara o esquema do desenho
metodoldgico desta investigagcdo, apresentando o tipo da pesquisa, seu contexto espacial,

foco e a fundamentacao teorica.
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FIGURA 4: Esquema do Desenho Metodologico

Analisar a abordagem
metodoldgica dos contetdos de
figuras geométricas planas em
livros didaticos de matematica
do 5° ano do ensino
fundamental, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD para as escolas
municipais da regido | no
municipio de Camaragibe/PE-
Brasil.

*Explicitar o perfil académico e a
formagdo e capacitagdo dos
professores em relacdo aos
contetdos de geometria nas

J

escolas em estudo.

celo José, Lucia Guerra.

*Escolas  municipais: Santa
Imaculada Conceicdo, José
Carmelo Orrico, S&o Vicente de Paulo,

#Descrever as caracteristicas
dos livros do 5° ano do ensino
fundamental, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD em relagdo
aos conteidos de figuras
geomeétricas planas que o0s

professores inserem em sua

pratica em sala de aula /

*#Verificar a  metodologia
utilizada pelos professores no
ensino dos conteldos de
figuras geométricas planas do
livro didatico e o uso de
recursos  como materiais

manipulativos e tecnoldgicos

para apoiar sua pratica. /

matematico e a pratica docente.

*Abordagem das figuras geométricas planas nos livros didatlcw

*Utilizagdo de recursos manipulativos e tecnologicos.
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O caréter descritivo desse estudo deve-se a necessidade da pesquisadora em coletar
e analisar os dados, descrevendo-os como forma de verificar o contexto pesquisado. Desta
forma, ao observar o cotidiano das turmas dos 5° anos das sete escolas municipais da
regido | do municipio de forma sistematica, com rigor cientifico, a pesquisadora podera
coletar os dados necessarios para responder ao problema desta pesquisa, utilizando-se do
objetivo geral e dos objetivos especificos para descrever qual abordagem metodoldgica
esta sendo empregada no ensino dos contetidos de geometria nos livros didaticos.

Conforme Campoy (2016, p. 145), “La investigacion descriptiva se pregunta por la
naturaleza de un fendmeno social. Su objetivo es ofrecer una definicion de la realidad,
examinar un fenémeno para caracterizarlo de la mejor forma posible”

Esta pesquisa terd como objetivo analisar a abordagem metodoldgica dos contedidos
de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino
fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD. Desse modo,
sera realizada em novembro e dezembro de 2017 as observacGes relativas a pratica
docente, a realidade escolar e a aplicacdo dos questionarios com os atores envolvidos,
sendo analisados nos meses subsequentes.

Salientamos que na pesquisa qualitativa transversal objetiva-se a coleta sistematica
de dados sobre populacdes e programas, utilizando varias técnicas como questionarios,
formulérios etc.

A investigagdo tem como foco coletar e descrever os conhecimentos dos
professores a respeito dos conteidos de geometria presentes nos livros didaticos de
matematica do quinto ano no ensino fundamental que foram aprovados pelo programa
nacional do livro didatico, analisando a praxeologia presente nos contetdos de figuras
geométricas planas, apreciando os conceitos dos conteudos e exemplos, tipos de atividades
e tarefas. Verificando as técnicas e estratégias dos recursos didaticos indicados como apoio
no livro didatico utilizado. Observando se os contetdos estdo sendo trabalhados e de que
forma estd sendo feita a transmissdo do conhecimento para que haja uma efetiva
aprendizagem.

Nesse periodo, sera observado o uso ou ndo de materiais de apoio para as aulas dos
contetidos de figuras geométricas planas, analisando os objetivos pretendidos, comparando
e interpretando, sem manipulacdo ou intervencdo, apenas analisando se h& ou néo
influéncias de tais materiais nas praticas pedagogicas dos educadores, observando o
contexto e fazendo analises embasadas em teoricos, legislacdes e documentos oficiais que

abordam a tematica.
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Assim, a investigacdo analisa a abordagem dos contedos de figuras geométricas
planas nos livros didaticos de matematica baseada na visdo e pratica pedagdgica dos
professores do quinto ano do ensino fundamental em seu local de trabalho que s&o as
escolas municipais: Santa Teresa, Maria Lucia G. Guerra, Carmela Orrico Lapenda,
Imaculada Conceicdo, José Collier, Marcelo José do A. C. de Araljo e S&o Vicente de
Paulo, todas pertencentes a regido | no municipio de Camaragibe/Pernambuco, realizando
a coleta de dados através de descrigdes e observacoes.

A pesquisa registra de forma interpretativa com detalhes esses ambientes e a
didatica dos professores em relacéo ao livro e materiais que possivelmente os auxiliem na
sua prética. Reexaminara e modificara as interpretacdes ao longo da anélise sempre que
necessario, mantendo o foco e realimentando as reflexdes em aportes tedricos e
legislativos que permeiam essa necessidade de trabalhar contelidos geométricos no quinto
ano.

Assim, esta pesquisa fara a descricdo de dados através de analise que dispensa o
uso de dados estatisticos, utilizando-se apenas da analise e da descricdo para a
apresentacdo dos dados coletados recorrendo-se as bases legais e tedricas que norteardo

esta pesquisa.

2.6 Contexto Espacial e Socioecondmico da Pesquisa

A analise da abordagem dos conteudos de geometria, especificando as figuras
geométricas planas, no livro didatico de matemaética do quinto ano ensino fundamental
aprovado para as escolas municipais da regido I, objeto de estudo desta pesquisa, sera
realizada no municipio de Camaragibe, no estado de Pernambuco, nordeste do Brasil.

Para termos uma nocdo espacial de onde fica este municipio no Brasil
apresentaremos alguns mapas e um pouco da historia do pais, do estado e do municipio
onde a pesquisa € realizada.

A seguir temos 0 mapa do territério brasileiro banhado pelo oceano Atlantico,
situa-se na América do Sul, é o quinto maior do mundo em extensdo territorial e faz
fronteira com quase todos os paises sul-americanos. E uma Republica Federativa com um
presidente eleito por elei¢cBes diretas, formada pela Unido, Estados e municipios, sua

moeda € o real criada em 1994 e o idioma oficial é o portugués.
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FIGURA 5: Localizacdo Geografica do Brasil
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Fonte: IBGE, 2017

Segundo o Programa das Nac6es Unidas para o Desenvolvimento (2016) o Brasil
estd se expandindo nos mercados financeiros internacionais com a agricola, mineracao,
manufatureiro e de servigos, equipamentos elétricos, aeronaves, suco de laranja,
automoveis, alcool, téxtil, minério de ferro, aco, café, soja e carne.

De acordo com dados do Censo Demogréafico de 2010, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, o Brasil apresenta atualmente uma populacéo
de 190.755.799 habitantes. E um pais populoso, porém é uma nacio pouco povoada com
baixo indice de densidade demogréfica. S&do 190.755.799 pessoas em uma extensdo
territorial de 8.514.876 Km?, apresentando aproximadamente 22,4 habitantes por Kmz2.

De acordo com o IBGE (2016), em 2012 o Brasil tinha uma é&rea total de
8.515.767,049 kmz2 e possuindo 5.570 municipios, com Produto Interno Bruto (PIB) per
capita em 2015 de 28,876.

Na Gltima década do século XX o Brasil melhorou significativamente com uma
queda na taxa de analfabetismo e aumento da escolaridade média como também da
frequéncia escolar. Essa queda continuou ao longo do século XXI chegando a 11,8% em
2002, mesmo com a reducédo o Brasil ainda possuia um total de 14,6 milhdes de pessoas
analfabetas como também a reducdo na taxa de analfabetismo ndo foi igual nas grandes
regides do pais, ndo sendo satisfatoria a situacdo educacional em algumas regides. Obteve

96,9% das criancas de 7 a 14 anos de idade na escola e em 2002 36,5% das criancas de
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zero a seis anos de idade frequentavam creche ou escola no pais (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2017).

O estado de Pernambuco onde ocorreu a pesquisa foi uma das primeiras areas
brasileiras a ser colonizada pelos portugueses em 1501. Foi implantado por Dom Jodo I,
rei de Portugal, entre os anos de 1534 e 1536 o sistema de Capitanias Hereditarias no
Brasil, era doado um lote de terras a um donatario portugués para explorar, colonizar,
recolher impostos e estabelecer regras para o local.

Dentre os primeiros 14 lotes distribuidos por D. Jodo Il estava a Capitania de
Pernambuco, ou Capitania de Nova Lusitania, como seu Donatario, Duarte Coelho, a
batizou. Dessa forma, em 1535, Duarte Coelho se estabeleceu no local onde fundou a vila
de Olinda e espalhou os primeiros engenhos da regido. Até entdo, os ocupantes do
territorio eram os indios Tabajaras.

Os holandeses em 1630 e 1654 ocuparam a regido com seu representante o Conde
Mauricio de Nassau fazendo de Recife a capital do Brasil holandés, realizando obras de
urbanizacdo, ampliacdo da lavoura, da cana e garante liberdade de culto. E fundada a
primeira sinagoga das Américas, trazendo artistas para registrar visualmente a paisagem
brasileira e o cotidiano dos habitantes como Frans Post e Albert Eckhrout.

Pernambuco € um dos 27 estados brasileiros localizado na regido nordeste sua costa
é banhada pelo oceano Atlantico, Recife é sua capital. E um dos menores estados em
extensdo territorial com aproximadamente 98.311 km2, possui serras, planaltos, brejos,
semiaridos e praias. E o sétimo estado mais populoso do Brasil com 8.796.032 habitantes,

aproximadamente 4,6% da populacédo brasileira, distribuidos em 185 municipios.

FIGURA 6: Mapa do Estado de Pernambuco
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-1BGE (2017)
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Aproximadamente 80,2% dos habitantes do estado moram nas zonas urbanas com
densidade demogréfica estadual de 89,5 hab./km2. A composicdo étnica da populacdo
pernambucana € constituida por pardos (53,3%), brancos (40,4%), negros (4,9%) e indios
(0,5%) de acordo com o Censo de 2010.

De acordo com o INEP (2015) a matricula no ensino de Pernambuco nas redes

municipais, estaduais, federal e privada esta exposta na tabela:

FIGURA 7: Matricula total nas InstituicGes Publicas e Privadas em Pernambuco

Ensino Matriculas
Pré-escolar 230.022
Fundamental 1.324.537

Médio 364.603

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais-INEP (2015)

Dentre os municipios do estado é em Camaragibe, regido metropolitana do Recife,
onde se localizam as escolas nas quais foi feita a pesquisa. Municipio historico que foi
povoado por minorias indigenas, até a chegada dos portugueses com Duarte Coelho
Pereira, em meados do século XVI.

De acordo com Lemos (2012) suas terras eram utilizadas para a exploracédo do pau-
brasil, depois foi usada com a producdo da cana-de-acucar. A agroindustria agucareira
aparece como principal fonte econémica do territério de Camaragibe desde meados de
1500, destacando-se o Engenho Camaragibe, que tem seu funcionamento datado desde
1549, sendo um dos mais prdésperos da regido com um importante comércio de agucar, de
escravos e de bens e servicos.

Durante 1891 a 1895, o engenheiro Carlos Alberto de Menezes fundou na
localidade de Camaragibe, distrito do municipio de S&o Lourengo da Mata, uma vila
operéria. Esta vila que deveria conter cinquenta moradias foi construida perto da fabrica de
tecido ali existente e da estacao ferroviaria que controlava o trafego.

Foi criado o distrito de Camaragibe pela lei municipal n® 21 de cinco de marco de
1908 e instalado no dia 12 do mesmo més. Sua emancipacao ocorreu no dia 13 de maio de
1982.

O topbnimo decorre do engenho Camaragibe. A palavra Camaragibe tem origem

do Tupi, que significa Terra de Camaras, yeb — terra e camara — planta (lantana
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brasilienses da familia das verbenéceas) abundante na area do rio Camaragibe, a qual
denomina a regido habitada por um povo Amerindio, 0s Tupinambaés.

Sua populacdo segundo o censo de 2010 era de 144.466 pessoas com populacéo
estimada para 2017 de 156.361 pessoas, sua area territorial é de 51,257 quilémetros
quadrados de extensdo. A densidade demografica em 2010 era de 2.818,46 hab./km2. Seu
gentilico é denominado camaragibense, seu Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) em 2010 era de 0,692(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-
IBGE, 2016).

FIGURA 8: Mapa do Municipio de Camaragibe/PE

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-1BGE (2016)

Segundo Censo (2015) Camaragibe possuia matriculado na pré-escola 2.752
alunos, no ensino fundamental 20.314 e no ensino médio 7.239 estudantes. O numero de
docentes que lecionava na pré-escola era de 504, no fundamental 998 e no ensino médio
136 docentes em atividades.

De acordo com o Censo educacional (2013) o municipio possuia o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica anos finais de 3,4 chegando proximo da meta
municipal que seria de 3,6, 0 do estado de Pernambuco também obteve 3,4 e o indice do
Brasil 4,9.

O municipio possui 27 escolas municipais divididas por modalidades de ensino
creches, educacdo infantil, ensino fundamental | e educacéo de jovens e adultos (EJA).
Segundo dados da secretaria de educacdo em trés de outubro de 2017 o municipio possuia
0 numero total geral de matriculados na rede municipal 8.931 alunos e divididos por

modalidade de ensino de acordo com a tabela abaixo:
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FIGURA 9: Total de alunos por modalidade no municipio de Camaragibe

Creche Pré-escola Ensino Fundamental EJA

529 1639 6155 608

Sendo o municipio dividido em cinco regides administrativas nas quais ficam
distribuidas as escolas e creches. E nas escolas da regido | que sera realizada a pesquisa
por despertar interesse da pesquisadora e fazer parte de sua realidade, pois € o local onde a
mesma reside e trabalha. Na regido | ha sete escolas e duas creches municipais totalizando
2.933 alunos matriculados no municipio neste mesmo periodo de outubro de 2017 e apenas
0 ensino fundamental totalizam 2.190 alunos matriculados.

A regido é formada por riachos, morros, vales e mata atlantica e as escolas estao

localizadas em bairros vizinhos separadas por morros, vales e rodovias.

2.6.1 Contextualizacao das Escolas

Todas as escolas dessa regido sdo consideradas urbanas, localizadas em bairros
proximos ao centro comercial, sdo elas: escola municipal Santa Teresa, Professora Maria
Lacia G. Guerra, Marcelo José do Amaral C. de Araujo, Imaculada Conceigcdo, José
Collier, S&o Vicente de Paulo e Carmela Orrico. A seguir apresentaremos seu contexto e

objetivo dentro da comunidade a qual pertence.

2.6.1.1 Escola Municipal Santa Teresa

Foi fundada em 1999 esta situada na Rua Domingos, s/n, no Loteamento Santa
Teresa, € uma instituicdo municipal que atende num total de 445 alunos sendo distribuidos
em creche 40, educagdo infantil 64, ensino fundamental 319 e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) 22 alunos de acordo com dados da secretaria de educagdo do municipio em
trés de outubro de 2017. Possui 0 turno matutino, vespertino e noturno, funcionando 2
turmas de creche, 3 de educacao infantil, 13 de ensino fundamentale3 da Educacgdo de
Jovens e Adultos (EJA). Seu quadro funcional é formado por 1 gestora, 2 auxiliares
administrativos, 21 professores, 3 merendeiras, 4 auxiliares de servicos gerais, 7

estagiarios e 4 guardas noturnos em regime de escala.



Anaélise da Abordagem... 78

O espaco fisico possui 19 salas nomeadas com personalidades intelectuais e
artisticas, sendo 12 salas de aulas, possui também uma copa, uma despensa, quatro
almoxarifados, trés banheiros de funcionarios (masculino e feminino), 15 sanitarios de
estudantes (masculino e feminino), um patio coberto interno de recreacdo, uma area de
recreacdo livre (no entorno do prédio) e uma quadra poliesportiva (inacabada).

Nesta escola sdo desenvolvidos os projetos de educacdo ambiental: Reciclar é
preciso, Programa Educacdo Integral: Novo Mais Educacéo, a fim de desenvolver valores
que integrem os estudantes as transformacdes sociais, culturais, religiosas, ambientais e
financeiras de maneira igualitiria e ética para torna-los cidaddos conscientes dos seus
direitos e deveres.

Tem o objetivo de elevar o desempenho escolar dos estudantes integrando a escola,
a familia e a comunidade em busca da compreensdo dos quatro pilares da educacdo,
melhorando os resultados das aprendizagens e os processos educativos estimulando a sua
permanéncia na escola.

Visa uma escola que atenda as necessidades educacionais dos estudantes de
maneira contextual, ancoradas no aprender a conhecer, a fazer, a viver junto e a ser,
acompanhando assim as exigéncias da sociedade atendendo a globalizagcdo. Essas

informacdes foram colhidas de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) atualizado em 2017.

FIGURA 10: Escola Municipal Santa Teresa
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2.6.1.2 Escola Municipal Professora Maria Lucia Goncgalves Guerra

Esta escola foi fundada em 26 de abril de 1991, recebeu este nome em homenagem
a uma professora que dedicou sua vida a educagéo. Localizada na Rua Antdnio Soares de

Lima, s/n, no bairro do Timbi - céu Azul, geograficamente situada entre morros e matas.
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Atende 432 alunos distribuidos em pré-escola com 96, fundamental | com 312 alunos e 24
alunos matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), dados atualizados em trés de
outubro de 2017 pela secretaria de educacdo do municipio. Funciona com 0s turnos:
matutino, vespertino e noturno, sendo trés turmas de educacdo infantil, 11 de ensino
Fundamental | e um de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

O quadro funcional é composto por 14 professores, uma gestora, uma secretéria,
um administrativo, duas merendeiras e dois servicos gerais. Dispde de sete salas de aulas,
sendo duas no primeiro andar e cinco no térreo, uma sala de leitura, uma cozinha, um
minicampo de areia, patio frontal ndo coberto, diretoria, seis banheiros para os alunos com
dois adaptados para portadores de necessidades especiais e um banheiro para funcionérios.

A prética pedagdgica adotada na escola procura promover 0 ensino aprendizagem
através da participacao de pais, professores e demais membros da comunidade escolar com
0 intuito de realizar as metas propostas no Projeto Politico Pedagogico.

Através da observacao das relacdes existentes procura ter um referencial a fim de
estabelecer e analisar valores, a politica é entendida como a percepcao, a consciéncia e 0
debate acerca das relagdes de poder estabelecidas, a ética e a alteridade se constituem em
movimento a favor da vida a medida que respeitam e valorizam as diferencas.

Tem por funcdo perante a comunidade trabalhar para desenvolver o aluno como ser
completo na aprendizagem (aprimorando-a) em seu desenvolvimento intelectual e social
para torna-lo um cidaddo ciente de seus deveres e direitos, de acordo com seu Projeto

Politico Pedagdgico (PPP) revisado em 2016.

FIGURA 11: Escola Municipal Maria Lucia G. Guerra
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2.6.1.3 Escola Municipal Marcelo Jose do Amaral Correa de Araujo

Esta escola, que também fard parte da pesquisa, foi registrada no dia 29 de junho de
1989, recebeu este nome em homenagem ao engenheiro agronomo que doou o terreno para
sua construgdo, situada na Rua José Izidio da Silva s/n no bairro Alto Santo Antbnio. Estdo
matriculados 277 alunos distribuidos na modalidade creche 20, pré-escola 50 e no
fundamental 1 207 alunos segundo dados da secretaria de educacdo do municipio
atualizados no més de outubro de 2017.

De acordo com seu Projeto Politico Pedagogico, revisado em 2016, as modalidades
de ensino da escola estdo divididas no turno manha com educacao infantil creche e pré-
escola e ensino fundamental do 1° ao 3° ano, a tarde funciona pré-escola e ensino
fundamental 4° e 5° ano, a noite educacéo de jovens e adultos do 1° ao 5° ano.

O corpo docente é formado por 17 professores, a escola possui uma gestora, dois
agentes administrativo, dois servicos gerais, dois guardas municipais e duas merendeiras.

A escola visa uma educacdo de qualidade abrindo novos horizontes para o
exercicio da cidadania conforme a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, na educacdo de
jovens e adultos, assume como proprios os principios e fins enumerados no artigo 29 e o
ensino fundamental conforme prega os artigos 32, 33 e 34.

Busca uma concepc¢édo de ensino-aprendizagem ajustada nas necessidades de uma
educacédo atualizada, partindo da concepcdo de mundo e de homem, tem como uma de suas
caracteristicas a transformacdo constante, sempre buscando ressignificar a sua concepcao
de ensino e aprendizagem, alinhada as necessidades de uma educacdo atualizada.

Informacdes retiradas de seu Projeto Politico Pedagdgico revisado em 2016.

FIGURA 12: Escola Municipal Marcelo José do A. C. de Araujo
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2.6.1.4 Escola Municipal Imaculada Conceicao

A escola Imaculada Conceicéo que também faz parte da pesquisa esta localizada na
Rua Alameda das Palmeiras, n°® 285, Bairro Centro. Iniciou seu funcionamento em 4 de
julho de 1985, no prédio que funcionava a prefeitura da cidade. Atende 654 alunos nas
modalidades de pré-escola com 66 alunos, 423 alunos no ensino fundamental e 165 na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), esses dados foram atualizados pela secretaria de
educacdo do municipio em 03 de outubro de 2017.

De acordo com seu Projeto Politico Pedagogico, a escola funciona em trés turnos
(matutino, vespertino, noturno) com quatro turmas de educagdo infantil, quatorze de
fundamental I e trés turmas de Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). O quadro funcional
possui 24 professores, 1 gestora, 11 estagiarios, 2 auxiliares administrativos e 4 servigos
gerais.

A estrutura fisica da escola possui 9 salas de aula, 1 secretaria, 1 gabinete de
direcdo, 1 cozinha, 1sala de leitura, 8 sanitarios sendo 2 para a educacao infantil, 5 para o
fundamental e 1 para funcionarios, ha 1 refeitorio, 1 area externa com 1 quadra descoberta,
1 pétio, 1 despensa para a merenda, 1 despensa para panelas e 1 despensa para materiais de
limpeza.

O Projeto Politico Pedagogico da escola tem por finalidade orientar
sistematicamente as atividades do cotidiano escolar de forma cientifica, participativa,
consciente e democratica enfatizando seus principios norteadores.

De acordo com seu PPP o trabalho pedagdgico é desenvolvido com cooperagédo e
socializacdo de experiéncias, buscando realizar acBes para um ensino de qualidade
desenvolvendo as multiplas linguagens, contemplando e respeitando o desenvolvimento da
crianga em suas fases de crescimento e que contribua de forma efetiva para formacao de
cidaddos conscientes e participativos.

O PPP é revisto a cada seis meses através de acompanhamento das acles
pedagdgicas, administrativas e as relacionadas a comunidade, com o intuito de verificar as
acOes ja realizadas e as que precisam ser efetivadas no ambito escolar, visando melhorias

na aprendizagem.



Anaélise da Abordagem... 82

FIGURA 13: Escola Municipal Imaculada Conceigédo

2.6.1.5 Escola Municipal José Collier

A escola José Collier também est4 situada na Avenida Doutor Pierre Collier, n°462
no bairro histérico de Vila da Fabrica, bairro conhecido como antiga Vila operéaria devido
a fabrica de tecidos que existia no bairro. Seu nome foi em homenagem diretor da fabrica
que também foi aluno no bairro, na escola para meninos da cooperativa da fabrica,
cumpriu com as obrigacGes sociais e repassou 0 comando da féabrica, vendida na época,
sem prejuizos para os funcionarios e com as contas em dia.

Esta escola atende hoje 481 alunos distribuidos nas modalidades de pré-escola com
44 alunos matriculados e 437 no ensino fundamental I, dados atualizados pela secretaria de
educacdo do municipio em outubro de 2017.

A escola funciona com trés turnos (matutino, vespertino, noturno) distribuidos em
uma turma de educagéo infantil, 15 de fundamental I e trés turmas de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), dados observados do seu Projeto Politico Pedagdgico de 2016.

O quadro funcional é composto por uma gestora, 17 professoras, uma merendeira e
uma auxiliar de servigos gerais.

A estrutura da escola esta dividida em nove salas de aula, uma diretoria, uma
secretaria, uma sala de professores, uma cozinha, uma despensa, uma biblioteca, uma area
arborizada, quatro almoxarifados, duas salas do programa “Novo Mais Educacdo”, uma
sala de recursos multifuncionais, trés patios e uma sala de informética.

De acordo com seu PPP, a escola busca trabalhar o todo, formando estudantes no
meio e para 0 meio, com respeito e a moderagdo no tratamento aos estudantes, pais e
comunidade.

Os funcionérios procuram agir de maneira harmoniosa e, estando num ambiente de
educacdo do ser como um todo, participa desta formacdo com seu exemplo e intervencao

no servir e/ou no tratamento diario e constante que ja existe.
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Tendo por principio, ser uma instituicdo educacional com gestdo democréatica, com
a participacdo de profissionais da educagdo e da comunidade na qual esta inserida. O
Projeto Politico Pedagogico da escola tem um periodo de vigéncia de seis anos e revisado
semestralmente a fim de manté-lo atualizado de acordo com as necessidades e aspiracdes

da comunidade escolar.

FIGURA 14: Escola Municipal José Collier

2.6.1.6 Escola Municipal Sdo Vicente de Paulo

A escola Sao Vicente de Paulo também compde a pesquisa, esta situada na Rua
Boa Esperanca, s/n no Loteamento Cosme Damido tornando responsabilidade do
municipio em 1997, pois funcionava como escola estadual. De acordo com dados da
secretaria de educacdo do municipio em outubro de 2017 a escola possui 260 alunos
matriculados e divididos nas modalidades creche com 20 alunos, pré-escola com 52 alunos
e 188 no ensino fundamental I, sendo trés turmas de educacdo infantil e oito de ensino
fundamental funcionando em dois turnos (matutino e vespertino).

Ela conta com 19 profissionais sendo uma diretora, 13 professores, um auxiliar
administrativo, dois servigos gerais e duas cozinheiras.

As dependéncias fisicas sdo: uma sala de estudo/arquivo/materiais, uma despensa,
um depdsito, um banheiro para funcionérios, dois banheiros para estudantes do
fundamental, dois banheiros para estudantes da educacédo infantil, uma cozinha, uma sala
de espera/materiais e uma sala de secretaria e direcéo.

De acordo com seu Projeto Politico Pedagogico, revisado em 2016, a escola busca
trabalhar o respeito mutuo e o respeito a diversidade e a singularidade de cada individuo

independente de idade, sexo, cor, raga ou orientagdo sexual evitando dessa forma a prética
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do preconceito e de qualquer tipo de violéncia, contemplando as leis n® 10741/03 (ldoso),
lei n° 13185/15 (Bullyng), lei 10639/03 e lei n° 11645/08 (Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena).

A escola busca transformar o estudante num cidaddo consciente, critico,
responsavel e atuante nas questdes da cidadania respeitando as diferencas, o meio
ambiente, o social, a politica e a cultura. Que tenha o cuidar e os valores como base de seu
estar no mundo, no trabalho e na familia que venha a construir. Procurando melhorar a
reflexdo, conscientizacdo e emancipacéo de todos, é o que foi adotado como base para as
suas acgdes, projetos e mudancas o cuidar (de mim, do outro, da escola, de tudo e de todos)

e a pratica de valores.

FIGURA 15: Escola Municipal Sao Vicente de Paulo

"

2.6.1.7 Escola Municipal Carmela Orrico

A Carmela Orrico Lapenda localizada a Rua Mato Grosso s/n, Bairro dos Estados é
mais das sete integrantes da pesquisa. De acordo com a secretaria de educacdo do
municipio em outubro de 2017 estd escola atendia 384 alunos matriculados sendo
divididos nas modalidades de pré-escola com 50 alunos, 304 alunos no ensino fundamental
| e 30 alunos na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

O quadro funcional da escola é formado por 13 professores, um auxiliar
administrativo, dois servicos gerais, uma gestora e dois estagiarios administrativos. Em
suas dependéncias fisicas ha trés banheiros, uma cozinha, uma rampa de acesso, uma sala

de leitura, seis salas de aula e um patio.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola visa o social, pois 0
desenvolvimento humano ndo se da por fatores isolados, nem tdo pouco de fatores
ambientais, mas sim através de relagdes reciproca entre o individuo e 0 meio. A escola
possui 0 projeto Novo Mais Educacdo e um projeto de leitura. O PPP da escola tem
vigéncia de seis anos, de 2016 a 2022, sendo revisado semestralmente.

A escola atendendo a bairros vizinhos, a demanda é grande, ficando sempre uma
lista de espera, pois a comunidade é formada por invasdes de pessoas que vieram de outras

cidades.

FIGURA 16: Escola Municipal Carmela Orrico Lapenda

2.7 Participantes da Pesquisa

O processo de coleta de dados em campo ocorrera nas escolas publicas municipais
da regido | do municipio pesquisado, foram escolhidas por terem realidades e problemas
educacionais semelhantes, visto que fazem parte de uma mesma regiao.

Diante da tematica estabelecida por esse estudo e sempre no intuito em alcancar
resultados relevantes para essa pesquisa teremos como participantes os professores que
lecionam nos quintos anos e as respectivas gestoras das escolas para consolidar a
confiabilidade e validade dos dados. Fazendo parte do contexto a ser investigado e de
acordo com Kauark, Manh&es e Medeiros (2010, p.60) estes se tornam “individuos do
campo de interesse da pesquisa, ou seja, o fendmeno observado™.

Os participantes devem ter caracteristicas em comum seja pelo lugar onde vive ou
por questdes de contetdos estabelecendo-se critérios especificos baseados nos objetivos da

pesquisa. De acordo com Gonzales, Fernandez e Camargo (2014, p.22) os participantes
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sdo o “conjunto de elementos, finito ou infinito, definido por uma ou mais caracteristicas,

que tem todos os elementos em comum que os compdem somente entre eles”.

2.7.1 Gestoras

Para que as respostas obtidas tenham mais confiabilidade e validade na analise
proposta, a pesquisa contara com todas as gestoras das escolas participantes, com o intuito
de obter mais informacdes e dados, pois sdo elas que administram a escola e os professores
participantes da pesquisa. S6 ha uma gestora em cada escola para administrar e auxiliar nas
questdes pedagogicas e na pratica docente, lidando com o administrativo e pedagdgico ao
mesmo tempo.

A participacdo das gestoras das escolas é importante porque trabalham diretamente
com os professores e lidam com o seu pedagdgico, elas também participam e coordenam a
escolha do livro didatico em reunido com os professores e quando necessario opinam sobre
os livros analisados, tendo contato e conhecendo o LD que se pretende adotar, logo apos
encaminha as opc¢des de escolha para a secretaria de educagcdo do municipio, que faz o
pedido ao Ministério da Educacdo para atender de acordo com a demanda as opcles
solicitadas pelo municipio.

As gestoras conhecem o trabalho de cada professor, como também participam da
rotina da escola e dos alunos, possuindo informacg6es sobre funcionamento das atividades
realizadas pelos docentes, da prética pedagdgica, transmitem conhecimentos e informagfes
sobre programas da escola, projetos, materiais, situacdes, capacitacbes, espacos,
funcionarios dentre outros. Dai a importancia da participacdo das gestoras na pesquisa

fornecendo dados validos e confiaveis.

2.7.2 Professores

Séo os professores que fazem a escolha do livro didatico em reunido, analisando-os
detalhadamente, observando também o guia do livro didatico para ter conhecimento do
conceito que é dado ao livro que pretende utilizar, ou seja, 0s pontos relevantes e
estruturais do LD, em seguida sugerem trés opcOes de colecbes de livros que s&o
encaminhadas a secretaria de educacdo por meio das gestoras.

A participacdo dos professores na pesquisa € importante porque trabalham com os

quintos anos das escolas municipais da regido |, utilizando os livros didaticos escolhidos e
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lecionando todas as disciplinas, inclusive matematica.

Como eles lidam no dia a dia com a primeira etapa do ensino fundamental e com os
livros didaticos, é de grande importancia averiguar se na regido todos tem a mesma
oportunidade de conhecimento através dos livros didaticos adotados e se estdo sendo
garantidos seus direitos de aprendizagem. Pois é no quinto ano que se consolida o ensino
fundamental I, servindo de base para o ensino fundamental II.

As turmas dos quintos anos nas quais lecionam os professores funcionam em dois
turnos no municipio, a saber, matutino e vespertino, onde serd observada as praticas
docentes. Os alunos tém faixa etéria entre 9 e 14 anos de idade, alguns dentro do perfil
idade/série.

E através desta pesquisa que teremos respostas as intimeras indagagdes que venham
a surgir para chegarmos a resposta da problematica da pesquisa, obtendo maior
confiabilidade e validade.

Assim, segue 0 quadro abaixo para visualizagdo dos participantes da presente

investigacao.

FIGURA 17: Participantes da Pesquisa
Gestoras 7

Professores/as 12

E nas unidades de ensino que obteremos os dados a partir da observacio
sistematica e do questionario aberto com a participacdo das sete gestoras e dos doze
professores que lecionam no quinto ano o0s conteldos geométricos alvo da investigacéo,
como também serd investigada a metodologia aplicada para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos contetidos citados.

A coleta das informacGes com os referidos participantes acontecerd no periodo de
novembro a dezembro de 2017, periodo letivo propicio a aplicacdo dos instrumentos da
pesquisa, tempo habil e suficiente para aplicar os instrumentos de coleta de dados com os
participantes, visto que eles estdo em plena atividade escolar, facilitando o contato e o
trabalho proposto.

Ressaltamos que os dados levantados serdo utilizados somente para a presente

pesquisa cientifica.
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2.8 Técnicas e Instrumentos para Coleta dos Dados

Uma das etapas mais importantes da pesquisa é a coleta de dados, pois sdo as
técnicas que auxiliam para a juncdo dos dados e informacGes necessarias para a obtencao
do resultado da investigagéo.

Para realizar a coleta de dados foi utilizada a observagdo estruturada/sistematica
através do roteiro para observacdao (Apéndice 11) durante as praticas docentes e no &mbito
escolar, o questionario aberto (Apéndices 9 e 10) construidos para os respondentes terem
amplas possibilidades de respostas e a analise documental observando o Projeto Politico
Pedagogico das escolas participantes da pesquisa com o intuito de verificar o objetivo de
ensino, a estrutura de trabalho dos docentes e as condi¢Ges de ensino ofertada para a
aprendizagem.

A escolha dessas técnicas e instrumentos justifica-se através das informacdes que
tem por finalidade explicar o fendbmeno que envolve a aprendizagem dos contetudos de
figuras geométricas planas e a metodologia empregada pelos docentes, respondendo ao
problema proposto. Sendo assim, apresentam-se a seguir a técnica utilizada para a coleta

de dados e o instrumento necessario para a investigacdo da pesquisa.

2.8.1 Observacdo Estruturada/Sistematica

Na observacdo estruturada/sistematica o observador procura o que é relevante em
determinada situacdo, precisa ser objetivo e ndo influenciar sobre o que vé ou recolhe.
Dessa forma o observador procura pontuar fatos e informagoes relevantes, ndo se detendo
a questdes que fogem ao objetivo da pesquisa.

A observacdo sistematica, também denominada observacdo planejada ou
controlada, é estruturada e realizada em condi¢cfes controladas, de acordo
com objetivos e propoésitos previamente definidos. Vale-se, em geral, de um
instrumento adequado a sua efetivacdo, indicando e delimitando a area a ser
observada e requerendo um planejamento prévio para ser desenvolvida
(Kauark, Manhées & Medeiros, 2010, p.62).

A observacdo é utilizada com frequéncia em pesquisas que tém o objetivo de
descrever de forma precisa os fendbmenos estudados, com o observador delimitando o
objeto de estudo mantendo o foco da investigacéo.

Neste tipo de observacdo de acordo com Campoy (2016) o observador nao interfere
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no fato ou fendmeno observado, limitando-se a observar de fora, ndo havendo interferéncia
na sequéncia natural dos eventos. Durante as observacGes & necessario fazer registros
organizados descrevendo e separando detalhes relevantes utilizando métodos rigorosos
para que suas observacdes sejam validas.

Lakatos e Marconi (2011) ressaltam que a observacgdo sistematica deve realizar-se
com propositos preestabelecidos e em condicGes controladas, sem normas rigidas demais.
Assim sendo, a observacdo sistematica da presente pesquisa visa observar a préatica
pedagdgica dos professores referentes as questdes abordadas nos objetivos especificos,
visando averiguar nos livros que contetdos de geometria sdo abordados pelos professores,
descrever a metodologia dos conteudos de figuras planas aplicada, conferir os contetdos e
exemplos de figuras geométricas planas inseridas em seu ensino, constatar o uso de
recursos didaticos como ponto de apoio indicados nos manuais dos docentes auxiliando a
pratica pedagdgica, explicitando o perfil académico e a formacdo e capacitacdo dos
docentes em relagcdo aos conteudos geométricos, conferindo o interesse e envolvimento
dos professores no uso dos conteudos de geometria através de agdes da escola para o
aprimoramento de sua pratica. Como também a organizacdo estrutural e a dindmica das
escolas a fim de constatar as reais condicdes de trabalho oferecidas aos docentes para que a
aprendizagem seja significativa e efetivada de fato.

Essas informacGes foram organizadas na forma de relatorio (Apéndice 12),
descrevendo as observacOes realizadas nas visitas sendo possivel visualizar o roteiro

estruturado utilizado durante as observagdes.

2.8.2 Questionario Aberto

Esclarecem Marconi e Lakatos (2010) que os questionérios sdo instrumentos para
coletar dados, formados por uma série de perguntas ordenadas, para serem respondidas
sem a presenca do entrevistador e por escrito.

O questionario “é o instrumento ideal quando queremos medir dados com maior
precisdao” (Mascarenhas, 2012, p. 71), pois facilita a coleta de dados por ser respondido
livremente pelo participante.

El cuestionario consiste en una serie de preguntas, normalmente de varios
tipos, preparadas sistematicas y cuidadosamente, por medio de lascuales se

pretende obtener informacion sobre algin tema. Es utilizado en la
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investigacion tanto de enfoque cuantitativo como cualitativo (Campoy,
2018, p. 175).

Como o questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série de perguntas ordenadas, deve ser respondido por escrito e sem a presenca do
pesquisador. Alguns cuidados devem ser assegurados ao se elaborar as questdes que
compde o0 questionario como o nimero de perguntas, sua neutralidade e se respondem aos
objetivos especificos da pesquisa.

De acordo com Kauark, Manhdes e Medeiros (2010) as questdes a serem
pesquisadas precisam ser bem formuladas e claras. O questionario deve conter questdes
diretas e indiretas, fechadas e abertas, objetivas e subjetivas, permitindo respostas por
alternativas a escolher e respostas descritivas de acordo com o propo6sito da pesquisa.

Para Perovano (2016) os questionarios abertos promovem uma amplitude maior na
qualidade das respostas, captando a intencdo de quem o respondente. Dessa forma, pode-se
dizer que o questionario aberto é uma técnica apropriada para a pesquisa, devido a sua
serventia na coleta de dados e informacdes, com liberdade para narrar liviemente aquilo
que pensa e sabe sobre a tematica.

Dessa forma sera aplicado o questionario aberto para as gestoras e professores
(Apéndices 9 e 10) contendo perguntas abertas, consolidando a pesquisa afim de atender
0s objetivos e obter resposta a problematica.

Aplicacdo do questionario devido ao contexto do municipio, com as escolas em
sete bairros diferentes e com a dinamica dos professores em dupla ou tripla jornada de
trabalho em lugares distintos. Por conta da extensa cara horaria de trabalho, os docentes
chegam a escola no horario de assumir a sala de aula, as vezes, com alguns atrasos. Sendo
assim, para ndo interromper o tempo pedagdgico dos alunos e professores, optou-se pelo
questiondrio para deixa-los mais a vontade, sem interferir na rotina dos docentes, com um
tempo maior para responder as perguntas, ja que pode ser respondido em outro momento,
sem a presenca do pesquisador. Sendo questionario aberto, porque visa uma maior
abrangéncia na qualidade das respostas e da coleta de dados necessarios e suficientes sobre
a temadtica, atendendo aos objetivos da pesquisa, fazendo com que o participante tenha
condicdes de expressar-se livremente.

De igual modo as gestoras, que lidam com o administrativo, financeiro, pedagdgico
e a area disciplinar na escola, pois no municipio ndo ha o cargo de coordenacao
pedagdgica, ficando sobrecarregadas de funcdes e tarefas na rotina escolar em dois ou trés

turnos, sem tempo habil para responder as questdes. Dessa forma, ndo alterando a rotina da



Anaélise da Abordagem... 91

escola, 0 andamento das aulas e para colher da melhor maneira as informagdes necessérias,
optou-se por esse tipo de questionario, buscando qualidade nas respostas, sem interferir na

carga horéaria e nos dias letivos.

2.8.3 Anélise Documental

Analisar contelldos é compreender fazendo criticas ao que se quer ensinar,
analisando também as ideias explicitas ou ocultas. Para entender o contetdo de um
documento utilizam-se diferentes procedimentos buscando o significado profundo das
comunicagdes nele apresentadas.

A andlise de conteldo define-se como: “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do
conteldo das mensagens indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) dessas mensagens”
(Bardin, 2016, p. 48). Dessa forma, sdo instrumentos metodoldgicos em constante
aperfeicoamento para serem aplicados a conteidos diversos.

A escolha do procedimento mais adequado depende do material a ser analisado,
dos objetivos da pesquisa e da posicdo ideoldgica e social do analisador. A anélise
documental busca representar o contetido de um documento de forma diferente do original,
apresentando a informacao por meio de transformacao.

Para realizar a coleta de dados serd utilizada também a técnica de analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico-PPP, que rege todo o funcionamento da escola,
servindo como instrumento orientador dos rumos da escola.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), também conhecido apenas como projeto
pedagogico, ¢ um documento que deve ser produzido por todas as escolas com a
participacdo dos profissionais da educacdo em sua elaboracdo, segundo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional (1996).

O PPP norteia o trabalho realizado pelos profissionais de qualquer escola, € um
planejamento que direciona a todos para atingir metas estabelecidas através da realizacéo
de agBes planejadas, buscando a melhoria do ensino para sanar possiveis falas e
dificuldades na aprendizagem.

O PPP é um projeto em permanente construcdo. E nesse espaco de
construcdo democréatica que se confrontam as opiniGes, debatem-se as

questbes mais cruciais, aparam-se as arestas e, democraticamente, elegem-
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se as propriedades que se transformardo nas metas e objetivos a serem
alcancados pela comunidade escolar. A medida que estas metas e objetivos
prioritdrios vao sendo alcancados, devem ser substituidos por outras
prioridades (Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco,
2012, p. 37).

Embasados na teoria da analise documental, faremos uma anéalise do Projeto
Politico Pedagodgico das escolas com relacdo a estrutura fisica, recursos pedagdgicos,
projetos existentes sobre 0s conteudos geométricos, aces que garantam capacitaces e/ou
formacdo continuada para os docentes, verificando o objetivo de ensino e estratégias.

Iremos averiguar se o PPP é vivenciado de fato, estabelecendo e assegurando um
ensino significativo e contextualizado para os alunos. De acordo com o0s Pardmetros
Curriculares para e Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco (2012), um bom PPP
envolve todos os segmentos da escola: gestores, coordenadores pedagdgicos, professores,
estudantes, funcionarios, estudantes, pais e membros da comunidade.

Dessa forma, deve-se respeitar o espaco de cada um e a contribuicdo que cada

membro pode dar para a melhoria da aprendizagem dos alunos e do funcionamento da

escola.
FIGURA 18: Técnicas Utilizadas na Pesquisa
o . o o Fonte de
Objetivos Especificos da Investigacao Técnicas )
Informacao
Explicitar o perfil académico e a formacdo e | Questionario
capacitacdo dos professores em relagdo aos Observacéo Professores

contetidos de geometria nas escolas em estudo. | Anélise documental | Gestoras

Descrever as caracteristicas dos livros do 5°
ano do ensino fundamental aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD
em relacio aos conteldos de figuras | Questionario Professores
geométricas planas que os professores inserem

em sua pratica em sala de aula.
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Verificar a metodologia utilizada pelos

professores no ensino dos conteddos de figuras Questionario
) ) o Professores
geométricas planas do livro didatico e o uso de Observacéo
o ) ) o Gestoras
recursos como materiais manipulativos e | Andlise Documental

tecnolégicos para apoiar sua prética.

2.9 Elaboracdo e Validacdo dos Instrumentos

Campoy (2016, p. 89) esclarece que “a respeito da validez das técnicas, se entende
que a validacdo é um processo continuo que inclui procedimentos diferentes para
comprovar se um questionario mede o que disse realmente medir”.

Sendo assim, com a finalidade de verificar a adequacéo, clareza e coeréncia entre
as questdes elaboradas e 0s objetivos propostos a cada questdo produzida “quatro ou cinco
professores da area disciplinar em que se situa a investigacdo, para fazerem apreciacao
sobre a pertinéncia das perguntas de um teste € um bom procedimento” (Sousa, 2005, p.
196).

Sobre a validez das técnicas dos instrumentos Campoy (2016) relata que a
validagdo é um processo continuo, incluindo procedimentos diferentes para comprovar se
um questionario mede o que disse realmente medir.

Para validagdo dos instrumentos de coleta dos dados, foi construido questionario
com questbes abertas para 0s participantes que sdo os professores e as gestoras,
concordando com o tema, com a problematica, com o objetivo geral e os objetivos
especificos da pesquisa. Posteriormente, com o aval da orientadora da tese, foram
encaminhados para anélise dos doutores especialistas de area, verificando a adequacéo e
coeréncia entre as questdes formuladas e os objetivos da pesquisa, foi declarado o

questionario pronto para ser aplicado.
2.10 Procedimentos para Coleta dos Dados
Os procedimentos para a coleta dos dados sdo etapas que o pesquisador desenvolve

para a obtencdo das informacdes necessarias, sendo um roteiro estabelecido desde o inicio

da pesquisa.
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Foram construidos os questionarios para as gestoras e professores e em seguida
enviados para os professores Doutores, especialistas na area de educacdo para validar tais
instrumentos. Mediante essa confirmacdo positiva do instrumento elaborado, iniciara a
coleta de dados, realizando concomitantemente a observacao estruturada na escola.

Segundo Andrade (2009) o procedimento é o modo pelo qual obtemos os dados
necessarios. A principio, para coleta de dados, foi realizado o primeiro contato com a
secretaria de educacdo municipal a fim de colher informacdes e dados oficiais a respeito da
educacdo municipal e do Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Em seguida uma
conversa formal com a gestdo pedagdgica e administrativa das escolas, apresentado o
proposito e o0s objetivos da pesquisa, enfatizando a importéncia do trabalho com a
geometria para o desenvolvimento das competéncias cognitivas dos educandos na
sociedade.

Iniciou-se a coleta de dados realizando a observacdo estruturada nas escolas sobre
estrutura fisica, funcional e recursos pedagdgicos no que se referem as praticas dos
professores dos quintos anos nos turnos matutino e vespertino, seu cotidiano, focando na
analise da abordagem dos contetidos de figuras geométricas planas nos livros didaticos de
matematica do 5° ano do ensino fundamental adotados pelas escolas, seu uso durante as
aulas, suas influéncias na pratica pedagdgica. Essas informacdes levantadas sdo registradas
no relatorio (Apéndice 12) contribuindo para as analises e interpretacdo dos dados.

Para as gestoras e professores foram explicados 0s objetivos da pesquisa e a
relevancia que as informacGes prestadas pelos participantes terdo para a pesquisa, para a
comunidade académica e para professores que lecionam nesta primeira etapa do ensino
fundamental. Assim, foi entregue o questionario e informado o prazo que seria de duas
semanas para o seu preenchimento e devolugédo para que o mesmo pudesse ser analisado.

A observacgdo estruturada nas escolas e nas turmas dos quintos anos também
ocorreu antes, durante e apds a entrega e recebimento do questionario, assim as técnicas e
procedimentos expostos se ajustam aos objetivos da pesquisa, oferecendo subsidios para
analisar com base nas informacdes obtidas e observadas, que abordagem dos contetidos de
figuras geométricas planas em livros didaticos de matemética do 5° ano do ensino
fundamental tem sido aprovada pelo PNLD para as escolas municipais da regido | no
municipio de Camaragibe — PE, Brasil.

Sintetizando o periodo de duracdo da pesquisa e detalhando como seria feita a
coleta dos dados, etapas apresentadas anteriormente, a pesquisa foi realizada na

modalidade presencial, isto é, onde o pesquisador vivenciard os fenémenos desejados e
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fard a andlise e interpretacdo dos dados obtidos do espaco escolar.

2.11 Técnicas de Analise e Interpretacdo dos Dados

Os dados serdo manipulados e organizados de forma coerente e sequencial para
serem analisados e interpretados a fim de alcangar respostas ao problema, objetivando
procurar sentido amplo das respostas ligadas a outros conhecimentos obtidos
anteriormente.

Segundo Campoy (2016) a analise dos dados envolve um conjunto de
transformacdes, reflexdes e comparacOes feitas nos dados para extrair significados
relevantes em relacdo a um problema de pesquisa.

Interpretar os dados é dar um significado mais amplo as respostas relacionando-as a
outros conhecimentos, expondo o verdadeiro significado do material recolhido para anéalise
focando nos objetivos e no tema proposto. Dessa forma, ird esclarecer o significado do
material e fazer conjecturas mais amplas dos dados analisados. Pois a analise “é medir a
frequéncia dos fenémenos e entender a relagdo entre eles” (Mascarenhas, 2012, p. 84).

A interpretacdo estd presente em varios estagios da investigacdo, sendo mais
sistematica e formal depois de concluida a coleta de dados. Entdo, conclui-se que a
interpretacdo e analise apresenta o real significado do material coletado sobre o tema e
Sseus objetivos propostos.

Sendo assim, esta investigacdo analisard todos os dados coletados na observacéo
estruturada, no questionario aberto e na analise documental para identificar a relacédo
existente entre esses dados coletados mediante essas técnicas e o referencial teérico para
comprovar ou negar as possiveis hipoteses levantadas durante a coleta dos dados e a
realidade do fendmeno em seu contexto.

Baseando-se nessas fundamentacdes, optou-se para analise e interpretacdo dos
dados o desenho coreografico, compreendendo os topicos de recolhimento dos dados, o
tratamento que é dado a eles e todo o trabalho realizado, descrito por Sampieri, Collado e

Lucio (2006), observados na figura a seguir:
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FIGURA 19: Esquema da Analise e Interpretacdo dos Dados

|
|

Recolhimento de dados no campo (nas Responder, corrigir e voltar
escolas) ao campo (escolas)
, | —— L
Revisao do Estabelecer plano Certificacéo da
material inicial de trabalho confiabilidade e validade
. ‘ L dos resultados
— ~ i
Codificacdo dos dados em um primeiro ( .
nivel ou plano (c6d. Primaria) Descrigdo do contexto
‘ ‘ i )
[ Codifi ‘ | 40 dos dad
Codificacdo dos dados em um segundo nterpretagao dos dados
nivel ou plano (céd. Secundaria)
\

Assim sendo, ap6s o recolhimento dos dados no campo, nas sete escolas, sera feita
a revisao do material estabelecendo um plano de trabalho inicial para codificar os dados
em um primeiro nivel ou plano, também chamado de codificacdo primaria, em seguida
codificar os dados em um segundo nivel ou plano, é a codificacdo secundaria para poder
interpretar os dados, logo apds se fard a descricdo do contexto, certificando-se da
confiabilidade e validade dos resultados para responder, corrigir e voltar ao campo. S&o
esses 0s passos seguidos para analise e interpretacdo dos dados desta pesquisa descritos a

sequir:

2.11.1 Revisdo do Material

Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2014) a revisdo do material é para obter uma
visdo ampla e geral dos dados obtidos, verificando se estdo adequados para serem
analisados, legiveis e completos. Com isso, foi feita uma revisdo da escrita e a organizagao
do relatério realizado quando se observou as escolas e as praticas pedagogicas dos
professores com foco na abordagem metodolédgica dos contetdos de figuras geométricas
planas dos livros didaticos e na utilizacdo de recursos. Verificando também se a escrita dos
professores e gestoras esta legivel nos questionarios para serem analisados com clareza e
presteza. Tudo isso para averiguar se os dados coletados nas escolas campo estdo

apropriados para a andlise, s6 assim sera possivel verificar as questdes escritas no
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questiondrio, atentando-se para a sua visibilidade e compreensdo, a legitimidade dos

documentos analisados na investigacao e as observagoes nas aulas dos docentes.

2.11.2 Estabelecer um Plano de Trabalho Inicial

Conforme Sampieri et al. (2014) o plano inclui a revisdo de todos os dados e o
registro que foi elaborado durante o processo de coleta desses dados, estabelecendo um
sistema de codificacdo de dados, definindo o método da andlise e datas provaveis para
realizacdo da analise.

Assim, foi elaborado um esquema de trabalho para a analise dos dados de forma
organizada e sequencial, verificando se os dados foram revisados e codificados para
identificacdo, visando preservar o anonimato dos participantes.

Neste plano de trabalho foi eleito o procedimento para analisar os dados dos
questiondrios, observacao estruturada (relatério) e o PPP das escolas, através dos objetivos
e dos participantes, realizando registro diario das analises, dos possiveis problemas e dos
resultados dessa analise, registro de comentarios e conclusdes preliminares, como também
determinados qual ferramenta e recursos serdo utilizados para auxiliar, estabelecendo data
e periodo para que a analise seja realizada.

2.11.3 Codificacdo dos Dados em Um Primeiro Nivel ou Plano

Os dados coletados sdo organizados por categorias de acordo com suas
propriedades, codificados com detalhes de cada categoria. Assim, a codificagdo é
classificar e determinar unidades de andlise para categorias de analise.

De acordo com Campoy (2016) estabelecer regras de analise e codigos para
classificacdo de determinadas unidades de anéalise fortalece a validade e confiabilidade dos
resultados. Tais regras indicam ao pesquisador quais sdo as regras para codificacdo. Na
codificacdo € atribuido um simbolo ou codigo a cada uma das categorias.

Sendo assim, os dados devem ser organizados e separados de acordo com as
categorias: de professores e de gestoras. Mais adiante, organizadas e separadas de acordo
com o0s temas propostos relacionados aos objetivos do trabalho.

Portanto foram organizadas e separadas por categorias as respostas dos
questionarios dos participantes, professores e gestoras. Logo ap0s as respostas foram

selecionadas de acordo com os objetivos especificos, ou seja, explicitar o perfil académico
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e a formacdo e capacitacdo dos professores em relacdo aos contelidos de geometria,
descrever as caracteristicas dos livros e os conteldos de figuras geomeétricas planas,
investigar a metodologia utilizada pelos professores no ensino desses contetdos e 0 uso de

outros recursos para apoiar sua pratica.

2.11.4 Codificacdo dos Dados em Um Segundo Nivel ou Plano

Segundo Sampieri et al. (2014) essa codificacdo consiste basicamente em agrupar
categorias em temas, identificando as categorias centrais do fendmeno e conectando essas
categorias fundamentais em hipdteses, modelos, etc. sendo realizada por constantes
comparagdes. Assim, as categorias e os temas sdo relacionados para obter classificagdes,
hipoteses, teoria e uma narrativa geral.

Nesse sentido, foram organizados e separados 0s questionarios dos participantes,
professores e gestoras, apds serem codificados de acordo com sua funcdo, com a intencao
de identificar os participantes, proteger o anonimato dos participantes, facilitar a analise e
a interpretacdo minuciosa dos dados.

Assim, foram organizadas em ordem alfabética crescente, de acordo com a
quantidade de participantes, por exemplo, os professores representados pela letra P, sendo
rotulados de 1 a 12, ou seja, P1, P2, P3 e assim por diante até atingir o numero total de
professores. De igual modo as gestoras, representadas pela letra G, sendo as participantes
rotuladas de 1 a 7, ou seja, G1, G2, G3 em diante até completar o nimero de gestoras que
participaram da pesquisa.

Com essa configuracdo os dados ficaram mais claros e evidentes, facilitando a
visualizagdo e entendimento. Os livros didaticos foram codificados de forma aleatéria para
fins de estudo sendo identificados por LD1, LD2 e assim por diante completando o nimero

de livros adotados pelas sete escolas da regido | do municipio.

2.11.5 Interpretacdo dos Dados

Segundo Campoy (2016) a analise dos dados envolve um conjunto de
transformacdes, reflexdes e comparacdes para extrair significado relevante em relagdo a
um problema de pesquisa. Para tal, sdo realizadas varias tarefas simultaneas, como leitura
e releitura dos dados, destacando os mais importantes, listando e fazendo uma

classificacdo de dados. O processo de andlise inclui um sistema de codigos para estruturar
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essa informacdo, por meio de um sistema dedutivo ou indutivo, que permite ao
pesquisador capturar a parte mais relevante dos dados.

Assim, nesta fase, 0s participantes sdo descritos e o0s dados interpretados,
destacando as opinides, observacdes e relacdes entre as respostas obtidas nos questionarios
dos professores e gestoras, com as informacGes obtidas na observagdo
estruturada/sistematica e através do Projeto Politico Pedagdgico/PPP das escolas,
procurando dar o melhor sentido ao fendmeno pesquisado, relacionando-os com

conhecimentos tedricos e o0s objetivos elaborados na pesquisa.

2.11.6 Descricdo do Contexto

Apl6s a interpretacdo dos dados citados anteriormente, serd realizado o
enquadramento das analises ao contexto das coletas de dados. “O contexto esta localizado
de acordo com a abordagem do problema (pode incluir vérias facetas dos participantes
como vida familiar, trabalho, passatempos, seus diferentes cenarios)” (Sampieri et al.,
2014, p.490).

Dessa forma sera descrito o contexto dos professores e gestoras nas escolas,
descrevendo as praticas pedagogicas dos professores em relacdo aos livros didaticos, aos
conteudos de geometria trabalhados em suas aulas e a utilizagdo de recursos para auxiliar o
seu trabalho. Também sera descrito o ambiente escolar verificando se promove condicdes

adequadas para que favorecam a aprendizagem.

2.11.7 Certificacdo da Confiabilidade e Validade dos Resultados

De acordo com Campoy (2016), de modo geral, a confiabilidade refere-se ao grau
em que as respostas sdo independentes de outros fatores da investigacdo e a validade
refere-se a medida que é interpretada corretamente.

Sampieri et al. (2006) afirma ser importante assegurar a confiabilidade e validade
de nossa anélise, para nds e para 0s demais usuarios que terdo contato com o estudo.

Devemos avaliar se coletamos informacgdes suficientes de acordo com nosso
problema, depois realizar o exercicio de triangulacdo da analise e por fim obter uma
amostra direta dos individuos da pesquisa a fim de confirmar ou contestar interpretagdes,
com o intuito de observar se realmente absorvemos e interpretamos o que eles

transmitiram.
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Nessa etapa, realizou-se uma revisao sobre todos os procedimentos utilizados para
a coleta, analise e para a interpretacdo dos dados, a fim de identificar se foram aplicadas de

forma correta, se completos e validos.

2.11.8 Responder, Corrigir e Voltar ao Campo

Nesta etapa verificamos se as conclusfes respondem ao problema inicial ou se nos
ajudara a modifica-lo, avancando no conhecimento e avaliando nossas metas, pois:

Uno de los objetivos principales de los investigadores es establecer buenas
relaciones con informadores “claves”, y a que son sus fuentes primarias de
informacion y Le proporcionan una comprension profunda del escenario.
Los informantes clave son personas respetadas y conocedoras de los
escenarios (Campoy, 2018, p. 336).

Segundo Campoy (2018) o trabalho de campo, na observacdo, consiste nas
atividades de acesso ao campo, no registro dos dados e sua analise, pois 0 campo é a
realidade social que se pretende analisar, estando o pesquisador em diferentes contextos
nos quais essa realidade social se manifesta.

No campo (nas escolas) devera ser feita varias observacdes sequenciadas para que
se tenha um conhecimento do contexto no qual sera realizada a pesquisa, passando a
conhecer os individuos pertencentes a esse contexto na busca de informagdes concretas e
veridicas. Descrevendo os participantes desse contexto, suas atividades e acontecimentos e
em seguida analisar e interpretar os dados colhidos.

Nesse momento devemos parar e avaliar se chegamos a nossos objetivos ou quais
obstaculos surgiram para que possamos vencé-los e responder a problemaética da pesquisa.
Sendo assim, essa fase serve para completar melhor a pesquisa, se faz necessario retomar
0s objetivos iniciais e retornar a campo para sanar possiveis duvidas.

Entende-se que esse tipo de desenho de andlise e interpretacdo de dados seja um
procedimento claro e objetivo para termos um entendimento da referida pesquisa com

resultado satisfatorio e confiavel.
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3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo expostos e analisados os resultados da investigacdo sobre a
analise da abordagem do ensino dos contetdos de geometria nos livros didaticos de
matematica do 5° ano do ensino fundamental, adotados pelas escolas da regido I no
municipio de Camaragibe — PE, Brasil. Os referidos dados foram obtidos a partir dos
instrumentos de coleta de dados, elaborados previamente com intuito de responder o
objetivo geral e o0s objetivos especificos da pesquisa.

Através da observacao sistematica e do questionario para os professores e gestoras
das sete escolas municipais pesquisadas, seguindo a metodologia descrita anteriormente.
Os dados coletados possibilitaram compor reflexfes significativas e pertinentes,
caracterizando a pesquisa e detalhando sobre a tematica abordada.

Os dados coletados possibilitaram a obtencdo de respostas a problematica da
pesquisa e para sua analise apresentaremos os procedimentos adotados:

v Andlise de aportes tedricos que norteiam a tematica sobre contetudos de
geometria em seus estudos e da legislacdo brasileira atual, a respeito dos
conteldos de figuras geométricas planas e da utilizagdo de recursos no
ensino fundamental | no ambiente educacional de acordo com a realidade
presenciada nas escolas da regido | no municipio de
Camaragibe/Pernambuco.

v Interpretacdo, confronto e organizacdo das informacOes coletadas na
observacdo sistematica realizada nas referidas escolas nos meses de
novembro e dezembro de 2017.

v' Confronto e analise dos dados coletados nos questionarios aplicados com os
professores dos quintos anos e gestoras das escolas participantes da
pesquisa.

Analisaremos os dados coletados a respeito do perfil académico, formacgédo e
capacitacdo dos professores com relacdo aos conteldos de geometria, da metodologia
aplicada ao ensino dos conteudos geométricos e 0 uso de recursos manipulativos e

tecnologicos que contribuem para que haja aprendizagem.
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Segundo Bardin (2011), analisar os contetdos é descrever de forma objetiva e
sistematica, buscando desvendar as causas ou consequéncias da mensagem.

“Um contetddo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar, sofre
entdo um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto a tomar lugar entre
os objetos de ensino” (Chevallard, 1991, p.39).

Como também, a importancia que é dada ao livro didatico, sua utilizagdo na préatica
docente, haja vista que é um recurso muito utilizado no dia a dia nas escolas, a sua
organizacao em relacdo aos contelidos, conceitos e tipos de tarefas. A organizacao:

Constitui-se em torno de um ou de varios tipos de tarefas matematicas, mais
ou menos bem identificadas, que demandam a criagdo de técnicas
matematicas mais ou menos adaptadas, e mais ou menos justificadas por
tecnologias matematicas mais ou menos solidas, que sdo desenvolvidas no
quadro de uma teoria mais ou menos explicita (Chevallard, 1997, p. 35).

Faz-se necessario analisar os conteldos geométricos, os tipos de atividades, a
técnica e tecnologia utilizada e a teoria que ha nos livros a fim de saber se as atividades
sdo bem claras e os elementos tedricos esclarecem e justificam estas atividades.

De acordo com Chevallard (1998), a avaliacdo de uma instituicdo controla suas
praticas e o valor dado a um objeto depende do seu uso social, dai a importancia da
avaliacdo dos tipos de tarefas, das técnicas, das tecnologias e das teorias associadas. A
avaliacdo dos tipos de tarefas deve conter critérios explicitos para saber se os tipos de
tarefas sdo bem identificados, representativos em quantidade e qualidade e com
explicacdes adequadas.

E importante a analise dos contetdos dos livros a fim de observar se os direitos de
aprendizagem dos educandos estdo sendo respeitados e dentro dos pardmetros da educacao
brasileira, para que o saber néo seja transmitido de forma inadequada e deficiente.

Os objetivos foram destinados aos professores e as gestoras das sete escolas
pesquisadas. Como dito na metodologia, os professores foram identificados por codigos
P1, P2, P3 até P12 mantendo seu anonimato para auxiliar na analise e interpretacdo dos
dados, organizados em ordem alfabética. As gestoras codificadas por G1, G2 até G7 em
ordem alfabética e os livros didaticos adotados pelas escolas foram codificados
aleatoriamente por LD1, LD2 até LD5 (Apéndice 14), quantidade de livros adotados.

A seguir teremos as apresentacdes e analises dos dados coletados através desta

pesquisa dentro dos objetivos elencados.
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3.1 Explicitar o Perfil Académico e a Formacao e Capacitagdo dos Professores em relagdo

aos Conteudos de Geometria nas Escolas em estudo.

Com o intuito de explicitar cientificamente a formacdo e capacitacdo dos
professores em relacdo aos contelidos de geometria nas escolas em estudo, utilizou-se a
observacao sistemaética da aula nas turmas do quinto ano das sete escolas pertencentes a
regido | do municipio, onde ocorreu a pesquisa e 0 questionario aberto. Utilizaram-se 0s
documentos da legislacdo brasileira, a Teoria Antropolédgica do Didatico e Transposicado
Didatica para estruturar o roteiro (Apéndice 11) dos itens a serem observados e o0s
questionarios aplicados (Apéndice 9 e 10), conforme descrito no capitulo | desta
dissertacao.

Serdo apresentados a seguir os dados coletados através do questionario direcionado
aos docentes e as gestoras, a observacdo sistematica a respeito da formagao e capacitacdo

dos professores em relacdo aos contetdos de geometria nas escolas em estudo.

3.1.1 Perguntas do Questionario dos Professores

Pergunta 1: Na sua viséo os conteudos de geometria estdo de acordo com o contexto do 5°

ano do ensino fundamental?

“Sim. S&0 contetdos que fazem parte do planejamento do 5° ano e
sdo importantes para formar a base dos alunos” (P1).

“Sim. Sdo conteudos essenciais do contexto desta série que auxilia
na formagdo” (P4).

“Sim. Sdo conteudos importantes” (P9).

“Sim, estdo enquadrados no contexto do 5° ano do ensino

fundamental ” (P3).

3.1.1.1 O que nos revelam os Professores sobre Geometria no Contexto do 5° ano

Os professores, em sua maioria, afirmaram que os conteidos de geometria fazem
parte do contexto do quinto ano e que se enquadram na realidade do educando, sendo

essenciais e base para formar o aluno. O professor percebe que sdo contetdos importantes
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e que precisam estar no contexto do quinto ano para dar continuidade nas séries
posteriores, respeitando o curriculo escolar.

Na abordagem geométrica, as propostas devem ser adequadas de acordo com a
faixa etaria dos alunos, apresentando os conhecimentos por meio de desafios. Nas
primeiras séries do ensino fundamental é indicado trabalhar com a geometria experimental,
explorar construcdes e formas geométricas sem aplicar conceitos.

A LDB (1996), afirma que o curriculo deve possuir uma base nacional comum
sendo acrescido de acordo com cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada,
baseada nas caracteristicas locais e regionais, um curriculo dindmico que atenda as
necessidades do contexto, valorizando a bagagem de cada um dos educandos e
funcionando de forma democratica, além de valorizar e respeitar o educador como
mediador no processo da transmissdo do conhecimento para formacéo intelectual do aluno.

Os professores devem ensinar-educando, através de conhecimentos bésicos para
interpretacdo do mundo, formando valores e exercitando a cidadania, examinando o
material que utiliza para ter condi¢bes de realizar um trabalho adequado, dentro do

contexto do quinto ano do ensino fundamental.

3.1.1.2 O que se observou da Geometria no Contexto do 5° ano

De acordo com a observacéo sistematica, percebeu-se que alguns livros diferem em
conteldos e quantidades, apresentando conceitos resumidos com uma explanacéo
superficial, mas dentro do que deve ser ensinado no 5° ano, promovendo uma insatisfacéo
ao professor P10, o qual afirmou que os contetdos estdo reduzidos no livro.

E importante analisar se o LD utilizado traz contetidos que favorecam a formacao
do educando e sua abordagem contempla o contexto. O saber a ser ensinado € produzido
na elaboracdo de programas de ensino para o professor nos livros didaticos, através de
adaptacOes, dai é necessario a vigilancia na transposicdo didatica, analisando as
transformacdes do saber cientifico até ser vivenciado em sala de aula.

Assim sendo, a formacdo e capacitacdo docente devem ser planejadas de acordo
com o curriculo educacional adequado, ja que curriculo ¢ “um conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias, traduzido em expectativas de aprendizagem” (Pardmetros

Curriculares-PE, 2012, p. 23).
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Sabemos que h& o curriculo real que acontece no ambito da sala de aula,
sujeitando-se ndo apenas a questdes de ordem pedagdgica, mas que da condigdes de chegar
ao perfil do estudante. E dessa forma que deve ser o trabalho do professor, pautado no

educando com objetivo de promover uma aprendizagem real.

Pergunta 2: Vocé sente dificuldades para trabalhar tais contedos com seus alunos?

Por qué?

“Sim. Pois os alunos nao tem bagagem” (P2).

“Sim. E preciso mais recursos” (P4).

“Sim. Nas séries anteriores nao foram muito explorados esses
assuntos” (P8).

“Sim. Sdo contevdos complexos” (P9).

“Sim. Falta de material para suporte” (P11).

3.1.1.3 O que dizem os Professores das Dificuldades para Trabalhar Geometria

Diante de algumas colocacbes dos docentes, percebe-se que ha defasagem de
aprendizagem de contetidos nos alunos, faltando conhecimento para consolidar aqueles
contetdos do quinto ano, necessitando de recursos para suprir as dificuldades que surgem.

Assim sendo, as aprendizagens escolares estdo em defasagem em relacdo aos
contetdos formativos, enfatizando que os conteidos geométricos nos livros didaticos sdo
pouco explorados e alguns alunos ndo conseguem acompanhar as aulas e aprender de fato,
0 que deixa lacunas na sua formacéao.

Segundo Bulos (2011), a geometria pode ser o caminho do desenvolvimento de
habilidades e competéncias necesséarias na resolucdo de situacbes do cotidiano, seu
entendimento proporciona o desenvolvimento da capacidade de olhar, comparar, adivinhar,
generalizar e abstrair.

Cabe ao docente, repensar e diversificar sua pratica pedagogica para se chegar a
aprendizagem, seja pelo uso de recursos ou por outros meios, pois sua tarefa deve estar
sempre pautada na promog¢édo da aprendizagem. Para isso deve sempre estar buscando se

aperfeicoar para aprimorar seus conhecimentos, refletindo sobre suas préticas, observando



Anaélise da Abordagem... 106

como estdo sendo repassados 0s conteudos e atividades, analisando a metodologia

empregada.

3.1.1.4 O que se observou das Dificuldades dos Professores ao Ensinar Geometria.

Perceberam-se dificuldades por parte de alguns docentes em trabalhar com a
geometria, devido a falta de materiais e de capacitacdo, a fim de que este conteudo faca
parte da rotina das aulas de matematica do quinto ano.

Alguns docentes sentem a falta de recursos na escola, uns acham que o livro possui
contetdos resumidos de geometria e alguns sentem a falta de capacitagbes para se
trabalhar com os contetudos do proprio livro, porém outros confeccionam seu proprio
material e estdo sempre buscando recursos para trabalhar os contetdos, explorando as
formas e figuras geométricas, utilizando materiais do aluno.

Podemos inferir que falta seguranca na maioria dos docentes para trabalhar de
forma conveniente com a geometria, ja que dependem de materiais concretos e ndo tém o
costume de realizar esta pratica. Muitas vezes falta-lhes tempo para se preparar devido a
dupla jornada de trabalho e sua formagéo néo contribuiu para este fim.

Os professores participantes lecionam todas as disciplinas nesta série. Todos
efetivos da rede municipal de ensino, dois do sexo masculino e dez do sexo feminino, com
idades acima dos trinta anos. Dos participantes da pesquisa, dez professores tém
experiéncia em educagéo acima de dez anos e apenas dois possuem experiéncia abaixo dos

dez anos. O quadro abaixo apresenta a formacdo académica dos professores:

FIGURA 20: Formacdo Académica dos Professores

-Pedagogia: P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12
Graduacéo -Licenciatura em Historia: P7
-Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas: P1

-Psicopedagogia: P1, P3, P9, P10, P12
-Ensino da Arte: P11

-PGE: P5

Pés-Graduacao -Gestdo Educacional: P8
-Planejamento Educacional: P2,
-Gestdo Pedagbgica: P7

-Educacéo Especial Autismo: P6
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De acordo com o quadro, a maior parte dos professores é formada em pedagogia,
apenas um com formacdo em biologia. A professora P4 é a Unica que ndo possui pos-
graduacéo.

Sabemos que o curso de pedagogia da énfase nas disciplinas pedagogicas,
raramente possui em sua grade curricular, disciplinas voltadas a formagdo matematica
especifica para professores das séries iniciais. Como a maioria dos docentes é formada em
pedagogia, surgem dificuldades em se trabalhar com a parte pratica e contextual da
geometria.

Assim sendo, Gatti (2016) afirma que a estrutura e o desenvolvimento curricular
das licenciaturas, incluindo cursos de pedagogia, ndo tém apresentado inovagdes e avangos
a fim de que a carreira do docente possa ter uma base solida de conhecimentos da
disciplina no contexto socio educacional. Desse modo, percebe-se que falta uma integragdo
entre a formacdo do professor em licenciatura com o curriculo das séries iniciais em
relacdo a matematica e a geometria.

Observou-se ainda que apenas quatro escolas participantes da pesquisa possuem
livros suficientes para todos os alunos utilizarem individualmente. Nas demais escolas, os
livros sdo usados em duplas ou em pequenos grupos, ficando na escola para os dois turnos.
Este seria um fator que dificulta a aprendizagem, pois os alunos ndo tém a oportunidade de
leva-los para casa, reforcando as atividades de classe, comprometendo o trabalho do
professor.

Outro ponto negativo que se observou foi a falta de ventilacdo em uma sala de aula,
provocando agitacdo nos alunos, prejudicando a concentracdo nas aulas e ndo progredindo
nas atividades, pois sabemos que o ambiente favoravel e estrutura fisica adequada também

contribuirdo para que haja aprendizagem.

Pergunta 3: Falta algum conte(do de geometria que deveria ser ensinado nesta série? Em

caso afirmativo, qual?

“Sim. Grau dos dngulos e esfera” (P6).
“Sim. Localiza¢do e Deslocamento” (P9).

“Sim. Regioes planas, Retas, Semirretas, Contornos etc. ” (P10).
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3.1.1.5 O que nos revelam os Professores sobre a Falta de Conteudos no Livro Didatico

De acordo com as respostas obtidas, percebe-se que alguns livros ainda faltam
contetdos necessarios para a formacdo do educando, os quais serviriam para explorar o
local onde vive e seria a base para as séries posteriores.

Concordando com a Base Curricular Comum/PE (2008) a geometria dos anos
iniciais do ensino fundamental deve explorar o espaco que envolve o aluno,
compreendendo ideias de pontos de referéncia e situacfes para analise de deslocamentos.

E no livro didatico que deve conter subsidios para que o professor tenha condicdes
de realizar um trabalho voltado para o desenvolvimento dos alunos, mesmo porque ha
casos em que 0 Unico instrumento de trabalho é o livro, devido as condigdes
socioecondmicas da regido, da escola e dos alunos. Ao menos que garanta os conteddos

curriculares necessarios para a serie em estudo com método de transmissdo eficaz.

3.1.1.6 O que se observou sobre a Falta de Conteudo de Geometria no LD

Durante a observacdo sistematica foi visto que os livros adotados divergem em
alguns conteddos, os conceitos sdo explicados superficialmente em alguns casos, as
atividades e exercicios propostos sdo abordados de forma repetitiva ou mecanica nao
levando o estudante a raciocinar para desenvolver o intelecto, desta feita alguns ndo estdo
promovendo uma aprendizagem qualitativa.

A Base Curricular Comum/PE (2008) afirma que nos anos iniciais do ensino
fundamental, deve-se trabalhar geometria centrada na exploragéo do espaco que envolve o
aluno, explorando situacGes que o situe em seu espaco. Desta feita, alguns livros adotados
ndo estdo de acordo com a Base Curricular, descumprindo requisitos minimos de
aprendizagem.

Percebe-se que sdo conteldos de suma importancia para o desenvolvimento da
crianca e sdo essenciais no curriculo do 5° ano, mesmo assim estdo faltando no livro
didatico utilizado pelos professores, deixando lacunas na aprendizagem. Notou-se
insatisfacdo de professores com relacdo a falta de contetdos e a forma resumida exposta
no LD.
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3.1.2 Perguntas do Questionario das Gestoras

As Gestoras acompanham diretamente a pratica pedagdgica dos professores tanto
administrando como os auxiliando na éarea pedagdgica responderam também o
questiondrio para tornar a pesquisa mais consistente. Todas séo efetivas da rede municipal
de ensino, seis delas sdo pos-graduadas e todas estdo na area educacional a mais de 11

anos, conforme quadro a seguir:

FIGURA 21: Tempo de Experiéncia das Gestoras em Educacéo

Tempo de experiéncia Gestoras
la3anos -
4 a 10 anos
11 a 19 anos Gl, G2
20 a 30 anos G6
31 ou mais anos G3, G4, G5, G7

Dessa forma, tém condicGes de responder sobre a prética docente. Segue as

questBes destinadas as gestoras:

Pergunta 1: Os professores ja participaram de alguma capacitagdo continuada sobre o
livro didatico adotado?

“Nao ha no municipio capacita¢ao envolvendo o livro didatico”
(G1).

“Ndo é oferecido pela secretaria de educac¢ao” (G2).

“Ndo. A prefeitura ndo promove capacita¢do continuada para
aprender sobre o livro adotado” (G4).

“Os professores trabalham de acordo com o entendimento que tém

sobre os contetidos, ndo participando de capacitacdo ” (G6).

3.1.2.1 O que nos revelam as Gestoras a respeito das Capacitagcdes sobre o LD

Segundo as Gestoras, 0 municipio ndo oferece um trabalho voltado para o livro

didatico, ndo realiza formagbes ou capacitacfes com intuito de ampliar os conhecimentos
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explorando o material e até mesmo para esclarecer conceitos que tragam ddvidas sobre sua
aplicacéo.

Para Allevatto e Terto (2009) o livro didatico auxilia e contribui para o preparo das
aulas e pode ser importante no cotidiano do aluno e do professor, ajudando ambos na
organizagdo do ensino, da aprendizagem e do trabalho tanto na sala de aula como fora
dela.

Portanto, o livro € utilizado e o trabalho é realizado da maneira que cada docente
entende. Falta o municipio e a secretaria de educacdo promover capacitacdes continuas
para que cada professor acompanhe as inovagdes no livro e consigam utilizad-lo em sua

esséncia.

3.1.2.2 O que se percebeu sobre Capacitacdo para Trabalhar com o LD

E preciso um trabalho para se explorar por completo o LD compreendendo seu
objetivo e sua metodologia ao apresentar os conteddos. Pois Chevallard (1991) reafirma a
distancia existente entre o saber cientifico, o saber a ensinar e o saber ensinado de fato,
devendo existir ligagdo entre eles, cuidando para que ndo se mude o conceito do saber
original. E a transposicdo didatica que objetiva a vigilancia nas transformacdes que passa
um saber cientifico até 0 momento de ser vivenciado pelos alunos como saber ensinado,
dai a importancia de se capacitar continuadamente a respeito do material didatico utilizado.

Para melhorar o ensino e a aprendizagem na escola é preciso aperfeicoamento e
aprofundamento dos contetdos pelos professores. E no Projeto Politico Pedagégico-PPP
da escola que deve ser pontuada a necessidade da capacitacdo continuada necesséria ao
trabalho docente.

Das sete escolas participantes da pesquisa, apenas uma tem em seu PPP uma acgdo
com objetivo voltado para promover formacdo continuada aos professores. 1sso nos mostra
a necessidade de se aprofundar nas politicas destinadas a formac&o continuada do docente
no municipio.

O PPP ¢ o orientador de objetivos e compromissos que direcionam a escola para a
formacdo de cidaddos conscientes e criticos, e a formagdo continuada desempenha um

papel importante para a funcionalidade da préatica docente.
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Pergunta 2: Os professores demonstraram ou demonstram interesse em realizar
capacitacOes relacionadas aos conteudos do livro didatico a fim de aprimorar sua pratica?

“Sim. Sao interessados em realizar um bom trabalho ” (G1).

“Sim. Demonstram interesse e trabalham com o livro nas aulas”
(G5).

“Sim, procuram melhorar cada vez mais” (G2).

“Sim. Certamente para aprimorar as aulas oferecendo um bom
trabalho” (G7).

“Sim. Pretendem se aperfeicoar para transmitir conhecimentos de
forma adequada” (G6).

3.1.2.3 O que nos revelam as Gestoras sobre Interesse dos Professores em Capacitar-se

Foram unanimes em afirmar que os professores tém interesse em realizar
capacitacOes relacionadas ao conteddo do livro didatico para o aprimoramento da préatica
pedagogica. Observam isso, pois participam no dia a dia da préatica docente, interagindo
com eles percebendo seus anseios e necessidades para realizarem um bom trabalho e os
educandos obterem bons desempenhos. Pois “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve 0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer” (Freire, 2016, p. 39).

De acordo com Lira (2016) a formacdo do professor é uma agdo continua e
progressiva que envolve vérias instancias para valorizar significativamente a prética
pedagdgica. Assim sendo, é importante a busca de aperfeicoamentos e capacitacbes como
complemento da formacao docente, pois € preciso renovar 0s conceitos, as ideias e a forma

de pensamento.

3.1.2.4 O que se observou sobre Interesse dos Professores em Participar de Capacitacfes

N&o ha formacdo, capacitagdo ou projetos para aprimorar a pratica docente com
relacdo aos contetdos do LD. Durante o periodo de observacdo ndo se viu ou ouviu 0S
professores falarem sobre cursos de aperfeicoamento para trabalharem com os conteldos
do LD, especificamente com geometria através de projetos, materiais concretos ou
tecnoldgicos.
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Segundo Gatti (2011), propor o continum na formacdo é importante quando
objetiva descobrir com os professores mecanismos para desenvolver uma educacdo de
qualidade, onde os alunos aprendem de forma significativa e eficaz, ndo deixando de
investigar a formacéo inicial do docente, como também as politicas educacionais.

“Na formag&o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima préatica” (Freire, 2016, p. 40). S0 assim havera avancos e

aprimoramentos que levem a aprendizagens para o aluno como também para o professor.

Pergunta 3: VVocé percebe interesse dos/as professores/as em trabalhar geometria na
escola?

“Sim. Sempre ensinam este conteudo” (G2).

“Sim, fazem um bom trabalho com geometria” (Gb).

“Percebo porque acompanho o trabalho feito na escola” (G6).
“Sim. Trabalham com as formas usando pintura, colagem e jogo

Tangram expondo os trabalhos no mural” (G7).

3.1.2.5 Percepcdo das Gestoras sobre Interesse dos Professores no Trabalho com a

Geometria

De acordo com os relatos citados, as gestoras percebem interesse dos docentes em
trabalhar geometria na escola, afirmam que eles utilizam a geometria em suas praticas
pedagdgicas fazendo um bom trabalho, usando também como arte e 0 jogo com as formas
para montar figuras. Como os professores em suas aulas trabalham com contetdos de
geometria, entende-se que consideram um contetido importante na aprendizagem.

De acordo com Silva e Valente (2013) a geometria nas escolas constitui-se como
campo cientifico da matematica através de um conjunto de saberes sistematizados e
organizados. As legislaces impostas, os métodos pedagdgicos, a presenca ou auséncia de
materiais didaticos, os manuais didaticos de orientacdo para professores sdo elementos
integrantes do processo continuo de producdo da geometria escolar. E esse conjunto de
elementos que da forma e significado a geometria escolar.
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3.1.2.6 O que se observou sobre o Interesse dos Professores em Trabalhar Geometria nas

aulas

As Gestoras participam do cotidiano e da pratica dos professores na escola,
conhecendo a dindmica dos docentes, estando habilitadas a responder, ja que fazem o
papel de coordenadora que ndo ha nas escolas do municipio.

Os contetidos de geometria sdo vistos por alguns professores esporadicamente e por
outros semanalmente, com atividades do livro e outros tipos de atividades baseadas no
livro adotado, como também outras atividades sugeridas no livro e de outros contextos.

Segundo Lima e Carvalho (2010), a formacao de profissionais na area da geometria
é um imperativo ditado na busca do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico atual. Sendo
assim, cabe aos docentes ir além de sua formacgdo basica, buscando atualizagdes que
dispdem e exigem a sociedade em evolugéo.

Percebe-se que eles sdo interessados em utilizar os contedos geométricos, porém
falta-lhes um incentivo por parte da Secretaria de Educacdo em promover estudos de
aperfeicoamentos e espago em seu horério de trabalho.

A escola precisa fornecer materiais de apoio, concretizando a teoria na pratica para
que os professores realizem trabalhos experimentais com recursos visuais e concretos.
Dessa forma, vai despertar o intelecto do aluno, desenvolvendo habilidades para resolver

situacOes problemas que envolva a geometria.

3.2 Descrever as Caracteristicas dos Livros do 5° ano do Ensino Fundamental, aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD em relacdo aos Conteldos de
Figuras Geométricas Planas que os Professores Inserem em sua Prética em sala de

aula.

Os livros didaticos estdo presentes nas escolas como objeto de apoio ao professor e
ao aluno, auxiliando na formacéo intelectual do educando como fonte de informacéo e
conhecimento. Por isso, se faz necessario que o professor o utilize adequadamente ap6s
sua analise.

As escolas fazem a escolha do livro (Anexo 1) de acordo com o Programa Nacional
do livro didatico (algumas ndo constam sua escolha pois entregaram apds a data
estipulada) umas coincidiram na escolha, sendo cinco livros didaticos para sete escolas da

regido I, o nome do LD que ndo consta na listagem foi confirmado presencialmente na
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secretaria de educacéo do municipio.
As perguntas do questionario para este objetivo foram destinadas apenas aos

professores que utilizam o LD e tém condicBes de analisa-lo.

3.2.1 Perguntas do Questionario dos Professores

Pergunta 4: A forma metodolégica como se apresentam 0s contetdos de geometria
favorece a aprendizagem do aluno? Por qué?

’

“Ndo. Poderia buscar maior conhecimento no dia a dia do aluno’
(P1).

“Ndo. S0 o livro o recurso é limitado” (P4).

“Ndo. Na escola faltam materiais a serem trabalhados” (P8).
“Nao. Falta material concreto” (P9).

“Nao. Muito reduzido” (P10).

“Nao. Muito resumido” (P12).

3.2.1.1 O que nos revelam os Professores sobre a Metodologia de Ensino

A respeito das caracteristicas do livro didatico do 5° ano, adotados e utilizados nas
escolas, metade dos professores afirmou que a forma metodologica como se apresentam 0s
contetdos de geometria ndo favorece a aprendizagem porque faltam conhecimentos do dia
a dia dos alunos, os contetdos estdo reduzidos no livro, e deter-se ao livro torna a
aprendizagem limitada, j& que ndo ha materiais concretos na escola que os auxiliem. Em
contra partida, outros docentes afirmam que fortalece o conhecimento existente e auxiliam
na aprendizagem com metodologia clara e objetiva. Torna-se evidente a falta de consenso
entre os professores que ficaram divididos com relacdo a metodologia empregada na
transmissao dos contetidos de geometria no livro didatico.

Os conteudos do livro didatico devem atender as recomendacBes das diferentes
propostas curriculares da educacdo brasileira, de acordo com a faixa etaria e com o
desenvolvimento cognitivo do aluno, estimulando e valorizando a participacdo de todos
durante as aulas, integrando variados temas, valorizando a experiéncia e o conhecimento
que o aluno leva para a sala de aula.

Cabe aos docentes refletirem e avaliarem o livro utilizado, atualizando-se a respeito
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dos conteudos curriculares e a metodologia empregada a fim de verificar se 0 mesmo
condiz com o contexto dos alunos, percebendo a importancia dos conteldos de geometria
para a aprendizagem e desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Para Chevallard (1998), avaliar uma instituicdo, neste caso o LD e sua
metodologia, controla suas praticas, pois o valor dado a um objeto depende do seu uso
social, avaliado em certa Otica. Por isso é importante que os professores reflitam e
examinem o que é valido e o que foi aprendido de fato com a organizagdo matematica
construida e avaliar se a técnica de realizacdo de determinado tipo de tarefa foi dominada
por quem a utiliza.

De acordo com os Pardmetros Curriculares de Matematica para o Ensino
Fundamental e Médio/PE (2012, p.42), “avaliar é entdo a organizag¢do (ou estudo) de
situacBes que permitam recolher informacgdes que, apds tratamento, sejam susceptiveis de

revelar algo de confiavel e de substancial sobre o valor de um objeto”.

Pergunta 5: Os conceitos de figuras geométricas planas sdo apresentados de forma

interdisciplinar ?

“Sim. Porque o livro faz uma ‘ponte’ com o cotidiano” (P2).
“Sim. Em alguns exercicios sdo contemplados” (P6).

“Sim! Pois se relaciona com matérias como a geografia” (P7).
“Ndo apresenta o uso em um contexto fora da matematica” (P4).

“Ndo. Sdo apresentados de forma isolada’ (P9).

3.2.1.2 O que nos revelam os Professores a respeito da Interdisciplinaridade

Segundo a maioria dos professores, nos livros utiliza-se a interdisciplinaridade para
transmitir os conceitos das figuras geométricas planas, contemplada em algumas atividades
ligadas ao cotidiano. J& a professora (P4) discorda, afirmando que os conceitos ndo estdo
no contexto fora da matematica e para (P9) sdo apresentados de forma isolada.

Mesmo diante da diversidade de recursos, o livro didatico ainda se apresenta como
eficaz instrumento de trabalho para a atividade docente e para a aprendizagem dos alunos,

contribuindo para a qualidade da educacdo basica. As atividades propostas devem
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promover a inclusdo social e a propagacdo de valores, estimulando o respeito as
diferencas, a ética e a convivéncia solidaria.

A Base Curricular Comum-Matematica (2008) para as redes publicas do Estado de
Pernambuco reafirma que o LD deve proporcionar ao aluno, aquisicdo de conhecimentos
importantes na sociedade, desenvolvendo a autonomia, competéncias cognitivas,
integrando os conhecimentos para formag&o social e cultural, desenvolvendo capacidades
de convivéncia e o exercicio da cidadania. Dai a importancia dos conceitos de figuras
geométricas planas serem ensinados de forma interdisciplinar, promovendo uma

aprendizagem significativa.

Pergunta 6: Estes conceitos estdo contextualizados?

“Nao apresentam um exemplo pratico” (Pl).

“Ndo. Sdo conceitos relacionados apenas a disciplina” (P9).

“Sim. Porque sdo colocados em situa¢dao-problema” (P2).

“Sim, por passar 0 objetivo da importancia da aprendizagem das
figuras” (P4).

“Sim. A escolha das situa¢oes-problemas é contextualizada” (P6).

3.2.1.3 O que dizem os Docentes sobre a Contextualizacdo dos Conceitos

Alguns professores afirmam que ndo ha exemplos préticos, nem situacao-problema,
ficando restrita apenas a disciplina de matematica. A maioria, porém, cita que 0s conceitos
sdo colocados em situacdo-problema e contextualizados, deixando clara a importancia da
aprendizagem das figuras planas, percebendo que os contetudos e exemplos presentes no
livro fazem parte da regido dos educandos.

Os professores reconhecem a importancia da contextualizagéo na aprendizagem,
sabendo que as formas e figuras estdo presentes na vida, no cotidiano dos alunos e nao
podem ser tratadas de forma isolada da realidade. Dai a necessidade da vigilancia em
relacdo ao livro didatico que é o guia de referéncia, tanto para o professor quanto para o
aluno. Embora tenha o recurso do livro didatico, o professor precisa adequar sua pratica ao
contexto do educando com atividades pertinentes.

Sabemos que para haver aprendizagem significativa, os conteidos devem estar de
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acordo com o contexto dos educandos, pois um dos motivos do fracasso escolar é a
distancia entre os contetdos e a realidade dos alunos.

O ensino dos contetdos deve iniciar partindo da realidade dos alunos, pois ela é
fundamental na aprendizagem, devendo a escola ir além dessa realidade, promovendo uma
formacéo ética e cidada.

De acordo com o Ministério da Educagdo (2008), em seu catdlogo do
PNLEM/2009 de Matematica, os livros didaticos ndo podem veicular preconceitos,
ignorando as atuais teorias e praticas pedagogicas, ndo devem repetir esteredtipos, conter
informacbes e conceitos errados ou andlises equivocadas, ndo contrariando a legislacdo
vigente, mas sim deve favorecer o didlogo, o respeito e a convivéncia, possibilitando a
todos o0 acesso a conhecimentos adequados e relevantes para o crescimento pessoal,
intelectual e social dos envolvidos no processo educativo.

E fundamental que o ensino seja contextualizado e interdisciplinar, afirma a BNCC
(2016), dessa forma, desenvolve a capacidade do aluno na abstracdo, percebendo o que

pode ser generalizado em outros contextos, desenvolvendo a imaginagao.

Pergunta 7: O desenvolvimento dos conceitos auxilia para um senso critico? Por qué?

“Sim. Porque partem da realidade” (P2).

“Sim, os conceitos usados ajudam o aluno a pensar” (P3).

“Sim, o desenvolvimento dos conteudos favorece o raciocinio

critico” (P4).

“Auxilia a analisar criticamente os conteuidos em estudo” (P5).
“N&o. Ndo estdao organizados em projetos” (PG6).

“Ndo. Sao assimilados de forma mecanica” (P9).

3.2.1.4 Visao dos Professores sobre o Desenvolvimento dos Conceitos no LD

O desenvolvimento dos conceitos da forma que esta no livro didatico de acordo
com sete professores auxilia os alunos a serem criticos, mesmo alguns deles nédo
justificando sua resposta. Apenas a professora (P2) justifica que 0s conceitos
desenvolvidos no livro fazem parte da realidade dos educandos. Outros, porém, afirmaram

que tais conceitos estdo sendo assimilados mecanicamente e o desenvolvimento dos
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conceitos estdo reduzidos no livro. O professor (P6) entende que 0s conceitos ndo estdo em
formato de projetos, sendo assim ndo auxiliard os alunos a serem criticos e capazes de
desenvolver suas potencialidades.

Diante do que foi explanado, percebe-se que os professores fazem uma analise
critica, julgando os meéritos dos livros adotados, sendo assim, precisam estar atentos para
introduzirem as devidas adaptacdes necessérias.

De acordo com Carvalho (2011), para se formar um conceito € preciso um longo
tempo, por meio de muitas interacdes, onde novas situacdes e novos conceitos sejam
significativos para os estudantes, aplicando-os e adaptando-0s as suas antigas ideias.

E importante um trabalho no qual se desenvolva os conceitos estudados, buscando
sua origem, construindo outros novos conceitos que auxiliem na formacéo do educando
para que ele seja um ser critico e explorador do conhecimento, buscando uma

aprendizagem consistente.

3.3 Verificar a Metodologia Utilizada pelos Professores no Ensino dos Contetidos de
Figuras Geomeétricas Planas do Livro Didatico e o Uso de outros Recursos como

Materiais Manipulativos e Tecnoldgicos para apoiar sua préatica.

O professor € o mediador do conhecimento escolar, através da sua pratica
pedagdgica, ele deve analisar de forma critica o livro didatico, identificando se esta
adequado e coerente ao contexto do estudante, realizando reflexdes e revisbes na

metodologia e na utilizagdo de recursos.

3.3.1 Perguntas do Questionario dos Professores

Pergunta 8: As atividades relacionadas aos conteddos estudados apresentam situacdes

onde o estudante explora seu espago?

“Sim. Porgue podemos usar exemplos concretos de objetos da sala
de aula” (P2).

“Sim. As atividades exploram o meio ambiente” (P3).

“Sim. Propoe desafios contextualizando conteudo” (P6).

“Sim. Apresenta atividades relacionadas com espagos e formas
conhecidas” (P7).
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3.3.1.1 O que nos revelam os Professores sobre Atividades que Exploram o Espaco do
estudante

De acordo com a maioria dos professores, as atividades com geometria propostas
no livro didatico introduzem situacdes que permitem utilizar exemplos com objetos
concretos da sala de aula, relacionando o espaco e as formas do cotidiano, explorando o
meio ambiente e propondo desafios que contextualizam os contetdos.

Segundo Gongalves, Gomes e Vidigal (2012), atividades de geometria s&o ideais
para adquirir experiéncias de percepcdo espacial. Desenvolver habilidades relativas ao
conhecimento do espacgo e das formas faz parte da aprendizagem de geometria, quanto
maior for o conhecimento gerado pela experimentacdo sobre espaco e formas, maior seré o
conjunto de habilidades para aprender geometria.

Nos PCNs (1997), afirma-se que trabalhar espaco e forma € utilizar atividades
exploratorias do espaco para que o estudante perceba as relacdes dos objetos no espaco e
usem o vocabulario correto, usando representacdes do espago interpretando-as e
produzindo-as.

Um trabalho adequado com geometria desenvolve as habilidades de visualizagéo,
argumentacdo logica e de aplicacdo na solucdo de problemas. As habilidades sdo
desenvolvidas para que o aluno possa usar as formas e propriedades geométricas na
representacgdo e visualizagdo de partes do mundo que o cerca (Brasil, 1999).

Pois “O pensamento geométrico desenvolve-se inicialmente pela visualizagdo: as
criangas conhecem o0 espaco como algo que existe ao redor delas” (Parametros

Curriculares Nacionais, 1997, p. 127).

3.3.1.2 O que se observou das Atividades que Exploram o Espaco do Estudante

Embora os professores confirmem que as atividades do livro didatico exploram o
espaco do estudante, pouco se viu na pratica este fato. O que se percebeu foi que as
atividades realizadas pelos professores se baseiam no livro didatico, observando formas da
natureza através de figuras do LD e ndo utilizando materiais reais do espaco do aluno.

As atividades desenvolvidas pelos professores durante as aulas observadas, em sua

maioria, ndo utilizaram o espaco escolar, a sala de aula ou as dependéncias da escola para
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concretizar a exploracdo do ambiente dos alunos, tdo pouco o bairro ou a sua regido.

De acordo com os PCNs (1997), trabalhar geometria, espaco e forma, centraliza-se
na realizacdo de atividades exploratorias do espago, com deslocamentos, observando o
deslocamento de outras pessoas, manipulando e observando formas, dai os alunos

percebem as relacdes dos objetos no espaco e utilizam vocabulario correspondente.

Pergunta 9: As atividades e exemplos propostos levam os estudantes a identificar

propriedades comuns e diferentes entre figuras geométricas?

“Usam figuras com seus elementos, diferenciando através dos
lados e angulos” (P2).

“Sim, os exercicios do livro usam propriedades das figuras” (P3).
“Sim. As atividades do livro utilizam as caracteristicas das figuras
para fazer comparacoes ” (P4).

“Sim. A escolha dos exercicios favorece esse encaminhamento”
(P6).

“Sim. Pois sdo claras e objetivas” (P9).

3.3.1.3 Visdo dos Professores sobre Atividades e Exemplos propostos com Figuras

Geométricas

De acordo com as respostas dos professores, as atividades conduzem os estudantes
a identificacdo de propriedades comuns e diferentes entre figuras geométricas, fazendo
comparacdes entre as formas, com exercicios objetivos e claros. Utilizam as formas para
diferenciar figuras com seus elementos e classifica-las de acordo com os lados e angulos,
ressaltando que um dos objetivos de matematica para o quinto ano do ensino fundamental
¢ “identificar caracteristicas das figuras geométricas, percebendo semelhangas e diferencas
entre elas, por meio de composi¢do e decomposicdo, simetria, ampliagdes e reducdes”
(Pardmetros Curriculares Nacionais-Matematica, 1997, p. 81).

Trabalhar a observacdo das formas leva o aluno a percepcdo e diferenciacdo de
elementos das figuras geométricas nos ambientes e as atividades diversificadas de
exploragdo de elementos da natureza desenvolvem as habilidades para a formagéo dos

alunos.
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Assim sendo, é necessaria uma vigilancia a respeito das atividades propostas nos
livros didaticos para que atinjam 0s objetivos propostos para esta série, para ndo promover

defasagem de conteldos na aprendizagem.

3.3.1.4 O que se observou sobre Atividades que Identifiguem Propriedades das Figuras

Geométricas

A geometria plana é vista por alguns professores esporadicamente e por outros
semanalmente. Observou-se alguns professores trabalhando as figuras geométricas em
suas aulas. Foi presenciado a utilizacdo de formas através do jogo tangram, analizando as
formas encontradas e as caracteristicas das figuras, moldes com formas planificadas,
explorando propriedades das figuras e dobraduras de formas planas. As figuras foram
utilizadas como objeto de estudo, identificando algumas propriedades e explorando suas
caracteristicas, também foram usadas como suporte para outras atividades através do jogo
tangram com a finalidade de montar figuras com suas pecas.

Percebeu-se que os livros indicam atividades com o jogo tangram e moldes
planificados para montagem e estudos das formas.

Os alunos néo identificardo as propriedades das figuras apenas olhando para os
desenhos que as representam.

“Aquilo que um aluno pode reconhecer ao observar 0 desenho de uma
figura nem sempre ¢ o mesmo que o pretendido pelo docente que esse
aluno identifique com o olhar, ja que ambos, docente e aluno, partem de
um volume de conhecimentos bem diferentes” (ltzcovich, 2012, p. 10).

Por esse motivo, deve-se propor aos alunos situacbes que reconhecam e
identifiquem propriedades das figuras, estimulando os processos intelectuais que permitam

explicitar caracteristicas e propriedades de objetos geométricos.

Pergunta 10: Eles indicam trabalho com construgdes geométricas que tenham significados

para os estudantes?

“Sim. Porque apresentam situagoes da vivéncia dos alunos

(familia) ” (P2).
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“Sim. Direciona atividades para mobilizar o interesse dos alunos”
(P6).

“Sim, através de planificacdes de embalagens para reconhecer as
formas geométricas planas” (P5).

“Utilizam caixas para planificacdo e montagem de formas planas
e espaciais levando o aluno a identificar diferencas e semelhancgas
nas figuras” (P8).

3.3.1.5 O que nos revelam os Docentes sobre Atividades e Exemplos com Construcoes

Geométricas

Segundo os professores, as atividades indicam construcbes geométricas
significativas para os estudantes, envolvendo o interesse do aluno e sua vivéncia, utilizam
objetos do cotidiano para fazer construcdes e planificacdes que identifiquem semelhancas
e diferencas entre as formas e figuras.

Para ratificar esta pratica, Lauro (2007) afirma que a geometria deve ser iniciada
por meio de atividades empiricas, visando a percepcdo, pois estdo relacionadas com a
construcdo de objetos fisicos e por representacdo de desenhos, concretizando suas

propriedades e caracteristicas.

3.3.1.6 O que foi observado do Trabalho com Construcbes Geométricas na Pratica Docente

Pouco se observou construcdes durante as aulas, uns docentes realizaram
constru¢cbes com dobraduras, outros com moldes desenhados para montagens e
planificacbes das formas na identificacdo de propriedades. A maioria dos docentes deteve-
se as atividades no livro didatico, faltando a utilizacdo do concreto palpavel na realizacdo
dos exercicios propostos pelo livro didatico.

Segundo Itzcovich (2012), faz-se necesséario utilizar as relagdes entre 0s
conhecimentos dos alunos e as atividades propostas, 0S ensaios, 0S erros, 0S acertos,
discussoes entre alunos e contribuicdo dos docentes para realizar construcdes geométricas
significativas.

Neste caso, o trabalho com constru¢cdes geométricas ainda estd muito prematuro,

pois falta preparacéo do professor e recursos adequados.
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Pergunta 11: As atividades introduzem situacdo-problema que auxilia na construcéo e

sistematizacdo de conceitos levando a uma aprendizagem significativa?

“Sim. Porque as situa¢oes podem ser utilizadas no cotidiano”
(P2).

“Sim. As atividades contemplam aspectos do cotidiano dos
estudantes” (P6).

“Sim. Muitas delas retratam situagoes do cotidiano” (P7).

“Sim, com exemplos que usam objetos do dia a dia dos alunos”
(P5).

3.3.1.7 O que dizem os Professores a respeito do Ensino com Situagdo-Problema para

Sistematizacao de Conceitos

De acordo com as respostas obtidas, a situacdo-problema na constru¢do de
conceitos pode ser empregada no dia a dia dos alunos, retratando situacGes e aspectos de
seu cotidiano e utilizando objetos que fazem parte do seu contexto. Dessa forma,
sistematiza os conceitos que os educandos precisam absorver, efetivando a aprendizagem.

Sabemos que os contetdos passam por modificacbes e adaptacGes para que 0S
alunos possam se apropriar do saber ensinado. E através da transposicdo didatica que
ocorre a transicdo do saber cientifico para o saber ensinado, “Um contetido do
conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar, sofre entdo um conjunto de
transformacdes adaptativas que vao torné-lo apto a tomar lugar entre os objetos de ensino”
(Chevallard, 1991, p.39).

Aprendizagens significativas auxiliam no desenvolvimento dos alunos, construindo
conhecimentos, compartilnando significados e formando conceitos. Os significados
construidos sdo os resultados do trabalho do aluno com os conteddos, juntamente com a
acdo do professor, efetivando a aprendizagem através da exploracéo.

Por isso, é de suma importancia um olhar mais apurado a respeito dos contetidos a
ensinar, porque os conceitos transmitidos e a metodologia empregada, de forma errénea,
podem causar danos na aprendizagem e uma absorcdo distorcida dos conteldos,
prejudicando nas aprendizagens futuras dos alunos. Porém, devemos levar em

consideracdo que:
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A aprendizagem de um novo conceito ocorre pela apresentagdo de uma
situacdo-problema ao estudante. A andlise dessa situacdo conduz a
definicdo, a generalizagdo e a sistematizagdo do conceito, que vai sendo
construido ao longo do processo de aprendizagem. Por sua vez, 0S mesmos
conceitos sdo retomados, posteriormente, em niveis mais complexos, de
forma a levar o estudante a relacionar o que ja sabia com 0 que vira a
aprender em um novo contexto (Pardmetros Curriculares de Matemaética
para o Ensino Fundamental e Médio-PE, 2012, pp.23-24).
Dessa forma, ao se trabalhar desenvolvendo conceitos até se chegar a definicdo
final, realiza-se um processo de construcdo do conhecimento que vai se aprimorando cada
vez mais, conduzindo o estudante a desenvolver certas habilidades, as quais servirdo para

consolidar sua formagao.

3.3.1.8 O que se observou a respeito de Situacdo Problema na Construcdo e Sistematizacao

de Conceitos

Pouco se viu sobre o ensino de figuras geométricas planas com situacGes
problemas, construindo conceitos para chegar a definicdes e conclusbes. N&o
presenciamos a analise de situacdo problema que conduzam a sistematizagdo de conceitos.
O que se viu foi a utilizacdo das atividades trabalhadas com os conceitos pré-estabelecidos
e definidos de forma mais tedrica, baseada em questdes do livro didatico.

Nos Parametros para Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco/matematica
(2012), uma situacdo-problema deve levar o estudante a ser capaz de realizar tentativas,
estabelecer e testar hipoteses, validar os resultados, provar a veracidade ou ndo da
situacdo, utilizando contraexemplos levando o estudante a construir um novo
conhecimento matematico. Podemos caracterizar situagcdo-problema como “uma situagdo
geradora de um problema para cuja resolucdo seja necessario aquele conceito que
queremos que o aluno construa” (Camara, 2002, p.40).

Dessa forma, para acontecer aprendizagem, sera necessario que o aluno construa
seus préprios conceitos, elaborando outros novos para confrontar com suas concepcoes.
Essa forma de ensino aprendizagem esta faltando nas salas de aula, situagdes geradoras

que levem o aluno a desenvolver capacidades e competéncias de analise e resolucao.
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Pergunta 12: O livro indica a utilizagdo de outros recursos para auxiliar no ensino das

figuras geométricas planas? Em caso afirmativo, quais?

“Sim. Instrumentos de medida, celular, internet entre outros”
(P6).

“Sim. Imagens de formas do cotidiano” (P7).

“sim. Objetos do cotidiano” (PS).

“Sim. Tangram” (P11).

3.3.1.9 O que nos revelam os Professores sobre a Indicacdo de Recursos no Livro Didatico

No LD de seis docentes ha indicacdo de recursos para o ensino de figuras
geométricas planas, tais como instrumentos de medida, celular, internet, jogos, imagens e
formas do cotidiano. A utilizacdo desses recursos é de fundamental importancia na
aprendizagem, se tornando um desafio para os educadores, proporcionar aos alunos
condicbes para que absorvam os conteidos e desenvolvam habilidades escolares,
explorando e compreendendo sua realidade, através do uso de outros recursos didaticos.

Neste caso, o educador necessita se capacitar cada vez mais, atrelando sua pratica
pedagdgica a novos recursos tecnoldgicos e metodoldgicos existentes na sociedade, para
que haja de fato e de direito uma aprendizagem significativa, servindo para formacdo do
estudante como cidaddo, ja que os objetivos sociais interferem e podem limitar o
desenrolar do trabalho pedagdgico na sala de aula.

Objetos em nosso entorno podem ser utilizados como modelos matematicos para
exploracdo das formas, pois partindo de objetos do mundo fisico estamos estimulando os
alunos a perceberem semelhancas e diferencas e a encontrar regularidades entre as formas.

[...] Muitas vezes parte-se de um conceito ou ente matematico e procurasse
no mundo fisico um fendmeno ou objeto que o represente. Neste caso, tal
objeto ou fendmeno é chamado modelo concreto do ente matematico.
Assim, uma caixa de papeldo pode ser um modelo concreto da figura
geométrica definida como paralelepipedo retangulo (Pardmetros para a
educacdo Basica do estado de Pernambuco, 2012, p.18).

Passar do conhecimento fisico, perceptivel e palpavel para o conhecimento abstrato

¢ um dos objetivos do ensino e aprendizagem da geometria. O professor tem o contato
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direto com os alunos, é quem avalia 0os conhecimentos tendo condicdes de saber se ouve
ou ndo aprendizagem, ele “compreende os alunos e sabe reconhecer as melhores maneiras
de se aplicar este, ou aquele recurso em sala de aula. Para tanto, € essencial que ele domine
os conteudos, as metodologias e as ferramentas, ¢ conheg¢a suas turmas de perto”
(Dannemann, 2013, p. 40).

Um dos recursos importantes segundo os PCNs-Matematica (1997) sdo o0s
tecnoldgicos que agem na transformacéo da sociedade, devido as implicacbes que exercem
no cotidiano das pessoas, com versateis possibilidades no processo de ensino e
aprendizagem. Seu carater l6gico-matematico pode auxiliar no desenvolvimento cognitivo
dos alunos, pois permite trabalhar em diferentes ritmos de aprendizagem.

Considerando essas afirmacdes, Brito e Purificacdo (2015) observa que a
tecnologia se faz presente em todos os segmentos da sociedade. E necessaria sua presenca
na escola para formar cidaddo competente no instrumental técnico, principalmente na
interagdo humana e nos valores éticos.

Como a tecnologia impulsiona a aprendizagem, na Base Nacional Comum
Curricular (2016) se afirma que as figuras planas podem ser exploradas a partir das figuras
espaciais, através de Softwares, as figuras geométricas sdo apresentadas em diferentes
posicoes, compreendendo-se melhor suas propriedades. Neste caso, cabe ao professor estar
ciente e deixar claro seu objetivo de aprendizagem ao usar tais recursos, avaliando-os

dentro do contexto do educando.

3.3.1.10 O que foi observado sobre o Uso de Recursos no Ensino de Figuras Geométricas
Planas

Alguns docentes utilizam recursos indicados no LD, outros, porém, sentem a falta
de espaco para utiliza-los, como também material suficiente para todos os alunos. Percebe-
se que ainda h& dificuldades para se trabalhar com esses recursos em sala de aula, por
existir de forma precéria e insuficiente na escola.

Durante a observacdo, ndo foi visto nas escolas, materiais manipulativos ou
tecnoldgicos para o trabalho com as figuras planas, ndo foi presenciado o uso da sala de
informatica pelo professor em sua pratica pedagdgica nas duas escolas, onde ha laboratério

de informatica. Os alunos ndo tém acesso a computadores como recursos didaticos no dia a
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dia na escola. Dessa forma, ndo ha recursos para ensinar os contetidos de formas e figuras
geométricas planas.

Observou-se também que o laboratério de informatica € utilizado, em uma das
escolas, como sala de aula para projeto sem uso dos equipamentos tecnolégicos, ocupando
apenas 0 espago. Dessa forma, os professores ndo utilizam recursos, pois ndo sdo
disponibilizados na escola.

O material didatico nfo deve ter funcéo ilustrativa. E preciso destacar as operagoes
realizadas com ele e ndo pelo objeto em si. E importante esse material para formacao
discente, é preciso cuidado em seleciona-lo, analisando-o a fim de realizar um trabalho
consistente com bons resultados.

Segundo Gitirana e Carvalho (2010), os materiais concretos foram concebidos para
serem manipulados pelos alunos, para que proporcione o inicio da construgdo dos
conceitos e procedimentos da matematica, sendo necessarias adaptacfes naqueles
materiais propostos no livro didatico, adequando-os aos alunos. Por conseguinte, o
concreto auxiliara na execugédo de procedimentos com figuras geométricas planas.

O educador que em sua pratica pedagdgica esta integrado a recursos tecnologicos e
manipulativos, aplicados com objetivos pedagdgicos de forma coerente e correta fara com
que os alunos sejam inseridos na sociedade e desenvolvam capacidades para sobressair de
situacOes problemas que venham a surgir.

Atecnologia é mais acreditada para promover a aprendizagem, mesmo que nao seja
utilizada o quanto e como deveria, talvez por faltar nas escolas ou porque os professores
ndo foram preparados para utiliza-las ou até mesmo pela falta de interesse da
administracdo ou do poder publico, ndo se podem precisar ao certo 0s motivos.

Durante a observacdo, ndo se viu ou ouviu falar sobre projetos referentes as figuras
planas e formas geomeétricas, nem de qualquer outro contedo de geometria, cursos ou
capacitacbes que usassem tecnologias na pratica pedagdgica docente como recurso
didatico, pois a escola e o0 municipio ndo ofertam formacdo continuada aos professores
para 0 uso de materiais concretos, manipulativos ou programas de computadores para 0
ensino de geometria.

Percebeu-se que ndo ha nas escolas capacitagdes e formagdo continuada para se
trabalhar com a geometria experimental, através do concreto e da tecnologia. A¢des como
estas devem constar no projeto politico pedagdgico da escola para serem solicitadas a
gestdo escolar e a secretaria de educacdo municipal.

E necessario investimento em materiais concretos, recursos tecnoldgicos e
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programas para o trabalho com a geometria, explorando as formas e figuras geométricas e
realizando um trabalho experimental que consolide a aprendizagem. Evitar certa
dependéncia sobre o livro didatico é primordial, pois ndo foram visualizados materiais

manipulativos e seu uso pelos docentes em suas préaticas diarias.

3.3.2 Perguntas do Questionario das Gestoras

Pergunta 4: Ha na escola materiais manipulativos para se trabalhar contetdos de

geometria na sala de aula? Em caso afirmativo, quais?

“Sim, réguas, esquadros, solidos geométricos” (G2).

“Sim, blocos logicos, trangram, figuras geométricas em madeira”
(G4).

“Sim. Tangram, Blocos Logicos” (G5).

“Sim. Blocos solidos, tangram, régua, transferidor” (G6).

“Sim. Bloco logico” (G7).

3.3.2.1 O que revelam as Gestoras sobre Recursos como Auxilio no Ensino da Geometria

As gestoras afirmaram que existem na escola materiais concretos e manipulativos
para o trabalho com a geometria, como réguas, esquadros, transferidor, tangram e blocos
I6gicos que sdo formas geométricas em madeira.

Materiais concretos auxiliam na compreensdo dos contetidos, fazendo com que o
aluno absorva 0s conceitos necessarios para aprender, dando-Ihe oportunidade de construir
novos conceitos a respeito dos conteddos de geometria e aprimorando cada vez mais 0s
conhecimentos adquiridos, desenvolvendo seu intelecto.

De acordo com os Parametros para Educacdo Basica do Estado de Pernambuco
(2012), construcdes geométricas com instrumentos devem contribuir na identificacdo de
propriedades das figuras planas, como também planificacGes de sdlidos geométricos e suas
representacdes facilitam na aprendizagem. Desta feita, utilizar procedimentos com
recursos para resolver situacbes geométricas € mais significativo que memorizar

nomenclaturas.
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3.3.2.2 O que se observou sobre Materiais Manipulativos na escola

Nao foi visto os materiais concretos manipulativos na escola, tdo pouco o seu uso
em sala de aula, mesmo as gestoras garantindo que ha na escola. Falou-se que 0s materiais
estavam guardados em armarios ou em sala de leitura fechada. Seria importante que os
materiais estivessem expostos ao alcance de todos, para que sejam manipulados
cotidianamente nas aulas, tornando-se uma pratica na rotina dos professores e alunos.

De acordo com Lima e Carvalho (2010), a escola deve organizar e aprofundar o
conhecimento através das representacdes dos seres e dos objetos do espago ao nosso redor.
Tais representagdes podem ser obtidas por meio de outros objetos tridimensionais, como
0s modelos de madeira, de papeldo ou de outro material apropriado. O conhecimento
geométrico é construido com apoio das representacfes dos objetos do mundo fisico,
através dos modelos materiais ou por imagens graficas.

E imprescindivel mudancas no planejamento da escola, na organizacdo do tempo e
dos espacos, para que se possa realizar um trabalho com eficacia e obter um bom

desempenho dos alunos.

Pergunta 5: Os educadores proporcionam momentos praticos para 0s alunos manusearem

0s materiais manipulativos existentes no ambiente escolar?

“Sim, criados pelos professores” (G1).

“Sim. No decorrer das aulas” (G2).

“Sim. Aula pratica” (G5).

“Sim, com atividades, medicdo de lugares e objetos, etc.” (G6).

“Sim, durante atividades praticas/pesquisas” (G7).

3.3.2.3 O que dizem as Gestoras sobre a Metodologia dos Professores e os materiais

manipulativos

Todas foram unanimes em afirmar que os docentes promovem momentos em que
os alunos manuseiam materiais concretos criados pelos professores. Algumas afirmaram
que a pratica é realizada por meio de medicdo de lugares e objetos no decorrer das aulas,
com atividades praticas e através de pesquisas.

A Base Curricular Comum de Pernambuco-Matematica (2008) afirma que no
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processo de transposicdo as escolhas do professor, a temporalidade e a aparicdo de objetos
do conhecimento no cenério didatico sdo elementos importantes para as aprendizagens dos
alunos. Dessa forma, o professor deve trabalhar os conceitos integrados aos recursos
didaticos durante sua pratica, sé assim saira da abstracdo e tera resultados positivos na

aprendizagem de seus alunos.

3.3.2.4 O que se observou a respeito da Pratica Docente com Materiais Concretos

Durante as observacdes ndo presenciamos momentos fora da sala de aula com
materiais concretos para realizacdo de medicGes, ndo se viu a construcdo de objetos
concretos, mas vimos alguns professores utilizarem moldes desenhados em papel de
formas geométricas que estdo indicados no final do livro para serem montados e utilizados
nas aulas e com isso trabalharem propriedades e caracteristicas das figuras geométricas.
Foi aplicada a planificacdo de figuras, introduzindo formas espaciais e planas com
poligonos regulares.

“Os materiais concretos foram concebidos para serem manipulados pelos alunos.
S6 assim eles propiciam o inicio da constru¢do dos conceitos e procedimentos basicos da
matematica” (Gitirana e Carvalho, 2010, p. 38). Faz-se necessario adaptar os materiais que
sdo propostos no livro didatico, adequando-os aos alunos, usando os conhecimentos

trazidos pelos alunos e valorizando sua cultura.

Pergunta 6: A escola assegura suportes e recursos para o professor/a utilizar programas e
softwars referentes aos contelidos de geometria?

“Ndo. S0 os que ja estdo instalados” (G3).

“Sim. Tentamos contribuir para que as aulas tornem-Se mais
dindmicas, porém é esbarrada na resisténcia por parte de alguns
profissionais” (G4).

“Nao. Fica por conta da secretaria de Educagdao” (G7).

3.3.2.5 O que revelam as respostas das Gestoras sobre Recursos fornecidos pela escola

Segundo as respostas das gestoras, programas e softwars sdo responsabilidades da
secretaria de educacdo e ndo das escolas. Embora uma gestora tenha dito que contribui
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para que haja aulas dindmicas, alguns docentes resistem ao uso de tecnologias. Nesta
questdo ndo obtivemos a resposta de quatro gestoras, talvez porque em suas escolas nao ha
laboratério de informatica ou computadores para os alunos utilizarem.

Na BNCC (2016), um dos objetivos gerais, em relacdo aos eixos de formacdo da
matematica, para 0s anos iniciais do ensino fundamental é fazer uso de tecnologias digitais
no trabalho com conceitos matematicos nas praticas sociocientificas, onde Softwares
podem contribuir para que figuras geométricas sejam apresentadas em diferentes posicdes,

havendo uma melhor compreensao de suas propriedades.

3.3.2.6 O que se observou sobre a Participacdo da Escola em fornecer Software de

Geometria para o Ensino

Percebe-se que as escolas estdo com defasagem em tecnologia educacional. Ainda
se trabalha de forma tradicional com poucos recursos ou nenhum, restando apenas 0S
livros como recurso. Ndo ha espacos com computadores para os professores utilizarem
com os alunos, nem programas de geometria que os auxiliem.

Na BCC/PE (2008), as novas tecnologias e a criagdo de realidades virtuais tem
grande repercussao na matematica, que passou a ser empregada de forma mais extensiva e
aprofundada, pois surgiram novos conteudos curriculares e metodologias de ensino-
aprendizagem que recorrem as novas tecnologias. As escolas precisam acompanhar a
evolucdo tecnoldgica e proporcionar aulas dindmicas e consistentes que promovam a
aprendizagem.

Faz-se necessario ter conhecimento sobre o que diz os documentos oficiais da
educacdo brasileira a respeito da proposta pedagogica de ensino para atualizar-se e
aperfeicoar-se frente a legislacdo educacional e as novas tendéncias e tecnologias de
ensino para poder usa-las adequadamente com objetivos bem definidos.

O Plano de Acédo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de quatro escolas refere-se
a utilizacdo da tecnologia no ambiente escolar, oportunizando o uso das tecnologias para
insercdo na sociedade globalizada, reforma do laboratorio de informatica e a aquisicdo de
computadores.

Porém, ndo foi visto as acdes na pratica e as demais escolas ndo fazem referéncia,
em seu PPP, ao uso de tecnologias e programas que promovam a aprendizagem.

O objetivo geral da pesquisa consiste em “analisar a abordagem metodolégica dos

contetdos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do



Anaélise da Abordagem... 132

ensino fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) para
as escolas municipais da regido | no municipio de Camaragibe/PE-Brasil”. Fazendo esta
analise, responderemos a problematica em saber: que abordagem metodol6gica dos
conteudos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano
do ensino fundamental, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD
para as escolas municipais da regido I no municipio de Camaragibe/PE-Brasil esta
sendo utilizada pelos professores?

Dessa forma, atingindo ao objetivo geral, foi feita uma analise a respeito da
metodologia empregada nos livros e usada pelos docentes através da pesquisa.
Respondendo ao problema central desta investigagdo em saber que abordagem
metodoldgica dos conteidos de figuras geométricas planas estd sendo utilizada pelos
professores, constatamos que a metodologia em uso aplica a interdisciplinaridade em
algumas atividades, contextualizando através de situacdo problema os conteudos e
envolvendo objetos do cotidiano; o desenvolvimento de alguns conceitos descritos no livro
contribui para que o aluno analise criticamente os conteidos e explore seu espaco.

Os contetdos de figuras geométricas planas da forma que estdo nos livros
identificam algumas propriedades entre figuras e alguns trabalhos com construcGes
geomeétricas.

Mesmo estando dentro do contexto do 5° ano do ensino fundamental, alguns livros
didaticos de matematica ainda se apresentam faltando contetdos para esta série, estando
com contetudos de geometria reduzidos e descritos de forma resumida, o que pode
prejudicar a aprendizagem.

Segundo Carvalho e Lima (2010), em alguns casos, os cursos de formacdo do
professor ndo ensinam a matematica elementar que serd utilizada na escola, alguns
professores aprendem no livro adotado, o livro torna-se um auxilio no planejamento e na
ministracdo das aulas, seja pela explanacdo dos contetudos, pelas atividades e pelos
exercicios trabalhados, organizando a sequéncia dos contetdos, definindo o que é mais
importante a ser ensinado. Contudo, se faltar conteudo prejudicara a aprendizagem, pois 0s
docentes se baseiam no livro didatico adotado.

O trabalho realizado com figuras geométricas planas na sala de aula se restringe ao
livro didatico e algumas de suas indicacdes, pois percebemos que mesmo a maioria
concordando que recursos tecnologicos e materiais concretos manipulativos proporcionem
aprendizagem significativa, eles ndo séo utilizados pelos docentes nas escolas para

explorar as figuras.
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Assim sendo, a abordagem metodoldgica utilizada pelos professores compromete a
qualidade do ensino e consequentemente da aprendizagem, faltando perspectiva para o
contexto social e cultural do educando, ja que esses materiais fazem parte de seu convivio.

Dessa forma, de acordo com Gatti (2016), os conhecimentos sdo trabalhados sem
objetivo social, sem desafios significativos para os alunos. N&do ha o desenvolvimento de
habilidades para se efetivar a aprendizagem. Tais habilidades sdo as competéncias bem-
sucedidas que influenciam nas &reas fundamentais da aprendizagem escolar e na resolucéo
de problemas.

O ensino da geometria deve permitir aos alunos o conhecimento das figuras
geométricas e suas propriedades, pois sdo conteudos especificos do 5° ano nos livros
didaticos. Sendo importante trabalhar tanto a percepcdo como a concepg¢ao, para ndo se
deter apenas em atividades de manipulagdo ou em conceitos.

Os alunos encontram as diferentes figuras planas em seu espaco. Por isso, situacfes
propostas pelo professor deve leva-lo a identificar suas propriedades comuns e diferentes,
ndo se detendo apenas em nomea-las, mas sim usando constru¢es e desenhos com

instrumentos.
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CONCLUSAO

“Melhor que o estudo do espaco, a geometria é a investiga¢do
do ‘espaco intelectual’, ja que, embora comece com a visao, ela
caminha em direcdo ao pensamento, indo do que pode ser
percebido para o que pode ser concebido” (Wheeler, 1981, p.
352).

A geometria pode contribuir na formagéo do educando quando trabalhada de forma
adequada, ndo ficando seu ensino sé na percepcao espacial. Alves e Sampaio (2010, p.71)
afirmam “no modelo de Van Hiele, quando o ensino ¢ desenvolvido de acordo com as
fases de aprendizagem, h& o favorecimento para a aquisicdo de um nivel de pensamento
num dado assunto da geometria”.

Durante alguns anos a geometria foi um pouco esquecida nas salas de aula e até
restrita nos curriculos, sendo ensinada de maneira formal no periodo que se iniciou a
matematica moderna, no final da década de oitenta, acarretando uma insuficiente
capacidade de percepcao espacial das pessoas em geral.

Nas graduacoes ha dificuldades para compreender 0s processos de demonstracao,
utilizacdo e representacdo geométrica de conceitos, evidenciando que a falta ou ensino
inadequado da geometria pode prejudicar na formacédo do individuo.

E importante que os curriculos sejam adaptados de acordo com a regido de cada
escola com suas caracteristicas, pois é nela que se cria e transmite a cultura, e a geometria
faz parte dela, o que reforca a necessidade do seu ensino. Devem possuir uma base
nacional comum com uma parte diversificada, concordando com o sistema de ensino em
cada estabelecimento escolar, com caracteristicas locais e regionais, com temas
transversais baseado no estatuto da crianca e do adolescente.

E indispensavel o trabalho com a geometria nas aulas para que a crianca
desenvolva as habilidades necessarias na sua formacdo. Sendo assim, a falta do ensino de
geometria podera acarretar consequéncias na formacéo das pessoas.

Sem o ensino da geometria ndo havera desenvolvimento do pensamento geométrico
ou do raciocinio visual, promovendo dificuldade na resolucéo de situacbes geometrizadas
do cotidiano, prejudicando também a leitura interpretativa de mundo e a comunicacgédo das
ideias em outras areas do conhecimento.

Os PCNs (1997) de Matematica afirmam a importancia da aprendizagem dos
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conceitos geométricos para a formagdo dos alunos, pois desenvolve um tipo especial de
pensamento para compreender, descrever e representar 0 mundo em que vive de maneira
organizada.

As Orientacbes Tedrico-Metodoldgicas do Estado de Pernambuco-OTMs (2008)
foram criadas para auxiliar na formacao do estudante, priorizando o ensino de matematica
que reconhegca 0s saberes e as praticas dos cidaddos e das comunidades locais,
desenvolvendo competéncias e habilidades que auxiliem a ter uma visdo critica da
sociedade, dando condic@es para resolver problemas do cotidiano.

As OTMs enfatizam que os conteddos devem ser trabalhados valorizando o
enfoque interdisciplinar e contextualizado da trajetoria historica dos conceitos. Os
conhecimentos prévios dos alunos precisam ser articulados aos conteidos escolares e ao
uso de novas tecnologias, enfatizando a avaliacdo processual e a modelagem matematica.
Elas enriqguecem o curriculo construido na escola com outros contetdos e aprendizagens,
incluindo espacgos educativos para complementar a aprendizagem e auxiliar o professor a
ter uma visao critica, contextualizada e reflexiva em sua a¢éo pedagadgica.

A Base Nacional Comum Curricular (2016) esclarece ainda que as criangas devem
se apropriar de diferentes linguagens, dando-lhes oportunidade para observar atentamente
as caracteristicas do seu ambiente através de ferramentas de conhecimento e instrumentos
de registro, orientacdo e comunicacdo. Dessa forma, ele ird construir sua identidade tanto
pessoal como cultural e terd condicdes de se apropriar dos costumes, crencas e tradi¢des de
sua regiao.

Essas referéncias e consideracdes a respeito do ensino de geometria em relacdo a
sua importancia e consequéncias que a falta desse ensino podera acarretar, condiz com a
referida pesquisa com o intuito de analisar a abordagem dos contetdos de figuras
geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental,
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as escolas municipais da
regido | no municipio de Camaragibe/PE no Brasil, j& que a geometria esta presente em
varias atividades que a crianca realiza e as formas e figuras estdo ao seu redor. Mesmo
antes de iniciar as atividades escolares a crianca ja possui a compreensao do que esta a sua
volta e essa compreensdo facilitard o aprendizado de outros contetidos.

Logo, trabalhar esse conteudo nas aulas de forma contextualizada, utilizando
instrumentos manipulativos, concretos e tecnoldgicos propiciard ao educando aulas
inovadoras e dindmicas na busca de um ensino eficaz, consolidando uma aprendizagem

significativa. Contudo, ndo percebemos uma valorizagdo desse contetdo e do uso desses
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materiais em sala de aula.

A abordagem das figuras planas no livro didatico deve estar pautada de acordo com
0 ambiente do aluno. Nas primeiras séries do ensino fundamental devemos trabalhar com a
geometria experimental, ou seja, explorar construcdes e formas geométricas sem aplicacado
de conceitos da geometria, pois encontramos as figuras planas e suas formas na natureza.

Essas consideracGes sobre a abordagem dos contetdos de figuras geométricas
planas do livro didatico sdo pertinentes, pois o livro é tido como ponto de apoio para o
professor baseando-se em seus contetidos e informacdes para realizacdo de suas praticas
docentes.

Faz-se necesséario a analise dessa abordagem para que seja identificado se o
educando esté recebendo as possibilidades de aprendizagem significativa que desenvolva
seu intelecto e formacdo adequada na vida pessoal e profissional, deixando os educadores
em alerta para a importancia de um trabalho consistente sem lacunas na aprendizagem
voltado para a formacéo e o bem-estar do educando.

Em se tratando do alcance dos objetivos propostos na pesquisa, a respeito do
primeiro objetivo especifico: explicitar o perfil académico e a formacéo e capacitacdo dos
professores em relacdo aos conteudos de geometria nas escolas em estudo torna-se
evidente que mesmo com a préatica docente solida, ha professores que ainda necessitam de
preparacdo para trabalhar com os conteldos de geometria, apresentando dificuldades e
alegando que os alunos ndo trazem conhecimentos necessarios para introduzirem o0s
contetidos do quinto ano do ensino fundamental. Sabemos que a geometria faz parte do dia
a dia dos alunos, os quais estdo sempre em contato com ela no seu espacgo e na natureza, o
que configura seus conhecimentos prévios.

Faz-se necessario que o professor explore esse conhecimento e ndo se detenha
apenas ao livro didatico e a forma metodologica como sdo transmitidos esses conteudos,
devendo inovar na busca de outras fontes para consolidar a aprendizagem com um olhar
diferenciado, pois eles devem ensinar educando, através de conhecimentos basicos para
interpretacdo do mundo, formando valores e exercitando a cidadania.

Hé& a escolha do livro didatico nas escolas, o qual ¢ utilizado pelos docentes durante
trés anos, porém a secretaria de educacdo do municipio ndo promove capacitacdes para se
trabalhar com a metodologia empregada no livro ou relacionada aos contetdos de
geometria. Todavia os docentes demonstraram interesse em realizar capacitacfes
relacionadas aos conteudos do livro didatico com intuito de aprimorar sua préatica

pedagogica.
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E notorio o interesse dos professores em trabalhar a geometria na escola, mesmo
trabalhando de forma precaria, improvisando materiais e a maioria se detendo ao uso do
livro em suas aulas.

Foi constatada a falta de conteidos de geometria em alguns dos livros do quinto
ano, mesmo sendo livros aprovados pelo PNLD e escolhido pelos atores da escola por
estarem incompletos, proporcionam tratamento diferenciado aos educandos de uma mesma
série, em uma mesma regido, causando certa defasagem na aprendizagem, ja que em sala
de aula o que esta sendo estudado é o que esta no livro.

Assim percebemos que uns tem contato com determinados contetdos por
completo, j& outros ndo. Ficando assim a questdo do direito reservado a cada um, o qual
ndo deve ser negado. Neste caso, ndo se pode deter-se ao livro e procurar meios e
estratégias, oportunizando ao educando o direito de aprender, como também complementar
com o0s contetdos que foram deixados de fora e que sdo muito importantes na sua
formacdo educacional.

Os contetdos do LD estdo dentro do contexto, faz parte do programa curricular
para o quinto ano do ensino fundamental, faltando enriquecer e aprofundar as atividades e
exemplos do livro.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico: Descrever as caracteristicas dos
livros do 5° ano do ensino fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD em relacdo aos conteidos de figuras geométricas planas que 0s
professores inserem em sua pratica em sala de aula, acredita-se que a metodologia
empregada no ensino dos conteudos de geometria contribui na aprendizagem, fortalecendo
0 conteldo ja existente, estando de maneira objetiva, porém € preciso buscar mais
conhecimentos no cotidiano do aluno, explorar mais os conceitos geométricos, utilizando-
se de materiais concretos para trabalhar, pois deter-se ao livro didatico limita o ensino e a
aprendizagem.

A interacdo da crianca com o meio desempenha um papel ativo no processo de
aprendizagem, e a geometria € importante para o desenvolvimento intelectual da crianca
no seu raciocinio 16gico e nos processos de abstracéo.

O livro didatico serve de apoio ao professor e ao aluno, auxiliando em sua
formagéo intelectual como fonte de informagé&o e conhecimento, por isso deve ser usado de
maneira adequada. Assim sendo, o professor deve estar preparado para analisar
criticamente o livro que utiliza, fazendo correcdes e adaptacdes necessarias. E preciso que

o professor reflita sobre a fungdo social do livro e o papel que os contetudos tém na
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aprendizagem dos alunos, como também faca revisdo e reflexdo em suas préaticas
pedagdgicas, adequando sua pratica com atividades pertinentes ao contexto do educando.

Sabemos que a geometria estuda as formas e as dimens6es dos seres matematicos, e
considerada parte da matematica que estuda as formas planas e espaciais e suas
propriedades, como também estuda a extensdo e as propriedades das figuras planas e dos
solidos geométricos.

E preciso analisar e avaliar cuidadosamente o livro didatico no periodo de sua
escolha para que ele contemple os conteudos curriculares de geometria para o quinto ano
do ensino fundamental, ndo privando o saber ao estudante.

Foi constatado que conceitos sobre figuras geométricas planas sdo abordados nos
livros e descritos de maneira interdisciplinar, acreditando que o livro faz ligacdo com o
cotidiano, que esses conceitos estdo relacionados com outras disciplinas.

A interdisciplinaridade utiliza conhecimentos de varias disciplinas na resolucédo de
um determinado problema, para se compreender determinado fendmeno, sob diferentes
pontos de vista, precisando de estratégias favoraveis para promover um ambiente de
colaboracdo entre educadores. Ela estd contemplada, porém, em situagdes minimas
trabalhada com os conteldos de figuras geométricas planas no livro. Além de integrar
diferentes areas do conhecimento, perpassa pela pedagogia de projetos e pelo trabalho com
a modelagem matematica.

Alguns conceitos trabalhados ndo usam o contexto fora da matemaética, sendo
representados isoladamente, ndo associados a outras disciplinas. Ficou caracterizada a
compreensdo da contextualizacdo e interdisciplinaridade por parte dos professores.

Um dos motivos do fracasso escolar é essa distancia entre os conteudos e a
realidade dos alunos, ja que a realidade é fundamental para a aprendizagem. Dessa forma,
devem-se iniciar os trabalhos com os contetdos. As primeiras ideias geométricas surgiram
da necessidade humana de buscar solucdes para problemas préaticos de seu dia a dia.

Os conceitos e procedimentos matematicos sdo construidos a medida que a
sociedade vai evoluindo, partindo da necessidade do cotidiano e de demandas de outras
areas do conhecimento, como também da prdépria matematica.

As contextualizagdes mais frequentes exploram as relagdes da matematica com as
praticas sociais e econdmicas e 0 conhecimento matematico é trabalhado em contextos
socialmente relevantes, auxiliando na formacdo para cidaddos conscientes. Para
contextualizar o ensino € preciso que o professor utilize as experiéncias prévias dos alunos,

sua cultura, considere sua comunidade e sua vida pessoal, dessa forma os conceitos a
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serem trabalhados terdo mais sentido e significado para eles.

Concluiu-se que a maioria dos professores acredita que o desenvolvimento dos
conceitos pode auxiliar a desenvolver um senso critico no aluno, mesmo alguns
trabalhando da forma que lhes foi repassado, desconsiderando o ator principal nesse
processo de aprendizagem. Assim, os alunos ndo desenvolverdo o senso critico durante o
processo e ao longo do percurso.

A formacdo de um conceito se da ao longo do tempo, através de muitas interacbes
com novas situagdes e novos conceitos significativos para o aluno, que vai interligando e
adaptando com suas antigas ideias. Sendo assim, faz-se necessario que os docentes
busquem aperfeicoamentos e capacitacdes para desenvolver um bom trabalho.

Em relacdo ao terceiro e ultimo objetivo especifico: Verificar a metodologia
utilizada pelos professores no ensino dos contetidos de figuras geométricas planas do livro
didatico e o uso de recursos como materiais manipulativos e tecnoldgicos para apoiar sua
pratica, é pertinente destacar que as figuras geométricas devem ser trabalhadas de forma
experimental com recursos para auxiliar na resolugéo de questdes.

As nogdes ligadas & geometria sdo necessarias na compreensédo e interpretacdo do
nosso espaco, ja que sdo associadas a realidade, acredita-se que dessa forma ndo
apresentara grandes dificuldades aos alunos. A metodologia empregada nos livros deve ser
voltada para uma aprendizagem significativa, promovendo o desenvolvimento pessoal dos
alunos, construindo conhecimentos, formando conceitos e compartilhando significados.

Constatou-se que as atividades e exemplos propostos no livro levam os estudantes a
identificar propriedades comuns e diferentes entre figuras geométricas, dando condicbes
para perceberem tais propriedades. Contudo, ha atividades e exemplos que estdo no livro
de forma superficial.

A fim de averiguar se 0s estudantes estdo tendo oportunidade de explorar e
conhecer seu espaco constatou-se que as atividades propostas no livro exploram o espaco
dos estudantes, ja que usam exemplos concretos com objetos da sala de aula, com desafios,
contextualizando conteudos e atividades relacionadas a espacos e formas conhecidas.

Faz-se necessario que os docentes realmente facam uso de objetos do dia a dia dos
alunos, ampliando o trabalho com as formas e figuras planas além da sala de aula,
incorporando ao seu planejamento as dependéncias da escola, a comunidade escolar, o
bairro onde esta a escola e 0 municipio.

Constatou-se que contetdos no LD indicam trabalho com construcdes geomeétricas

significativas, pois direcionam atividades com situagdes cotidianas. Porém, pouco se viu
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nas aulas esse tipo de trabalho que € muito rico em despertar a curiosidade e interesse.

Outra concluséo a que chegamos é que no livro existe situagdo-problema no auxilio
da construcdo e sistematizagdo de conceitos, promovendo uma aprendizagem significativa.
Salientamos que, para isso, tais situacdes devem ser usadas contemplando aspectos e
situacBes do cotidiano, pois no livro 0 nimero dessas situa¢cdes ainda é pequeno, a
metodologia empregada deixa a desejar, necessita-se aplicar mais conhecimentos da regido
dos alunos.

O ensino deve acontecer de forma contextualizada no aspecto social e histérico, nas
relacbes com os demais conteldos da matematica e com as outras areas do conhecimento.
Cabe ao professor analisar os contelidos que se encontram no livro didético, procurando
alternativas de motivar seus alunos para a aprendizagem, fazendo a interagdo do mundo ao
seu redor com a geometria.

Os docentes usam o livro didatico de matemaética em suas aulas, o qual indica a
utilizacdo de outros recursos para auxiliar no ensino das figuras geométricas planas como
instrumentos de medidas, celular, internet, objetos do cotidiano e tangram. Sabemos que ao
se manipular o material didatico devemos priorizar sua utilidade e as operagdes que sdo
realizadas com ele, pois um dos objetivos centrais do ensino e da aprendizagem da
geometria é a passagem do concreto para o abstrato.

As escolas ndo oferecem recursos geometricos concretos e tecnoldgicos. Néo foi
visto esses materiais de fundamental utilizacdo para contribuir na fundamentacdo
consistente no ensino desses conteddos. Sendo assim, os docentes ndo utilizam por faltar
na escola, por falta de espaco para ser estudado como também por falta de material
suficiente para todos os estudantes. E necessario que a escola forneca esses recursos e que
sejam suficientes para os estudantes, sendo assim terdo boas condic6es de trabalho.

E necessario ter cuidado ao utilizar recursos para ndo se tornarem objeto de estudo,
mas que sirva de apoio na aprendizagem, ja que foram desenvolvidos para serem utilizados
como suporte na experimentacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Os recursos
associam-se as criagfes didaticas ao analisar o fendmeno da transposi¢do didatica no
contexto do ensino da matematica.

Alguns professores sentem dificuldade para trabalhar com as figuras geométricas
planas porque ndo tém na escola materiais para os alunos utilizarem, porém héa aqueles que
tentam substitui-los por elementos mais proximos da realidade.

Concluiu-se que dificuldades em ensinar geometria, para alguns docentes, surgem

devido a falta de recursos na escola, o livro com contetdos resumidos de geometria, como



Anélise da Abordagem... 141

também capacitacdo e formacdo para trabalhar com recurso e com o préprio livro.
Acredita-se que 0s recursos auxiliam na aprendizagem, ligando o abstrato ao concreto,
sendo bem assimilado, complementando a aprendizagem.

Os recursos tecnoldgicos de comunicacdo e informagdo induzem a aprendizagem
significativa, ampliando o conhecimento, contextualizando e promovendo maior interagéo,
facilitando a compreensdo dos contetdos e auxiliando no desenvolvimento, ja que a
tecnologia faz parte do cotidiano dos alunos.

O laboratorio de informética existente em duas escolas é utilizado como sala de
aula para projetos existentes na escola. Sem usar os equipamentos que estdo deteriorados,
defasados e alguns ndo funcionam mais, faltando monitor e equipamentos. As escolas nao
asseguram suporte e recursos na utilizagdo dos programas e softwares referentes aos
conteildos de geometria ficando a cargo da secretaria de educacdo do municipio, havendo
também a resisténcia por parte de alguns profissionais.

Sabemos que a tecnologia auxilia no processo de ensino e aprendizagem, porem ela
por si s6 ndo garante a aprendizagem. E preciso um planejamento com objetivos bem
definidos a respeito do que se quer ensinar e € o professor quem vai proporcionar
condicBes necessarias para que a aprendizagem aconteca, pois é ele quem seleciona o que
sera ensinado, mesmo que o curriculo ja esteja definido.

Constatou-se que 0 municipio ndo oferece capacitacdo e nem formacéo continuada
sobre tecnologias em sua pratica pedagogica como recurso didatico. Os equipamentos que
estdo nas escolas sd@o de uso apenas dos agentes administrativos e da gestora. Como
também ndo ha capacitacdes e projetos referentes as figuras e formas geométricas ou de
qualquer outro conteido de geometria.

Contudo, foi detectado que o trabalho com formas e figuras planas € esporadico,
faltando um aprofundamento durante a pratica pedagogica de alguns docentes com relagdo
ao uso de recursos didaticos para aprimorar e inovar o trabalho do educador, consolidando
a aprendizagem. Os recursos didaticos possuem diversos elementos para serem utilizados
como suporte experimental na organizacéo do processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, detalhado o alcance dos objetivos especificos, apresenta-se a discussdo
final e conclusdo do objetivo geral, analisar a abordagem metodolégica dos contetdos de
figuras geométricas planas em livros didaticos de matemética do 5° ano do ensino
fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD para as
escolas municipais da regido | no municipio de Camaragibe — PE/Brasil, concluiu-se que

as figuras geométricas planas ainda sdo pouco exploradas e trabalhadas de forma
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superficial e que o ensino de geometria ainda estd sendo baseado em memorizacdo de
terminologia das figuras e entes geométricos, faltando trabalhar com construcdes
geométricas em sala de aula.

De acordo com a pesquisa, os livros utilizados deixam a desejar no sentido da falta
de conteudos e na abordagem de alguns conceitos geométricos que se apresentam de forma
superficial ndo explorando sua esséncia, dai os professores que utilizam o livro, em sua
maioria, se baseiam por eles e muitas vezes ndo buscam complementar e explorar os
contetdos, deixando lacunas na aprendizagem dos alunos. Dessa forma, verificou-se que
alunos de uma mesma regido recebem tratamento diferenciado porque nos livros ha
diferencas de conteudos e até falta de alguns deles.

Quando apresentam recursos para se trabalhar com eles hd uma inversdo didatica,
ou seja, eles se tornam objetos de estudo e ndo um auxilio na abordagem dos contetidos de
geometria, como por exemplo, o tangram que é utilizado para formar objetos e figuras de
animais, ndo sendo exploradas as figuras geométricas em si e suas propriedades. Isso
ocorreu com a maioria dos professores que participaram da pesquisa.

Observado apenas um caso de exploracdo das figuras geométricas planas com o uso
do tangram sendo realizada por um professor atraves de dobraduras. A inversdo didatica
acontece quando um instrumento pedagdgico passa a ser usado como se fosse o proprio
objeto de estudo em si mesmo, tendo sido idealizado para a facilitacdo da aprendizagem.

Alguns professores da educagdo bésica restringem o conhecimento matematico
apenas ao que se refere a aritmética, mesmo que em nosso cotidiano existam varias
relacOes espaciais e de formas. Acredita-se que isso acontece por ndo se sentirem a vontade
para trabalhar geometria por falta de tempo para aprofundar-se, talvez devido a sua dupla
jornada de trabalho, por ndo se sentirem aptos para trabalhar de forma concreta com
materiais manipulativos ou tecnoldgicos, como também néo tém acesso facil aos mesmos,
consequentemente dificultando o processo de ensino.

A geometria esta ausente ou quase ausente na sala de aula. Essa auséncia se deve a
varios fatores. Um deles é que muitos professores ndo possuem 0s conhecimentos
necessarios sobre geometria, para que possam ensina-la, ndo conhecendo sua importancia
para a formac&o do futuro cidad&o. Logo, alguns tentam ensinar geometria sem conhecé-la
ou ndo ensinam. Outro motivo para a omissao do ensino da Geometria deve-se a exagerada
importancia atribuida ao livro didatico. Pois muitos professores se detém ao uso dos livros,
0s quais ainda apresentam a geometria como um conjunto de defini¢cdes, propriedades,

nomes e formulas sem uso pratico.
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As criancas devem realizar inGmeras experiéncias com o proprio corpo, com
objetos e com imagens. Dessa forma, favorecera o desenvolvimento do seu senso espacial.
Faz-se necessario oferecer situagdes de visualizacdo, comparacdo e desenho de formas, é o
momento préatico de dobrar, recortar, moldar, deformar, montar, fazer sombras, decompor,
esticar e relatar.

O professor precisa buscar alternativas para motivar seus alunos na aprendizagem,
desenvolvendo a organizagéo e a concentragdo para que haja aprendizagem, estimulando o
aluno a interagir com o mundo e com as pessoas ao seu redor, fazendo da geometria uma
aprendizagem interessante.

O ensino da Geometria pode se tornar um ato prazeroso com a aplicacdo de
atividades com jogos, brincadeiras, magicas, desafios, historias, musicas entre outros. A
motivacgdo é a palavra chave no processo de aprendizagem, o aluno necessita de estimulo
para aprender. O ludico desperta esse interesse como apoio ao ensino/aprendizagem da
geometria e/ou qualquer outra area de conhecimento. Percebe-se a necessidade de usar
recursos tecnoldgicos e materiais concretos para tirar o aluno da abstracdo, levando-o a
aprendizagem significativa.

A desvalorizacdo do ensino da matematica estd bastante associada a formacéo
geométrica do professor. Sendo assim, ndo se deve culpar este profissional pela situagcdo do
ensino e sim investir em capacitacdes para a sua formacéo, resgatando a importancia e o
significado da geometria na sociedade moderna.

Percebemos que os professores das séries iniciais do ensino fundamental precisam
avaliar o livro que utilizam e sua pratica pedagdgica, buscando aperfeicoamento e
aprendizagem no que se refere a pratica de utilizacdo de recursos para o ensino de figuras
geométricas planas e outros contetdos de geometria.

Mediante o exposto, € preciso que o docente tome consciéncia da necessidade de
um trabalho consistente no qual se explore o espaco do educando de forma contextualizada
e significativa, através do concreto palpavel até se chegar ao abstrato formal, para evitar o
excesso de abstracdo no ensino das formas e figuras planas ou de outros conteddos
geomeétricos.

Contudo, ao se utilizar recursos tecnoldgicos, materiais concretos, trajetéria
histérica dos contetdos, o desenvolvimento dos conceitos e utilizar a modelagem
matematica no ensino de formas e figuras geomeétricas planas, percebem-se influéncias
positivas na pratica pedagdgica do docente, por consequéncia na aprendizagem e

desenvolvimento intelectual dos educandos.
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E importante um olhar diferenciado para o uso de recursos nas aulas de geometria,
tornando-as mais dindmicas, valorizando a contextualizacdo e a interdisciplinaridade.
Desta forma, facilitard na resolucéo de problemas em diversas areas e desenvolve no aluno
0 raciocinio visual.

Toda essa discussdo foi desenvolvida com o intuito de contribuir teoricamente para
que as referidas questdes tratadas aqui fossem compreendidas da melhor forma possivel no
ambiente escolar, visando a andlise da abordagem dos conteldos de figuras geométricas
planas nos livros didaticos de matematica, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica do
professor frente aos conteldos de geometria, ndo se esquecendo da importancia dos
recursos nesta pratica pedagdgica a fim de consolidar a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos. Pois tais recursos promovem o interesse, a curiosidade de conhecer o novo,
chamando atencdo dos alunos que interagem de forma prazerosa, tornando as aulas mais
dindmicas e estimulando a sua percepcao.

Com isso se trabalha de forma correta e coerente dentro das propostas curriculares
e da legislacdo educacional brasileira, ndo de maneira apenas formal, mas também
experimental.

Finalizamos a discussdo declarando que os atores escolares devem buscar novas
formas de ensino na superacdo da defasagem do conhecimento, da fragmentacdo dos
conteudos, saindo daquela aprendizagem linear, buscando conhecer técnicas e tecnologias
como apoio na sua pratica, com um novo olhar sobre a abordagem metodoldgica dos
contetdos de geometria nos livros didaticos utilizados por eles.

Mediante o exposto, as perspectivas sdo de que no futuro todas as escolas tenham
recursos para se trabalhar a geometria de forma pratica e experimental, que os professores
sejam categdricos ao afirmarem que trabalham com as propriedades e definicdes das
figuras planas com objetivo claro e bem definido, estando capacitados para utilizar tais
recursos e trabalhar geometria sabendo o que se ensina e 0 porqué desse ensino.

E evidente que se almeja que isto aconteca, porém falta muito para atingir aos
objetivos desejados. Nao basta estarem nos documentos oficiais os contetdos e as formas
como se trabalhar, é preciso tira-los do papel e coloca-los em prética.

Faz-se necessario investimento em educacdo, na formacgdo de professores, gestores,
de todos que agem na escola e em recursos para que todos tenham acesso.

SO se aprende geometria agindo sobre ela, pois o aluno é agente ativo e precisa
construir seus conceitos através do fazer. Ja o professor deve olhar o mundo e agir sobre

ele, privilegiando o espago a ser explorado, promovendo momentos de prazerosos com a
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geometria, trabalhando com diversos recursos e ao confecciona-los, valorizar o desenho e
suas formas, devendo ir além das quatro paredes, do livro didatico e do quadro,
oportunizando aos alunos desenvolverem e produzirem seus proprios conceitos dando

significado a sua aprendizagem.
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RECOMENDACOES

As recomendac0es desta tese sdo direcionadas a todos os profissionais que atuam
nas escolas de ensino fundamental, sejam elas pablicas ou privadas, municipal ou estadual
mais precisamente as que se localizam no municipio de Camaragibe, no qual se localiza o
campo da presente investigacdo, ja que nos preocupamos em saber como estd sendo a
abordagem metodoldgica dos contetdos de figuras geométricas planas nos livros didaticos
de matemaética adotados pelo municipio para as turmas de quinto ano da regido I, e
principalmente como estd sendo realizada esta abordagem pelos profissionais. Dessa
forma, teremos condicdes de perceber as verdadeiras contribuicdes que proporcionardo o
desenvolvimento integral dos educandos no final da primeira etapa do ensino fundamental,
a qual servira de base para a etapa seguinte.

Sendo assim, recomendamos:

Ao Ministério da Educacdo (MEC) uma maior vigilancia e controle sobre os livros
enviados para analise dos professores, junto aos 6rgaos responsaveis pela distribuicdo das
colegdes como também ao 6rgao responsavel pela elaboracdo do guia do livro didatico,
para que haja um controle sobre as colecbes que serdo apresentadas, que elas sejam
detalhadamente avaliadas em relacdo a abordagem metodolégica dos conteldos e
atividades expostos nos livros, com o intuito de ndo haver falhas, falta de informacdes e de
conteudos, como verificado na pesquisa.

E necessario determinar e caracterizar a praxeologia matematica, os programas e
livros didaticos para descrever e analisar os conteudos matematicos, os tipos de tarefas
matematicas que eles contém e o grau de desenvolvimento da técnica, da tecnologia e da
teoria.

Ao Municipio, para que dé um suporte maior e mais adequado aos gestores e
professores com a inser¢do de cursos e formagéo continuada para o aprimoramento de sua
pratica. Entendemos que essa formagdo deve ser constante na qual haja atualizacdo e
aperfeicoamento de fato na pratica do professor ao manusear recursos para auxilia-lo.
Recomendam-se também investimentos para a aquisicdo de materiais manipulativos e
tecnolégicos, como também programas de computadores que envolvam os contetdos de
geometria para serem trabalhados de forma concreta. E necesséario que o poder publico
invista em laboratérios de informatica para que todos os alunos tenham contato com a

tecnologia na escola, visto que sdo nativos digitais, e o conteudo seja trabalhado de forma



Anélise da Abordagem... 147

prazerosa e eficaz, pois se constatou na pesquisa que eles ndo tém contato com esses
equipamentos na escola.

A secretaria de Educacdo do Municipio de Camaragibe, a quem cabe a cobranca,
perante 0s gestores municipais, de recursos para concretizar a inclusdo digital nas escolas,
revitalizando os laboratérios que ja existam e implantando naquelas que ndo ha o
laboratério, como também a aquisi¢do de programas de softwares de geometria e projetos
de capacitacbes para que os professores tenham condigOes de utilizar esses recursos.
Recomenda-se a busca de verbas para a aquisicdo de materiais concretos e manipulativos
de geometria para serem usados nas salas de aula a fim de que o professor ndo se detenha
apenas ao livro didatico.

A escola, na pessoa da gestora, que perceba a necessidade de cursos de capacitago,
formacdo e aperfeicoamento em relacdo aos conteldos de geometria, de recursos
tecnologicos e manipulativos para seus professores e busquem frente aos Orgaos
responsaveis e a secretaria de educacdo do municipio essa formacdo continuada,
disponibilizando horarios para os professores participarem. Solicite também aos 6rgaos
competentes, a implantacdo dos laboratérios de informética e a aquisicdo de programas
tecnoldgicos para serem usados tanto pelos professores como pelos alunos. Recomenda-se
ainda, que essa incluséo tecnologica, tanto do professor como do aluno seja inserida no
Projeto Politico Pedagogico da escola para que se garanta o direito desta acdo, pois é
direito da crianga, afirma a Base Nacional Comum Curricular (2016) em um de seus
principios éticos.

Aos professores, para que se capacite e busquem aperfeicoamento em relacdo ao
uso de recursos em sua pratica pedagdgica e também em relagdo aos contelidos
programaticos de geometria e figuras planas para que ndo trabalhem superficialmente,
ficando apenas em definicbes e nomenclaturas, mas que busquem lecionar de forma
inovadora, através de experimentos com o concreto e tecnolégico nesta nova era da
educacéo, pois ndo podem ensinar da mesma forma que aprenderam, haja vista os alunos
serem desta época, considerados nativos digitais. Que facam uma analise prévia do
material que utilizard para saber se é eficaz como instrumento auxiliar da aprendizagem,
avaliando também o desempenho dos educandos ao utilizarem tais instrumentos. Que
cobrem aos gestores a realizagdo de cursos, capacitagdes e aquisicdo de ferramentas para
se trabalhar dentro da atual realidade do educando de forma contextual e interdisciplinar

gue, com certeza, trara beneficios a todos.
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Esta pesquisa possibilitou apresentarmos a abordagem e os contetdos de figuras
geométricas planas, presentes nos livros didaticos na visdo dos educadores e gestores das
escolas municipais da regido | no municipio de Camaragibe/PE. Também verificou-se
estratégias e recursos indicados para se trabalhar com esses conteudos e sua importancia
para o desenvolvimento intelectual do aluno, ficando evidente a necessidade da
compreensdo por parte de todos os atores educacionais, da importancia desses conteidos e

recursos no processo de formagdo dos educandos e nas a¢des pedagdgicas dos educadores.
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APENDICE 1: CARTA ENVIADA A SECRETARIA DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camamgibe-Pe, 6 de novembro de 2017

Prezado senhor Seocoretario de educagio, sou mestranda da  Universidade
Auvtonoma de Asasunglio, no Parnguni ¢ P | volvendo a tese de conclusho de
curso, sobe orlentagiio do prof. Dr. Diosnel Centurion, intitulada “Analise da abordagem
do ensino dos conetdos de geometria nos livros didiaticos de matematica do 5° ano do
ensino fundamental adotados pelas escolas da regifio | do municipio de Camaragibe —
PE” tendo em conta 0 contexto da escola, cujo objetivo dessa dissertagho consiste em
analisar a abordagem dos conteGdos de figuras goométricas planas em livros diddticos
de matomatica do 5 ano do ensino fundamental aprovados pelo PNLID para as escolas
municipais dessa regiflo.

Trabalho gue considero importante, pois o liviro didatico @ um  instrumento
fundamental na pratica docente utilizado quase que diariamente contondo contaados
importantes para a formagio integral do educando. Os contetados de geometna sflo do
suma amportdneia paran o desenvolvimento intelectunl do aluno desenvolvendo seu
intelecto @ servindo de base para o8 demais contetdos das séries seguintes. Por isso o
importincia da andlise do professor sobre o livio para sabor sou ponto de vista a respeito
do mesmo, observando a apresentagiio de seus contedados e atividades.

CGostaria de contar com a permissfio ¢ colaboraglio desta scoretaria pars
realizagiio da pesquisa de campo da reforida investigagfio nas escolas municipais da
regifio | deste municipo.

1 “

A pesquinn serd formada por trés otapas, & saber: a primeirn etaps sor atraveés de
observaglo do contexto escolar como estrutur fision o prtica dos professores dos 5*
anos. Ja na segunda etaps serd apresentado um guis de entrevista com aplicagio de
Questiondrios parn ox professores dos 5° anos © parm o gostho escolar a fim de coletar
informagdoes sobre a pratca pedagogion” dos docentos a respeito dos contetdos dos
livros didaticon. A terceira etapa serd uma andlize dooumental do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escols, sequéncins didations, prajetos quem envolvam o uso do
livro didatico, caso haja, ¢ planos de aula.

A instituigho ¢ parte importante nesse procosso de posquise, pois partindo dos
resultndos obtidos serd foits uma reflexfio ¢ andlise de como astd & abordagom dos
contetndos de figuras geomédtrions ¢ como tem sido o uso dos mesmons na sala de aula
dos quintos anos jh que slio conteGdos que fazem parte do cotidiano dos estudantos,
buscando uma aprendizagom significativa e de forma adequada através da andlise oritica
© consciente que possa suxilior na pratica do dovente

Agradecoemons desde a4 sun atengllo ¢ colaboraglio certn de que seremos
atondidas, estaramon » sun disposioho pars mais esclarecimentos,

Atoncliosnmente,

Aldenice Parairn dos Santos

Mestrandn om Cldncias da Hducaglio — LIAA
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APENDICE 2: CARTAENVIADA A INSTITUIGAO LOCOS DA PESQUISA: ESCOLA
MUNICIPAL JOSE COLLIER

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PE, 06 de novembro de 2017,
Prezado (a) Sr.(a), sou mestranda da Universidade Autdnoma de Assungiio, no Paraguai.
Estou desenvolvendo a tese de conclusfio de curso, sobe orientagio do prof. Dr.
Diosne!l Centurion, intitulada “Andlise da abordagem do ensino dos conteddos de
geometria nos livros didaticos de matemitica do 5° ano do 1 funda | adotados
pelas escolas da rogifio | do municipio de Camaragibe — PE™ tendo em conta o contexto
da escolan, cujo objetivo dessa dissertagfio consiste em analisar a abordagem dos
contendos de figuras geométricas planas em livros didati de temitica do 5% ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolas municipais dessa rogifio.
Trabalho gue considero importante, pois o livio didatico é um instrumento

. fundamental na pratica docente utilizado quase que diari e o do Odos
importantes para a formagiio integral do ed do. Os tehdos de gec ta shio de
suma importancia para o desenvolvimento intelectunl do aluno desenvoly do scu

intelecto e servindo de base para os demais conteGdos das séries seguintes. Por 1sso a
importincia da andlise do professor sobre o livro para saber seu ponto de vista o respeito
do mesmo, observando a apresontagiio de seus conteGdos e atividades,

Giostaria de contar com a colabomgio ¢ apoio i dn instituigho de
ensino para realizagiio da pesquisa de campo da referida investigaglio.

A pesquisa serd formada por trés etapas, & saber. a primeira pa sera através de
observaglio do contexto escolar como estrutura fisica e pratica dos professores dos 5%
anos, JA na segunda etapn serda apresentado um guin de entrevista com aplicagho de
questionarios para os professores dos 5% anos ¢ para a gestiio escolar a fim de coletar
informagdes sobre a pratica pedagogica dos docentes a respeito dos contendos dos
livios diddticos. A tproeira etapa serd uma, andlise documental do Projete Politico

-

Pedagopico (P1IPP) da esooln, sequdnuias didaticas, projetos guem envolvam o uso do
Hvro didatioo, oaso hajn, ¢ planos de suln

A nstituigho ¢ parte » e de pesguise, pois partindo dos
resultndos obtidos serd foits ums refllexiio o andlise do como estd & abordagem dos
contondons de Hguras geomatrions ¢ como tem sido o uso dos mesmos nn sala do aule
dos quintos anos Ja que sio Gdos que e parte do i don estod
buscando umn aprondizagem signifiontive o de forma sadequada atravas de andlise omwc;
- 1o e § auxilinr nn pratica do docento

Aprad on desde A sus stenglo © colubormglo certa 4o Que  seremos
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APENDICE 3: CARTAENVIADA A INSTITUIGAO LOCOS DA PESQUISA: ESCOLA
MUNICIPAL PROF.2MARIA LUCIA G. GUERRA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PE, 06 de novembro de 2017,

Prezado (a) Sr.(a), sou mestranda da Universidade Autdénoma de Assunglio, no Paraguai,
Estou desenvolvendo a tese de conclusfio de curso, sobe orientaghio do prof. Dr.

Diosnel Centurién, intitulada “Analise da abordagem do ensino dos conteudos de
geometria nos livros diditicos de matemiitica do 5¥ ano do ensino fundamental adotados
pelas escolas da regifio | do municipio de Camaragibe — PE" tendo em conta 0 contexto
da escola, cujo objetivo dessa dissertaglio consiste em analisar a abordagem dos
contetidos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5% ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolas municipais dessa regifio.

Trabalho que considero importante, pois o livio didiatico ¢ um instrumento

. fundamental na pratica docente utilizado quase que diariamente contendo conteGdos
importantes para 8 formagio integral do educando. Os contetdos de geometria sio de
suma importdncia parn o desenvolvimento intelectual do aluno desenvolvendo seu
intelecto @ servindo de base parn o5 demais contetdos das séries seguintes. Por isso a
importincia da andlise do professor sobre o livio para saber seu ponto de vista a respeito
do mesmo, observando a apresentaglio de seus conteddos e atividades.

Gostarin de contar com n colaboragiio ¢ apoio destn conceitunda instituigho de
ensino parn realizagio da pesquisa de campo da referida investigaghio.

A pesquisa serd formada por trés etapas, a saber: a primeira etapa serd através de
observaglio do contexto escolar como estrutura fisica ¢ pratica dos professores dos 5
anos. Ji na segunda otapa seri apresentado um guin de entrevista com aplicagiio de
questiondrios parn os professores dos 5° anos ¢ para a gestiio escolar a fim de coletar
informagbes sobre a pratica pedagogica dos d o respeito dos conteados dos

livron diddticos. A tpreeira ctapa sord uma, andlise documental do Projeto Politico
\
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APENDICE 4: CARTAENVIADA A INSTITUIGAO LOCOS DA PESQUISA: ESCOLA
MUNICIPAL MARCELO JOSE DO A. C. DE ARAUJO

==

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DI MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PL, 06 de novembro de 2017,
Prozado (n) Sr.(n), sou mestranda da Universidade Autdnoma de Assunglio, no Paragual,

Estou desenvolvendo a tese de conclusho de ourso, sobe orientagho do prof. Dr.
Diosnel Centurion, intitulada “Andlise da abordagem do ensino dos conteddos de
peometrin nos livros didaticos de matematica do 5* ano do ensino fundamental adotados
pelas escolas da regiio | do municipio de Camarmgibe - PE” tendo em conta o contexto
din escoln, cujo objetivo dessa dissertagho consiste em analisar o abordagem dos
contetdon de figuras geométricas planas em livios didaticos de matemation do 5" ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolus municipais dessa regiio.

Trabalho que considero importante, pois o livro didatico ¢ um instrumento

 fundamental na pritica docente utilizado quase que dinrlamente contendo conteddos
importantes para & formagio integral do educando, Os contetdos de geomutria sho de
suma importnois para o desenvolvimento intelectunl do aluno desenvolvendo seu
intelecto @ servindo de base parn os demais conteOdos das séries seguintes, Por isso o
importincia da andlise do professor sobre o livro para saber seu ponto de vista o respeito
do mesmo, observando a apresentagiio de seus conteddos e atividades,

Clostarin de contar com a calaboragio e npolo destn « itunda instituigho de
enxino para realizagho da pesquisa de campo da referida investigagio,

A pesquisa serh formada por trés etapas, i saber. & primeira etaps serh através de
observagho do contexto escolar como estrutura fisica ¢ pratica dos professores dos 5
anos. J& na segunda ataps serd aprosentndo um guin de entrevista com aplicagho de
questionarios parn os professores dos 5% anos e parn o gestio encolar a fim deo coletar
informagdes sobre a pritica pedagogica don docentes a respeito dos conteudos dos
livios didaticon. A tproeira otapa nerd uma, andlise documental do Projeto Politico

\
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APENDICE 5: CARTA ENVIADA A INSTITUIGAO LOCOS DA PESQUISA:
ESCOLA MUNICIPAL SANTA TERESA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PE, 06 de novembro de 2017,
Prezado (a) Sr.(n), sou mestranda da Universidade AutOnoma de Assungiio, no Paraguai.

Estou desenvolvendo a tese de conclusfio de curso, sobe orientagfio do prof. Dr.
Diosnel Centurion, intitulada “Andlise da abordagem do ensino dos conteGdos de
geometria nos livros didaticos de matemitica do 5 ano do ensino fundamental adotados
pelas escolas da regifio | do municipio de Camamgibe - PE" tendo em conta 0 contexto
da escola, cujo objetivo dessa dissertagiio consiste em analisar a abordagem dos
contetdos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5% ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLID para as escolas municipais dessa regillo.

Trabalho que considero importante, pois o livro didatico ¢ um instrumento

. fundamental na pritica docente utilizado quase que diariamente contendo contetdos
importantes para a formagio integral do educando. Os conteados de geometria shio de
suma importincia para o desenvolvimento intelectual do aluno desenvolvendo seu
intelecto e servindo de base para os demais contetdos das séries seguintes. Por isso a
importincia da andlise do professor sobre o livro para saber seu ponto de vista a respeito
do mesmo, observando a apresentagiio de seus conteados e atividades.

Giostaria de contar com a colabormgho e apoio d o« itundn instituigho de
ensino para realizagio da pesquisa de campo da reforida investigaglio.

A pesquisa serd formada por trés etapas, a saber: a primeira ctapa seri atraveés de
observagiio do contexto escolar como estrutura fisica ¢ pratica dos professores dos ~ 18
anos. JaA na segunda ctapa serd apresentado um guis de entrovista com aplicagho de
questiondrios para os professores dos 5% anos ¢ para a gestilo escolar a fim de coletar
informagbes sobre a pritica pedagogica dos docentes a respeito dos conteGdos dos
livros didaticos. A tprocira ctapa serd umn, andlise documental do Projeto Politico

Pedagogico (PPIY) da escols, sequéncins didations, projetos quem anvolvam o uso ey
hivro didatico, caso haja, « plano- de auln
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APENDICE 6: CARTA ENVIADA A INSTITUICAO LOCOS DA PESQUISA: ESCOLA
MUNICIPAL CARMELA ORRICO LAPENDA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PE, 06 de novembro de 2017,
Prezado (a) Sr.(n), sou mestranda da Universidade Autonoma de Assunglio, no Paraguai,

Estou desenvolvendo a tese de conclusfio de curso, sobe orientaghio do prof. Dr
Diosnel Centurion, intitulada “Andlise da abordagem do ensino dos contetdos de
geometria nos livros didaticos de matemitica do 5% ano do ensino fundamental adotados
pelas escolas da regiiio | do municipio de Camamagibe - PE” tondo em conta o contexto
da escola, cujo objetivo dessa dissertaglio consiste em analisar a abordagem dos
contetndos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5" ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolas municipais dessa regillo,

Trabalho gue considero importante, pois o livro didético ¢ um instrumento

_ fundamental na pritica docente utilizado quase que diariamente contendo conteldos
importantes para o formagiio integral do educando. Os contetdos de geometria silo de
suma importincin para o desenvolvimento intelectual do aluno desonvolvendo seu
intelecto e servindo de base para os demais conteddos das séries seguintes. Por isso a
importincia da andlise do professor sobre o livro para saber seu ponto de vista a respeito
do mesmo, observando a apresentagiio de sous contetdos ¢ atividades.

Gostarin de contar com a colaborngho e apoio dosta conceitunda institnigho de
ensino para realizagho da pesquisa de campo da referida investigagiio.

A pesquisa serd formada por trés ctapas, a saber: a primeira etapa seri atraves de
observaglio do contexto escolar como estrutura fisica e pratica dos professores dos 5
anos. Ja na segunda ctapa serd apresentado um guin de entrevista com aplicaglio de
questionfrios para os professores dos 5 anos ¢ pars a gestiio escolar n fim de coletar
informagdes sobre a pritica pedagogion dos docentes n respeito dos contetdos dos
livros didaticos. A fprocira ctapa serd uma, andlise documental do Projeto Politico

Podagogion (PPF) da esooln, sequdncinn diditicas, prajetos gquem anvolvam o uso do
Hvro diddtion, onso haje, @ planos de nule.
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APENDICE 7: CARTA ENVIADA A INSTITUICAO LOCOS DA PESQUISA: ESCOLA
MUNICIPAL IMACULADA CONCEICAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DI ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DEE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PH, 06 de novembro de 2017,
Prezado (a) Sr.(a), sou mestranda da Universidade Autdnoma de Assunglio, no Parngual.

Hytou desenvolvendo a tese de conclusfio de ourso, sobe orientaghio do prof. Dr.
Diosnel Centuridn, intitulada “Andlise da abordagem do ensino dos conteados de
geometria nos livros diddticos de matomitica do 5% ano do ensino fundamental adotdos
pelas escolas da regifio | do municipio de Camaragibe -~ PE” tendo em conta o contexto
da escoln, cujo objetivo dessa dissertaglio consiste em  analisar o abordagem dos
contetdos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5" ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolas municipais dessa regifio.

Trabalho gue considero importante, pois o livio diddtico ¢ um instrumento

_ fundamental na pratica docente utilizado quase que diariamente contendo contetdos
importantes pars o formagho intogral do educando. Os conteGdos de geometria sio de
suma importincis para o desenvolvimento intelectual do aluno desenvolvendo seu
intelecto e servindo de base parn os demais contetdos das sérios soguintes. Por isso a
importincia da andlize do professor sobre o livro para saber seu ponto de vista a respeito
do mesmo, observando a aprosentaglo de seus contetndos e atividades.

Clostarin de contar com a colabomeio @ apoio desta conceitunda instituigho de
enxino pars realizaglio da pesquisae de campo da reforida investigagho.

A pesquisa serd formada por trés etapas, i saber: o primeirn otapa seri atraveés de
observagho do contexto escolar como estrutura fisica @ pritica dos professores dos 3
anos. JA na segundn otapa serd apresentado um guin de entrevista com aplicagho de
questiondrios para os professores dos 5% anos © parm a gestiio escolar a fim de coletar
informagdes sobre a pratica pedagogica dos docentes a respeito dos contetdos dos

livros didaticos, A tprooira ctapa serd uma, andlise documental do Projeto Politico
\
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APENDICE 8: CARTAENVIADA A INSTITUIGAO LOCOS DA PESQUISA: ESCOLA
MUNICIPAL SAO VICENTE DE PAULO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Camaragibe-PE, 06 de novembro de 2017,
Prezado (a) Sr.(a), sou mestranda da Universidade Autdnoma de Assungiio, no Paraguai.

Estou desenvolvendo a tese de conclusfio de curso, sobe orientaghio do prof. Dr.
Diosnel Centurion, intitulada “Andlise da abordagem do ensino dos conteddos de
geometria nos livios didaticos de matemitica do 5% ano do ensino fundamental adotados
pelas escolas da regifio | do municipio de Camamgibe — PE” tondo em conta o contexto
da escoln, cujo objetivo dessa dissortaglio consiste em analisar a abordagem dos
contetdos de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5% ano do
ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolus municipais dessa regifio.

Trabalho gue considero importante, pois o livro diddtico ¢ um instrumento
fundamental na pritica docente utilizado quase que diarinmente contendo contetdos
importantes pars a formaghio integral do educando. Os conteados de geometria sio de
suma importincin para o desenvolvimento intelectunl do aluno desenvolvendo seu
intelecto e servindo de base parn os demais conteGdos das séries seguintes. Por isso a
importincia da andlise do professor sobre o livio para saber seu ponto de vista a respeito
do mesmo, observando a apresentaglio de seus conteGdos e atividades.

Cic rin e o« # colabomeio e apoio destn conceituada instituigho de
ensino para realizagho da pesquisa de campo da referida investigagiio.

A pesquisa serd formada por trés etapas, a saber: a primeira otapa seri atraveés de
observagho do contexto escolar como estrutura fisica e pratica dos professores dos 5%
anos. J4 na sogunda etapa serit apresentado um guin de entrevista com aplicagio de
questiondrios para os professores dos 5" anos ¢ para a gestio escolar a fim de coletar
informagdes sobre a pritica pedagogica dos docentes a respeito dos conteudos dos
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APENDICE 9: QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO — PROFESSORES

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario € o instrumento que serd utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: Analise da abordagem do ensino dos contetdos de geometria nos
livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental adotados pelas escolas da
regido | do municipio de Camaragibe — PE. Com objetivo geral de analisar a abordagem
metodoldgica dos conteldos de figuras geométricas planas em livros didaticos de
matematica do 5° ano do ensino fundamental aprovados pelo PNLD para as escolas

municipais da regido | no municipio de Camaragibe — PE, Brasil.

NOME:
MAT.

PROFESSOR:

LIVRO DIDATICO ADOTADO:

1-Sexo: ( )Feminino  ( ) Masculino
2-ldade: ( )20a29anos ( )30a39anos ( )40a49anos ( )50 ou mais.

3- Formagéo Académica:

4- Especializagdo:
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5-Vinculo:

6-Tempo de experiéncia em educago:
()la3anos ( )4alOanos ( )1lal9anos ( )20a30 ( )31oumais.

Pergunta 1: Na sua visao os contelidos de geometria estdo de acordo com o contexto do 5°

ano do ensino fundamental?

Pergunta 2: Vocé sente dificuldades para trabalhar tais conteidos com seus alunos?

Por qué?

Pergunta 3: Falta algum contetido de geometria que deveria ser ensinado nesta série? Em

caso afirmativo, qual?

Pergunta 4: A forma metodoldgica como se apresentam os contetidos de geometria

favorece a aprendizagem do aluno? Por qué?

Pergunta 5: Os conceitos de figuras geométricas planas sdo apresentados de forma

interdisciplinar?

Pergunta 6: Estes conceitos estdo contextualizados?

Pergunta 7: O desenvolvimento dos conceitos auxilia para um senso critico? Por qué?

Pergunta 8: As atividades relacionadas aos contetdos estudados apresentam situacfes onde

0 estudante explora seu espago?

Pergunta 9: As atividades e exemplos propostos levam os estudantes a identificar

propriedades comuns e diferentes entre figuras geométricas?

Pergunta 10: Eles indicam trabalho com construcGes geométricas que tenham significados
para 0s estudantes?

Pergunta 11: As atividades introduzem situagdo-problema que auxilia na construgdo e

sistematizacdo de conceitos levando a uma aprendizagem significativa?

Pergunta 12: O livro indica a utilizacdo de outros recursos para auxiliar no ensino das

figuras geométricas planas? Em caso afirmativo, quais?

Obrigada pela sua colaboracao.

Aldenice Pereira dos Santos
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APENDICE 10: QUESTIONARIO DAS GESTORAS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO — GESTORAS

Prezada Gestora,

Este questionario é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: Analise da abordagem do ensino dos contetdos de geometria nos
livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental adotados pelas escolas da
regido | no municipio de Camaragibe — PE tendo em conta o contexto da escola propde-se
investigar os livros didaticos aprovados para o triénio de 2016, 2017 e 2018. Com o
objetivo geral de analisar a abordagem metodoldgica dos conteddos de figuras geométricas
planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental aprovados pelo

PNLD para as escolas municipais da regido | no municipio de Camaragibe — PE, Brasil.

NOME:
GESTORA:

1- Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

2- ldade: ()20a29 ()30a39 ()40a49 ()50o0u mais

3- Formagdo Académica:

4- Especializacio:

5- Vinculo:

6- Tempo de experiéncia na area educacional: ( ) 1a3anos ( )4 a 10 anos

()11al9anos ( )20a30anos () 31oumais
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Pergunta 1: Os professores ja participaram de alguma capacitagdo continuada sobre o livro
didatico adotado?

Pergunta 2: Os professores demonstraram ou demonstram interesse em realizar
capacita¢des relacionadas aos contetidos do livro didatico a fim de aprimorar sua préatica?

Pergunta 3: VVocé percebe interesse dos/as professores/as em trabalhar geometria na
escola?

Pergunta 4: H& na escola materiais manipulativos para se trabalhar contetidos de geometria
na sala de aula? Em caso afirmativo, quais?

Pergunta 5: Os educadores proporcionam momentos praticos para os alunos manusearem
0s materiais manipulativos existentes no ambiente escolar?

Pergunta 6: A escola assegura suportes e recursos para o professor/a utilizar programas e
softwars referentes aos contetidos de geometria?

Agradeco a atencéo e colaboracéo,
Aldenice Pereira dos santos.
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APENDICE 11: ROTEIRO DE OBSERVACAO PARA PESQUISA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Registro de Observacgdo para Pesquisa

1° objetivo especifico: Explicitar o perfil académico e a formacao e capacitacdo dos
professores em relacdo aos conteddos de geometria nas escolas em estudo.

Item 1: Contetdos de Geometria dentro do contexto do 5° no Livro Didatico.

Item 2: Dificuldades dos Professores para Ensinar Geometria.

Item 3: Falta de Conteudo de geometria no LD.

Item 4: Capacitacdo dos Professores para Trabalhar com o LD.

Item 5: Interesse dos Professores em participar de Capacitacdes com Conteudos do LD.

Item 6: Interesse dos Professores em Trabalhar Geometria nas aulas.

3° Objetivo especifico: Verificar a metodologia utilizada pelos professores no ensino
dos conteudos de figuras geométricas planas do livro didatico e o uso de outros

recursos como materiais manipulativos e tecnoldgicos para apoiar sua pratica.

Item 7: Atividades que Explorem o Espaco do estudante.

Item 8: Atividades que Identifiguem Propriedades das Figuras Geométricas.

Item 9: Trabalho com Construces Geométricas na Pratica Docente.

Item 10: Situacéo Problema na Construcéo e Sistematizacdo de Conceitos.

Item 11: O Uso de Recursos no Ensino.

Item 12: Materiais Manipulativos na escola.

Item 13: Pratica Docente com Materiais Concretos.

Item 14: Participacdo da Escola em fornecer Software de Geometria para o Ensino.
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APENDICE 12: RELATORIO DAS OBSERVACOES DA PESQUISA

Universidade Autonoma de Assuncdo — UAA
Centro de Educacgéo
Mestrado em Educacéao
Registro de Observacdo para Pesquisa

Relatdrio das Observagdes da Pesquisa

O presente relatério apresenta a observacdo sistematica realizadas na coleta de
dados para a pesquisa intitulada “Analise da abordagem do ensino dos contetdos de
geometria nos livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino fundamental adotados
pelas escolas da regido | no municipio de Camaragibe — PE” durante os meses de
novembro e dezembro de 2017, cujo objetivo geral é analisar a abordagem dos conteudos
de figuras geométricas planas em livros didaticos de matematica do 5° ano do ensino
fundamental aprovados pelo PNLD para as escolas municipais da regido | no municipio de
Camaragibe — PE, Brasil.

Na observacao estruturada ou sistematica segundo Lakatos e Marconi (2003) hd um
controle para responder propdésitos preestabelecidos, com normas ndo padronizadas nem
rigidas demais, pois tanto as situacfes, 0s objetos e objetivos da investigacdo podem ser
muito diferentes por isso deve ser planejada e sistematizada. Nela “o observador sabe o
que procura e 0 que carece de importancia em determinada situacdo; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe” (Lakatos e
Marconi, 2003, p. 193). Podem ser utilizados varios tipos de instrumentos na observacéo
sistematica tais como quadros, anotagdes, escalas, etc.

De acordo com Kauark, Manhédes e Medeiros (2010) a observacdo sistemética €

chamada de observacdo planejada. E estruturada e realizada em condices controladas de
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acordo com objetivos definidos, com &rea indicada e delimitada e um planejamento prévio
para ser desenvolvida.

Assim sendo, a observagdo sistematica da presente pesquisa busca observar as
questbes abordadas nos objetivos especificos que visam analisar a pratica docente com 0s
conteildos de geometria que estdo nos livros didaticos adotados pelas escolas participantes
da pesquisa, a abordagem metodol6gica no ensino de geometria e das figuras geométricas
planas, observando as estratégias e recursos didaticos de ensino para auxiliar a prética
pedagdgica em relacdo a esses recursos.

Para concretizar essa observagdo estruturada se manteve o foco nas questdes
presentes nos questionarios dos professores e gestoras a respeito da utilizagcdo do livro
didatico no ensino fundamental, sendo observado qual livro foi adotado em cada escola, se
0 mesmo ¢é utilizado pelos professores na sua pratica pedagdgica para promover a
aprendizagem. Durante a presenca da pesquisadora nas escolas observou-se também a
estrutura fisica da instituicdo a fim de saber se promove ambiente favoravel para tal
aprendizagem.

Assim, a observagdo se iniciou no dia 9 do més de novembro de 2017 nos turnos
matutino e vespertino findando no dia 19 de dezembro de 2017, dentro desse periodo
foram aplicados os questionarios para os professores do quinto ano e para as gestoras das
escolas. Segue o quadro com os indicadores e itens observados no periodo da observacédo

no ambiente escolar referente as sete escolas da regido |1 no municipio de Camaragibe.

Indicadores Itens Observacao

Espaco Fisico Salas de aula, biblioteca, sala de Algumas salas climatizadas, outras sem
leitura e laboratdrio de informética.  ventilagdo. Falta Laboratdrio de informética

e sala de leitura/biblioteca.

Recursos Livros, computadores e softwares Faltam livros suficientes em algumas
para 0 ensino de geometria e escolas, conteldos reduzidos e materiais
materiais concretos. concretos para o ensino de figuras planas.

Prética Pedagdgica Metodologia e Interesse pelo ensino = Leitura, debates, resolucdo de atividades,
dos conteldos de geometria e wuso do quadro. Aplicabilidade da
figuras planas. interdisciplinaridade, do contexto e de

recursos. Ensino de figura geométrica plana

superficial.
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Formacdo Académica  Ensino de acordo com sua Nao estudaram disciplinas especificas nesta
formacdo, licenciatura, pedagogia, &rea.

disciplina especifica de matematica.

Acles da escola como CapacitacOes, formacdo continuada, N&o ha formacgdo ou capacitacdo sobre o0s
apoio na  pratica projetos. conteldos de geometria para aprimorar a
docente. pratica docente. Essas agdes devem constar

no PPP da escola.

As escolas participantes da pesquisa sdo todas urbanas pertencentes a regido | do
municipio, na qual reside e trabalha a pesquisadora, pois faz parte da sua realidade, dai o
interesse pela regido. O numero de alunos que frequentam estas escolas varia entre 260 e
658. Todas possuem mais de 17 funcionérios atuando entre professores, gestora,
merendeira, servigos gerais e auxiliar administrativo.

O espaco fisico das escolas comporta a quantidade de alunos adequada para o quinto
ano, possuem rampas para acesso de portadores de necessidades especiais, banheiros
adequados para as criangas. Trés das sete escolas participantes da pesquisa possuem
biblioteca, duas possuem sala de leitura e duas ndo possuem nenhum desses espacgos
adequado para o desenvolvimento da leitura, esse trabalho é feito em sala de aula e apenas
uma escola possui sala de informética em outra foi desmontada para servir como sala de
projeto.

Em uma determinada escola observou-se que a sala de aula do quinto ano do
periodo vespertino necessita de ventilacdo, pois sdo quentes e os aparelhos de ar néao
funcionam, faltam janelas na sala de aula, por causa disso os alunos ficam um pouco
agitados, prejudicando sua concentracao e dessa forma ndo progredindo nas atividades.

Durante a observacao verificou-se os livros didaticos de matematica adotados pelas
escolas, segue a lista com seus respectivos autores e editora:

LD1: Apis, autor: Luiz R. Dante, editora Atica.

LD2: Porta Aberta, autores: Marilia Centurion, Junia L. Scala, Arnaldo R., editora

FTD.

LD3: A Escola é Nossa, autores: Fabio V. Jackson R., Karina Pessba, editora

Scipione.

LD4: Matematica do cotidiano, autores: Bigode & Gimenez, editora Scipione.

LD5: Projeto Buriti, autora: Andrezza Guarsoni Rocha, editora Moderna.

Adiante temos as imagens dos livros didaticos para o quinto ano do ensino

fundamental adotados nas sete escolas da regido | que fizeram parte desta pesquisa.
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Sé&o cinco livros adotados entre as sete escolas, ja que escolas coincidiram em sua
escolha. Os livros apresentam-se com ilustragdes coloridas, subdivididos com sessdes de
geometria da seguinte forma: o LD1 com: Geometria e retomando a Geometria; o LD2
com duas sessdes: Espaco e Forma; o LD3 possui trés sessdes: Formas Geométricas
Espaciais, Retas e Angulos e Formas Geométricas Planas; O LD4 com: Formas e Medidas

no Mundo Natural e, por fim, o LD5 com: Geometria e Mais Geometria.

Imagem dos Livros Didaticos adotados pelas Sete Escolas da regido |
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Nesse periodo foi observado que das sete escolas que participaram da pesquisa
apenas quatro possuem livros suficientes para os alunos utilizarem individualmente, nas
demais séo utilizados em duplas ou em pequenos grupos e em algumas o livro fica na
escola para ser utilizado nos dois turnos, dessa forma o aluno ndo tem a oportunidade de
levar o livro para casa no intuito de realizar mais atividades do mesmo reforcando o que
aprendeu em sala de aula. Mesmo que o MEC garanta livro para todos, como tem
durabilidade de trés anos, exceto os consumiveis, verificou-se que acontecem extravios,
muitas vezes o aluno perde o livro, ndo devolve no ano seguinte ou até mesmo rasga ou
molha o livro, faltando zelo por parte do aluno e da familia também em colaborar na

educacao de seus filhos.
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Durante a observacgdo da pratica docente verificou-se que o conteido de geometria
estd presente nos livros utilizados, alguns divergem em quantidades e tipos de conteddos.
O livro é utilizado pelos professores e 0s conteldos de geometria plana sdo vistos por
alguns professores esporadicamente e por outros semanalmente, com atividades do livro e
outros tipos de atividades baseadas no livro adotado, como também outras atividades
sugeridas no livro e de outros contextos.

Verificou-se a pratica do professor ao usar o livro em sala de aula através da leitura
dos conteldos e das atividades, debates sobre o0s conceitos, conversas e perguntas,
correcdo coletiva das atividades e chamada ao quadro para resolucdo de questdes do livro e
calculo mental. Dentre as praticas observadas alguns docentes trabalhavam contetdos
geométricos em sua aula. Segue os quadros das observagdes da pratica docente em sala de

aula por escola.

OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE NAS SETE ESCOLAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

1. Observacao da pratica docente na Escola Municipal Carmela O. Lapenda

Professor/a Livro Didatico Utilizado Data da observacéo Turno

P12 Matemaética do Cotidiano 07/12/17 Manhé

Com as criancas em duplas, a docente P12 iniciou sua aula fazendo leitura sobre
geometria no mundo animal com o LD, fazendo inferéncias e permitindo que os alunos
também fizessem, debatendo sobre as formas geométricas encontradas na natureza e feitas
pelos animais, pediu que os alunos descrevessem suas caracteristicas, observando como se
comportam 0s animais na natureza atraves das figuras no livro. Logo apds os alunos
realizaram atividades do livro da pagina 48, tais como as ideias e formas observadas nas
teias de aranha, pensar e escrever outras construcdes feitas pelos animais com formas
circular e hexagonal. Outra atividade envolvendo ciéncias proposta pela professora foi que
as criangas descrevessem uma aranha com suas caracteristicas quanto a sua forma, também
descrever uma teia, que ideias e forma geométricas podem ser observadas, todas essas
atividades foram registradas no caderno pelo aluno e depois foi feita a corre¢do coletiva

para confrontar as respostas.
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Livro didatico adotado: LD4.

Comentario da Investigadora

Percebeu-se que todo esse trabalho foi realizado com a participacdo de todos o0s
alunos em harmonia. O planejamento da aula se deteve ao uso do livro didatico, ndo foram
utilizados materiais concretos e manipulativos. Mesmo assim, nesse trabalho foi
considerado o contexto das criangas tratando do seu meio e da sua realidade, pois sao

animais e seres conhecidos por eles.

Professor/a Livro Didatico Utilizado Data da observacéo Turno

P10 Matematica do Cotidiano 06/12/17 Tarde

Durante a observacdo na aula da professora P10 observou-se o uso do LD nas
paginas 226 e 227 com o tema Matemaquinas, que se refere ao uso da calculadora. Foram
realizadas leituras das questfes pelos alunos em seguida, com intervencdo da professora,
foram debatidos os conceitos relacionados a erros na calculadora, calculo mental e
estimativas de respostas. Logo apds, em duplas, os alunos responderam exercicios propostos
no LD e foi realizada a correcédo coletiva no quadro envolvendo as operagdes fundamentais
com o apoio e intervencao da professora P10.

Livro didatico adotado: LDA4.

Comentéario da Investigadora

N&o se viu o trabalho com as figuras planas durante a observacdo da aula. Percebeu-
se 0 interesse dos alunos pela aula, mesmo ndo tendo livro para todos. A docente P10
domina o LD e o utiliza na integra com os alunos em duplas. N&do foram utilizados materiais
concretos ou até mesmo a calculadora durante a aula, embora o assunto fosse calculos da
calculadora, o trabalho deteve-se as questfes do livro didatico. Foi observado que a sala de
aula € um pouco quente deixando alguns alunos inquietos sem poder se concentrar, faltando

janelas e ventilacéo, o que prejudica o andamento das aulas.
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2. Observagéo da prética docente na Escola Municipal Imaculada Conceigédo

Professor/a Livro Didatico Utilizado Data da observagao Turno

P6 Projeto Buriti 15/12/17 Tarde

O professor P6 utilizou o celular para apresentar o tangram e assim trabalhar as
formas e figuras geométricas planas identificando as figuras que pertencem ao tangran
como tambem suas cores. Fez leitura da historia do jogo, sobre a origem da lenda, regras,
seus objetivos e finalidades desse jogo, realizando debates e conversas com 0s alunos.
Trabalhando com a disciplina de portugués, explorando o género textual lenda como
também outras disciplinas apresentando a origem e regido do jogo. Em seguida usou o
livro, pagina 231, pediu que os alunos observassem as pecas tangram, quantos triangulos,
losango e quadrados, seus tipos e formas das figuras que compdem este jogo. Cada aluno
recebeu uma folha de oficio para confeccionar este jogo através de dobraduras formando
suas pecgas. Utilizou-se como recurso a folha de oficio e a régua graduada para marcar a
primeira dobradura, formando um quadrado, seguindo com as demais dobras formando as
sete pecas do tangran e colorindo-as para uma melhor identificagdo. Ao longo do trabalho
o0 docente P6 foi identificando com os alunos algumas figuras planas, suas caracteristicas
e algumas propriedades, introduziu também a simetria e o eixo de simetria nas figuras
através da dobradura. Apds esse trabalho fez comentarios das formas espaciais
identificando nelas as figuras planas. O docente P6 ainda abordou sobre porcentagem
utilizando o tangran, observando com os alunos a quantidade de quadrados no jogo, que
porcentagem representa essas figuras, que fracdo representaria. Cada aluno apresentava ao
colega de grupo seu trabalho conversando e debatendo sobre como realizou sua atividade.

Livro didatico adotado: LD5.

Comentario da Investigadora

Percebeu-se o desempenho do docente ao realizar esta atividade de forma
harmoniosa com a turma, na qual todos participaram ativamente executando as atividades
com éxito ao comando do professor, percebendo-se que cada aluno ficou satisfeito por ter
conseguido realizar a tarefa proposta. Com esta atividade o professor P6 desenvolveu

atividades com as propriedades das figuras geométricas planas e utilizou a
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interdisciplinaridade com o contetdo de geometria e fez uso do seu material tecnoldgico e

da internet com o intuito aprimorar sua pratica desenvolvendo uma boa aprendizagem.

Professor/a Livro Didatico Utilizado Data da observacéo Turno

P9 Projeto Buriti 14/12/17 Tarde

Observou-se que a turma do quinto ano da professora P9 estava utilizando o livro
didatico para resolver problemas envolvendo as operacfes fundamentais e correcdes
coletivas. Os alunos registraram as questdes do LD no caderno e as respondiam, em
seguida foi realizada a corregdo coletiva pelos alunos com a intervencéo da professora.

Livro didatico adotado: LD5.

Comentario da Investigadora

Nao foi visto o trabalho com as figuras geométricas planas neste dia, nao foi
presenciado o uso de materiais concretos na aula observada. Os alunos foram
participativos durante a aula demonstrando interesse pelos conteudos. Os recursos
utilizados foram apenas o livro didatico, o quadro e o caderno, com isso observa-se que a
aula deteve-se as atividades do LD.

3. Observacdo da préatica docente na Escola Municipal Marcelo José do A. C. de

Aradjo

Professor/a Livro Didatico Utilizado | Data da observagao Turno

P1 A escola é Nossa 13/12/17 Tarde

A professora P1 iniciou a aula questionando aos alunos sobre as formas
geométricas espaciais, lendo para a turma as péaginas 28, 29 e 30 do LD fazendo o
reconhecimento dos poliedros e corpos redondos, suas caracteristicas, identificando-as e
fazendo comparacdes com objetos do cotidiano e da sala de aula. Também trabalhou

figuras geométricas planas que compdem as formas espaciais em moldes planificados
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através de leituras de questbes do livro didatico, com debates e conversas entre todos da
turma, identificando formas e caracteristicas dos poligonos. Logo apds questionou os
alunos sobre sinénimos e significados dos conteudos geométricos, explanando as
definicbes e origens das figuras, como também sua aplicabilidade no mundo real.
Finalizando a aula com atividades propostas pelo livro didatico, onde os alunos
respondiam em seu caderno e todos socializavam suas respostas para corre¢cdo no quadro
com intervencdes da professora.
Livro didatico adotado: LD3

Comentario da Investigadora

N&o foram usados materiais concretos ou tecnoldgicos, sendo o LD utilizado como
recurso para o trabalho nesta aula de geometria. Houve o resgate dos conhecimentos
prévios dos alunos a respeito dos contelidos, respeitando a cidadania e envolvendo a
interdisciplinaridade no tocante a lingua portuguesa ao se trabalhar sinbnimos e
significados dos conteudos geométricos. A professora P1 planeja as suas aulas dividindo-
as em geometria, nimeros e operagdes e tratamento da informac&o, dessa forma atinge os

eixos da matematica que se deve trabalhar no quinto ano do ensino fundamental.

Professor/a Livro Didatico Utilizado Data da observacéo Turno

P11 A escola é Nossa 18/12/17 Tarde

Na pratica da docente de P11 nao foi observado o uso de figuras geométricas, pois
o livro estava sendo utilizado para fazer as correcfes de exercicios passados na aula
anterior. A docente iniciou sua aula corrigindo problemas que envolvem as operacdes
fundamentais de multiplicacéo e divisao, solicitou que as criangas registrassem no quadro
suas respostas e explicassem como chegou aquela resposta. Logo apos fez os devidos
ajustes e correcdes com a participacédo de todos e os alunos corrigiam suas atividades em
seu caderno. Assim transcorreu a aula sem interferéncias da observadora.

Livro didatico adotado: LD3
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Comentario da Investigadora

No planejamento desta aula ndo foram contemplados os contetidos geométricos
nem a utilizagdo de materiais manipulativos para concretizar os contetidos abordados. E
notorio o uso do livro didatico como recurso nas aulas. Mesmo a sala de aula estando

cheia, os educandos participam da aula e interagem com os colegas e a professora.

4. Observacao da pratica docente na Escola Municipal Maria Lucia G. Guerra

Professor/a | Livro Didatico Utilizado Data da observacéo Turno

P5 Apis 05/12/17 Tarde

A docente P5, durante a aula observada, realizou uma correcdo coletiva das
atividades do LD da aula anterior, paginas 118 e 119 o topico: Vamos ver de novo?
Envolvendo célculo mental, correcdo dos exercicios proposto pelo LD no quadro feita
pelos alunos. A professora questionou a turma sobre as operagGes de adigéo e subtracao
para conferir suas respostas registrando no quadro as que foram citadas, em seguida foi
chamado ao quadro alguns alunos para responderem as questdes e feita as correcgdes.
Uma questdo do LD envolvia regides planas simétricas em relacdo ao eixo de simetria.

Livro didatico adotado: LD2.

Comentario da Investigadora

Como o observador ndo pode interferir nas observac@es foi feito o registro da
aula de acordo com o planejamento da professora, mesmo que neste dia ndo se tenha
trabalhado com as figuras geométricas planas. Percebeu-se que P5 utiliza o livro na
integra, pois ja estava no final do livro. Ndo houve momentos de utilizagdo de recursos

e trabalho com as propriedades das figuras planas.

Professor/a Livro Didatico Utilizado | Data da observacéao Turno

P8 Apis 08/12/17 Tarde
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A professora P8 realizou atividades no quadro com operagdes e problemas
propostos pelo livio de matematica, os alunos registraram em seus cadernos,
respondiam e em seguida foi feita a corregdo coletiva com o resgate das respostas dos
alunos e o registro no quadro.

Livro didatico adotado: LD2.

Comentario da Investigadora

Nao foi trabalhada a geometria durante a aula, como também néo se utilizou
recursos tecnoldgicos e manipulativos na transmissdo dos contetdos, esta aula foi
realizada utilizando-se o quadro e o livro didatico. Todos os alunos estavam

concentrados e participativos demonstrando interesse pelos contetdos.

Professor/a Livro didatico Utilizado Data da Observacéo Turno

P7 Apis 12/12/17 Tarde

O professor P7, durante a observacdo, realizou ditado de texto frisando a
pontuacdo e paragrafo para todos registrarem em seu caderno, debatendo sobre o tema
estudado. Foram trabalhados os sinais de pontuagédo, depois os alunos fizeram uso dos
mesmos em frases e texto. Apresentou os livrinhos confeccionados pelos alunos com a
literatura de cordel abordando varios temas, fazendo a leitura de alguns textos escritos
pelos alunos.

Livro didatico adotado: LD2.

Comentario da Investigadora

N&o foi visto o trabalho com geometria, a aula observada era de portugués, a
observadora ndo interferi no planejamento, sendo assim observou-se a metodologia
aplicada pelo docente nesta aula. N&do foram utilizados o livro didatico e materiais

concretos ou tecnoldgicos na realizacdo desta aula.




Anaélise da Abordagem... 184

5. Observacdo da préatica docente na Escola Municipal José Collier

Professor/a Livro Didatico Adotado Data da observacgao Turno

P4 Apis 11/12/17 Tarde

Com o resgate e identificacdo das formas planas e espaciais a professora P4
formou grupos e entregou uma forma planificada de figuras geométricas para cada grupo,
cada um fez a montagem e colagem da forma recebida com as quais foram esplanadas
caracteristicas, propriedades, identificacdo de suas partes (faces, arestas e vértices) como
tambem foi feito leitura do conteudo no livro fazendo comparacdes das figuras com
objetos e formas da sala de aula, os alunos levaram objetos e brinquedos para sala de aula
a fim de fazer comparagdes com as formas geométricas espaciais, ainda foi identificado as
figuras planas que formam os sdlidos geométricos. A professora P4 fez um pequeno
debate sobre a importancia da geometria no dia a dia e para formacéo dos alunos.

Livro didatico adotado: LD1.

Comentéario da Investigadora

Percebe-se um planejamento com os conteidos geométricos trabalhando-se dentro de
contexto e respeitando a cidadania dos educandos. Todos 0S grupos executaram as
atividades com éxito e a aula foi bastante proveitosa e esclarecedora para as criangas, as
quais ficaram empolgadas com os trabalhos realizados. Foram utilizados o livro didatico e
recursos que fazem parte da realidade das criangas, materiais concretos para serem
manuseados durante a aula, como também foi utilizados moldes de solidos no papel em

forma plana, algumas das atividades realizadas sdo propostas no livro adotado.

6. Observacéo da pratica docente na Escola Municipal Santa Teresa

Professor/a Livro Didatico Adotado Data da observacdo Turno

P3 Projeto Buriti 19/12/17 Tarde

A professora P3 trabalhou figuras geométricas planas atraves do jogo tangram como

artes utilizando cores e formando figuras de objetos, de animais e de pessoas. As criancas,
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em grupos, realizaram a tarefa ao juntarem as pecas do tangran observando moldes e
figuras ja prontas, mesmo algumas com dificuldades. As figuras foram coladas formando
quadros e colocadas para exposi¢do na parede da sala de aula.

Livro didatico adotado: LD5.

Comentario da Investigadora

Neste caso ndo houve exploracdo das figuras geométricas planas em si, com suas
propriedades, nomenclatura e caracteristicas, elas foram utilizadas como recursos para
realizar o trabalho envolvendo a disciplina de arte, trabalhando apenas a
interdisciplinaridade. O recurso utilizado foi apenas o desenho do tangram em papel para

recorte e colagem, esta atividade néo é proposta pelo LD.

7. Observacdo da préatica docente na Escola Municipal S&o Vicente de Paulo

Professor/a Livro Didatico Adotado Data da observacéo Turno

P2 Apis 07/12/17 Tarde

A professora P2, durante a observagdo sistematica, trabalhou com sua turma do
quinto ano o0 eixo da matematica sobre numeros e operacbes onde o0s alunos
individualmente resolviam opera¢des fundamentais de adicdo, subtracdo e multiplicacdo
em forma de trabalho avaliativo para ser entregue, todos sentados individualmente sem
consultar seu material, os colegas ou a professora.

Livro didatico adotado: LD1.

Comentario da Investigadora
Neste dia ndo foi trabalhado contetidos geométricos como também nao foi utilizado

0 LD ou outro recurso didatico. Todo o tempo da aula observada foi utilizado para

realizar avaliacdo dos conteidos devido ao periodo das avaliacdes.
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Para se realizar tais observacgdes é necessario descrever e registrar 0s pontos e fatos
principais, identificando aqueles que sdo relevantes e estdo relacionados com os objetivos
da pesquisa, dessa forma manteve-se o foco, realizando anotacGes organizadas e
sistematizadas, usando métodos seguros para que as observacfes sejam validas e veridicas.

Os professores utilizam o livro em suas aulas, mas sentem dificuldades em
trabalhar alguns contetdos por falta de recursos que lhes ajudem. Observou-se que 0s
contetdos de geometria sdo ensinados e utilizados também como ferramentas em outra
disciplina ou como objeto de estudo. Alguns docentes sentem a falta de recursos na escola,
acham o livro com conteddos resumidos, alguns sentem a falta de capacitacbes para se
trabalhar com o livro adotado, ja outros confeccionam seu proprio material e buscam
recursos para trabalhar os contetdos explorando as figuras geométricas dentro do contexto
do aluno.

Nesse contexto, se observou que a sala de informatica ndo € usada pelos
professores em sua pratica pedagdgica nas escolas onde ha sala de informatica, os alunos
ndo tém acesso a computadores como recursos didaticos no dia a dia da escola durante o
periodo das aulas, ndo ha recursos para ensinar 0s conteudos de figuras geométricas. As
tecnologias que estdo presentes no cotidiano da escola € o Datashow, notebook, a tv, o dvd
e aparelho de som e sdo pouco utilizadas pelos professores para fins pedagdgicos e sdo
usadas no coletivo. Observou-se também que o laboratdrio de informética é utilizado em
uma das escolas como sala de aula para o projeto “Novo Mais Educacdo” sem uso dos
equipamentos tecnoldgicos, ocupando apenas o espaco.

Os professores ndo falaram sobre projetos, capacitacbes ou formagdo continuada
referente as figuras geométricas planas e nem de qualquer outro conteldo de geometria e
sobre tecnologias em sua préatica pedagdgica como recurso didatico, pois 0 municipio ndo
oferta formacdo continuada aos professores para o uso da tecnologia.

A observacéo se findou aos 19 de dezembro de 2017, na certeza de que se observou
0 contexto escolar das escolas da regido | no que se refere a sua parte fisica, ao uso do
livro didatico adotado, ao ensino de geometria e de e figuras geométricas planas, ao uso de
recursos para se trabalhar esses conteidos na préatica pedagdgica do professor em todos 0s
seus aspectos, visando sempre 0s objetivos da pesquisa, subsidiando a analise dos outros

dados e construindo uma conclusdo mais precisa sobre o objeto de estudo.
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APENDICE 13: RELACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA REGIAO |

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Relacéo das sete escolas municipais da regido | do municipio de Camaragibe-PE que
fizeram parte da pesquisa e seus enderecos.

Escolas Municipais Enderego Bairro

Av. Doutor Pierre Collier, n. 462. Cep.

54759460 Vila da Fabrica

| José Collier

Rua Antonio Soares de Lima, s/n.
Prof. M° Lucia G. Guerra Céu Azul
Cep. 54768400

Rua José Izidio da Silva, s/n
Marcelo José do A. C. de Araljo Alto Santo Anténio
Cep. 54759235

Rua Domingos Martins, s/n
Santa Teresa Timbi
Cep. 54750000

Sé&o Vicente de Paulo Rua Boa Esperanca Lot. Cosme Damido

Rua Mato Grosso, s/n
Carmela Orrico Lapenda Bairro dos Estados
Cep. 54762050

Rua Palmeiras, n. 285
Imaculada Concei¢édo Bairro Novo-Centro
Cep. 54762202
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APENDICE 14: RELACAO DOS LIVROS ADOTADOS PELAS ESCOLAS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS, POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Relacdo dos livros que foram adotados pelas escolas do municipio para o quinto ano do

ensino fundamental e cédigo para fins de estudo

CcODIGO LIVRO AUTOR (A) EDITORA

LD1 Apis Luiz R. Dante Atica

LD2 Porta Aberta Marilia Centurion, Junia L. Scala, ETD
Arnaldo R.

LD3 A Escola é Nossa Fabio V. Jackson R., Karina Pess6a Scipione

LD4 Matematica do cotidiano Bigode & Gimenez Scipione

LD5 Projeto Buriti Andrezza Guarsoni Rocha Moderna
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ANEXO 1: ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

Esooha do Lo Diddion asescs muicpas de Camaraghe - 2115
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ANEXO 2: RELACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CAMARAGIBE

lacio de las Municipais de €
G P
s oo
ESCOUA MUNICIPAL JARDIM PRIMAVERA e . ardim Primavers
[ESCOLA MUNICIPAL JORO PAULO U Liodo Paule
AUMCIPAL JOSE Doutor Plarre Colir NS462 ke da Fibrics
= > Ao Soares de Lima 155
S " Antdnic Gutherma de Lima A do Boino
£5COLA MUNICIPAL MANUEL CHAVES DA COSTA .mscu-w frrabi
Jové (2ic Da Siva
ESCOLA MUMICIPAL MARCELD §.00 A C.DE ARALIO Ao Santo Antbeic
iSSTeE
[£$COUA MUNSTIPAL NOSSA SENKORA DO CARMO N1.34 do Carmo aiverto Mais
£5COLA MUNICIPAL NOVA SANTANA e me Santans
ESCOLA MUNICIPAL PADRE MIGUEL - "":‘ Borralho
ESCOLA MUNICIPAL PROF PAULD FREIRE scml fLoteShe Pedo
L£SCOLA MUNSCIPAL RITA NEIVA DE OLIVEIRA S P S 12 jarasa
ESCOLA MURICIPAL SANTA MARIA s [Alberso Mais
ESCOLA MUNICIPAL SANTA TERESA = vgs Timbi
[ESCOLA MUNICIPAL SANTO ANTONIO N s puberto Mala
esc0Ls MUNICIPAL SAO 103€ 2 i
[ESCOLA MUNICIPAL SAO VICENTE O PAULD PO h ESputiae Lot® Cesrme Damidc
[ESCOLA MUNICIPAL CARMELA ORRICO LAPENDA Mivte Sonse [Bairra Dot Extados
[ESCOLA MUNICIPAL IMACULADA CONCEICAD wed ety [Bairro dos Estadon
[£5COLA MUNICIPAL XV DE NOVEMBAO L ek véa ca Fabrica
ESCOLA MUNICIPAL ALDO FERREIRA CBRANCO ks :"mkg ;!' e [Santa Manica
[ESCOLA MUNICIPAL CLARA LOPES b Aiberto Mala
ESCOLA MUNICIPAL 19 DE ABRIL ;" s Pau-Ferro
Jescou sINA LAPENDA M RS aideia

Prateiturs Municipsl de Cemangide  Av. 2340 - Tirnbi - Camerngibe - FE_CEP: SA7684000
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ANEXO 3: CAPACIDADE DA REDE MUNICIPAL DE CAMARAGIBE EM 2017

(4
secngmuuﬁo

DEPARTAMENTO DE ACAMPANHAMENTO ESCOLAR

CAPACIDADE DA REDE

Camaragibe 03 de Outubro de 2017

Escolas Creche Pré escola Ensino Fundamental EJA Total
19 DE ABRIL 18 27 80 - 125
ALDO FERREIRA - - 429 50 479
ANTONIO LUIZ - - 526 58 584
CARMELA ORRICO = 50 304 30 384
CLARA LOPES 37 95 270 - 402
JUDITH MARIA 133 125 - - 258
CMEI MANOEL RITO 38 - - - 38
MARIA ALICE GUERRA 80 119 - - 179
IMACULADA CONCEICAO - 66 423 165 654
ERSINA LAPENDA 28 54 137 - 219
JARDIM PRIMAVERA - 21 156 35 212
JOAO PAULO II - 47 161 33 241
JOSE COLLIER - 44 437 - 483
MANUEL CHAVES 22 60 260 40 382
MARCELO JOSE 20 50 207 - 277
NOSSA SENHORA DO CARMO - 18 106 20 144
NOVA SANTANA 22 131 389 20 562
PADRE MIGUEL 29 42 106 - 177
MARIA LUCIA GONCALVES - 96 312 24 432
PROFESSOR PAULO FREIR - 7 165 - 237
RITA NEIVA DE OLIVEIRA - 41 185 - 226
SANTA MARIA - 51 157 - 208
SANTA TERESA 40 64 319 22 445
SANTO ANTONIO - 43 258 - 301
SAO JOSE 20 146 580 111 857
SAO VICENTE DE PAULA 20 52 188 - 260
XV DE NOVEMBRO 42 - 125 - - 167

ESCOLAS

27

Total Por Modalidade

Creche Pré-escola Ensino
Fundamental
529 1639 6155

.

Total de Alunos Geral

[ 8931
“*Lembrando que os dados estdo sempre em mudancas

X

Comarngit=
Rua: Belém de Lima, s/n — Lot. Esplanada do Acude Timbi — Camaragibe-PE. CEP S¥8*8 §5
Email: secretariaeducacao@camaragibe pe gov.br




