UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA ESCOLA UME JOSE DA COSTA BARBOSA DA
CIDADE DE SANTOS/SP: UM DESAFIO NA FORMACAO DOCENTE

Elis Roselene Melo Calcada

Asuncién, Paraguay
2019



Inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista... ii

Elis Roselene Melo Calcada

INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NAESCOLA UME JOSE DA COSTA BARBOSA DA CIDADE
DE SANTOS/SP: UM DESAFIO NA FORMACAO DOCENTE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo de Maestria en Ciencias de la
Educacion de la Universidad Autonoma de Asuncion — Py, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Master en Ciencias de la Educacion.

Tutor: Dr. Luis Ortiz Jiménez

Asuncién, Paraguay
2019



Calcada, Elis Roselene Melo.

Inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista na Escola UME José da Costa

Barbosa da cidade de Santos/SP: um desafio na formacao docente
Orientador: Prof. Dr. Luiz Ortiz Jiménez
Asuncion (Paraguay): Universidad Autonoma de Asuncion, 2019.

Dissertacdo académica de Mestrado em Ciéncias da Educacdo — pp. 123.

Palavras Chave: Formag&o Docente. Autismo. Educagéo Infantil




Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... iii

Elis Roselene Melo Calcada

INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA ESCOLA UME JOSE DA COSTA BARBOSA DA
CIDADE DE SANTOS/SP: UM DESAFIO NA FORMACAO
DOCENTE

Esta Dissertacdo foi avaliada e aprovada em I para obtencdo do titulo de

Master em Ciencias de la Educacion pela Universidad Auténoma de Asuncion — UAA.




Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... iv

DEDICATORIA

Ao Meu DEUS, acima de tudo.
Ao meu marido José Eduardo Calcada, companheiro de todas as horas.

Ao meu filho Luciano, amor incondicional.



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... v

AGRADECIMENTOS

Em especial, toda a minha gratiddo ao Espirito Santo de Deus, fonte inesgotavel
de inspiracdo, forca e poder.
Ao meu esposo José Eduardo Calgada, que com muito amor, dedicaco, incentivo
e paciéncia me acompanhou em todos 0s momentos dos desafios desta jornada.
Com carinho, agradec¢o aos pequenos alunos autistas da Escola UME José da Costa
Barbosa, inspiragdo que me levaram a escolha do tema desta tese.
Ao0s meus amigos irmdos, Marconi e Eliane que acreditaram em mim, sempre
afirmando: “Vai arrebentar”!
Aos Professores e Coordenadores Pedagogicos que destinaram parte do seu tempo
para participarem dessa pesquisa.
Ao Professor Doutor Luiz Ortiz Jiménez, minha eterna gratiddo, por toda dedicacéo
e paciéncia na orientacdo desta dissertagao.
Aos Professores do Mestrado, pelos ensinamentos recebidos.
A Universidade Autbnoma de Assuncdo pela oportunidade da realizacdo de um

grande sonho: meu Curso de Mestrado.



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... vi

“As criangas especiais, assim como as aves, sao diferentes em seus vOos.
Todas, no entanto, sdo iguais em seu direito de voar.”

Jesica Del Carmen Perez



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... vii

SUMARIO

LiSta A8 SIGIAS ..evveiveeie ettt rs iX
I ES W Lo o U TSRS Xi
RESUIMO ...ttt s e e st e e enbe e e nnbeeennbeeens Xl
RESUMIBIM ...ttt ettt et bt e s bt et e et e e saneebeesnee s Xiii
INTRODUGAD. ........ooiietieeeeeteestesieses e st es st ss st s st enee s st sen e 1
MARCO TEORICO ...ttt 8
1. PERSPECTIVA HISTORICA DA EDUCAC;AO INCLUSIVA ... 9
1.1. Marcos Historicos e Legais da Educacdo Especial no Brasil.............cc.ccceueeee. 9

1.2. Avangos Legais — Leis INCIUSIVAS .........cccuevueiiiiiiiiiie e 10

1.3. O que dizem as Leis Sobre 0 AULISMO..........ccceviiiieiieiececceee e, 20

2. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO AUTISMO ..o 24
2.1. De qUEM € @ CUIPA? ....ooveeie ettt 26

2.2. DefiniGA0 A0 AULISIMO ......cviiiiiiieiieieieeie e 27

2.3. Caracteristicas frequentemente associadas com 0 autismo. .............ccceevenenne. 28

2.4. Deficiéncia do DesenvoIVIMENTtO.........ccccvvviieieieieie e s 29

2.5. DIiagnOstico A0 TEA.... ..ottt 30

2.6. Intervencdo Diagnostica do TEA ... 34

2.7. Importéancia dos pais/cuidadores no diagnostico do TEA.........ccocevvineieenn, 36

2.8. Indicadores para o diagnostico precoce do TEA ... 36

2.9. PrevalenCia do TEA ..ot 39

2.10. Tratamento d0 TEA ..o 39

3. UM OLHAR SOBRE A FORMAQAO DOCENTE ... 41
3.1. Formacéo docente na perspectiva da INCIUSAO ..........ccceeveieiieiiniieeiieceee, 42

3.2. Contribuicdo da Formacao Continua para 0s DOCENtes ............ccccvverververrnnnn. 44

3.3. Apoio Especializado a0S profeSSOreS.........covivververierieerieesieseeseesieseesieesseenes 49

3.4. Postura reflexiva do profeSSOr..........cuiiiiieieierere e 50
MARCO METODOLOGICO ....oouiiiiiieieisiieeieeie st 52
4. METODOLOGIA.......cot ottt sttt na e ne st 53
4.1. Problema da PESOUISA.........c.ccueiieieiie et 54

4.2. Objetivos geral € eSPeCifiCO .......ccviereiiiiiee e 54
4.2.1. ODJELIVO GETal ...t 56

4.2.2. Objetivos eSPECITICOS. .....ciiiiiiciiec et 57



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... viii

4.3. Decisdes Metodologicas: Enfoque € Desenho ..........cccccvevvevecicve e, 57
4.4, CONEXTO A PESUUISA. .. .evrereiirieireeieeeesieeste e steeste et e sraesre e s e e sreeseeeneesreenreenes 60
4.5. Participantes da PESOUISA .........ccereiiriiiisieiee et 69
4.6. Técnicas e InStrumentos: CONSIIUGAD..........erveeriririeirie e 69
4.7. Validagdo dos INStIUMENTOS ........oieeiiieieriieiteee e 72
4.8. Procedimento da PESQUISA...........cccueirerieiieieeie e se et 72
4.9, QUESEBES ELICAS ...ttt e ettt e et s et en e en e, 73
DADOS E CONCLUSOES ........oviiiiieierisiie st 75
5. ANALISE E INTERPRETA(;AO DOS DADOS ...t 76
CONCLUSOES ...ttt 95
SUGESTOES. ...ttt 99
REFERENCIAS ..ottt 100

ANEXOS e 106



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... ix

LISTA DE SIGLAS

APA - American Psychiatric Association

AEE - Atendimento Educacional Especializado

APAE — Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais

BPC - Beneficio de Prestagdo Continuada

CADEME - Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais
CAT - Comité de Ajudas Técnicas

CDPD - Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
CEB - Camara da Educacgdo Basica

CENESP - Centro Nacional de Educacédo Especial

CESB - Campanha para Educacgéo do Surdo Brasileiro

CF — Constituicdo Federal

CNE - Conselho Nacional de Educagéo

CNEC - Campanha Nacional de Educacéo dos Cegos

CNESP - Centro Nacional de Educacéo Especial

CORDE - Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

DSM - Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente

IBC - Instituto Benjamin Constant

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INES - Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC - Ministério da Educacéo e Cultura

OGs — OrganizacOes Governamentais

ONGs — Organizagdes Nao Governamentais

ONU — Organizacédo das Na¢6es Unidas

PAED - Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacgéo

PMS — Prefeitura Municipal de Santos

PNE - Plano Nacional de Educacéo



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... x

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

QI — Quociente de Inteligéncia

RPM — Reuni&o de Pais e Mestres

SEDESP- Sessdo de Educagéo Especial

SEDUC - Secretaria de Educacéao

SEESP - Secretaria de Educacao Especial

SENEB - Secretaria Nacional de Educacdo Basica

SRM - Sala de Recurso Multifuncional

TA — Tecnologia Assistiva

TEACCH -Treatment and Education of Autistic and related Communication
handicapped Children

TDAH — Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade

TEA - Transtorno do Espectro Autista

UME - Unidade Municipal de Ensino

UNESCO - Organizacao das Nag¢des Unidas para Educacédo, Ciéncias e Cultura



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... Xi

LISTA DE FIGURAS

FIGURA N° 01 — Caracteristicas do AULISINO ..........ccuuieieierieneneseseseseeee e 27
FIGURA N° 02 — Causas, processos e deficiéncias do comportamento adaptativo...28
associadas com deficiéncias do desenVoIVIMENTO ..........cccovvrireeieiene e 30
FIGURA N2 03 — Triade dos SiNtOMas aUtIStICOS .........cccvveverieriereriesie e, 30
FIGURA N2 04 - NiVEIS A0 AULISIMO ....ccviieieiieiieiiesiisieseeie et sne e sne e 33
FIGURA N2 05 — DeSenh0 da PESQUISA........ecveieerieiieseesieeieseesieeeesseesseessessaesseesesseenns 57
FIGURA N° 06 — Cidade de SANt0S —SP .......cceiiieriiieiieieeie et 58
FIGURA N2 07 — Secretaria de EAUCaga0 de Santos..........cccoveivererencnieninesieeeeeeeen, 60
FIGURA N° 08 — Quantitativo de matriculas de alunos com deficiéncia em geral na Rede
Municipal de Ensino de Santos em 2018..........ccevveieiieriiiie e 60
FIGURA N° 09 — Comparativo por defiCIBNCIA .........cccuvireiieiieiiesc e, 61
FIGURA N° 10 — Representagédo dos alunos com TEA na Educagdo Infantil e no Ensino
FUNAMENTAL ..ot 62
FIGURA N2 11 — Escola UME José da Costa Barbosa..........ccccecvvenininiininnencicicniens 64
FIGURA N° 12 — Proporcao de alunos autistas matriculas na UME Jose da Costa........ 64
FIGURA N2 13 — Participantes da PESQUISA .........ccuurererieierieriesiesiesiesieseeee e 67

FIGURA N& 14 — Técnica relacionadas aos 0bjetiVos............cccvevveieeieciiecicse e 69



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista ... xii

RESUMO

Este trabalho aborda sobre a formacéo do professor da sala de ensino regular da Educacéo
Infantil com a ténica para o atendimento ao aluno com Transtorno do Espectro Autista.
Com a intencdo de responder a pergunta problema se os professores das salas regulares,
estdo capacitados para atender as especificidades da inclusdo dos alunos autistas, este
estudo fundamentou-se em tedricos como: Mantoan (2015), Ortiz (2015); Torres (2016);
Bersch e Sartoretto (2016) entre outros defensores da inclusdo com o0 mesmo ponto de
vista dessa investigagdo, surgindo uma reflexdo aprofundada sobre a formacéo
continuada de professores para o atendimento e inclusdo dos alunos autistas. Pela
utilizagdo de métodos qualitativos houve a possibilidade de se obter resultados
aprofundados, se apropriar de uma visdo mais ampliada e de uma vasta riqueza
interpretativa dos dados. Esta pesquisa possui carater descritivo onde é possivel, registrar
e analisar dados com mais precisdo, proporcionando maior compreensao sobre o tema
estudado, sendo eles: entrevista para os Professores das salas comuns envolvidos com
alunos autistas e Coordenadores Pedagogicos, nos levando a compreensdo da formacéo
necessaria, dos desafios, das dificuldades, angustias, anseios, frustracdes e necessidades
destes professores. Os lécus desta pesquisa ocorreram na Escola UME José da Costa
Barbosa da cidade de Santos/SP— Brasil, que atendem alunos na faixa etaria entre trés a
seis anos na modalidade da Educacao Infantil. No ano de 2018, foram matriculados 148
alunos, dentre eles 06 criancas laudadas com o Transtorno do Espectro Autista e 02
criancas sob investigacdo. Em sua maioria, 0s alunos sdo residentes nas comunidades
locais das escolas e oriundos de familias de baixa renda, que necessitam de um
atendimento em tempo integral, pois, pais e mées trabalham para o sustento da familia.
Todos os matriculados recebem atendimento educacional e assistencial, alimentagéo,
cuidados pessoais, incluindo uniforme e material escolar beneficiando assim essa
populacdo carente. Participaram desta pesquisa Professores e Coordenadores
Pedagogicos. Com base na analise, conclui-se que a formacdo dos professores, nao
atendem satisfatoriamente as necessidades para receberem alunos com Transtorno do
Espectro autista nas salas comuns de ensino da Rede Municipal da cidade de Santos, pois,
possuem dificuldades em como intervir de maneira positiva frente as alteracbes
comportamentais, dificuldades de socializacdo e aspectos referentes a comunicagédo
peculiar desses alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente. Autismo. Educacdo Infantil.
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RESUMEM

Este trabajo aborda la formacién del profesor en la sala de ensefianza regular de
Educacion Infantil con acento especial en la respuesta educativa al alumno del Trastorno
del Espectro Autista. La pregunta problema que nos planteamos es si los profesores de
las salas regulares, estan preparados para atender las especificidades de la inclusion de
los alumnos autistas. En el estudio se apoya en tedricos como: Mantoan (2015), Ortiz
(2015); Torres (2016); Bersch y Sartoretto (2016) entre otros defensores de la inclusion
y desde una reflexion en profundidad sobre la formacion continuada de profesores para
la atencion e inclusion de los alumnos del espectro autista. Los medios para la
investigacion han sido de caracter cualitativo, tuvimos la posibilidad de obtener
resultados profundos, para tener asi una vision mas ampliada. La investigacion asume un
enfoque descriptivo para ello se registraron para un posterior analisis en profundidad de
los mismos buscando finalmente una mayor comprension sobre el tema estudiado. Los
instrumentos utilizados fueron la entrevista para los Profesores de las salas comunes
involucrados con alumnos autistas y Coordinadores Pedagdgicos, para indagar sobre la
formacién necesaria, los desafios, las dificultades, angustias, anhelos, frustraciones y
necesidades de estos profesores. La investigacion se realizé en la Escuela UME José de
la Costa Barbosa de la ciudad de Santos / SP- Brasil, que atiende a alumnos en el grupo
de edad entre tres y seis afios en la modalidad de la Educacion infantil. En el afio 2018,
fueron matriculados 148 alumnos, entre ellos 06 nifios considerados dentro del Trastorno
del Espectro Autista y 02 nifios estdn en un proceso de diagnostico. En su mayoria,
residentes en las comunidades locales de las escuelas y oriundos de familias de bajos
ingresos, que necesitan una atencién a tiempo completo, pues padres y madres trabajan
para el sustento de la familia. Todos los matriculados reciben atencion educativa y
asistencial, alimentacion, cuidados personales, incluyendo uniforme y material escolar,
beneficiando asi a esa poblacién. Participaron de esta investigacion Profesores y
Coordinadores Pedagdgicos. Se concluye que la formacion de los profesores, no atiende
satisfactoriamente las necesidades para recibir alumnos del Trastorno del Espectro autista
en las salas comunes de ensefianza de la Red Municipal de la ciudad de Santos, pues,
tienen dificultades en como intervenir de manera adecuada y positiva frente a los retos
educativos que le plantea este colectivo, sus dificultades de socializacion y aspectos
referentes a la comunicacion de esos alumnos.

PALABRAS CLAVE: Formacién Docente. Autismo. Educacion Infantil.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda questbes especificas sobre a formacao continuada de Professores e
Coordenadores da Escola UME José da Costa Barbosa da cidade de Santos/SP, para o
atendimento e inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, tendo com
tematica a Inclus@o de alunos com Transtorno do Espectro Autista na Escola UME
José da Costa Barbosa da cidade de Santos/SP: um desafio na formac&o docente. O
interesse pela tematica desta pesquisa nasceu na autora, pela sua experiéncia profissional
na funcéo de gestora em diversas escolas Municipais na Cidade de Santos do Estado de
Sao Paulo/Brasil, onde nesta longa jornada e especificamente nos Gltimos anos, vem
ocorrendo um expressivo e crescente nimero de matriculas de alunos com Transtorno do
Espectro Autista.

As vozes que ecoavam nas escolas em que eu mesma atuei como Gestora, eram de
duvidas, incertezas, insegurancas e medos diante atitudes e comportamentos dispares de
criangas ora invisiveis em seu comportamento, passivas e introvertidas, frageis, fechadas
em um mundo intransponivel, ora com comportamentos agressivos, extremamente
nervosos, verdadeiros vendavais que fugiam ao nosso controle nos tornando incapazes de
ajuda-las. Questionamentos sem respostas surgiram e tornaram-se diarios em nossas
praticas pedagogicas: Todos os alunos estdo na escola para aprender e se desenvolver,
mas como? O que fazer com essas criangas? Como contribuir para o desenvolvimento
delas? Qual era o nosso papel? Como fazer da nossa escola um espaco verdadeiro de
inclusdo? Perguntas que nos moveram a buscar ajuda, além dos muros da escola, na
tentativa de compreender melhor nossa funcéo e na superagéo da frustragdo de todos 0s
atores envolvidos nesse quadro em tela.

Observou-se claramente neste contexto os desafios e angustias do professor da
sala regular de ensino, o embaraco da escola e a inseguranca dos pais, gerando as
incdgnitas que resultou no interesse dessa tematica como abordagem de pesquisa e analise
para descoberta dos principais entraves e barreiras que dificultam a atuacdo dos
professores da sala comum para o efetivo sucesso da inclusdo destes estudantes em uma
escola regular, assim como preconizados nas leis.

Incluir, atender e garantir o sucesso do ensino aprendizagem do autista tornou-
se uma questdo enigmatica a escola e ao professor da sala comum de ensino.

Portanto, refletir a incluséo da crianga com autismo, em uma perspectiva global,

das responsabilidades sociais e governamentais, levando em conta como ocorre 0
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processo ensino aprendizagem dos autistas, pela analise da interagdo entre todos os atores
da escola e compreender os desafios, as dificuldades, angustias, anseios, frustracbes e
necessidades do professor do ensino regular nos leva ao nosso ponto de partida sobre a
formagéo continuada dos docentes, gerando a tonica desta investigacéo.

Neste contexto, destacamos 0s novos desafios que vem surgindo na educacgéo, em
especial a formacdo de professores do ensino regular, para que estejam capacitados a
atender as necessidades de aprendizagem do aluno com TEA. Desafios marcados pela
énfase na superacdo dos receios e insegurancgas dos professores das salas comuns, na
construcdo coletiva de um Projeto Politico Pedagogico que contemple acGes especificas
e educacionais e por fim no comprometimento e apoio da Secretaria da Educacéo.

Mediante estes desafios, surgem na autora os seguintes questionamentos: Quais
sdo as caracteristicas dos alunos com Transtorno do Espectro Autista da escola
pesquisada? Qual a formacdo dos docentes das classes regulares de ensino para o
atendimento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista? Qual a participacdo e
envolvimento de todos os atores da escola, incluindo os pais destes alunos, na construcdo
de um Projeto Politico Pedagdgico que contemple as necessidades singulares
educacionais do aluno com TEA? Qual o comprometimento e apoio da Secretaria da
Educacdo aos gestores e professores do ensino regular para o sucesso da inclusdo, acesso
e permanéncia na escola do aluno autista?

Estes questionamentos de investigacdo nos levam a discussé@o do problema deste
estudo: Os professores das salas regulares da Educacéo Infantil das Escolas Municipais
de Santos, estdo capacitados para atender as especificidades da inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista?

No Brasil a legislacdo segue os padrdes mundial em relagéo a protecao e incluséo
das pessoas com autismo, inserindo-0s nas demandas das pessoas com necessidades
especiais.

A Lei Berenice Piana n°® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, sancionada pela
Presidenta Dilma Rouseseff, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista em seu Artigo 1°, Capitulo 2° considera o
autista como pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. Portanto, todo autista é
considerado um portador de necessidades especiais e assim esta amparado por toda forma
da Lei.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva:
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A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizac&o no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (Brasil, 2008, p. 10).

Efetivamente, a Educacdo Especial deve atingir todas as disciplinas,
modalidades e niveis educacionais, portanto, trata-se de uma preocupacao onipresente no
fazer pedagdgico.

a) A Educacdo Especial deve atingir os seguintes sujeitos (Brasil, 2008): Estudantes
com deficiéncia: sdo aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.

b) Estudantes com Transtornos Globais de Desenvolvimento - a nomenclatura médica
foi alterada para Transtorno do Espectro do Autismo (APA, 2013): séo aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) estima que existam 70 milhdes de
pessoas com autismo no mundo. J& no Brasil, a estimativa é de que 2 milhdes de pessoas
possuam algum grau do transtorno com niveis de comprometimento classificados em
graus leve, moderado ou severo.

Ao analisarmos os dados do Centro de Controle de Doengas — CDC, dos EUA,
constatou-se em 2010 a Prevaléncia de pessoas com Transtorno do Espectro Autista:

e Uma em cada 68 criancas com idade entre oito anos € diagnosticada
com TEA.

e O autismo é 4 vezes mais comum em meninos do gue em meninas.

e O autismo é um problema mundial e afeta pessoas de todas as etnias
e classes sociais.

No Brasil, ha poucos estudos sobre a incidéncia de autismo, mas conforme o
relatorio do CDC em 2014, estima-se que dois milhGes de autistas existam no Brasil
(Volkmar, 2015).

Verifica-se, portanto, que para o atendimento com exceléncia e respeito a este

publico de estudantes com necessidades educacionais especiais a escola precisa
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transformar-se para tornar-se toda ela inclusiva. Porém, é relevante considerar que o
processo de inclusdo ndo pode ser resumido a esfera formal da matricula dos sujeitos com
Necessidades Educacionais Especiais na escola comum.

Claramente, constata-se que a Educacdo Especial ndo é somente mais uma tarefa
especifica a que a escola deve se dedicar, mas um horizonte no qual a escola precisa estar
efetivamente inserida. Isto €, a escola precisa transformar-se para tornar-se toda ela
inclusiva. Mais do que isso, todos os atores (gestores, professores, pais, funcionarios e
todos os envolvidos no contexto escolar) necessitam de conscientizacdo e formagéo
continuada. E em maior tonicidade, um olhar reflexivo na formacéo do professor da sala
regular, assegurando-lhes de fato, que esta seja continua e constante, para que lhe
possibilite real sucesso em sua pratica pedagdgica. E necessério se reinventar apostando
na afirmacdo de Direitos Humanos fundamentais da igualdade a existéncia e dignidade e
refutando as premissas excludentes da escola moderna (Karagiannis; Stainback;
Stainback,199).

Para o sucesso da inclusdo, em especial tratando-se da condicdo do Transtorno do
Espectro Autista, hd uma série de conhecimentos especializados necessarios de aplicacgao.
Porém, este saber, ndo pode ficar somente ao encargo do professor especializado, fadado
ao isolamento das suas praxis, e sim na formacdo inicial de todos os professores também
ditos regulares, sem excecao.

No Brasil, somente na escola publica, observamos um expressivo numero de
matriculas de estudantes com deficiéncia matriculados na educagdo basica regular.
Segundo os dados do Censo Escolar: Em 1998, cerca de 200 mil pessoas estavam
matriculadas na educacdo basica, sendo apenas 13% em classes comuns. Em 2014, eram
quase 900 mil matriculas e 79% delas em turmas comuns.

Considerando-se s as escolas publicas, o percentual de inclusdo sobe para 93%
em classes comuns. Ainda, estatisticas indicam que no ano de 2014, 698.768 estudantes
especiais estavam matriculados em classes comuns. Torna-se relevante observar que néo
temos um Censo, com dados estatisticos no Brasil, exclusivo de pessoas autistas, nem tdo
pouco de alunos matriculados nas escolas regulares, porém, é fato real que o numero é
expressivo.

De acordo com as informagdes da Secdo de Educacdo Especial — Sedesp da
Secretaria da Educacdo da Cidade de Santos, nas Unidades Municipais de Educacao,

verificou-se um total de 945 alunos com deficiéncia matriculados nas classes regulares
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de ensino, dentre estes, 451 sdo alunos laudados com Transtorno do Espectro Autista
nesta Rede Municipal de Ensino.

Nestes anos dedicados a Educacéo e especificamente na ultima década de atuacéo,
viemos presenciando uma frustragdo dos professores das salas comuns e dos profissionais
envolvidos no &mbito escolar, devido aos esfor¢os fracassados nas diversas tentativas
em atender o aluno com autismo. Muitas vezes, pelo desconhecimento e falta do preparo
em lidar com esse diagndstico, por exaustivos esforcos que acabam levando muitos
professores a um forte estresse, culminando inimeras vezes com o afastamento desse
professor, uns por ficarem doentes, chegando a depressdo e outros por desistirem da
profissdo. Por outro lado, nota-se a fragilidade e inseguranca dos pais e familiares que
lutam por direitos conquistados, mas ndo alcancados. Em contrapartida, ha relatos da
debilidade dos 6rgdos competentes e dos poderes publicos em oferecer o suporte que
demanda auxilio a situacdo em tela.

No Brasil, A Lei Berenice Piana n® 12.764/ 2012, em seu art. 59, disp6e que todas
as escolas devem assegurar aos estudantes com autismo um atendimento apropriado as
suas necessidades, com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos.

Posto que o atendimento aos alunos com Transtorno do Espectro Autista implica
em um ensino adaptado as diferencas e as necessidades individuais, o professor da sala
regular precisa estar habilitado para atuar de forma competente junto aos educandos
inseridos nos varios niveis de ensino, partindo da Educacéo Infantil.

O que se tem colocado em discussao € a formacgédo dos professores para trabalhar
com essa clientela, e isso certamente se constitui em um sério problema na implantacéo
de politicas desse tipo.

Como pré-requisito para a inclusdo, a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, orientada pelos principios, diretrizes e normas estabelecidos
na Constituicdo de 1988, define e regula o sistema brasileiro de educagdo, reconhece a
importancia deste aspecto ao estabelecer, em seu artigo 59, que: Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: [...] IIl — professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracéo desses educandos
nas classes comuns.

Mediante quadro em tela, torna-se imprescindivel que os professores e demais

profissionais envolvidos no atendimento a este contingente, sejam instrumentalizados,
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através de uma formacdo continuada, adquirindo assim um novo pensar e agir coerentes
ao discurso das politicas educacionais concernentes a incluséo.

Justificando-se, portanto, a importancia de um estudo aprofundado como se
propOe a tematica desta pesquisa, tornando-se relevante saber se de fato estas criangas
estdo sendo incluidas ao sistema da escola regular e descobrir qual o respaldo que o
professor da sala regular esta recebendo para encarar com mais seguranca e motivacao, a
tarefa relativa a essa incluséo.

Pessoas com autismo apresentam quadros muito distintos, tornando-se
imprescindivel adquirir conhecimentos especificos as exigéncias tdo singulares ao
atendimento escolar desta populacao.

Tornando assim, dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar o direito a pessoa com transtorno do espectro autista a educacgdo, em
sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educacgéo especial desde a
educacdo infantil até a educacao superior.

Este estudo pretende contribuir para a analise da formacédo do professor do ensino
regular educacional que ndo possui em sua primeira formagao a especializagdo para o
atendimento educacional especializado em atengédo aos alunos com autismo.

Obter conhecimento e habilidades para o atendimento aos alunos com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA), ndo é nada facil, pois, além do desconhecimento da sua
etiologia, os quadros distintos geram mudancas da sua compreenséo, fazendo com que o
conhecimento da condicéo se dé em uma escala mais abstrata. Segundo Rodrigues,2003,
0 que tem acontecido nos cursos de formagdo docente, em termos gerais, € a énfase dada
aos aspectos tedricos, com curriculos distanciados da pratica pedagdgica, ndo
proporcionando, por conseguinte, a capacitacdo necessaria aos profissionais para o
trabalho com a diversidade dos educandos. O mesmo autor ainda afirma que a formacao
deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacdo do principio inclusivo, pois este
pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam ser evitados.

Como forma de responder a pergunta central dessa investigacdo, bem como
responder a todas as prerrogativas estendidas até aqui o objetivo geral é analisar se a
formacao dos professores da Escola UME José da Costa Barbosa da cidade de Santos/SP,
atende as necessidades da inclusédo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, no
ano letivo de 2018. E especificos: Identificar se a formacdo dos docentes atende as

necessidades da inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista; analisar qual
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a formac&o necesséria para o sucesso das préxis educativas deste professor; conhecer a
opinido dos docentes sobre a sua formacéo para dar resposta a este alunado.

Para que fosse possivel responder aos questionamentos e alcancar os objetivos
propostos nesse estudo, utilizamos a abordagem qualitativa, em que possibilitou
compreender e analisar os fenémenos correspondentes a formagdo docente na inclusdo
dos alunos autista. Bem como, pesquisa apresenta enfoque descritivo, pois descrevemos
as reais situacdes e os desafios diarios referente aos participantes desse estudo que forma
os professores e coordenadores.

A pesquisa foi realizada na Escola UME José da Costa Barbosa da cidade de
Santos/SP onde atende alunos na modalidade de Educacdo Infantil. No qual enfatizamos
mais uma vez que os participantes sdo compostos pelos professores e coordenadores
desse centro educativo.

Trata-se de uma investigacdo de cunho qualitativo descritivo em que possibilitou
através das respostas dos participantes compreender os desafios das formacdes docentes
na inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular infantil.

Tivemos como apoio técnico as entrevistas em profundidade que foram aplicados
aos participantes em que as informagbes recolhidas e analisadas em extrema
profundidade e exposta em uma analise através de objetivos em que concluimos que 0s
empasses inclusivos estdo enraizados no centro educativo e a formagdo docente ndo
corresponde ao esperado pela equipe profissional dessa instituicéo.

Referente a estrutura da dissertacdo: No Capitulo I, I1, e Il retratamos através da
teoria que embasa a pesquisa, fatos histdricos sobre os avangos legais que d&o sustentacao
a educacdo inclusiva e as pessoas com TEA. Ainda dentro nesses capitulos retratamos a
formacéo docente como contribuinte da aprendizagem.

No Capitulo 1V, apresentamos 0 Marco Metodolégico em que relatamos passo a
passo da investigacdo, como também apresentamos nesse capitulo a anélises dos dados e
as devidas conclusdes acerca do tema, como também relatamos nossas sugestdes que

servirdo de base para estudos futuros.
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MARCO TEORICO
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CAPITULO1-
PERSPECTIVA HISTORICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A abordagem deste capitulo apresenta um estudo aprofundado sobre a legislacdo que
ampara a Educacéo Especial e as leis que destinam atencéo aos alunos com transtorno do
espectro autista pelo viés da educagdo especial rumo ao processo inclusivo. Ainda neste
capitulo apresentar-se-4 a contribuicdo de alguns tedricos que subsidiaram conceitos e
definicGes sobre a inclusdo e apresenta autores que sustentam a inclusdo como um
processo necessario e possivel no ambito escolar, indicando caminhos a serem possiveis
de serem trilhados. Para tal, como fonte de pesquisa a legislacéo especial e inclusiva desde

o0 Brasil Império até os dias atuais.

1.1. Marcos Histdricos e Legais da Educacao Especial no Brasil

No Brasil, o primeiro marco da educacdo especial ocorreu no periodo imperial. Em
1854, Dom Pedro I, influenciado pelo ministro do Império Couto Ferraz, admirado
com o trabalho do jovem cego José Alvares de Azevedo que educou com sucesso a filha
do médico da familia imperial, Dr. Sigaud, criou o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos.

Em 1891 a escola passou a se chamar Instituto Benjamin Constant - IBC.

Ja em 1857, D. Pedro Il também criou o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos.
A criacdo desta escola deve-se a Ernesto Huet que veio da Franga para o Brasil com os
planos de fundar uma escola para surdos-mudos. Em 1957 a escola passou a se chamar
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES. Ainda no periodo imperial, em 1874,
iniciou-se o tratamento de deficientes mentais no hospital psiquiatrico da Bahia (hoje
hospital Juliano Moreira).

Ap0s a proclamacdo da Republica, a Deficiéncia Mental ganha destaque nas
politicas publicas, mesmo porque acreditavam que esta deficiéncia pudesse implicar em
problemas de saude - uma vez que era vista como problema orgénico e a relacionavam
com a criminalidade, além de temerem pelo fracasso escolar. Por volta de 1930 surgiram
vérias instituicdes para cuidar da deficiéncia mental, em nimero bem superior ao das
institui¢Oes voltadas para as outras deficiéncias.

O surgimento das primeiras entidades privadas marca mais um fator

preponderante na historia de nosso pais: a filantropia e o assistencialismo. Estes dois
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fatores colocam as instituicdes privadas em destaque no decorrer da historia da
educacdo especial brasileira, uma vez que o numero de atendimentos realizados por elas
era muito superior ao realizado pelas publicas, e, por essa razdo tinham certo poder no
momento de discutir as politicas publicas junto a instancias governamentais.

O Brasil Império foi marcado por dois momentos importantes, sendo o primeiro
onde as pessoas com deficiéncias mais acentuadas, eram segregadas em institui¢des
publicas impedidas de realizar trabalhos bracais (agricultura ou servicos de casa). As
demais conviviam com suas familias e ndo se destacavam muito, uma vez que a
sociedade, por ser rural, ndo exigia um grau muito elevado de desenvolvimento
cognitivo.

No segundo momento, a0 mesmo tempo em que surgia a necessidade de
escolarizacdo entre a populacdo, a sociedade passa a conceber o deficiente como um
individuo que, devido suas limita¢Bes, ndo podia conviver nos mesmos espacos sociais
que 0s normais — deveria, portanto, estudar em locais separados e, sO seriam aceitos na
sociedade aqueles que conseguissem agir o mais proximo da normalidade
possivel, sendo capazes de exercer as mesmas funcBes. Marca este momento o
desenvolvimento da psicologia voltada para a educacdo, o surgimento das instituicdes

privadas e das classes especiais. (Batista, 2006)

1.2. Avancos Legais — Leis Inclusivas

Bernardes (2000), ressalta que o inicio do século XIX foi marcado por importantes
periodos no desenvolvimento de praticas escolares, como o da institucionalizacao, o da
integracado e atualmente, o da inclusao escolar.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
Lei 4.024/1961: previa o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino. O Titulo X desta LDB previa que “a educagéo dos
excepcionais, devia, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a
fim de integra-los na comunidade”.

Dessa maneira, ficava claro que se pretendia integrar, na medida do possivel,
todos os alunos, com deficiéncias ou ndo, no processo educacional. Todavia, também
no titulo X frisava-se que toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberia dos poderes

publicos tratamento especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvencdes.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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Com isso, a0 mesmo tempo em que se previa a integracdo de todos os alunos no
sistema educacional geral (publico), colocava-se também o incentivo as iniciativas
privadas que visassem abarcar a educagdo de alunos com dificuldades. Isso tornou
contraditérias as afirmacGes iniciais da LDB, de educagdo publica para o
desenvolvimento de todos, colocando as premissas da educacdo inclusiva como
distantes dos ideais desta Lei.

Por sua vez a Lei 5.692/197 alterou a LDBEN de 1961 ¢ definiu “tratamento
especial” para alunos com deficiéncias fisicas ¢ mentais que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados, ndo promove a
organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais.

Em 1973, o MEC cria 0 Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e
as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e
iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educagio, permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da educagédo
de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacdo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere
as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art. 3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educacdo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para
0 ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A Lei 7.853-1989, dispde sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109358/lei-7853-89
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ou difusos dessas pessoas, disciplina a atua¢do do Ministério Publico, define crimes, e
da outras providéncias.

Seu texto prevé a oferta obrigatdria e gratuita de educacdo especial na rede
publica de ensino, o oferecimento obrigatdério de programas de Educacdo Especial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados,
por prazo igual ou superior a 1 (um) ano algum educando portador de deficiéncia, a
matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino e define como crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa:
recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo
de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado,
por motivos derivados da deficiéncia que porta.

No momento em que o legislador prevé a matricula compulsoria para aqueles
portadores de deficiéncia “capazes de se integrar no sistema de ensino regular”, ele
indiretamente seleciona o publico deficiente que tera acesso a escola, pois ndo ha na
legislacdo uma orientagdo sobre quem pode definir tal capacidade. Esta atitude deixa
uma lacuna na norma imposta e permite que as proprias unidades de ensino definam
através de padrdes e laudos que determinados deficientes ndo sdo capazes de se integrar
ao ambiente escolar.

Em consequéncia dos avancos educacionais especiais a Declaragdo de Jomtien
1990 determina o fim de preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza na educagao.

Nesta Declaracdo, os paises relembram que "a educagdo € um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro".
Declararam, também, entender que a educacdo é de fundamental importancia para o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, sendo um elemento que "pode contribuir
para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente
mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favorega o progresso social, econémico e cultural,
a toleréncia e a cooperacdo internacional ™.

Tendo isso em vista, ao assinar a Declaracdo de Jomtien, o Brasil assumiu,
perante a comunidade internacional, o compromisso de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental no pais. Para cumprir com este compromisso, 0
Brasil tem criado instrumentos norteadores para a acdo educacional e documentos legais
para apoiar a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, nas diferentes esferas

publicas: municipal, estadual e federal.
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Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais” (p. 19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacao
das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educagéo desses
alunos exclusivamente no &mbito da educagéo especial.

Por conseguinte a Lei 8859/94: Modifica dispositivos da Lei n® 6.494, de 07 de
dezembro de 1977 (Lei de Estagio, revogada pela Lei 11.788/2008), estendendo aos

alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio.

Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito Privado, os orgdos de
Administracdo Pdblica e as Instituicdes de Ensino podem aceitar, como
estagiarios, os alunos regularmente matriculados em cursos vinculados
ao ensino puablico e particular.

8 1° - Os alunos a que se refere o "caput" deste artigo devem,
comprovadamente, estar frequentando cursos de nivel superior,

profissionalizante de 2° grau, ou escolas de educacéo especial.

Declaracio de Salamanca (1994): Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais. A incluséo de criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino € a questao
central, sobre a qual a Declarac¢do de Salamanca discorre.

Na introdugdo, a Declaracdo aborda os Direitos Humanos e a Declaragdo
Mundial sobre a Educacgédo para Todos e aponta os principios de uma educacao especial
e de uma pedagogia centrada na crianca. Em seguida apresenta propostas, direcdes e
recomendacdes da Estrutura de A¢do em Educacdo Especial, um novo pensar em
educacdo especial, com orientacGes para acdes em nivel nacional e em niveis regionais
e internacionais.

Pode-se dizer que o conjunto de recomendacdes e propostas da Declaracdo de

Salamanca, € guiado pelos seguintes principios:


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109324/lei-8859-94
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/104850/lei-6494-77

Inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista... 14

- Independente das diferencas individuais, a educacgéo é direito de todos;
- Toda crianga que possui dificuldade de aprendizagem pode ser
considerada com necessidades educativas especiais;

- A escola deve adaptar—se as especificidades dos alunos, e ndo os alunos
as especificidades da escola;

- O ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum a todas
as criangas (Salamanca, 1994, P. 12).

A Declaragdo de Salamancaampliou o0 conceito de necessidades
educacionais especiais, incluindo todas as criangas que ndo estejam conseguindo se
beneficiar com a escola, seja por que motivo for.

Assim, a ideia de "necessidades educacionais especiais” passou a incluir, além
das criangcas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo
continuamente os anos escolares, as que sejam forcadas a trabalhar, as que vivem nas
ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condicdes de
extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos
armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que

simplesmente estdo fora da escola, por qualquer motivo que seja.

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencgas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modificagbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceiras com a comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as
criangas com necessidades educacionais especiais deveriam receber
qualquer apoio extra que possam precisar, para que se Ihes assegure uma

educacdo efetiva (Declaracdo de Salamanca, 1994, 15).

Nesse mesmo sentido a Portaria MEC 1793/94: Recomenda a inclusdo da

disciplina Aspectos Etico - Politico - Educacionais na normalizacdo e integracdo da
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pessoa portadora de necessidades especiais, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Lei 9.394/1996: Atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no
artigo 59- Preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura
a terminal idade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracao de
estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre
as normas para a organiza¢ao da educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Incorporou os principios da Declaracdo de Salamanca e a partir dela verifica-se
toda uma alteracdo na legislacdo brasileira onde, nota-se a intengdo de tornarem-se
possiveis, as mudangas sociais necessarias para a construcdo de uma escola inclusiva.
Pela primeira vez foi destinado um capitulo para tratar da educacao especial (Capitulo
V da LDB), prevendo a oferta de educacgédo “preferencialmente” na rede regular para os
alunos deficientes, a oferta de servigo de apoio especializado na escola regular para
atender as peculiaridades da clientela, o inicio da oferta de educacdo na educacdo
infantil e restringe o atendimento em classes e/ou escolas especializadas aos alunos cuja
deficiéncia ndo permitir sua integracdo na rede regular.

A partir deste documento a rede regular comegou a matricular os deficientes nas
classes comuns e iniciou-se uma série de discussdes sobre 0 assunto.

Alguns defendem a proposta, pois reconhecem que a convivéncia entre
“normais” e “deficientes” sera benéfica para ambos, uma vez que a integragcdo permitira
aos” normais” aprender a conviver com as diferengas e aos “deficientes” sera oferecida
maior oportunidade de desenvolvimento devido ao estimulo e modelo oferecido pelos
alunos “normais”. Outros se posicionam contra, pois veem que a escola regular nao
possui nenhum recurso (fisico ou humano) para atender uma clientela tdo diversa.
Afirmam que o governo institui as leis, mas ndo oferece condi¢bes para que sejam
devidamente implantadas.

Decreto n° 3.298/1999: regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. No que se refere

especificamente a educacdo, o Decreto estabelece a matricula compulsoria de pessoas
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com deficiéncia, em cursos regulares, a consideragdo da educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos 0s niveis e
modalidades de ensino, a oferta obrigatéria e gratuita da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas (Art. 24, 1, 11, 1V). Reafirma
a educacéo especial como modalidade de ensino que visa promover o desenvolvimento
das potencialidades de pessoas portadoras de necessidades especiais.

Declaracao Internacional de Montreal sobre Inclusdo — 2001: Com forte apelo
de Direitos inerentes a pessoa humana, estabelece que o acesso igualitario a todos 0s
espacgos da vida € um pré-requisito para os direitos humanos universais e liberdades
fundamentais das pessoas. Considera que o esfor¢co rumo a uma sociedade inclusiva
para todos é a esséncia do desenvolvimento social sustentadvel. Sob a lideranca das
Nac0Oes Unidas, reconheceu a necessidade de garantias adicionais de acesso para certos
grupos, e as declaragdes intergovernamentais fizeram coro para unificar, em parceria,
governos, trabalhadores e sociedade civil a fim de desenvolverem politicas e praticas
inclusivas.

Decreto 3.956/2001: Promulga a Convencéo Interamericana da Guatemala para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.

A partir da Convencao Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadores de Deficiéncia, os Estados Partes
reafirmaram que as pessoas portadoras de deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o de nao ser
submetido & discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sao inerentes a todo ser humano. Define como discriminacdo com base
na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. De uma forma geral a
Convencdo trata do combate a discriminagdo contra pessoas com deficiéncia,
apresentando objetivos que tentam promover a igualdade entre portadores de
deficiéncia e demais pessoas, mas também sugere que os Estados Partes trabalhem na
prevencdo de todas as formas de deficiéncia passiveis de se prevenir.

Entre as agdes compromissadas pelo Brasil no ato da assinatura, tem destaque o
trabalho “prioritario” nas seguintes areas:

- Prevencéo de todas as formas de deficiéncia;


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/100694/decreto-3956-01
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- Deteccéo e intervencéo precoce, tratamento, reabilitacdo, educacdo, formagéo
ocupacional e prestacdo de servigos completos para garantir o melhor nivel de

independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de deficiéncia;

- Sensibilizacdo da populagédo, por meio de campanhas de educacéo, destinadas
a eliminar preconceitos, estere6tipos e outras atitudes que atentam contra o direito das
pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as
pessoas portadoras de deficiéncia.

Resolugdo CNE/CEB 02/2001: Acompanhando o processo de mudanca, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolucédo
CNE/CEB n° 2/2001, nos artigos 2° e 3°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicoes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001).

Por educacdo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéao basica.

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar
o atendimento  educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo
potencializam a ado¢cdo de uma politica de educacdo inclusiva na rede publica de
ensino, prevista no seu artigo 2°.

Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001: destaca que “o grande
avango que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formacéo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional

especializado.
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Entre os objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades

educacionais especiais estabelecidos no PNE, destacam-se 0s que tratam:

e do desenvolvimento de programas educacionais em todos 0S
municipios, e em parceria com as areas de salde e assisténcia social,
visando a ampliacdo da oferta de atendimento da educacdo infantil;

* dos padrdes minimos de infraestrutura das escolas para atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais;

* da formagdo inicial e continuada dos professores para atendimento as
necessidades dos alunos;

» da disponibilizagdo de recursos didaticos especializados de apoio a
aprendizagem nas areas visual e auditiva;

 da articulagdo das acdes de educagdo especial com a politica de
educacao para o trabalho;

* do incentivo a realizacdo de estudos e pesquisas nas diversas areas
relacionadas com as necessidades educacionais dos alunos;

» do sistema de informagdes sobre a populagdao a ser atendida pela

educacdo especial (PNE, 2001, p. 08).

Resolugdo CNE/CP 01/2002: Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, define que as instituices de
ensino superior devem prever, em sua organizagéo curricular, formacao docente voltada
para a atencdo a diversidade e contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidade educacionais especiais.

Lei 10.845/2004: Institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), com
objetivos principais de garantir a universalizagdo do atendimento especializado de
educandos portadores de deficiéncia, cuja situacao ndo permita a integracdo em classes
comuns de ensino regular e garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos
portadores de deficiéncia nas classes comuns de ensino regular. A complementacao é
realizada através da transferéncia de recursos financeiros pelo Governo Federal
diretamente a unidade executora constituida na forma de entidade privada sem fins

lucrativos, que preste servicos gratuitos na modalidade de educacéo especial.
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Decreto 6.094/2007: Em 2007 foi langado o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de
professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetébnica dos prédios escolares, acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0 monitoramento do
acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Razdes,
principios e programas é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do entre
educacdo regular e educacao especial.

Contrariando a concepcdo sisttmica da transversalidade da educacgéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacao
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do
principio constitucional que prevé a igualdade de condi¢des para 0 acesso
e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino (PDE, 1994, p. 09).

Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD): Aprovada
pela ONU em 2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados Partes,
devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a
meta da plena participacgéo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas
na comunidade em que vivem.

Considerando que a previsdo de terminalidade especifica da Lei de Diretrizes e
Bases, se baseia exatamente nas limitacbes do aluno deficiente para justificar a
impossibilidade de continuidade no Ensino Fundamental, h& um choque com o
estabelecido na CDPD.
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Decreto Legislativo 186/2008: Aprova o texto da Convengéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, nos termos do § 3°do
artigo 5° da Constituicao Federal, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007.
Em pardgrafo Unico do artigo 1°, estabelece que ficam sujeitos a aprovacdo do
Congresso Nacional quaisquer atos que alterem a referida Convencéo e seu Protocolo
Facultativo, bem como quaisquer outros ajustes complementares que, nos termos do
inciso I do caput do art. 49 da Constituicdo Federal, acarretem encargos ou
COmMPromissos gravosos ao patrimonio nacional.

Decreto 6.949/2009: Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30
de marco de 2007.

Resolugdo CNE/CEB 04/2009: Institui Diretrizes Operacionais para o0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial.

ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55: Estatuto da Crianca e do Adolescente,
reforgou os dispositivos legais citados na Constituicdo ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”.

Importantes documentos nesta mesma década de 1990, foram aprovados como a
Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994)
influenciando a formulacdo das politicas publicas da educacdo inclusiva. Foi
principalmente com a Declaragdo de Salamanca que o termo educagéo inclusiva foi
reconhecido. Mediante a isso, estabeleceu-se que os sistemas de ensino promovessem

programas que atendessem a grande diversidade de necessidades do seu alunado.

1.3. O que dizem as Leis sobre o Autismo

Na perspectiva da educacdo inclusiva, pessoas com Transtorno do Espectro Autista,
também foram incluidas sob a Lei n® 12.764/2012 aprovada no Congresso Nacional,
sancionada pela Presidenta Dilma e publicada no dia 28/12/2012 — Lei Berenice Piana,
protege e elimina toda e qualquer forma de descriminacédo, garantindo todos os direitos
de cidadania deste publico, inclusive 0 acesso a escolarizagéo.

Nesta mesma Lei de Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecédo

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, no seu art. 1°, 82°, deixou
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claro que, o individuo diagnosticado no espectro autista é considerado pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Basicamente, a lei reconhece que os portadores de autismo tém os mesmos direitos
que todas as pessoas com necessidades especiais no Brasil. Entre outros aspectos, a
legislacdo garante que os autistas podem frequentar escolas regulares e, se necessario,
solicitar acompanhamento nesses locais.

No contexto da educacdo, ha uma ampla normatizacdo, merecendo um inicial
destaque a Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional), que em seu
art. 59, dispde que todas as escolas devem assegurar aos estudantes um atendimento
adequado as suas necessidades. Para conferir:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.

De acordo com ECA orienta conclui sobre o estado comportamental de criangas
com Transtornos do Espectro do Autismo em condi¢do de incluséo escolar: guia de

orientagéo a professores:

Assim como em outros transtornos do desenvolvimento, criangas com
TEA possuem necessidades educacionais especiais devido as condicoes
clinicas, comportamentais, cognitivas, de linguagem e de adaptacéo social
que apresentam. Precisam, muitas vezes, de adaptacOes curriculares e de
estratégias de manejo adequadas. Quando as necessidades educacionais de
criancas com TEA séo atendidas, respeitando a condicdo espectral do
transtorno, agdes educacionais poderdo garantir que alcancem o nivel
universitario (especialmente aquelas que ndo apresentam deficiéncia
intelectual importante), assim como qualidade de vida individual e familiar
e insercdo social no mercado de trabalho, sempre que as condi¢cbes

fenotipicas da doenca possibilitem (ECA, 1990, p. 25).
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Mas afinal, o que concretamente deve realizar uma instituicdo de ensino para
atender, por exemplo, um aluno com diagndstico de autismo? Diversas sdo as agoes,
valendo citar algumas mais expressivas.

Para os propositos da presente Convencéo:

Adaptagdo razoavel” significa as modificacdes e os ajustes necessarios e
adequados gque ndo acarretem 6nus desproporcional ou indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com
deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais;
Entre as diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista estd “o incentivo a formacgdo e a
capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” (art. 2°,
inciso VII da Lei n°. 12.764/12).

Na prética, as instituicbes de ensino devem (ou deveriam) desenvolver estudos,
levantamentos, debates e praticas pedagdgicas, bem como promover cursos, simpasios,
seminarios e outros eventos, buscando a formacdo e atualizacdo de recursos humanos
para atuar com as criancas e adolescentes inseridos no espectro autista, s6 assim
garantindo a habilitacdo de seus profissionais.

Também devem haver iniciativas voltadas a proporcionar orientacdo e
acompanhamento aos pais ou responsaveis do estudante autista, viabilizando a sua
participacao ativa no processo educacional e a integracdo escola-familia-comunidade.

Segundo Cunha (2014, p. 57), em sua obra Autismo e Inclusdo: psicopedagogia e
praticas educativas na escola e na familia:

A prética escolar é uma grande oportunidade para profissionais e
familiares construirem um repertorio de agdes inclusivas para o aprendente
com autismo. Nao se trata meramente de estipular tarefas isoladas e pedir
para serem cumpridas com rigor e método, mas trata-se de uma concepcao
de aprendizagem que inclui desafios e superacdo, sempre com o intuito de
propiciar a autonomia. A autonomia é uma conquista elementar no seio da

escola.
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Ainda no contexto da educacdo, mais concretizadores ainda da Politica Nacional
sdo os direitos da pessoa autista, previstos no art. 3° da Lei Berenice Piana, entre eles, a
figura do acompanhante especializado, na forma do seu paragrafo Unico:

Art. 32 Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: IV - 0 acesso:
a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

Paragrafo Gnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

A Resolucéo n° 2, de 11 de setembro de 2001, anteriormente mencionada, define
em seu artigo 5° alunos com necessidades educacionais especiais como aqueles que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitacbes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagéo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

Il — altas habilidades/superdotacédo, grande facilidade de aprendizagem que 0s
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

No texto da legislagéo ndo se encontram explicitadas as diferentes nomenclaturas
usadas nas classificacdes diagnosticas para definir as inimeras deficiéncias, disfun¢des
e/ou limitacdes. Mas o Ministério da Educacao possui uma série de publicacfes que visa
instrumentalizar o professor no atendimento aos diversos tipos de deficiéncia, nas quais
o autismo aparece como um item das “condutas tipicas” que englobam véarias
manifestagdes pertencentes ao primeiro grupo descrito acima (la e Ib).

Como visto, para muito além de normas meramente programaticas, a legislacao
de protecéo e incluséo dos autistas no ambiente escolar prevé regras claras e assertivas a
serem observadas, oportunizando assim, uma educacdo adequada as necessidades

especiais dessa clientela.
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CAPITULO 2
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO AUTISMO

O termo autismo foi utilizado pela primeira vez no ano de 1911 por Eugene Breuler, com
0 intuito de descrever sintomas negativos e a alienagéo social de sujeitos que sofriam com
esquizofrenia.

Ainda que, a historia do autismo de certo modo, seja curta, ela estd inserida na
histéria mais longa do retardo mental e das doencas mentais.

Segundo Whitman (2015, p. 22):

Desde o século XIX, nosso conhecimento sobre os transtornos da primeira
infancia, o papel dos fatores biologicos e ambientais em seu
desenvolvimento e as abordagens de tratamento tem aumentado
exponencialmente. Embora as discussdes sobre o autismo tenham
comecado a mais de 60 anos atras, seu pleno reconhecimento como uma
entidade separada de outros transtornos, como a esquizofrenia na infancia

ou o retardo mental, evoluiu apenas gradualmente.

Segundo Bosa (2002) as primeiras descrigdes dos Transtornos do Espectro do
Autismo (TEA) foram feitas por Leo Kanner (1943), psiquiatra infantil e Hans Asperger
(1944), medico pediatra com base nos casos que acompanhavam na época, que apesar de
algumas similaridades e diferencas, cada caso era unico e singular.

Kanner e Asperger realizaram as primeiras publicagcdes utilizando-se do termo
para descrever criancas com dificuldades de estabelecer contato afetivo e,
consequentemente, falha na comunicacéo (Bez, 2010).

Ainda em um breve relato historico, Bez (2010), lembra que Leo Kanner foi um
psiquiatra austriaco, que muito contribui com suas pesquisas sobre o autismo, sendo que
a grande originalidade de seus estudos foi a de individualizar, em um grupo de criangas
que Ihe foram encaminhadas, uma nova sindrome, reunindo sinais clinicos e especificos
que formam um quadro clinico totalmente a parte e diferenciado das sindromes
psiquiatricas existentes.

De acordo com Kanner (1943), as principais caracteristicas do autismo incluiam

uma falta de habilidade dessas criancas na capacidade de estabelecer relacOes
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interpessoais e falha no uso da linguagem, apresentando grande dificuldades com a fala
para fins de comunicacdo em situacdes sociais, resisténcia a mudancas e uma preocupacao
excessiva de manter tudo igual; orientacdo para objetos em vez de pessoas; boas
capacidades cognitivas-intelectuais; falta de resposta ao ambiente; rigida atencéo a rotinas
e tumulto emocional quando os rituais estereotipados eram perturbados; linguagem
incomum que incluia tendéncias para repetir a fala de respostas literais (ecolalias) e uso
de pronomes inapropriadamente.

Algumas caracteristicas das criancas com autismo, foram descritas por Kanner
(1943) como: ndo haverem alteracGes fisicas significativas, interesse por fotografias e
acreditava também que essas criancas tinham inteligéncia acima da média.

Posteriormente Kanner publicou juntamente com Eisenberg (1956) como
caracteristicas do autismo, trés principais aspectos: senso de soliddo, preocupagdo com
manter a rotina e inicio da condi¢do nos dois primeiros anos de vida.

Asperger acrescentou mais algumas caracteristicas, como por exemplo, a
incapacidade em olhar para o outro nas trocas sociais (Bosa, 2002).

Segundo Mello (2004, p. 10):

Autismo é uma sindrome definida por alteracBes presentes desde idades
muito precoces, tipicamente antes dos trés anos de idade, e que se
caracteriza sempre por desvios qualitativos na comunicacao, na interacao
social e no uso da imaginacao o autismo nao ¢ uma condi¢do de ‘tudo ou

nada’, mas ¢ visto como um continuum que vai do grau leve ao severo.

O autismo, ainda segundo Bez (2010, p. 20):

E considerado um transtorno global, com comprometimento em diversas
areas de seu desenvolvimento que gera falta de habilidade de interacdo
social reciproca, habilidades de comunicacdo, auséncia de interesses e
atividades em qualquer aspecto. Fazendo uma explicacdo bem detalhada
sobre as areas afetadas pelo autismo, iniciando-se pelas dificuldades de
comunicagdo nos esclarece, “dentro da grande variacdo possivel na
severidade do autismo, poderemos encontrar uma criangca sem linguagem
verbal e com dificuldade na comunicacao por qualquer outra via, isto inclui

auséncia de gestos ou um uso muito precario dos mesmos.
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Quanto as dificuldades de socializacdo Mello (2004, p. 21) enfatiza como sendo
um ponto crucial no autismo. “Significa a dificuldade em relacionar-se com o0s outros, a
incapacidade de compartilhar sentimentos, gostos e emocdes e a dificuldade na
discriminacao entre diferentes pessoas”.

O Transtorno do Espectro autista (TEA) é considerado um transtorno com forte
base genética, conforme evidéncias cientificas (Gupta; 2006). De acordo com Zanon et al
(2014, p. 25):

O termo Transtorno do Espectro do autismo (TEA) vem sendo utilizado,
nas publicacdes, para neurodesenvolvimentais que, geralmente inclui o
transtorno artistico, o de Asperger, o desintegrativo da infancia e o
transtorno global do desenvolvimento ndo especificado, também
conhecido como autismo atipico. Ndo h& mais subcategorias como
Transtorno de Asperger, Transtorno autista, entre outros; todos agora sao

tratados como Transtorno do Espectro do autismo (TEA).

2.1. De quem é a culpa?

No século XIX, Sigmund Freud, (o pai da Psicanalise), divulgou a teoria de que as
experiéncias no inicio da vida de uma crianca poderiam causar distdrbios no
desenvolvimento, e a figura central dessa teoria, era a mée. E a partir dai comeca a ligacao
do autismo como culpabilidade da mae.

Kanner acampou esse pensamento, por observar a dificuldade que as maes tinham
em brincar com seus filhos autistas. Essa ideia foi ainda mais reforcada por Bruno
Bettelheim (1967), em seus artigos nas décadas de 50 e 60, onde afirmava
categoricamente que o autismo era causado pela frieza da mée em relacédo a crianga.

Bruno Bettleheim (1967) como Kanner, salientou a importancia do ambiente
social no desenvolvimento de criancas com autismo (Bettleheim, 1967). Bettleheim via
criangcas com autismo, como vitimas de trauma ambiental, e mais especificamente,
negligéncia materna. Talvez, o seu ponto de vista em supOr que 0 autismo e seus sintomas
de retraimento social e apatia, evoluiam devido ao distanciamento emocional de maes
“frias”, tenha sido influenciado pela sua prépria histéria como prisioneiro de um campo

de concentracdo nazista.
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Essa teoria desses dois estudiosos foi refutada posteriormente pela maioria dos
membros das comunidades medicas e psicoldgica, incluindo Bernard Rimland (1964),
enunciou uma teoria do autismo com base bioldgica, citou pesquisas que apontavam que:
1) os padroes de personalidade, da maioria dos pais de criangas autistas, ndo se ajustavam
a caracterizac&o estereotipada de (frios e distantes) de Kanner sobre eles; 2) a maioria dos
irmaos de criancas autistas ndo tinham autismo; 3) a propor¢do de meninos autistas para
meninas era tipicamente em torno de de trés ou quatro para cada caso: 4) havia
comorbidade de autismo em gémeos idénticos e 5) sintomas tipicos do autismo estavam
associados com uma disfuncéo cerebral organica.

Rimland, era um ativo defensor de criancas autistas, foi pai de um menino autista
e exerceu um papel instrumental na formacdo da Autism Society of America, uma

organizacédo nacional para pais de autistas, com filiais estaduais e locais.

2.2. Definicdo do Autismo

Nos Ultimos anos, o termo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) vem sendo
utilizado, nas publicacbes, para se referir a uma classe de condicGes
neurodesenvolvimentais que, geralmente, inclui o transtorno autistico, o de Asperger, 0
desintegrativo da infancia e o transtorno global do desenvolvimento ndo especificado,
também conhecido como autismo atipico (Zanon, Backes, e Bosa, 2014).

O TEA ¢ uma condicdo que tem inicio precoce e cujas dificuldades tendem a
comprometer o desenvolvimento do individuo, ao longo de sua vida, ocorrendo uma
grande variabilidade na intensidade e forma de expressdo da sintomatologia, nas areas
que definem o seu diagndstico.

Atualmente, o TEA é compreendido como uma sindrome comportamental
complexa que possui etiologias multiplas, combinando fatores genéticos e ambientais
(Rutter, 2011).

Até o momento, as bases biologicas que buscam explicar a complexidade do
transtorno séo apenas parcialmente conhecidas e, por isso, a identificacdo e o diagnostico
do transtorno baseiam-se nos comportamentos apresentados e na histéria do
desenvolvimento de cada individuo (Barbaro, 2009 e Daley, 2004).
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2.3. Caracteristicas frequentemente associadas com o autismo

Em meio a tantos impasses sobre o diagnostico precoce das pessoas com autismo, é

necessario apresentar algumas caracteristicas especificas dessas pessoas, visto que é

necessario um profundo estudo para que o diagnostico seja preciso e essas pessoas nao

sofra as consequéncias de um diagndstico tardio.

FIGURA N° 1 - Caracteristicas do Autismo

Dominio/ Processo

Caracteristicas

Sensorial Hipersensibilidade, hipossensibilidade, evitacdo sensorial,
busca sensorial, problemas de integracdo vestibular,
proprioceptiva e sensorial.

Motor Atrasos do desenvolvimento motor, problemas com

coordenacdo motora fina e grossa, baixo tdnus motor,
problemas de planejamento motor, falta de destreza,
dificuldades de coordenacao.

Estimulacéo/
ativacdo/emocdo

Hiperestimulacdo, hipoestimulacéo, temperamento dificil ou
lento, alta reatividade emocional, fraca regulacdo emocional,
medo generalizado, ansiedade, depressdo, problemas
motivacionais.

Cognicéo

Dificuldades de atencdo, pensamento concreto, boas
habilidades de “visualiza¢ao”, fraco aprendizado incidental
e por observagéo, falta de brincadeiras de “faz de conta”,
problemas de funcionamento metacognitivo e executivo,
dificuldades na solucdo de problemas, baixo rendimento
social e sobre si mesmo (teoria de deficiéncias mentais),
baixo Q.l. e retardo mental, competéncia savant.

Interacdo social

Fraco contato visual, deficiéncias na imitagdo, atencdo
conjunta e referéncias sociais, tendéncia a isolar-se, afeto
social embotado e inapropriado, falta de empatia, baixo uso
de gestos sociais, falta de conscientizacdo sobre protocolos
sociais e amizades superficiais.

Linguagem/comunicacéo

Problemas de protocomunicagédo (p.es., falta de gestos
sociais), ecolalia, deficiéncias na linguagem expressiva e
receptiva, uso idiossincratico da linguagem, inversdo de
pronomes, linguagem em script, deficiéncias pragmaticas,
fraca compreenséo de leitura e fala coloquial.

Autorregulacao

Falta de habilidades apropriadas de autorregulacéo,
dificuldades de automonitoramento, autoinstrucdo e
autoavaliacdo, deficiéncias na solucdo de problemas,
incapacidade para solicitar e utilizar apoios instrumentais e
emocionais, sinais de fraca autorregulacdo (impulsividade,
distracdo, hiperatividade, TDAH, comportamentos
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estereotipado e autoestimulador, interesses obsessivos e
limitados, comportamentos compulsivos e ritualisticos).
Problemas Desobediéncia, agressividade, autoagressividade, problemas
comportamentais com o sono e alimentacao.
Caracteristicas Aparéncia “normal”, circunferéncia craniana grande,
fisicas/problemas convulsoes.
médicos

Fonte: O Desenvolvimento do Autismo/ Thomas L. Whitman, 2015, p. 58.

2.4. Deficiéncia do Desenvolvimento

Segundo, Whitman (2015, p. 34):

As causas das deficiéncias do desenvolvimento incluem fatores de origem
genética e ambiental. Estes fatores, que se manifestam antes ou ap6s o
nascimento, durante os primeiros anos de vida ou na adolescéncia,
influenciam adversamente o funcionamento neurobiologico e psicologico,

resultando em uma deficiéncia.

Ainda de acordo com Whitman (2015, p. 35):

Usando esta defini¢do, a maioria dos individuos com Transtorno Autista
seria definida como tendo uma deficiéncia do desenvolvimento,
certamente cedo na vida, mas tipicamente também depois. Uma vez que
pessoas com diagndstico de autismo tém deficiéncias nas areas da
linguagem e interacdo social, elas geralmente também apresentam
problemas em outras areas, como desenvolvimento académico e
ocupacional e vida independente, que sdo centrais para a definicdo das

deficiéncias do desenvolvimento.
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FIGURA N° 2 - Causas, processos e deficiéncias do comportamento adaptativo

associadas com deficiéncias do desenvolvimento.

Causas Processos Deficiéncias do
comportamento
adaptativo

Deficiéncias Neurobioldgicos (p.ex., Cuidados pessoais

genéticas/cromossdémicas

Pré natais (p.ex.,
teratdgenos como alcool,
toxoplasmose, rubéola e

AIDS)

Perinatais (p.ex., hipoxia,
prematuridade, baixo peso

ao nascer)

Pds-natais (p.ex., doengas

como encefalite, leséo
craniana, e situagdes como
pobreza,
abuso/negligéncia
parental, violéncia nas
proximidades do local de

residéncia

estruturais, neuroquimicos e

hormonais)

Problemas sensoriais (p.ex.,
cegueira, surdez e

hipersensibilidade)

Problemas motores (p.ex.,
coordenacao motora fina e

grossa)

Problemas emocionais (p.ex.,

ansiedade e depresséo)

Problemas cognitivos (p.ex.,
desatencéo, problemas de
percepcao, inteligéncia e
pensamento abstrato)

Mobilidade

Linguagem receptiva

e expressiva

Aprendizado

Académicos
Vida independente
Autossufuciéncia

econbmica

Fonte: O Desenvolvimento do Autismo/ Thomas L. Whitman, 2015, p. 36

2.5. Diagnéstico do TEA

Por ndo se ter conhecimento das etiologias da condicdo autistica, ndo ha nenhum exame

especifico capaz de detecta-lo e diagnostica-lo. Sendo assim, ndo se tem um diagnostico

por suas causas e sim por seus sintomas e somente através da observacao clinica.
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O sujeito com TEA é diagnosticado depois de observar a presenca de
sintomas que caracterizam a condicdo autistica. Quem o faz normalmente
é o neurologista, mas é aconselhdvel que o faga apos relatérios de outros
profissionais como Fonoaudidlogo, Psicdlogo e Psicopedagogo (Marques,
2016, p. 48).

Os sintomas que alertam sobre um possivel diagndstico de transtorno do espectro
autista, aparecem muito cedo na vida de uma crianga e, costumam estar presentes antes
dos trés anos de idade (Klin, 2006). Apesar desses sintomas muitas pessoas s6 passam a
ser diagnosticadas em idades escolares, ou ja adultas. A explicacao disso se deve ao ndo
reconhecimento das dificuldades que o paciente apresenta ou a diagnosticos feitos
erroneos (Macedo, 2013).

Com relacdo ao diagnostico, Gikovate (2009) ilustram a triade dos sintomas

autisticos a partir do seguinte desenho:

FIGURA N° 3 - Triade dos sintomas autisticos

Falha na interacdo

sogial reciprgca

Comprometimento da Dificuldade na comunicacdo
imagina¢do. Comportamento verbal e ndo-verbal

e interesses repetitivos

Fonte: Gikovate (2009, p. 133).

Segundo a mesma autora:

Para que alguém receba o diagnostico de autismo é
necessario haver comprometimentos nas trés areas do tripé
acima e que os sintomas tenham tido inicio antes dos trés
anos de idade. N&o é necessario que o comprometimento
seja de igual intensidade para cada grupo, isto é, para

determinada crianca pode haver um comprometimento
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muito mais intenso na comunicacdo do que na
sociabilidade. Mas ¢é fundamental que para se falar de
autismo exista comprometimento nos trés grupos.
(Gikovate 2009, pp.132-133)

O diagnostico do autismo € discutivel e, por vezes, controverso. Na auséncia de
dados fisiologicos, é realizado com base no comportamento e caracteristicas que a crianca
apresenta. No autismo, as perturba¢6es do desenvolvimento sdo normalmente notérias no
primeiro ano de vida.

Para uma pessoa ser identificada como apresentando transtorno do espectro do
autismo, tem que estar agrupada pelo menos em alguns dos seguintes critérios, conforme
0 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 APA(2013):

o Problemas de interacdo social ou emocional alternativo — isso pode
incluir a dificuldade de estabelecer ou manter o vai e vem de conversas e
interacdes, a incapacidade de iniciar uma interacdo e problemas com a
atencdo compartilhada ou partilha de emogdes e interesses com 0s outros.
o Graves problemas para manter relacdes — Isso pode envolver uma
completa falta de interesse em outras pessoas, as dificuldades de jogar
fingir e se engajar em atividades sociais apropriadas a idade e problemas
de adaptacdo a diferentes expectativas sociais.

o Problemas de comunicacdo ndo verbal — o que pode incluir o
contato anormal dos olhos, postura, expresses faciais, tom de voz e
gestos, bem como a incapacidade de entender esses sinais ndo verbais de
outras pessoas.

o Padrdes restritos e repetitivos de comportamento: estereotipias ou
comportamentos verbais estereotipados ou comportamento sensorial
incomum, aderéncia a rotinas e padrées de comportamentos ritualizados,

interesses restritos.

Vale ressaltar que o DSM-V é uma publicacdo da Associagdo Psiquiatrica

Americana que esta em sua quinta edicdo. Trata-se de um manual usado por médicos com
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objetivo de fornecer critérios precisos na elaboracdo diagnostica no campo da salde

mental.

Nas classificagfes atuais, como revisa a quinta edicdo do manual de
diagndstico da Associagdo Americana de Psiquiatria (DSM-V) publicado
em maio de 2013, a Sindrome de Asperger e o Autismo antes eram
consideradas relacionadas, mas distintas, nos dias de hoje a sindrome de
Asperger passou a ser uma forma branda do autismo, ou seja, classificada
no mesmo espectro — Transtorno do Espectro Autismo. Deste modo, o
critério utilizado para o diagnoéstico do individuo é baseado na expressao
dos sintomas (Mari, 2014, p. 154).

De acordo com esta nova versdo do manual, as manifestagdes comportamentais
que definem o TEA incluem comprometimentos qualitativos no desenvolvimento sécio
comunicativo, bem como a presenca de comportamentos estereotipados e de um
repertdrio restrito de interesses e atividades, sendo que 0s sintomas nessas areas, quando
tomados conjuntamente, devem limitar ou dificultar o funcionamento diario do individuo
(APA, 2013).

O Autismo até o DSM-1V fazia parte de um grande grupo chamado Transtornos
Globais do Desenvolvimento, haviam os subgrupos Transtorno Autista, Transtorno de
Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia, entre outros.

De acordo com a nova reviséo, 0 DSM-V, a classificacdo Transtornos Globais do
Desenvolvimento foi substituida pelo novo termo Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O objetivo foi acabar com as inumeras subdivisdes existentes e inclui-las dentro de um
Unico grupo. Na prética clinica muitos profissionais ndo se baseavam nas diferencas entre
0s varios subtipos, mas sim utilizavam os graus de severidade do transtorno como
principal critério. Agora, segundo 0 DSM-V, o TEA pode ser classificado em: Grau leve
(Nivel 1), Grau moderado (Nivel 2) e Grau severo (Nivel 3).

Esses niveis de gravidade estdo baseados em critérios relacionados a quantidade
de apoio necessaria para contemplar as necessidades de cada um, considerando as
dificuldades na comunicagéo, nos interesses restritos e comportamentos repetitivos.

Portanto, como foi apresentado existem graus e quando o diagndstico é

confirmado com Transtorno do Espectro Autista a crianca pode estar no Nivel 1, 2 ou 3.
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FIGURA N° 4 - Niveis do Autismo

Nivel 1 Grau leve: (necessitam de pouco suporte)

Com suporte, pode ter dificuldade para se comunicar, mas ndo é um limitante para
interacBes sociais. Problemas de organizacéo e planejamento impedem a
independéncia.

Nivel 2 Grau moderado : (necessitam de suporte)

Semelhante as caracteristicas descritas no nivel 3, mas com menor intensidade no que
cabe aos transtornos de comunicacao e deficiéncia de linguagem.

Nivel 3 Grau severo (necessitam de maior suporte/apoio)

Diz respeito aqueles que apresentam um déficit considerado grave nas habilidades de
comunicacao verbais e ndo verbais. Ou seja, ndo conseguem se comunicar sem contar
com suporte. Com isso apresentam dificuldade nas interagdes sociais e tem cognicao
reduzida. Também possuem um perfil inflexivel de comportamento, tendo dificuldade
de lidar com mudancas. Tendem ao isolamento social, se ndo estimulados.

Fonte: criacdo propria com base no DSM V

2.6. Intervencdo Diagnostica do TEA

No pressuposto de melhor entender sobre o Diagnostico do TEA é necessario ressaltar
gue embora os sinais de autismo estejam geralmente presentes no segundo aniversario e
um terco dos pais citem as primeiras preocupacdes sobre o desenvolvimento de seus filhos
antes do primeiro aniversario os diagnosticos clinicos ndo sdo tipicamente realizados até
0 quarto ano de vida ou mais tarde a identificacdo precoce e o tratamento sdo
fundamentais para resultados positivos para criancas com autismo a medida que crescem
e se desenvolvem.

De acordo com varios estudiosos no que se refere a intervencdo diagndstica do
Autismo studos indicam que 0s ganhos decorrentes da intervengédo precoce podem reduzir
consideravelmente os gastos dos familiares no tratamento das criancas com TEA, bem
como os dos sistemas de saude publica, quando se analisa os resultados em longo.

No entanto, inimeros aspectos podem retardar a intervencdo, como é o caso da

demora na detecgédo das primeiras dificuldades no comportamento da crianga, na busca
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pela ajuda profissional e na realizacdo do diagnostico. De fato, alguns estudos tém
demonstrado que criancas com TEA dificilmente recebem esse diagnostico antes dos 5
anos, retardando o diagnostico e sabendo que que algumas s@o diagnosticadas apenas
quando atingem essa faixa etaria.

Além disso, disparidades na idade média da realizagdo do diagndstico foram
observadas quando considerados os diferentes grupos raciais e étnicos. Mandell et al.
(2002) demonstraram, por exemplo, que criancas brancas sdo diagnosticadas aos 6,3 anos
enquanto que a afro americana o s&o aos 7,9 anos, em média. Essas diferencas raciais e
étnicas na idade da realizacdo do diagnostico podem estar relacionadas a fatores
institucionais, como dificuldades no acesso das familias aos servicos de satude (Mandell
etal., 2009).

Siklos e Kerns (2007) ressaltam quatro fatores que podem influenciar no atraso na
realizacdo do diagndstico precoce: 1) a variabilidade na expressdo dos sintomas do TEA,;
2) as limitacBes da propria avaliacdo de pré-escolares, uma vez que essa populacdo
demanda instrumentos especificos e sensiveis aos comportamentos sociais mais sutis e
préprios dessa faixa etaria; 3) a falta de profissionais treinados/habilitados para
reconhecer as manifestacbes precoces do transtorno; e 4) a escassez de servigos
especializados.

Até o momento, uma importante limitacdo do diagndstico precoce refere-se ao
fato de que muitas das caracteristicas comportamentais do TEA, tal como constam nos
manuais de classificagdo e de critérios diagndsticos, baseiam-se principalmente em
sintomas que sdo comuns em criangas e adultos, mas que dificilmente s&o vistos em bebés
(Gray, Tonge, 2001 e Johnson, 2008), como por exemplo, a interagdo com 0s pares.

A mesma limitagdo aparece quando se analisam dificuldades no
desenvolvimento da linguagem em criangas que ainda ndo falam, uma vez que o
reconhecimento dos comprometimentos na area ndo-verbal (e.g., comunicacdo através
dos gestos e expressdes faciais/posturais), ainda € um desafio (Bosa, 2009 e Johnson,
2008).

Além disso, 0s comportamentos e interesses repetitivos e/ou rituais, dificilmente
se manifestam antes dos 18 meses e tendem a se tornar mais aparentes aproximadamente
entre 0s 3 e 4 anos (Gray, Tonge, 2001 e Turner, 1999), periodo em que a identificacao

do referido transtorno também é menos ambigua.
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Em vista disso, geralmente o encaminhamento das criangas com suspeita de TEA
sO ocorre quando se percebe um atraso importante na “fala”, ainda que desvios no

desenvolvimento da sociabilidade possam ser observados mais cedo (Bosa, 2009 e 2002).
2.7. Importancia dos pais/cuidadores no diagnostico do TEA

Devido a convivéncia diéria, envolvendo diferentes contextos e ocasifes, reconhece-se
que, na maioria das vezes, sdo 0s pais, e ndo os profissionais, 0s primeiros a suspeitarem
de problemas no desenvolvimento da crianga.

Nas ultimas duas décadas, estudos tém buscado identificar a idade do
reconhecimento dos primeiros sintomas do TEA, através de entrevistas realizadas com os
pais de criancas diagnosticadas com esse transtorno. Resultados mostram que 0s
primeiros sintomas no desenvolvimento tendem a ser percebidos pelos pais durante os
dois primeiros anos de vida, sendo que a IRPS varia de 14,7 meses (DP=6,5) a 23,4 meses
(DP=11,3) (Chakrabarti, 2009 e Chawarska et al., 2007).

Sendo assim, a realizacdo de entrevista com os pais € uma importante fonte de
informacdo quando se pretende realizar o diagndstico ou pesquisas, envolvendo criangas
com TEA (Lord, Storoschuk, Rutter e Pickles, 1993), ainda que haja limitagfes nesse
procedimento.

Entre os obstaculos, destacam-se os vieses e 0 desconhecimento por parte dos pais

dos aspectos do desenvolvimento que séo esperados para uma determinada idade.

2.8. Indicadores para o diagnostico precoce do TEA

A primeira area de preocupacao diagndstica para o transtorno do espectro autista esta em
interacdo social e reciprocidade. Dentro do dominio de interagdo social, deficiéncias
podem consistir em déficits no uso de comunicativos ndo-verbais comportamentos (por
exemplo, contato com os olhos, posturas corporais, gestos), falha em estabelecer relaces
de pares adequadas ao desenvolvimento ou a idade, falta de espontaneidade
comportamentos usados para compartilhar gozo ou interesse e déficits em reciprocidade
social / emocional. (American Psychiatric Association, 2013, Chawarska e Volkmar,
2005; Filipek, et al., 1999).

Em relacdo a natureza dos primeiros sintomas observados pelos pais, 0 atraso no

desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem é o sintoma relatado com maior
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frequéncia (Chakrabarti, 2009, Chawarska et al., 2007, Coonrod et al., 2004, De Giacomo
e Fombonne, 1998 e Howlin e Asgharian, 1999).

Por outro lado, pesquisas demonstram que 0s comprometimentos no
desenvolvimento social s&o os primeiros sintomas a emergirem, embora reconhecidos
apenas por uma pequena parcela dos pais (Johnson, 2008, Werner, Dawson, Munson, e
Osterling, 2005).

Preocupagc0es iniciais concernentes a aspectos da brincadeira, do desenvolvimento
motor, da alimentacdo e do sono também foram reportadas por cuidadores de criangas
com TEA (Daley, 2004, Werner e Dawson, 2005).

Além disso, um estudo realizado com 36 criancas com TEA e 20 controles, com
desenvolvimento tipico, e seus pais, encontrou que de 20 a 30% dos cuidadores
descrevem padrdes de regressdo de linguagem, envolvendo a perda de palavras
previamente adquiridas (Werner e Dawson, 2005).

De fato, investigacdes recentes acerca do tema tém demonstrado que a regressao
¢ um fendmeno fidedigno, que afeta uma parcela importante das criancas com TEA
(Backes, Zanon, e Bosa, 2013, Wiggins, Rice, e Baio, 2009).

Por exemplo, Backes et al. 2013; Backes, Zanon, Endres, Meimes, e Bosa, 2012,
em um estudo realizado com 30 criangas americanas com Transtorno Autista, conforme
critérios diagnosticos da Autism Diagnostic Interview-Revised (ADI-R), encontraram que
20% delas apresentaram regressdo das habilidades de linguagem.

A média de idade de inicio da perda encontrada nessa pesquisa foi de 25 meses
(DP=6,19), o0 que se aproxima de achados de outras investigacdes (Pickles et al., 2009,
Werner e Dawson, 2005).

Werner et al. (2005) realizaram um estudo retrospectivo, analisando as variagdes
no desenvolvimento social precoce (0-2 anos) de criangcas e suas relagdes com as
manifestagdes comportamentais aos 3-4 anos de vida.

Participaram desse estudo 145 criangas americanas, sendo 39 com
desenvolvimento tipico, 34 com atraso no desenvolvimento e 72 com TEA. Os grupos
foram equiparados em termos de desempenho cognitivo, nivel socioeconémico e etnia.
Para investigar o desenvolvimento precoce das criangas, foi utilizada a Early
Development Interview, uma entrevista composta por 96 itens, que foram desenvolvidos
com o intuito de aumentar a qualidade da memaria dos pais. Perceberam-se diferencas
significativas entre o desenvolvimento social das criancas com TEA e das criangas com

desenvolvimento tipico, ja no segundo trimestre de vida. No entanto, quando comparadas
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as criancas com atraso no desenvolvimento, as diferengas se acentuaram somente apos 0s
13-15 meses. Nessa idade, as criancas com TEA apresentaram sintomas como pouco
contato ocular, falta de orientagcdo ao ser chamado pelo nome e de engajamento em
interagOes sociais, sobretudo na habilidade de atencdo compartilhada.

Nessa pesquisa, 0s autores concluiram que 0s comportamentos sociais sdo 0s
melhores indicadores para o diagnéstico diferencial entre criancas com TEA e aquelas
com desenvolvimento tipico ou com atraso no desenvolvimento.

Ozonoff et al. (2010), através de um estudo prospectivo e longitudinal, que
comparou o desenvolvimento de bebés posteriormente diagnosticados com TEA com o
de bebés com desenvolvimento tipico, encontraram que a frequéncia do olhar para faces,
do sorriso social e das vocaliza¢Bes s6 comecou a declinar a partir dos seis meses de idade
no grupo com TEA. Antes disso, 0s grupos eram altamente comparaveis, o que chama a
atencdo para o segundo semestre de vida como um periodo critico na emergéncia de
comprometimentos mais substanciais do espectro.

Cabe salientar que € justamente no segundo semestre de vida, mais precisamente
ao redor dos 9 meses de idade do bebé, que emerge uma habilidade sociocomunicativa
exclusivamente humana, da qual decorrem mudancas significativas na maneira como o
bebé passa a se relacionar com o0s outros, com 0s objetos e consigo mesmo (Tomasello,
1999/2003).

A habilidade de compartilhar as descobertas sobre o mundo (atengéo
compartilhada), através do olhar, da atividade gestual (e.g., apontar, mostrar e dar objetos
para 0s outros) e de expressdes emocionais, € um marco no desenvolvimento
sociocomunicativo da crianca, cuja auséncia € um importante elemento diagndstico do
TEA.

De fato, estudos demonstram que 0 comprometimento e 0 atraso no
desenvolvimento da habilidade de atencdo compartilhada é um dos sinais mais
precocemente observados em criangas com TEA (Bosa, 2009, 2002a; Naber et al., 2008;
Shumway & Wetherby, 2009), sendo capaz de discriminar de 80 a 90% de criancas com
0 transtorno de outras com outros problemas ou atrasos no desenvolvimento (Charman et
al., 1997).
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2.9. Prevalénciado TEA

De modo geral, 0 nimero de pessoas diagnosticadas mundialmente com transtorno é
crescente, 0 que ndo indica, necessariamente, 0 aumento da sua prevaléncia. Esse fato
pode ser explicado pela expansdo dos critérios diagnosticos, pelo incremento dos servigos
de saude relacionados ao transtorno e pela mudanca na idade do diagndstico, dentre outros
fatores (Fombonne, 2009).

Cerca de 1% da populacdo mundial — ou um em cada 68 criangas — apresenta
algum transtorno do espectro do autismo, e a ocorréncia da condi¢cdo neuroldgica tem

aumentado. A maioria dos afetados é de criancas. (Fonte: https://nacoesunidas.org/)

2.10. Tratamento do TEA

Até 0 momento, ndo existe cura para 0 autismo, mas um programa de tratamento
precoce, intensivo e apropriado melhora muito a perspectiva de individuos com o
transtorno.

As intervencGes devem ser introduzidas tdo logo seja feito o diagnostico e
aplicados por equipe multidisciplinar, pais, professores, médicos, psic6logos,
fonoaudiologos, esportes, artes etc. A intervencao educativa é uma estratégia que incluem
0 suporte dos pais ou responsaveis, com o0 objetivo de fornecer condi¢bes adequadas e
necessarias do meio ambiente para o ensino-aprendizagem conduzindo a independéncia
pessoal e social dos individuos com o transtorno.

Nenhum medicamento trata especificamente o Transtorno do Espectro Autismo.
No entanto, algumas pessoas com o0 transtorno apresentam sintomas como déficit de
atencdo, hiperatividade, fendbmenos obsessivos, ansiedade, depresséo, insénia, epilepsia
entre outros, que podem ser controlados com medicacao, especialmente quando ha outras
co-morbidades associadas. A farmacoterapia mais comum utilizada para pacientes com
TEA consiste no uso, associado ou ndo a antipsicdticos, de inibidores seletivos da
recaptacdo da serotonina (ISRS), estimulantes, estabilizadores de humor e agonista alfa-
adrenérgicos (Nikolov, Jonker, Scahill, 2006).

O programa TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication handicapped Children) criado em 1971, por Eric Shopler e seus
colaboradores; é um programa de tratamento e educacéo para criancas de todas as idades

com autismo e problemas relacionados com a comunicagdo, que determinava ensinar aos
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pais, técnicas comportamentais e meétodos de educacdo que correspondessem as
necessidades dos seus filhos (Oliveira, 2005).

O programa TEACH, fundamenta-se na evidéncia e na observacdo de que
individuos com autismo compartilham um padrdo de comportamentos, como as formas
que os individuos pensam, comem, se vestem, compreendem seu mundo e se comunicam.
Os mecanismos essenciais da estrutura de ensino consistem na organizagdo do ambiente
e atividades de maneiras que possam ser compreendidas pelos individuos; no uso dos
pontos fortes dos individuos em habilidades visuais e interesse em detalhes visuais para
suprir habilidades relativamente mais fracas; no uso dos interesses especiais dos
individuos para engaja-los no aprendizado; e apoio ao uso de iniciativa propria em
comunicacdo significativa (Oliveira, 2005).

ABA (Anélise do comportamento aplicada) é uma abordagem do behaviorismo e
observa, analisa e explica a associacdo entre o ambiente, 0 comportamento humano e a
aprendizagem. E uma terapia que apresenta resultados evolutivos em relacdo ao TEA. O
objetivo do tratamento do ABA é trabalhar os déficits, identificando os comportamentos
que a crianca tem dificuldades ou até inabilidades e que prejudicam sua vida e suas
aprendizagens; diminuir a freqténcia e intensidade de comportamentos de birra ou
indesejaveis, como por exemplo a agressividade, estereotipias e outros que dificultam o
convivio social e aprendizagem deste individuo. Promover o desenvolvimento de
habilidades sociais, comunicativas, adaptativas, cognitivas, académicas e
comportamentos socialmente desejaveis. A intervencdo é baseada em uma analise
funcional do comportamento determinante, para eliminar comportamentos socialmente
indesejaveis (Gongalves, 2011).

PECS — Picture Exchange Communcation System, ou em portugués, Sistema de
Comunicacdo por Troca de Figuras, consiste em um método para ensinar pessoas com
disturbios de comunicagdo e/ou com autismo, a comunicarem-se de forma funcional por
intermédio da troca de figuras. Este sistema permite desenvolver a compreensao, reduzir
a frustracdo de quem tem dificuldade em falar e permite um poder maior de escolha de
quem ndo se expressa oralmente, pelo fato de associar o som a imagem, podendo
desenvolver também a prépria comunicacdo oral. Além disso, o PECS é facil de ser
aplicado por terapeutas, pais ou professores, ndo requer materiais complexos ou

treinamento técnico (Gongalves, 2011).
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CAPITULO 3
UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE

Como jé citado anteriormente, foi a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos em Jomtien, Tailandia em 1990 que iniciou a discussdo sobre a formacdo de
educadores para a educacdo de todos, para a inclusdo e escolarizacdo adequada das
pessoas com dificuldades de aprendizagem. A partir de entdo, fomentou-se a respeito das
habilidades e competéncias que os educadores deveriam dominar para que este se tornasse
apto a atender as necessidades educacionais especiais desta clientela.

A Legislacdo brasileira também prevé que todos os cursos de formacdo de
professores, do magistério a licenciatura, devem capacita-los para receber, em suas salas
de aula, alunos com e sem necessidades educacionais especiais, dentre os quais 0s alunos
com deficiéncias.

Porém, estar preconizado na Legislacdo essa premissa de uma formacgéao adequada
aos professores, visando uma educacao de qualidade no ensino regular em instituicdes
publicas de ensino aos portadores de necessidades especiais, ndo se garante de fato que
ISSO ocorra.

O que de fato presenciamos é uma queixa macica sobre a falta desta capacitagéo,
portanto, se faz necessario uma adequacdo na estrutura ndo so do ensino brasileiro, mas,
do cumprimento das Politicas Publicas Educacionais, em especial em relacao aos déficts
de cursos de capacitacdo aos professores.

Essa falta de capacitacdo se dé& porque no Brasil, de acordo com Siems (2010), a
preocupacdo com a formagéo dos professores voltada para a educacao inclusiva é muito
recente. De acordo com a autora, € necessario mais investimento nos processos de
formagdo para reconstruir as praticas educacionais, reorientando, assim, 0S processos
exercidos na Formacgdo de Professores.

Em concordancia, Mittler (2003), acredita que ainda ha poucas oportunidades de
capacitacdo. Elas sdo fundamentais, pois ndo servem apenas para influenciar os
sentimentos dos professores em relagdo a educacdo inclusiva, mas também para que 0s
educadores possam refletir as propostas de mudancas que podem mexer com seus valores

e crencas e até transformar a sua pratica profissional.
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3.1. Formacéo docente na perspectiva da Inclusdo

Mediante este novo olhar da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que
constitui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, deliberou que as instituicdes de ensino superior contemplem em sua
grade curricular uma formacdo docente que garanta o ensino das especificidades
educacionais especiais.

Prioste, Raica e Machado (2006, p. 54) ddo énfase ao papel do professor como
“promotor do ambiente de aprendizagem inclusiva. Sera ele o profissional que podera
reger com maestria toda a abordagem que prima pela qualidade do desenvolvimento
humano, desde que esteja realmente sensibilizado para tais questdes”.

De acordo com Glat (2007), a maior dificuldade dos professores que trabalham
com a inclusdo de alunos com alunos com necessidades educacionais com turmas
comuns se refere ao cotidiano da sala de aula. Tendo em vista que, j& tendo varios alunos
que demandam a sua atencao, parece ainda mais desafiador atender aos que apresentam
necessidades e caracteristicas diversificadas e em sua maioria, dificuldades acentuadas
no processo de aprendizagem.

Também, no que se refere as condigdes fisicas e materiais das escolas, Carvalho
(2010, p. 53), relata que:

Focando o olhar no espaco fisico da sala de aula, contatamos que, em geral,
as condigOes estruturais dessas classes como espaco de ensino
aprendizagem ainda deixam muito a desejar. Poucos ou nenhum livros em
estatantes; materiais didaticos escassos, inexistentes ou incompletos;
caréncias de murais adequados para receber as producdes de alunos;
carteiras arrumadas uma atras da outra; nem sempre ha uma escrivaninha
para a professora; pouco espaco livre para os professores se deslocarem
até perto dos alunos, individualmente; ruidos de varias procedéncias
devido ao mau isolamento acustico; calor ou frio intensos, sem ajuda de
ventiladores e aquecedores e quando 0s ha, costumam ser tdo barulhentos
que os professores desistem para ndo terem de elevar ainda mais o tom de
suas vozes.; luminosidade nem sempre atendendo aos requisitos ideais e

quadro de giz desgastados, sem mencionar a auséncia decomputadores.
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Ainda de acordo com Carvalho (2010), a maioria dos professores, principalmente
o0s que trabalham na rede publica de ensino, se queixam dessas condi¢des. E acrescenta,
se as condi¢Ges materiais ndo sdo convidativas, some-se a isto 0s baixos salarios que 0s
obrigam a trabalharem também em outras atividades, ou em mais em um turno como

professor. Também salienta sobre isso:

Muitas turmas, pouco apoio em termos de orientacdo pedagdgica e de
ajuda técnicas, muitas exigéncias curriculares e administrativas que vao
gerando insatisfacdo e sentimento de desvalorizagdo, somados a
consciéncia de desatualizacdo em que se encontram, considerados 0S
avancos das ciéncias da educacao e das novas tecnologias (Carvalho, 2010,
p.54).

Como preconizado nas Leis, a inclusdo escolar implica no direito dos professores
em receber preparacdo apropriada, na formacdo inicial em educagdo e na formacéo
continuada. No entanto, muitos docentes nunca tiveram nenhuma orientagdo em relagcéo
as especificidades tdo singulares dos alunos com autismo em seus cursos de formacao, ou
talvez, s6 tenham visto algo vagamente. E, assim, ao se depararem com esses alunos em
suas salas de aula sentem-se impotentes e fracassados diante deles.

Machado (2005, p. 105) aponta que:

[...] a educacdo inclusiva precisa de agfes voltadas a formacdo dos
profissionais da educacdo para que possamos construir propostas que
avancem na ruptura da marginalizacédo, da exclusdo social e escolar das

pessoas com necessidades especiais.

Segundo Glat (2007) os professores ndo se sentem capacitados a atender alunos
com necessidades especiais, apontando que “0 curriculo de formacdo de professores ndo
prepara os futuros docentes para realizarem as adaptacdes curriculares que necessitam
para poder oferecer um ensino de qualidade a todos 0s seus alunos”.

E, também, em seu Artigo 8°, diz o seguinte: “As escolas da rede regular de ensino

devem prever e prover na organizagdo de suas classes comuns: professores das classes
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comuns e da educacgéo especial capacitados e especializados, respectivamente, para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos”.

Ainda, na questdo da formacdo dos professores, inexiste a conexao da teoria e
pratica, acentuando-se a teorizagdo sobre a Educacéo Inclusiva, porém, desvinculando-a

da pratica didatica do ensino-aprendizagem e sobre isso, Glat (2007, p. 42) comenta que:

[...] Nos cursos de formacdo de professores teoriza-se sobre Educacéo
Inclusiva, em aulas comumente esvaziadas do “tom” e do teor didatico-
pratico e politico que é necessario, € ndo se mergulha seriamente no
assunto. Ao lidar diretamente com os alunos, no cotidiano da escola, 0s
docentes sdo invadidos por sentimentos que vdo da perplexidade &
frustracdo, da exaustdo & impoténcia. Ndo sabem o que fazer, nem como

ensinar a esses alunos.

Apesar de a necessidade de preparacdo adequada dos agentes educacionais estar
preconizada na Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994) e na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Brasil, 1996) como fator fundamental para a mudanca em dire¢&o as
escolas integradoras, 0 que tem acontecido nos cursos de formacdo docente, em termos
gerais, é a énfase dada aos aspectos teoricos, com curriculos distanciados da pratica
pedagodgica, ndo proporcionando, por conseguinte, a capacitacdo necessaria aos
profissionais para o trabalho com a diversidade dos educandos (Rodrigues, 2003).

Rodrigues (2003) afirma que a formacao deficitaria traz sérias consequéncias a
efetivacdo do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que
poderiam ser evitados. Vale destacar, porém, que a formacdo docente ndo pode restringir-
se a participacdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abranger necessariamente
programas de capacitagcdo, supervisdo e avaliagdo que sejam realizados de forma

integrada e permanente.
3.2. Contribuicéo da Formacéo Continua para os Docentes
A formacdo implica um processo continuo, o qual precisa ir além da presenca de

professores em cursos que visem mudar sua acdo no processo ensino aprendizagem. O

professor precisa ser ajudado a refletir sobre a sua préatica, para que compreenda suas
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crengas em relacdo ao processo e se torne um pesquisador de sua agdo, buscando
aprimorar o ensino oferecido em sala de aula.

O professor, na educacgdo inclusiva, precisa ser preparado para lidar com as
diferengas, com a singularidade e a diversidade de todas as criangas e ndo com um modelo

de pensamento comum a todas elas.

[...] cabe a ele, a partir de observagdes criteriosas, ajustar suas intervencdes
pedagogicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de modo
que lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista educacional,

afetivo e sociocultural (Prado e Freire, 2001, P.5)

Se a “diferenga é comum a todos e assumimos a classe como heterogénea é
importante responder a essa heterogeneidade em termos de estratégias de ensino e
aprendizagem” (Rodrigues, 2003. p.11).

Por outro lado, sabemos que o processo de aprendizagem ndo é uma simples
transmissdo de informacgdo, mas antes uma transicdo entre diferentes paradigmas de
conhecimento. Podemos assim dizer que uma escola que ndo diferencia o seu curriculo
ndo usa modelos inclusivos e forcosamente ndo promove a igualdade de oportunidades
entre 0s seus alunos.

Cabe aqui notar que a diferenciacao a que nos referimos é no &mbito de uma escola
comum a todos os alunos e ndo a perspectiva historica de diferenciacao curricular que,
como nota Rold&o (2003), era uma forma de sancionar a estratificacdo social atraves do
curriculo escolar.

Quando se aborda a necessidade da diferenciacdo curricular é comum atribuir essa
responsabilidade ao professor.

Segundo Rodrigues (2003), os professores “inclusivos” fazem-na e 0s professores
“tradicionais” mantém-se em modelos ndo diferenciados. Mas uma responsabilidade téo
decisiva ndo pode ser exclusivamente atribuida a um professor individualmente.

Em primeiro lugar a escola € uma estrutura com uma inércia organizacional de
dimensdo consideravel. Comecemos pela realidade da sala de aula. Os alunos sdo
agrupados aleatoriamente em grupos (turmas ou classes) que permanecem estaveis ao
longo de vérios anos. Este agrupamento, se ndo for desmembrado em funcdo das
atividades, do nivel dos alunos, dos projetos, etc. torna-se um constrangimento e uma

limitacdo dado que é um grupo artificial e aleatorio de aprendizagem. Por vezes, 0 maior
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ou menor sucesso dos alunos na escola depende deste mecanismo puramente aleatorio:
se estivesse numa outra classe o0 sucesso do aluno poderia ser completamente diferente.
Por outro lado, horéarios, espagos, equipamentos, materiais, etc. representam importantes
constrangimentos para realizar uma diferenciagdo curricular e que ndo sdo possiveis de
remover por uma vontade solitaria (Fonseca, 2005).

Em segundo lugar a diferenciacéo do curriculo € uma tarefa da escola no seu todo.
E a coesdo do coletivo “escola” que pode incentivar a confianga para desenvolver projetos
inovadores e que permite ao professor assumir riscos. E indubitavel que a dindmica da
educacdo inclusiva repousa muito sobre a iniciativa, os valores e as praticas de inovagado
do professor; mas nao parece correto afirmar que é pela sua Unica vontade que a
diferenciacédo do curriculo se pode realizar.

Fonseca (2005) acredita que é preciso preparar todos 0s professores, com
urgéncia, para se obter sucesso na inclusdo, através de um processo de inser¢do
progressiva. Assim, eles poderdo aceitar e relacionar-se com seus diferentes alunos, e
consequentemente, com suas diferencas e necessidades individuais.

O profissional que atua com educandos com necessidades educacionais especiais
por apresentar autismo segundo Bereohff (1993, p. 230) fundamentalmente precisa que
“sejam orientados para uma atuacdo adequada nos graves disturbios de comportamento
que apresentam esses jovens”, o professor, portanto precisa estar preparado e seguro para

desempenhar sua funcéo de forma eficiente com responsabilidade e comprometimento.

Ao educar uma crianca autista pretende-se desenvolver ao méaximo suas
habilidades e competéncias, favorecer seu bem-estar emocional e seu
equilibrio pessoal o mais harmoniosamente possivel tentando aproxima-la

de um mundo de relagdes humanas significativas (Bereohff, 1993, p. 143).

O profissional que aqui se refere provavelmente encontrara obstaculos dos mais
diversos, que podem configurar-se desde as dificuldades de seus alunos como a estrutura
para desenvolver seu trabalho, porém o resultado lhe fara sentir-se imensamente

recompensado, com a sensacao de dever cumprido e como coloca Freire:

Os facilitadores do encontro dele com ele préprio e com outras pessoas, 0S

criadores de infinitas oportunidades, de vivéncias cognitivas e afetivas, das
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quais ele tanto precisa para aprender significar o mundo e principalmente

a ‘se significar’ dentro dele (Freire, 2005, p. 141).

Portanto, educar uma crianga autista exige profundo conhecimento sobre as
principais caracteristicas, quais sdo 0s comportamentos mais frequentes, que areas estdo
mais comprometidas, o professor deve preparar, dirigir, acompanhar e avaliar o processo
de ensino, um ensino de carater sistematico, intencional e flexivel, visando a obtencéo de
conhecimentos, habilidades intelectuais e psicomotoras, atitudes entre outras, formando-
se assim cidaddos que apropriados do conhecimento, possam utiliza-los ao longo de suas
vidas.

Sendo assim, ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis (Mantoan, 2003).

Um dos grandes argumentos dos professores para dar um atendimento
especializado as criancas autistas, e que de fato é real, é que nao estdo preparados e que
nédo receberam formacéo suficiente para tal desafio.

De fato, (Mantoan, 2003, p. 152), comenta que: “Ha uma cisdo entre o que 0s
professores aprendem e o que pde em pratica nas salas de aula. ”

Mas, este ndo deve ser um discurso acomodado, responsavel ao fracasso da
inclusdo, e ao ndo sucesso de ensino-aprendizagem aos alunos com necessidades
especiais, e em questdo, ao aluno com Transtorno do Espectro Autista.

Mantoan, (2003 p. 154), ainda discorre em sua fala que:

[...] os professores esperam uma formacdo que lhes permita aplicar
esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas de aula,
garantindo-lhes a solucdo dos problemas que presumem encontrar nas
escolas ditas inclusivas. Ainda esperam que os formadores lhes ensinem a
trabalhar, na préatica, com turmas de alunos heterogéneas, a partir de aulas,
manuais, regras, transmitidas e conduzidas por formadores, do mesmo
modo como ensinam, nas salas de aula. Acreditam que os conhecimentos
que lhes faltam para ensinar alunos com deficiéncia ou dificuldade de
aprender referem-se primordialmente a conceituacdo, a etiologia, aos
prognosticos das deficiéncias e dos problemas de aprendizagem e que

precisam conhecer e saber aplicar métodos e técnicas especificas para a
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aprendizagem escolar desses alunos, se tiverem de “aceita- los” em suas
salas de aula. Querem obter, 0 mais rapido possivel, conhecimentos que

resolvam problemas pontuais a partir de regras gerais.

Faz parte das responsabilidades do professor, a intervencdo na vida dos seus
educandos, através da reflexdo e da acdo-reflexiva, para que estratégias pedagogicas
sejam renovadas para 0 éxito do processo ensino-aprendizagem dos alunos.

Porém, a intervencdo exitosa s6 se torna possivel, quando educadores se
desvencilham de pré-conceitos instituidos como definidores de destinos.

E necessario, como ja mencionado anteriormente, que o professor e qualquer outro
profissional que trabalhe junto a pessoa com autismo ndo ignore a sindrome e suas
caracteristicas inerentes. Estes conhecimentos deverdo servir como base sustentadora
para agdes bem planejadas a serem tomadas e ndo como justificativas para o abandono a
causa.

Tomando as palavras de Riviére (1984, p. 145):

Esta tarefa educativa é provavelmente a experiéncia mais comovedora e
radical que pode ter o professor. Esta relacdo pde a prova, mais do que
nenhuma outra, 0s recursos e as habilidades do educador. Como ajudar aos
autistas a aproximarem-se de um mundo de significados e de relacGes
humanas significativas? Que meios podemos empregar para ajuda-los a
comunicarem-se, atrair sua atencdo e interesse pelo mundo das pessoas
para retira-los do seu mundo ritualizado, inflexivel e fechado em si

mesmo?

A condicdo excluida da pessoa com autismo em seu mundo, de como o
significado das coisas acontecem no universo autista, precisam ser apropriadas e
compreendidas pelos professores, para assim tornarem-se um canal facilitador de inclusdo

deste publico em nossa sociedade.



Inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista... 49

3.3. Apoio Especializado aos Professores

De acordo com Bueno (1999, P. 33): “Dentro das atuais condi¢des da educacéo brasileira,
ndo h& como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular
sem apoio especializado, que oferega aos professores dessas classes, orientacdo e
assisténcia”.

A educacgdo inclusiva necessita oferecer um ensino voltado as diferencas,
singularidades e as necessidades de cada aluno e sua perspectiva ndo deve ser vista
lateralmente ou isoladamente, mas, como parte integrada do sistema regular. Para tal, o
quesito indiscutivel para a efetivacdo deste conceito é a formacéo adequada e continua do
professor (Pacheco, 2012).

Arguir sobre a formacdo inicial de professores que contemple a inclusdo é uma

temética que demanda especial aten¢do. Segundo Lima (2002, p. 40):

A formacdo de professores € um aspecto que merece énfase quando se
aborda a inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e
ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianga com necessidades
especiais na sala de aula. H4 uma queixa geral de estudantes de pedagogia,
de licenciatura e dos professores com o discurso de que nédo fui preparado

para lidar com criangas com deficiéncia.

Segundo a mesma autora:

Apesar dos avancos dos idearios e de projetos politico-pedagogicos,
muitas instituicbes de ensino ainda ndo implementaram agdes que
favorecam a formacdo de seus professores para trabalharem com a
inclusdo. Para tanto, é importante que eles compreendam o contexto sécio-
histdrico da excluséo e o da proposta de inclusdo. Além disto, que possuam
0 dominio bésico de conhecimentos que os auxiliem a se aproximarem das
pessoas com deficiéncia, no sentido de integrarem com elas, obtendo assim

subsidios para atuarem pedagogicamente (Lima, 2002, p. 122).

Segundo Tacca (2006), o aprendiz é o centro da aprendizagem e as relacdes sociais

sdo a base dos processos de aprendizagem. Portanto, a formacgdo do professor deve se
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concentrar em capacita-los para a reflexdo nas necessidades educacionais dos seus alunos,
dando bases para flexibilidade em promover adaptacdes mediante as especificidades dos

educandos em geral, especiais ou néo.

3.4. Postura Reflexiva do Professor

Para promover a educacgéo a pessoa com autismo, € preciso, antes de mais nada, promover
transformacdo na vida pessoal e profissional do educador como forma de inovar o
processo educativo junto ao aluno com autismo.
Professores reflexivos, buscam respostas de como acontece 0 ensino-
aprendizagem dos seus alunos, ainda que seja um desafio aparentemente invencivel.
Para Perrenoud (2002, p. 56):

O professor reflexivo aceita fazer parte do problema. Ele reflete sobre sua
propria relacdo com o saber, com as pessoas, com o poder, com as
instituicBes, com as tecnologias e com a cooperagdo, assim como reflete
sobre sua forma de superar limites ou de tornar mais eficazes seus gestos

técnicos. Uma pratica reflexiva profissional nunca é totalmente solitaria.

O educador desmotivado e inseguro sobre sua funcdo a exercer, em geral, ndo
encontrara animo para inovar, e como consequéncia desencadeara o fracasso deste
educador.

E de suma importancia que a reflexdo-na-acao alcance, nio apenas os professores
em sua pratica docente, mas, inclusive, seja habito dos coordenadores pedagdgicos em
apoio a praxis educativa no contexto educacional.

Perrenoud (2002) aborda também a formacédo do professor na postura reflexiva do
professor formador e do professor em formacdo, coloca que ndo é possivel ensinar o
professor a ser reflexivo sem que o professor formador tenha uma postura reflexiva, se
ndo o que ocorre € que professor em formacao vai repetir as mesmas a¢6es do professor
formador sem reflexdo sobre as mesmas. Trata a questdo da pratica reflexiva ndo como
autbnoma, desvinculada da préatica profissional e imitada apenas a um maodulo reflexivo
incorporado ao plano de formacdo; é necessario saber analisar.

Ele ressalta ainda que além da reflexdo sobre a pratica € preciso que haja

transformacéo destas praticas:
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A forma de agir e de estar no mundo de uma pessoa ndo pode mudar sem
transformaces advindas de suas atitudes, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas competéncias e de seus esquemas de pensamento e

principalmente de ac¢éo (Perrenoud, 2002, p. 67).

O Professor Reflexivo busca novos conhecimentos, encara os desafios em sua sala
de aula como possibilidades de crescimento pessoal e profissional. Ainda segundo
Perrenoud, (2002, p. 45):

Um “professor reflexivo” conquista métodos e ferramentas conceituais
baseados em diversos saberes e, se for possivel, conquista-os mediante
interacdo com outros profissionais. Essa reflexdo constréi novos
conhecimentos, 0s quais, com certeza, sdo reinvestidos na agdo. Um
profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de
formacéo inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica.
Ele reexamina constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas
evidéncias e seus saberes. Ele ingressa em um ciclo permanente de
aperfeicoamento, j& que teoriza sua propria pratica, seja consigo mesmo,
seja com uma equipe pedagogica. O professor faz perguntas, tenta
compreender seus fracassos, projeta-se no futuro, decide proceder de
forma diferente quando ocorrer uma situagao semelhante ou quando o ano
seguinte se iniciar; estabelece objetivos mais claros, explicita suas
expectativas e seus procedimentos. A pratica reflexiva é um trabalho que,

para se tornar regular, exige uma postura e uma identidade particulares.

O professor, deve ser um pratico e um tedrico da sua pratica. Nesse sentido, “a
reflexdo sobre o0 seu ensino é o primeiro passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a
analise de opcdes mdltiplas para cada situacdo e reforcar a sua autonomia face ao

pensamento dominante de uma dada realidade” (Alarcéo, 2005, pp. 82-83).
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MARCO METODOLOGICO
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CAPITULO 4
METODOLOGIA

Como parte importante dessa investigacao, a pesquisa cientifica € um processo complexo
e l6gico compostas por multiplas etapas estritamente vinculadas entre si que acontece de
forma continua e sequencial. Nesse pressuposto, € importante a conceituacao do termo
método: Método, de acordo com Campoy (2018, p. 41) “significa um caminho, um
procedimento: caminho a seguir para alcangar um fim proposto de antemao”. O método
é, portanto, algo muito mais complexo que uma simples sequéncia unidimensional de
passos.

Para cumprir essa funcdo Campoy (2018, p. 39) estabelece que “a investigagdo
deve ter em conta uma série de caracteristicas como: controlada, rigorosa, sistematica,
valida e verificavel, empirica e ter sentido critico”.

Por sua vez, o método cientifico, é concretizado pela pesquisa, que € definida por
Gil (2002, p. 17) como “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Desse modo, a pesquisa deve
seguir perfeita coeréncia a obedecer a regras para responder aos questionamentos
propostos pela investigacao.

N&o obstante ressaltar que por “metodologia se entende o conjunto de meios
tedricos, conceituais e técnicos que uma disciplina desenvolve para a obtengao de seus fins”
(Campoy, 2009).

Diante da linha defendida por ambos os autores caracterizam a investigacédo
cientifica como algo sistematico e bem delineado capaz de dar respostas aos problemas
propostos, levando em conta que para esses autores a investigacéo é algo que é complexo,
mas, que ndo deve fugir a objetividade exigida por esse processo.

A investigacdo cientifica € entendida em todos os casos como algo que proporciona
ao investigador, meios para se chegar as respostas das perguntas que surgiram ao longo
da investigagéo.

Campoy (2018, p. 40) estabelece alguns critérios para uma boa investigacdo que
sdo:
v Deve estar claramente definida e estar baseadas em conceitos

comuns;
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v O procedimento de investigacdo deve descrever-se com o0
suficiente de detalhes, como forma de outro investigador possa repetir a
investigagao para seguir avangando em meio ao conhecimento;
4 O procedimento de investigagdo deve ser planejado
cuidadosamente para obter resultados mais objetivos possiveis;
4 A validez e a fiabilidade dos dados devem ser comprovadas

cuidadosamente.

Esses critérios estabelecidos por Campoy delineiam com precisdo o carater de
uma boa investigacdo cientifica plantada em situac6es de coeréncia e objetividade.

Outra conceituacdo a ser apontado com tamanha precisdo estar relacionada ao
ponto de vista das autoras Marconi e Lakatos (2003): que define método como sendo “O
conjunto das atividades sisteméticas e racionais que, com maior seguranga e economia,
permite alcancar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros -, tragando o caminho
a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisfes do cientista” (p. 83).

A partir dos conceitos estabelecidos por esses autores, é possivel compreender os
passos a serem seguidos e obter um resultado satisfatério dessa investigacao social e as

devidas respostas para as perguntas que surgiram ao longo dessa pesquisa.

4.1. Problema da Pesquisa

A problematica que norteia este estudo visa entender se o0s professores da Escola UME
José da Costa Barbosa da cidade de Santos/SP, Institui¢do que acolhe alunos da Educacéo
Infantil no municipio, possuem formacéo para atender as demandas de uma escola
inclusiva e consequentemente dar respostas positivas quanto a aprendizagem dos alunos,
bem como, atender as necessidades educativas dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista.

O interesse por essa problematica que representa grande contribuicdo social partiu
também do interesse da autora pela sua experiéncia profissional na funcéo de gestora em
diversas Escolas Municipais de Educacéo Infantil na Cidade de Santos do Estado de Séo
Paulo/Brasil, onde nesta longa jornada e especificamente nos ultimos anos, vem
ocorrendo um expressivo e crescente nimero de matriculas de alunos com Transtorno do

Espectro Autista.



Incluséo de alunos com transtorno do espectro autista... 55

Nesse pressuposto que se baseia a referida problematica, podemos apresentar
algumas caracteristicas proprias das pessoas com autismo, ou seja, pessoas com autismo
apresentam quadros muito distintos, tornando-se dificil adquirir conhecimentos
especificos as exigéncias tdo singulares ao atendimento escolar desta populacéo. Incluir,
atender e garantir o sucesso do ensino aprendizagem do autista tornou-se uma questéo
enigmatica a escola e ao professor da sala comum de ensino. Visto que a formacéo
especifica é algo que enriquece as praticas e dao suporte ao desenvolvimento da docéncia.

Mediante estes desafios, no decorrer de um estudo estritamente minucioso surgiram

0S seguintes questionamentos:

1. A formacédo dos docentes das classes regulares de ensino da Educacdo Infantil
atende as necessidades da inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista?

2. Qual a formac&o necessaria para o sucesso das praxis educativas deste professor?

3. Qual a opinido dos docentes sobre a sua formacgdo para dar resposta a este
alunado?

Estes questionamentos que nortearam a investigacdo nos levam a discussao do
problema que visa saber: Os professores da Escola UME José da Costa Barbosa da
cidade de Santos/SP, possuem formacao necessaria para atender as necessidades do
ensino aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista?

Portanto, mediante toda situacdo em tela até aqui explanada nos direciona ao
nosso problema de investigagdo, considerando que segundo Campoy (2018, p. 51):

O problema ¢ o ponto de partida de toda investigacdo. E provavelmente a
etapa mais importante do processo de investigacao, ja que implica varios
passos interrelacionados. O problema consiste em uma pergunta ou
enunciado sobre a realidade ou sobre qualquer situacdo que nao se
encontra uma solucdo satisfatéria ou ndo dispomos de uma resposta

adequada.
E ainda, Gil (2008, p. 33), nos define que:

Quando se diz que toda pesquisa tem inicio com algum tipo de problema,
torna-se conveniente esclarecer o significado deste termo. Uma acep¢éo
bastante corrente identifica problema com questdo que da margem a

hesitacdo ou perplexidade, por dificil de explicar ou resolver. Outra
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acepcdo identifica problema com algo que provoca desequilibrio, mal-
estar, sofrimento ou constrangimento as pessoas. Contudo, na acepgéo
cientifica, problema é qualquer questdo ndo solvida e que é objeto de

discussdo, em qualquer dominio do conhecimento.

Em consonancia com as Legislacdes em vigor e Politicas Publicas Educacionais
Brasileiras, é fato notorio que as Escolas Publicas Municipais da Cidade de Santos vem
buscando atender as exigéncias das Leis Inclusivas Brasileiras pois atende com rigor as
demandas desta populacdo que procura por matriculas na modalidade de Ensino na
Educacao Infantil, esfera esta também de sua competéncia.

Nas Unidades de Educacao Infantil, l6cus desta pesquisa, verifica-se que vem
ocorrendo uma expressiva demanda de atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais e com um vulto crescente a criangas com Transtorno do Espectro
Autista.

Como testemunha ocular das situacdes vividas dentro dessas escolas, enquanto
Gestora de Ensino, presenciamos cenas situacionais de total impoténcia dos professores
mediante quadros conflituosos envolvendo criangas autistas e seus familiares. Situagdes
estas, que geraram conflitos pessoais e nos moveram a estudar e pesquisar sobre o assunto
em tela.

Por sua vez incluir, atender e garantir o sucesso do ensino aprendizagem do aluno
autista tornou-se entdo, uma questdo desafiadora a escola e ao professor da sala comum
de ensino. Desafio este permeado de dificuldades, medos, duvidas, insegurancas,
insatisfacdes, culminando muitas vezes com forte estresse e adoecimento do professor
afastando-o das suas atividades laborais e por vezes lamentavelmente da desisténcia do

oficio do magistério.

4.2. Objetivo Geral e Especificos

4.2.1 Objetivo Geral:
Analisar se a formacéo dos professores da Escola UME José da Costa Barbosa da cidade
de Santos/SP, atende as necessidades da inclusdo dos alunos com Transtorno do

Espectro Autista, no ano letivo de 2018.
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4.2.2. Objetivos Especificos

v Identificar se a formacdo dos docentes atende as necessidades da inclusdo dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista.

v Analisar qual a formagdo necessaria para o sucesso das praxis educativas deste
professor.

v Conhecer a opinido dos docentes sobre a sua formacdo para dar resposta a este

alunado.

4.3. Decisdes Metodologicas: Enfoque e Desenho

Para essa pesquisa apresentamos como paradigma qualitativo de investigacdo por se tratar
de uma investigacdo social. Como dito anteriormente sempre intentos a responder aos
guestionamentos propostos pelos objetivos como também responder o problema central
dessa pesquisa. Além disso, a abordagem desse paradigma nos permitiu a compreensao e
a interpretacdo dos fenébmenos em estudo, proporcionando uma compreensdo multipla da
realidade sobre a formacgé&o docente no acolhimento dos alunos de Educacéo Infantil que
possuem autismo.

Campoy (2018, p. 255) sobre os principios de uma investigacao qualitativa:

E dialética e sistematica;
A realidade esta formada por sistemas muito complexos;

O principal objetivo é compreender os fenémenos;

O o o oo

Planteia uma analise interpretativo.

No que diz respeito a relevancia da pesquisa qualitativa, essa abordagem nos
permitiu além de tudo, a compreensdo do fendbmeno estudado como também nos
proporcionou estabelecermos uma analise interpretativa dos dados obtidos, dando
significado a informacdo. Assim, o enfoque qualitativo permitiu para essa pesquisa uma
maior riqueza interpretativa dos dados obtidos, obtemos informacdes ricas e detalhadas
sobre a realidade das formagGes dos docentes das classes regulares de ensino da Educacgéo
Infantil, bem como, compreendermos qual a formacéo necessaria para o sucesso da praxis
educativa dos docentes das Escolas Infantis deste municipio e também conhecer a opiniao

dos docentes sobre a sua formacao para dar resposta a este alunado.
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Para Minayo (2011, pp. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que

ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Com base na problematica e nos objetivos desse estudo, que visa analisar a
formacéo docente dos professores na Escola UME José da Costa Barbosa da cidade de
Santos/SP, com vista em atender as expectativas de aprendizagem dos alunos com
autismo, € necessario que nos investigadores tenhamos em méos técnicas que possam
atender prontamente aos questionamentos e as exigéncias dessa pesquisa. Por sua vez a
investigacao qualitativa produz dados descritivos: as proprias palavras dos participantes.

De antemdo explicitamos que essa pesquisa possui carater descritivo, onde
possibilitou descrever as reais situacdes das formacbes docentes inclusivas para atender
a esses alunos com TEA.

Gil (2008, p. 89) nos revela sobre a pesquisa tipo descritiva: “entendemos que as
pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das caracteristicas de uma
populacao, fenbmeno ou de uma experiéncia. Por exemplo, quais as caracteristicas de um
determinado grupo em relacéo a sexo, faixa etaria, renda familiar, nivel de escolaridade
etc”.

Nesse sentido, o tipo descritivo nos deu suporte para descrever sobre 0s objetivos
em questdo, como também relatar fatos que respondam a pergunta central dessa
investigacao.

Outro ponto extraido do tipo descritivo foi a parte em que consentiu a descri¢éo
minuciosa das caracteristicas do fenémeno relacionado a importancia da formacéo
docente dos professores da sala regular, pois segundo Trivifios (2006, p. 128), quando
“uma investigagdo se baseia na fenomenologia, ela assume cardter essencialmente
descritivo”.

Embasados pelo tipo descritivo tivemos sempre a consciéncia que esse tipo de
pesquisa ndo nos permite fazer nenhum tipo de avali¢do sobre 0 objeto em estudo, pois

seguimos as recomendagdes de Campoy (2018, p. 256) quando nos atenta que “o objetivo
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da etapa descritiva consiste em realizar uma descri¢cdo do fendbmeno estudado, a mais
completa possivel sem realizar nenhum tipo de avaliacdo, que reflita na realidade vivida
pela pessoa, seu mundo, sua forma de ver a vida”.

Todavia, a abordagem da pesquisa descritiva corresponde a descri¢do do fenémeno
em estudo, ndo nos cabe explica-lo, ou demonstrar algo, o objetivo principal foi apenas
descrever a realidade relacionada a formacao necessaria para atender as necessidades do

ensino aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista.

FIGURA N° 05 - Desenho da pesquisa

JUSTIFICATIVA DA PESQUISA
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Fonte: Elaboracdo propria
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4.4. Contexto da pesquisa

O contexto dessa pesquisa esta representado dentro do municipio de Santos, localizada
no Litoral do Estado de S&o Paulo/Brasil. Santos € um Municipio Portuario sede
da Regido Metropolitana da Baixada Santista, localizado no litoral do estado de Séo
Paulo, no Brasil. Com a maior participacdo econémica da citada regido, abriga o maior
porto da América Latina, o principal responsavel pela dindmica econdmica da cidade ao
lado do turismo, da pesca e do comércio, ocupando a 52 colocagdo entre as ndo capitais
mais importantes para a economia brasileira e 102 colocada segundo a qualidade de vida.
A cidade é sede do poder executivo paulista todo dia 13 de junho (capital simbdlica de
S&o Paulo) e também é sede de diversas instituicGes de ensino superior.

A cidade de Santos possui uma economia crescente. Em 2010, a cidade eraa 172
mais rica do pais, com produto interno bruto de R$27 616 035 000. Durante um bom
tempo, sua economia centrou-se na comercializacdo do café ; em 1922 foi inaugurada
a Bolsa Oficial do Café, onde eram negociadas riquezas do mercado cafeeiro para o
pais, e que resultou no atual Museu do Café abrigado no local atualmente conhecido
como Centro Histérico, espaco que promove exposicdes sobre a trajetdria do produto pelo

Brasil e pela cidade e que é decorado com obras do artista Benedito Calixto.

FIGURA N° 06 — Cidade de Santos - SP
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A cidade que representa nosso contexto da pesquisa é a Maior cidade do litoral paulista, o
principal cartdo-postal do municipio sd@o os 7 km de praia. O Livro dos Recordes situa
os jardins da orla de Santos como formadores do maior jardim frontal de praia em
extensdo do mundo. A preservacgéo e o cuidado com a flora do ambiente praiano santista,
permeado de palmeiras e amendoeiras, sdo resultados de um trabalho em conjunto dos
departamentos de meio ambiente da regido, muitas vezes ligados a universidades ou a
instituicdes cientificas.

A estimativa de populagdo para 1 de julho de 2017 era de 434742
habitantes. A Baixada Santista, com 1,7 milhdo de habitantes em 2008, é parte — junto
com aGrande Sdo Pauloe aRegido Metropolitana de Campinas — do Complexo
Metropolitano Expandido, uma megaldpole que ultrapassava, ja naquele ano, os 30
milhGes de habitantes (cerca 75% da populacdo paulista) e que € a primeira aglomeracao
urbana do tipo no hemisfério sul.

O Programa das Nac¢6es Unidas para o Desenvolvimento de 2010 posicionou a
cidade de Santos em sexto lugar na lista dos municipios brasileiros por indice de
desenvolvimento humano, e em terceiro lugar na lista dos municipios de Sdo Paulo por
indice de desenvolvimento humano. Entretanto, Santos enfrentava (dados de 2011/12),
diversos problemas, incluindo alto custo de vida, constante especulagdo imobiliéria e
elevadas taxas de homicidios para cada 100 mil habitantes. Além disso, abriga a maior
favela de palafitas do pais, onde vivem, em dados de 2012, mais de 10 mil pessoas. Santos
é uma das cidades mais antigas do pais e de grande valor historico por acompanhar o
crescimento e a evolugéo do Brasil em seus primeiros anos de colonia até os dias atuais,
surgindo como um municipio de valor cosmopolita, portuario, ecologico e cultural.

No que se refere ao meio educacional, objetivo central desse estudo, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEDUC) de Santos, tem como principal objetivo assegurar a
qualidade do ensino nas 81 Unidades Municipais de Educacao (UMES) da rede municipal
e consolidar Santos como uma Cidade Educadora, assim como cumprimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo. O trabalho visa a formacao de cidadaos participativos,
conscientes de seus direitos e deveres, com olhar critico em relagdo a realidade social.
Entre outras atribuicdes, promove a participacdo comunitaria na gestdo do Sistema
Municipal de Ensino e incentiva a inovagcdo do processo educativo, por meio da

valorizacdo de novas ideias e concepcdes pedagdgicas.
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FIGURA N° 07 — Secretaria de Educacdo de Santos

Fonte:http://www.atribuna.com.br/fileadmin/_processed_/csm_novaseducvcopy_261df8
2b31.jpg

FIGURA N° 08 - Quantitativo de matriculas de alunos com deficiéncia em
geral na Rede Municipal de Ensino de Santos em 2018:

ALUNOS MATRICULADOS

B Sem Necessidades Especiais

M Com Necessidades Especiais

Elaboragdo propria mediante dados fornecidos pela SEDUC - Santos
(Secretaria da Educacdo de Santos)

Fonte: Elaboracdo propria
A figura acima representa: alunos matriculados sem necessidades especiais
(27.404) e com necessidades especiais (945) — totalizando 28. 349 alunos.
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Podemos também a partir da abordagem do Grafico n° 02, apresentar o

comparativo acerca das deficiéncias dos alunos matriculas nas escolas do Municipio de

Santos.

FIGURA N° 09 — Comparativo por deficiéncia

COMPARATIVO POR DEFICIENCIA
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Elaboragdo prépria mediante dados fornecidos pela SEDUC - Santos (Secretaria da Educagdo de Santos)

Fonte: Elaboracdo propria
Podemos apresentar em nameros o Comparativo de alunos por deficiéncia:

09 — Baixa Visao
02 — Cegueira
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04 — Condutas Tipicas

07 — Deficiéncia Fisica — Cadeirante

21 — Deficiéncia Fisica — Outros

40 — Deficiéncia Fisica — Paralisia Cerebral

210 — Deficiéncia Intelectual

27 — Fisica
15 — Mental
67 — Multipla

54 — Sindrome De Down

17 — Surdez Leve Ou Moderada

22- Surdez Severa Ou Profunda

451 — Transtorno Do Espectro Autista (TEA/TGD)

FIGURA N°10 - Representacdo dos alunos com TEA na Educacao Infantil e
no Ensino Fundamental

Alunos Autistas da Rede

98; 22%

B Educacgao Infantil

353: 78% M Ensino Fundamental l e ll

Elaboragdo prépria mediante dados fornecidos pela SEDUC - Santos
(Secretaria da Educacao de Santos)
Fonte: Elaboracdo prépria
A figura acima apresenta a quantidade de alunos autistas na rede municipal de
ensino, tendo uma quantidade de:

e Educacédo Infantil: 98 alunos
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e Ensino Fundamental I e I1: 353 alunos
Total: 451 alunos

Com o intuito de delimitar nosso estudo e responder satisfatoriamente os objetivos
dessa temética, elegemos a UME José da Costa Barbosa, para investigacao desta pesquisa,
devido a nossa convivéncia por anos nesta comunidade escolar, enquanto Gestora dessa
Unidade. A Escola esta localizada na Rua Gaspar Ricardo s/n, no Bairro Marapé, na
Cidade de Santos/SP Brasil.

FIGURA N° 11 — Escola UME José da Costa Barbosa

! -ilan g {

u
!

==

Fonte: Elaboracdo propria

A UME atende em periodo integral, 148 (cento e quarenta e oito criangas), sendo assim
distribuidas: 44 alunos no Maternal 11; 53 no Jardim e 51 no Pré. A escola conta com seis
salas de aula para criancas de 03 a 06 anos de idade distribuidas nos cursos de Maternal
[1, Jardim e Pré. Entre os matriculados, atualmente a escola atende 08 alunos laudados
dentro do Transtorno do Espectro Autista e 02 alunos sob investigacdo, cabendo ressaltar

que todos s@o do sexo masculino.
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FIGURA N° 12 — Proporcéo de alunos autistas matriculas na UME José da Costa

Proporgao de alunos autistas matriculas na UME
José da Costa Barbosa

B Alunos Tipicos
M Autistas Laudados

B Sob Investigagao de Autismo

140; 95%

Elaboragdo prépria mediante dados fornecidos pela SEDUC - Santos
(Secretaria da Educagdo de Santos)

Fonte: Elaboracéo prépria

Para melhor entendimento sobre o quantitativo de alunos com TEA podemos
apresentar que os dados correspondem a 6 alunos laudados e 2 alunos sob
investigacao.

Ainda apresentando o contexto que foi feita a investigacdo, podemos apresentar
alguns dados importantes dessa instituicdo, pois dispGe também dispde de: casa de
bonecas, parque, patio coberto, laboratorio de informatica, sala de leitura, sala de recursos
multifuncionais, refeitério e um palco.

As criangas na sua maioria sdo participativas, comunicam-se com os adultos e
colegas com facilidade, apresentam-se bem cuidadas e saudaveis. Moram com o0s pais e
possuem irmé&o, temos também um numero consideravel de criangas que moram com avos
e tios e residem proximo a escola, no Morro Jose Menino, Bairro Marapé e Bairro José
Menino.

A Referida escola conta com 26 professores, sendo 14 professores de classe; 06

Integrados com horario exclusivo para atendimento do soninho; 01 professores de
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Educacdo Fisica; 01 de Educacdo Especial; 01 de Informética Educativa; contamos ainda
com 03 professores mediadores de incluséo.

Os docentes trabalham com aprendizagem significativa, integrando todos os eixos
do plano de curso, buscam a participacdo da comunidade, avaliam e replanejam
sistematicamente em grupo e individualmente.

A Equipe Gestora é formada por quatro membros constituida por: Diretora,
Assistente de Direcédo, Orientadora Educacional e Coordenadora Pedagdgica, que atuam
de forma integrada para atender os discentes, docentes e toda comunidade escolar em
todos os aspectos educacionais, bem como organizando, planejando e avaliando todo o
processo. A maioria possui Pés-Graduacdo na area de educacéo.

A Proposta Pedagogica esta baseada na sondagem de habilidades, conhecimentos
e dificuldades dos discentes, buscando sempre trabalhar com as mdltiplas linguagens e
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Para tanto, tem como proposta 0s
projetos: Projeto “Leitura”, Projeto “Horta na Educagdo Infantil”, Projeto “Resgate do
Brincar: para aprender ¢ s6 comecar”, Projeto “Cores e Sabores”, Projeto “Espacos de
Brincar” de forma integrada e significativa para que todos os profissionais estejam
conscientes dos objetivos a serem alcangados por todas as criangas. Dessa forma a equipe
gestora, através de avaliacdes, podera observar 0s avangos e as etapas que deverdo ser
seguidas de acompanhamento, orientacao e até modificacdo sempre que necessario.

Consideradas as necessidades especificas de cada aluno dentro da perspectiva da
Educacéo Inclusiva, a escola dispde de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
tendo como objetivo contribuir com a formagéo do aluno.

O objetivo do AEE é complementar e/ou suplementar a formacdo do aluno,
visando a sua autonomia na escola e fora dela; por meio da S.R.M. (Sala de Recursos
Multifuncional), funcionando no periodo da manhd e da tarde, com um professor
devidamente habilitados para o atendimento de alunos com deficiéncia e mediadores de
inclusdo, admitindo o cdmputo duplo da matricula desses alunos em classes comuns do
ensino regular e no AEE, concomitantemente, conforme registro no Censo Escolar.

A organizacdo do AEE considera as peculiaridades de cada aluno, desta forma,
alunos com a mesma deficiéncia podem necessitar de atendimentos diferenciados, por
isso, para o planejamento dos atendimentos € importante ndo apenas saber as causas, 0
diagnostico, progndstico da suposta deficiéncia do aluno, mas sim observa-lo como um
todo, sua histdria de vida, sua individualidade, seus desejos e diferencas. Na organizacao

do AEE, ¢ possivel atender aos alunos em pequenos grupos, se suas necessidades forem
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comuns a todos, bem como, orientar os pais € 0 grupo classe quanto a reflexdo sobre o
respeito as diferencas.

Séo estabelecidos nos planos de AEE, resultado das escolhas do professor quanto
a0s recursos, equipamentos, apoios mais adequados para que possam eliminar as barreiras
que impedem o aluno de ter acesso ao que lhe é ensinado na sua turma, garantindo-lhe a
participacdo no processo escolar e na vida social em geral, as quais ndo se destinam a
substituir o ensino comum nem mesmo a fazer adaptacGes aos curriculos, as avaliacdes
de desempenho e a outros.

O AEE néo é reforco escolar, o professor acompanha a trajetdria académica dos
alunos, no ensino regular, a fim de que possam atuar com autonomia na escola e em outros
espacos de sua vida social, assim a articulacao entre o professor de AEE, o Mediador de
Incluséo e do ensino comum é imprescindivel.

A comunidade é presente e participativa, mas alguns pais ainda veem a escola
apenas como carater assistencialista. Para dirimir essa questao, a escola vem trabalhando
de forma constante em Reunides de Pais e Mestres (RPM).

Os pais pertencem a classe social de assalariados com renda familiar variando
entre um a quatro salarios minimos. As atividades exercidas por eles sdo: vendedores,
cabeleireiros, diaristas, porteiros, vigias, ajudantes gerais e profissionais autbnomos.

Quanto ao nivel de escolaridade dos pais, temos alguns com ensino superior
completo, porém as maiorias possuem o ensino medio ou fundamental completo; outros
possuem cursos técnicos na area da saude, manutencdo de equipamentos, informatica e
construcédo civil.

As mées sdo as que mais atendem aos chamados da escola, seguidas dos avos e
por fim o pai, embora percebemos que a participacdo deste vem aumentando de forma
significativa. De um modo geral, demonstram gostar do trabalho da escola, participam
das festas e comemoragOes, prestigiam as apresentagdes de seus filhos e quando
convocados procuram manter um bom relacionamento com os professores.

Os funcionarios sdo num total de dezesseis, sendo nove do quadro da PMS
(Prefeitura Municipal de Santos) dos estatutarios; com formacdo de nivel superior
completo com graduacdo na area da educacgdo ou afim, o que contribui para a melhora do
trabalho da escola. Entre eles, temos sete pertencentes a Empresa Base Terceirizacao,
exclusivos para o servico de limpeza e conservacdo do prédio, as suas maiorias possuem
formacéo escolar de fundamental completo e residem préximo a escola. Todos estdo

envolvidos na nossa proposta pedagdgica que visa atender a comunidade escolar com
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orientagdes, incentivos, atitudes e observacGes, a fim de favorecer o desenvolvimento

pleno da crianca.

4.5. Participantes da Pesquisa

A selecdo dos participantes € uma parte relevante de uma investigacdo, ou seja,
através da participagdo desses atores encontraremos as respostas para o0s objetivos de uma
investigacdo. No entanto, é necessario coeréncia entre a tematica e 0s participantes para
que esses agentes participativos sejam capazes de participar e oferecer respostas
significativas para este estudo.

Em relacdo a este quesito e mediante a contextualizacdo da pesquisa, podemos
afirmar que obtivemos um alcance positivo de participacdo, haja visto, o éxito que
obtivemos na aplicacdo dos instrumentos aos profissionais envolvidos com os alunos
autistas. Podemos, portanto, melhor demonstrar os participantes dessa investigacao de

acordo com a figura abaixo:

FIGURA N° 13 - Participantes da Pesquisa

GRUPO QUANTIDADE
COORDENACAO PEDAGOGICA ‘01
PROFESSORES ‘19

TOTAL ‘20
Fonte: Elaboracdo propria
Os participantes da pesquisa estdo ligados diretamente a instituicdo que foi

realizada a investigacao, que sdo professores e uma coordenadora pedagdgica.

4.6. Técnicas e Instrumentos: Construcdo e Validacao

A definicdo do instrumento de coleta de dados de uma pesquisa esta, segundo Lakatos
(2003, p. 17), “relacionado com o problema a ser estudado; a escolha dependera dos
varios fatores relacionados com a pesquisa, ou seja, a natureza dos fendmenos, o0 objeto
da pesquisa, 0s recursos financeiros, a equipe”.

A escolha do instrumento desta pesquisa foi cuidadosa em seguir a afirmativa de
Lakatos, mantendo o foco no objetivo promovendo um nivelamento com o método. A
parte de escolha das técnicas e instrumentos é uma das partes mais importantes de uma

investigacdo e se propGe em manter-se a mais apropriada em relacdo ao estudo a ser
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executado, ou seja, as técnicas e instrumentos utilizados em uma pesquisa devem ser
capazes de responder ao problema em questéo.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 163), a “selegdo instrumental metodoldgica
estd diretamente relacionada com o problema a ser estudado; a escolha dependera de
varios fatores relacionados a pesquisa, ou seja, a natureza dos fenébmenos, o objeto da
pesquisa e outros que possam surgir no campo da investigacdo”.

Por sua vez, no caso dessa investigacdo o importante € ter maos um instrumento
que realmente seja eficaz e que responda com precisdo ao que queremos saber.

A elaboracdo ou organizagdo dos instrumentos de investigacdo néo é facil,
necessita de tempo, mas é uma etapa importante no planejamento da
pesquisa. Em geral, as obras sobre pesquisa cientifica oferecem esbocos
praticos que servem de [...] além de dar indicagdes sobre o tempo e 0
material necessarios a realizacdo de uma pesquisa (Marconi e Lakatos,
2003, p. 164).

Nesse interim, tinhamos a intencao de recorrer a uma técnica que fosse estritamente
capaz de responder a expectativa desse estudo e ap0s exaustivo estudo, percebemos que
a técnica de investigacdo que melhor pudesse responder aos questionamentos e aos
objetivos e principalmente ao problema dessa investigacdo, seria a entrevista em
profundidade.

Podemos acrescentar ainda que a entrevista em profundidade é uma das técnicas
mais utilizadas na recolhida de dados de uma investigagéo social. Para Campoy (2018, p.
348):

A entrevista em profundidade é uma técnica qualitativa utilizada com
maior ou menor profundidade, flexivel e dindmica, que permite recolher
uma grande quantidade de informacdes de uma maneira mais proxima e
direta entre o entrevistador e o entrevistado, em que se pde a manifestacdo
das emocdes, sentimentos e pensamentos.

Toda via, pudemos compreender com precisdo 0 objetivo da entrevista em
profundidade e nos conscientizar de sua completa eficacia quando Marconi e Lakatos
(2003, p. 195) diz que:

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informac6es a respeito de determinado assunto, mediante uma

conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
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investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou no tratamento de um problema social.

Inserido a relevancia dessa técnica que se refere a entrevista em profundidade para
esse estudo, é possivel acrescentar que essa técnica € um elemento importante na
realizacdo de uma pesquisa qualitativa, pois atraves dela o investigador busca obter
informes nas falas dos atores sociais, visto que, para essa pesquisa foi um meio de coleta
de informacdes sobre a insercdo dos alunos com transtornos autistas no Centro de
Educacdo Infantil UME José da Costa Barbosa.

Seguimos sempre orientagfes de autores metodoldgicos especialistas nesse
enfoque, e podemos destacar as recomendacgdes de Marconi e Lakatos e Campoy (2018)

como grandes contribuintes nessa abordagem metodoldgicas das técnicas de investigacao.

FIGURA N° 14: Técnicas relacionadas aos objetivos

Obijetivos da investigacdo Técnica Fontes de informacao

Identificar se a formagao

dos docentes atende as v" Entrevistas v" Coordenadores
necessidades da inclusdo v" Professores
dos alunos com

Transtorno do Espectro
Autista.

Analisar qual a formacéo

necessaria para 0 SUCESSO v’ Entrevistas v Coordenadores
da praxis educativa deste v’ Professores
professor.

Conhecer a opinido dos

docentes sobre a sua v’ Entrevistas v Coordenadores
formacé&o para dar resposta v’ Professores
a este alunado.

Fonte: Elaboracéo propria
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4.7. Validacao dos Instrumentos

Essa pesquisa, desde o inicio, segue regras estritamente importantes para a construcao de

um estudo confidvel, assim, uma das partes mais importante de uma investigacao esta

diretamente relacionado a validacdo das técnicas utilizadas nesse estudo.

Segundo Campoy (2018, p. 96):

Respeito a validez das técnicas, se entende que a validagdo € um processo
continuo que inclui procedimentos diferentes para comprovar se um
questionario medo o que realmente diz medir. Dito de outra maneira, tem
que ver qual é o tipo de conclusBes ou inferéncias que se pode realizar a
partir das pontuacgdes obtidas em uma prova.

Para essa pesquisa, foi obedecida essa regra no momento em que 0 guia de
entrevistas em profundidade foi enviado a 5 doutores (especialistas na temética) da UAA
(Universidad Auténoma de Asuncién) para que fosse analisada e consequentemente
dentro de suas conclusdes estabelecida alguma alteracdo necessaria para que fosse
adequada a coeréncia e clareza das respostas e assim 0s questionamentos fossem
respondidos de forma a apresentar resultados significativos.

De acordo com o (Anexo 01) apresentamos o formulario de validacdo em que
apresentamos o guia que foi enviado aos expertos para validacgéo.

Nesse formulario, encontra-se itens que correspondem a Coeréncia e Clareza das

perguntas e consequentemente o recolhimento das respostas.

4.8. Procedimento da pesquisa

Essa pesquisa apresenta como foco de estudo a inclusédo de alunos com transtorno do
espectro autista na Escola UME José da Costa Barbosa da cidade de Santos/SP: um
desafio na formacéo docente. Em relagéo ao procedimento de pesquisa podemos afirmar
e detalhar lugar e tempo que escabelemos a nossa investigacéao.
Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracao, a
pesquisa € um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposi¢oes, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um

ritmo proprio e particular (Minayo, 2001, p. 25).
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Para tanto, o procedimento para coleta de dados procedeu-se através levantamento
tedrico com bases em conceituadas obras de autores renomados na tematica abordada,
como também, analises de teses, artigos e revistas conceituadas bem como, utilizamos a
técnica de entrevistas a coordenadora e aos professores.

A investigacao foi iniciada no inicio de 2018, com a fundamentacao tedrica e todas
as informacdes foram coletadas e organizadas de forma sistematica, levando em
consideracao os objetivos investigativos da pesquisa. Em marco de 2018, foi elaborado o
guia de entrevista, levando em consideracao: A problemaética, objetivo geral e os objetivos
especificos.

No més de abril os instrumentos (Entrevistas) foram submetidos a validacdo de
contelldo mediante a 5 (cinco) doutores especialistas na tematica abordada juntamente
com a doutor orientador dessa investigagéo.

Apos validagdo dos instrumentos fomos a campo, aplicamos as entrevistas com a
coordenadora na primeira quinzena maio. Em horario marcado com a coordenadora, nos
reunimos em sua sala de trabalho e realizamos sem nenhum problema a aplicacdo dessa
técnica. Desde ja estabelecemos que ndo houve nenhum empecilho na concretizagao
dessa técnica a participante selecionada respondeu a entrevista. Ressaltando que as
informagdes foram guardadas em gravagdes para que ndo fosse perdido nenhum dado que
fosse relevante para essa investigacao.

Por conseguinte, as entrevistas foram aplicadas aos professores na segunda
quinzena de maio. Mais uma vez, aqui ressaltamos que todos os participantes
responderam as entrevistas e ndo houve nenhum problema na aplicacdo dessa técnica.

Assim, apo6s conclusdo da aplicacdo das técnicas partimos apara analise e
interpretacdo dos dados. Os participantes dessa investigacdo serdo identificados por
codigos: Consideramos os professores como P1 ao P19. E os coordenadores C1. Visto

que, esses codigos, garantirdo total anonimato aos participantes dessa investigacao.
4.9. Questdes Eticas

Diante de uma tematica tdo importante e de elevado valor social, apresentamos nesse
topico as regras éticas em que esse estudo foi desenvolvido.

Apontamos aqui que essa pesquisa foi pautada em apresentar os objetivos para 0s
participantes do estudo de forma que eles conhecessem a temética e assim demonstrassem

sua intencdo em participar voluntariamente desse estudo sem nenhuma consequéncia
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pessoal, pois seus nomes seriam mantidos no mais absoluto sigilo, bem como
apresentados em forma de codigos para que de forma alguma sejam identificados.

Os objetivos foram demonstrados a todos os participantes atraves do TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (conforme anexo n° 02). Por sua vez
conforme anexo N° 03: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS
ESCLARECIMENTO os participantes assinaram se mostrando assim interessados em

participar dessa investigacao.
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DADOS E CONCLUCOES
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CAPITULO 5.
ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O intuito desse capitulo é apresentar os resultados dessa investigacdo que trata saber se
os professores possuem formacdo necesséria para atender as necessidades do ensino
aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na escola UME José da
Costa Barbosa na cidade de Santos/SP.

Segundo Gil (2008, p 156):

A anélise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriores obtidos.

Nesse pressuposto optamos por uma analise em Categorias, de forma a unificar os
resultados, denominados eixos comuns, e assim apresentar coerentemente dados concisos
e coerentes com as perspectivas desse estudo e responder aos objetivos e ao problema que
norteou a pesquisa. Para Minayo (2001) a palavra categoria se refere a um conceito que
abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si.
[...] De um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa
qualitativa.

Seguimos uma dinamica especifica para selecionar as categorias: Nos apropriamos
das respostas dos participantes de modo a construir eixos que correspondiam entre si de
forma que pudessem responder a cada item categorial. Criando assim as categorias de
anélise.

Assim apresentamos abaixo as categorias de analise:

12 Categoria: Percepcdo dos professores com respeito a presenca em sala de aula
de alunos com TEA.

22 Categoria: Necessidades formativas do docente para a resposta. Motivagdo dos
professores para melhorar sua formacao

32 Categoria: Os alunos com TEA em sala de aula: Como € percebido pelos demais
alunos.

42 Categoria: As dificuldades para inclusdo dos alunos com TEA em sala de aula
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5.1. 12 Categoria: Percepgéo dos professores com respeito a presenca em sala de aula de

alunos com TEA

A abordagem dessa categoria nos revela a percepg¢éo dos professores ao receber um aluno
com TEA em sua sala de aula. Diante da abordagem dessa categoria aprofundamos nossos
conhecimentos sobre a real situacdo que os professores dessa instituicdo reagem com a
presenca de alunos com autismo em sua sala de aula.

Os professores dessa instituicdo enfrentam algumas preocupacdes referentes ao
acolhimento dos alunos autistas e apontam algumas de suas percepcdes acerca desse
guestionamento.

Em relacdo a preocupacdo em inseri-los na sala regular se da principalmente pela
falta de apoio especializado como apoio nesse processo de inclusdo que se propde
aprendizagem significativa.

Para o P3 “a falta de estrutura, a falta de apoio especializado, a falta de
conhecimento especifico sobre o autismo”.

Assim mesmo € a percepcao do P11 quando relata que “onde existem criancas que
tem dificuldades e também as ja laudados como autismo é muito dificil fazer um trabalho
sem apoio especializado.

Ainda para o P12 ¢ “a grande preocupacdo é a falta de professores mediadores nas
escolas e ter em conta a sala lotada, além disso néo ter formacdo adequada e nao saber o
que fazer”.

Esses professores relatam algumas angustias cotidianas que os deixam
preocupados em receber um aluno autista em sua sala e ndo saber o que fazer para ajuda-
los a desenvolver suas habilidades.

Para confirmar essa percepcdo existente entre os professores dessa escola,
apontamos o P15 que comunga da mesma percepc¢do, “falta de mediador, professor
especializado para atendimento”.

“Nao recebo orientagdes cotidianas e ativas para o atendimento de um
determinado aluno com Transtorno do Espectro Autista e suas caracteristicas” (P6).

Da mesma forma o P16: “uma das minhas maiores preocupacdes ¢ a falta de
profissionais para atender esses alunos. As salas superlotadas, a falta de espaco fisico e
material. O descompromisso dos pais. Ndo conseguir ofertar um bom trabalho a esse

aluno, pois temos muitos alunos sem laudos médicos que sao problema”.
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Nessas ultimas afirmacGes percebemos que a sala superlotada € tida por esse
docente como um empecilho que dificulta no processo inclusive.

Uma das preocupacdes apontadas pelos professores estdo relacionadas ao ensino
ofertado a esses alunos, a forma e a qualidade do ensino torna-se uma grande preocupacéo
desses professores.

Vejamos a percepc¢do de alguns professores com relacéo a essa abordagem:

Minha maior preocupacéo ¢ “como acolher esse aluno com o pouco conhecimento
que eu tenho sobre o assunto” (P5).

Para mim “oferecer uma inclusdo de qualidade” (P2).

“Atender as necessidades dos alunos no ensino aprendizagem” (P17).

E possivel destacar a ansiedade dos professores em oferecer um ensino de
qualidade aos alunos autistas e concretizar uma incluséo efetiva.

“Oferecer educacao de qualidade, atendendo as suas necessidades especiais” (P9).

Mediante abordagem desse questionamento, € perceptivel a angustia dos
professores em lidar com uma deficiéncia pelo qual eles possuem pouco conhecimento.
Como bem reflexionado pelo (P4):

“Preocupacdo de conhecer melhor as caracteristicas autistas; identificar as
principais dificuldades de relacionamento; possibilitar a qualidade no atendimento” (P4).

As percepcdes dos professores avangam quando os mais variados sentimentos em
receber um aluno autista se transformam em angustias diarias, e algumas delas sdo
relatadas pelos docentes:

“Sinto-me apreensiva com o0 grau de autismo, com a adaptacdo da crianca e com
a familia (envolvimento e aceitagdo) ” (P13).

“Desanimada. Tem sido uma constante” (P1).

“Apreensiva, pois ainda ndo tinha conhecimento do grau de dificuldade” (P15).

Os sentimentos se dividem em termos muito variados, cada professor aponta um
sentimento diferente do outro e todos traduzem em muita inseguranga em receber um
aluno com autismo em sua sala de aula.

Assim mesmo relata o P12:

“Tensa, pois em minha sala recebi 2 (dois) com laudo médico TEA e alguns
encaminhados, porém, as familias ndo deram continuidade o que torna o trabalho diario

arduo e solitario”.
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Dentre todas as angustias apontadas aqui nessa categoria, uma expressao revela a
situagdo dos professores inclusivos dessa escola: “impotente. Nao me sinto formada para
atuar com alunos autistas” (P17).

Sinto-me “desafiada a entender mais sobre o transtorno que tem cada um.
Angustiada pelas minhas limitagdes; estressada pela falta de apoio” (P2).

b

“Apreensiva, sem saber qual o caminho a seguir, qual melhor maneira proceder’
(P).

Todos os professores entrevistados relatam um sentimento Unico que se traduz em
despreparo para atender prontamente as necessidades dos alunos com TEA. Os mais
variados sentimentos sdo reflexos da falta de apoio especializado.

Podemos destacar algumas expressdes citadas pelos docentes como: medo,
ansiedade, duvidas, apreensdo, temor. Essas sao algumas das expressdes relatadas pelos
professores participantes que recebem esses alunos.

Ainda retratando essa categoria que enfatiza a percep¢do docente em relacédo ao
aluno autista, apontamos uma grande frustracdo ou desanimo mediante os desafios em
atender um aluno com TEA. Essa afirmacdo se dd no momento de profunda analise das
falas dos respondentes.

O P8 relata que se sente muitas vezes frustrado pois quer fazer um trabalho
eficiente mais ndo conta com apoio pedagdgico nessa trajetoria.

Quando questionados sobre a frustracdo ou deséanimo em receber um aluno autista
o (P7) relata que “sim, por conta do nimero de alunos na sala, pois cada um tem suas
especialidades e precisam ser atendidos”.

Nesse momento sentimos a preocupagao do P7 em oferecer as mesmas condicdes
de ensino a esses alunos como aos demais, mas devido a quantidade de alunos presentes
na sala dificulta 0 acompanhamento individual.

Para 0 P10 é “preciso muito entendimento no assunto e sabemos que sozinhos nao
conseguimos nada, professores unidos com especializados ¢ necessario e fundamental”.

Os docentes revelam em suas palavras que falta de apoio especializado os deixam
desanimados pois “sdo muitos desafios que dependem da ajuda de todos da escola. O
aluno ndo é s6 do professor e sim da escola. Ha falta de material adequado e de auxilio
professional. Me sinto estressada ¢ nos meus limites” (P19).

A analise chega em um ponto de percepcao relevante para essa investigacdo, ou

seja, nos investigadores nos deparamos com situacdes extremas de verdadeira
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importancia, professores revelam que ja se encontram em seu limite de estresse e que a
situacdo ndo é nada facil.

Algumas falas sustentam essa analise de forma mais concisa:

“Sinto-me muitas vezes cansada e desanimada” (P16).

“Sinto-me a beira de um ataque de nervos, apesar de amar o que faco, mas estou
extremamente frustrada. Nao tenho apoio da familia e também ndo temos apoio da equipe
escolar. Nos obrigam a aceitar e se adequar as condi¢Ges impostas pela Seduc. Essa
situagdo estd se tornando insuportavel” (P12).

Esses relatos refletem a situagdo dos professores no momento em que exercem o
papel inclusive em determinadas situacfes que lhes deixa desmotivados e inseguros em
atender essa criancada.

“Gostaria de ter maior seguranca em minhas atitudes e poder satisfazer a todos,
sem privar alguns” (P14).

“Desanimada por ndo ver avang¢os no aluno e nem interesse da familia” (P13).

Para o P1: “Nédo ha muito o que faze rem uma sala de alunos com deficiéncias
variadas, falta de mediador, falta de estrutura fisica e muitas vezes falta de
comprometimento da familia”.

Podendo destacar nesse momento de analise que o P12, P1 e P13 questionam a
falta de apoio familiar nesse processo.

Entre os professores entrevistados percebe-se que o fato de ndo conseguirem
efetivar a inclusdo desses alunos causa também um certo desconforto nesses profissionais.
Um dos empasses dos participantes é justamente ndo conseguir aplicar técnicas que
consiga desenvolver as habilidades dessas criancas que necessitam uma atencao especial.

“Nao queremos que seja mais um autista na sala sem os devidos apoios, queremos
desenvolver suas habilidades, queremos que os alunos autistas consigam acompanhar 0s
demais alunos, mesmo com suas limitagdes” (P11).

“Reconhego minhas limitagdes e sei que muitas vezes nao dou conta em atender
todas as necessidades desses meus alunos” (P4).

O fato de ndo possuir acompanhamento deixa os professores desanimados ou
frustrados, como também a falta de apoio familiar sdo alguns fatores apontados como

formas de tornar dificil a concretizagdo da inclus&o.
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Resumo final da 12 Categoria: Percep¢do dos professores com respeito a presenca

em sala de aula de alunos com TEA

Ao final dessa categoria & possivel estabelecer algumas situacfes que permitem
compreender sobre a percepcdo dos profissionais que recebem alunos com TEA em sua
sala. Por sua vez, a falta de apoio especializado foi citada varias vezes como sendo um
fator de grande importancia e que de fato ndo se encontra presente nessa instituicdo. Outro
fator de grande importancia se relaciona a participagcdo familiar nesse processo, fator
apontado como ausente nessa escola.

A analise dessa categoria nos fez compreender que os professores ndo se
encontram satisfeitos com as préaticas que estdo exercendo, pois tém a plena consciéncia
que néo estdo oferecendo a esses alunos o que realmente eles necessitam, uma educagéo
de qualidade. A vontade de fazer melhor apontada pelas suas falas é realmente efetivar
uma inclusdo de verdade, o que de fato ndo esta sendo executada por eles, por inlmeros
motivos: falta de formacéo especifica continuada; salas superlotadas, estrutura escolar,

material adequado.

2% Categoria: Necessidades formativas do docente para a resposta. Motivacdo dos

professores para melhorar sua formacéo

As formacGes docentes sdo estratégias basicas que motivam e enriquecem as préticas
pedagdgicas e principalmente sdo capazes de motivar professores e ainda sanar suas
duvidas tornando-os profissionais mais seguros com relacdo ao recebimento desses
alunos em sua sala comum.

Nesse sentido questionamos juntos aos professores como sdo orientados para
receber um aluno autista em sua sala, e diante desse questionamento os professores foram
unanimes ao responder que ndo existe orientacdo especifica, simplesmente sdo
comunicados que existe alunos autistas em sua sala e 0 mesmo possuem laudos médicos
que comprovam seu transtorno.

O P5 comprova: “infelizmente ndo ha uma orientagdo especifica, simplesmente
um comunicado sobre o transtorno que o aluno possui”.

“Geralmente nao ha orientagdes” (P9).

De acordo com o P18 “¢ passado para o professor o modo de ser do aluno. O que

ele consegue ou ndo fazer, como ele se comporta em determinadas situa¢es, como a
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familia lida com essa crianga... € 0 que escola ira ajudar. Mas ndo recebo formagdes,
cursos e orientacfes mais especificas.

Da mesma forma se expressa o P3: “ndo existe orientagdes, procuramos estudar e
nos informar acerca de tudo, o0 que torna muito complicado”.

Para o participante P3 o fato de os professores ndo possuirem orientagdes
educacionais torna o trabalho muito complicado, dificulta o processo de educacdo
inclusiva.

Como relatado anteriormente, todos os professores se expressam na mesma
situacdo, dessa forma, ndo ¢é diferente com o P4 quando diz: “Na maioria das vezes ndo
temos orientagdo. Fatores que acabam por prejudicar a efetividade da inclusao”.

Os relatos encontrados nas falas de todos os participantes revelam um conflito
entre professores e a insercdo dos alunos em sua sala de aula, pois a falta de orientacao
deixam os professores a fazerem a inclusdo de qualquer jeito. O P11 confirma esse fato:

“Nesta escola ndo vi nenhuma orientagao significativa somente a informagao que
ndo havera uma pessoa para ajudar a atender essa necessidade dos alunos autistas, temos
que fazer a inclusdo do jeito que der”.

Logo apos saber qual as orientac6es recebiam os professores e nesse sentido foi
perceptivel que ndo existem orientacdes educacionais, foi importante questionar qual o
apoio que eles gostariam de receber para atender seus alunos. Diante da analise profunda
das respostas percebemos que o apoio solicitado pelos professores gira em torno de um
mesmo objetivo, melhorar a qualidade de acolhimento desses alunos.

Para o P5 necessitamos “formacdes e orientagdo dentro do ambiente em que o
aluno esta inserido, pois cada aluno e 0 ambiente escolar tem suas especificidades, ndo se
torna concreta uma formacao geral”.

Para esse docente as formaces gerais fogem as especificidades de cada ambiente
escolar, ou seja, necessita algo que corresponda com a realidade vivida por cada escola
ou talvez o préprio professor e sua sala de aula.

O P9 segue a mesma linha de raciocinio desse docente: Precisamos de “formacao
em servigo; oficinas; mediador de inclusdo para as classes e nao para a escola”.
Observamos que o P9 exige que as formacdes se delimitem a realidade da sala e ndo da
escola, pois como o P5 acredita que formacgdes gerais ndo atendem as necessidades
individuais.

Segundo o P4: “capacitagdes; professores mediadores suficientes na escola para

atender a todos e orientacdo antecipada sobre o aluno”. Nessa abordagem em
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prosseguimento ao questionamento em que os professores relatam que ndo existem
orientagdes, nesse ponto o0 P4 questiona e pede que um dos apoios que necessitam é
justamente orientacao antecipada dos alunos com autismo.

Em outra linha de apoio também relatada pelos participantes esta relacionado a
grande quantidade de alunos em uma mesma sala de aula.

“Uma sala com menos alunos” (P7).

“Menor nimero de alunos em sala e acabar com o periodo integral que massacra
tanto as criangas ditas “normais” como as com transtornos e sindromes” (P2).

O P16 avalia que para efetivar uma qualidade no ensino é necessario o apoio “da
familia, da equipe profissional, de uma sala com menos alunos. De Cursos de
capacitacOes e condicdes estruturais das escolas”.

Em meio a essa discussdo o P3 mais uma vez detalha a importancia de uma sala
com menor quantidade de alunos. “NuUmero de alunos reduzido, pessoal especializado
como mediador, capacitacdes e apoio pedagdgico.

Detalhamos a importancia para esses professores de uma sala com ndmero
reduzido de alunos, marcamos também a importancia dada por esses professores ao
profissional especializado nesse processo de incluséo do autista na escola.

Entre os apoios solicitados pelos professores, um bastante citado por eles se refere
ao profissional mediador. O P12 relata que é preciso possuir “um mediador em todo
periodo escolar e talvez frequente em periodo parcial e atendimento especializado no
outro periodo fora da UME que s&o atendidos pelo AEE”.

O mediador ¢ citado também pelo P1: “mediador (dificil na rede) envolvimento
da familia que muitas vezes ndo entende essa necessidade”.

Entre os fatores apontados nesses questionamentos tivemos em nossa analise a
certeza de que as formacdes sdo apontadas como fator de grande importancia nesse
contexto, como também a ajuda do mediador e o proprio apoio familiar na escola.

O apoio que necessitam os professores esta correlacionado aos materiais
pedagdgicos que auxiliem as atividades com essa clientela de alunos.

“Materiais pedagdgicos, cursos e atividades praticas” (P10).

“Materiais preparados para servir de apoio sempre que necessario” (P14).

Existem outros relatos que necessitam ser apontados como algo importante que se
relaciona ao apoio para esse professorado. Pois para o P6 “receber com clareza as
peculiaridades e informacg6es sobre o tratamento que o aluno realiza é importante nesse

caminho”.
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Para analise dessa categoria tivemos a participacdo do coordenador pedagdgico
responsavel pelo acompanhamento das turmas dessa escola. E assim foi importante saber
desse participante se os professores estdo preparados para receber alunos autistas em sua
sala. E para esse participante os professores ndo estdo preparados como deveriam.

Vejamos o que ele relata:

“Efetivamente ndo estdo. Entendo que os professores nao estdo preparados como
deveriam, embora tenha muita boa vontade para realizar um trabalho que seja
significativo para o aluno. Porém, cada caso € um caso e deve ser muito bem analisado
para 0 bem da crianca. E importante que seja realizado um periodo de adaptacéo
criterioso, pensando no bem do aluno. Nem todo aluno esta apto a frequentar uma escola
de ensino regular durante todo o periodo integral. Entendo que as maes ndo estdo
preparadas e se perdem na ansia de defender os direitos dos seus filhos, sem perceber que
0 que buscam pode ndo ser o melhor para eles. A inclusdo é um direito, o processo tem
que ser criterioso e contar com a compreensao de todos” (C1).

Na opinido do Coordenador pedagogico nem todas as criancas autistas
necessariamente deveriam estar inclusas nas salas de tempo integral. Acreditando néo ser
o melhor para o desenvolvimento dessas criancas, e denota a ansia como fator responsavel
por esse processo, relatando que nem a familia e nem os professores nao estao preparados
para auxiliar o desenvolvimento das criangas com esse transtorno.

Diante do mesmo questionamento feito aos professores, quisemos confirmar
através do Coordenador qual o apoio dado ao professor para este que receba alunos
autistas em sua sala de aula.

De acordo com C1: “Pouco apoio. A professora mediadora auxilia o aluno, porém
ndo contamos com numero suficiente de mediadoras. O setor pedagodgico auxilia e
acompanha, mas na dinamica da sala de aula a professora enfrenta muitas dificuldades. E
necessario que haja um periodo de adaptacdo realizado com maior cuidado nas
observacdes das necessidades do aluno, pois para muitos o periodo integral ndo é o mais
adequado. Muitas vezes os pais deixam os filhos na escola por um periodo que atenda
suas necessidades pessoais, mas nem sempre ¢ o melhor para os filhos™.

Nesse ponto confirmamos a necessidades das formagdes tanto para os professores
da sala comum quanto das mediadoras que acompanham os alunos autistas. O
coordenador cita mais uma vez a questdo de que os alunos autistas nao se adaptam ao

tempo integral da escola, sendo essa uma necessidade dos pais e ndo dos préprios alunos.
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Nesse ponto foi citado que os professore possuem pouco apoio pedagdgico e que
a quantidade de mediadoras ndo é suficiente para atender as necessidades desses alunos.

O coordenador apontou qual a formacdo necessaria para os professores da
Educacao Infantil receber esses alunos.

Para o C1: “¢ importante que se tenha uma formacao especifica na area e também
formacdes constantes com palestras e encontros para abordagem de temas e oficinas que
auxiliem no trabalho a ser desenvolvido. Contudo a pratica é fundamental para lidar com
as adversidades do cotidiano”.

Nesse ponto, de acordo com o C1, realmente os professores necessitam uma
formacéo especifica que lhes sirvam como base para trabalhar as necessidades dos alunos
autistas pois enrigquecer a pratica pedagogica do cotidiano € fundamental.

Nesse caso de real necessidade das formacdes para 0s professores, avangamos no
recolhimento dos dados e questionamos com o0s coordenadores se sdo oferecidas
formacdes para os professores. Nesse ponto pudemos confirmar mediante contraste das
respostas dos professores que ndo sdo oferecidos formacdes especificas nessa area do
conhecimento. Confirmando assim o que foi dito por todos os professores quando
também questionados sobre essa abordagem.

Assim o0 C1 diz: Ndo ha formacGes especificas para os professores das salas
comuns, somente sdo oferecidas formacdes para os professores mediadores, e de acordo
com relatos dos mediadores sdo interessantes e ajudam no processo de inclusao”.

A anélise profunda nos permite interpretar que aléem do ndmero de mediadoras
ndo serem suficiente par dar apoio aos professores de sala comum, apenas esses
participam de formagdes.

Ainda de acordo com o C1, uma forma de incentivar os professores a participarem
das formac0es continuadas é exatamente “oferecendo formagdes de qualidade”.

No entanto foi necessario saber se existem projetos visando qualificagdes na
formacéo dos professores da sala comum.

Mediante resposta do C1: “a secretaria de educagao oferece formagdes apenas
para os professores mediadores e para os professores do AEE uma vez por més. Porém

para os professores titulares nada € oferecido”.
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Resumo final da 22 Categoria: Necessidades formativas do docente para a resposta.

Motivacao dos professores para melhorar sua formacao.

Nessa categoria em que tivemos dois grupos de participantes: professores e
Coordenadores, nota-se a preocupagdo dos professores quanto a falta de formacgoOes
especificas para atender com qualidade os alunos autistas. No momento em que
abordamos essa categoria nos conscientizamos de que 0s professores ndo recebem
orientacGes acerca desse aluno no momento em que este esta sendo matriculado o em sua
sala, apenas sdo informados que existe um aluno que possui esse transtorno e isso é so.
No ponto de vista desses professores, seria necessario um repasse geral da situacdo do
aluno com TEA para que as informacdes prévias pudessem ajudar em todo o processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

No entanto, analisamos o quanto as formagdes sdo necessitadas pelos professores,
como também pedem ativamente por atividades praticas, oficinas, menor quantidade
alunos por sala, materiais, isso tudo em prol de uma inclusdo de qualidade.

Ainda nesse mesmo ponto, o coordenador confirmou as falas dos professores e
julgou como necessario uma formacéo especifica para os professores da sala comum e
ndo somente para os professores mediadores e os professores do AEE. Ja que no momento
a Seduc dispde apenas cursos de formacOes e capacitacdo especificas para esses dois

seguimentos.

3% Categoria: Os alunos com TEA em sala de aula: Como € percebido pelos demais

alunos.

Um dos critérios estabelecidos pelas formacdes continuas e especificas é, contudo, dar
seguranca aos professores para atender as diversidades diarias que acontece quando a
escola inclui um aluno com deficiéncia e ndo € diferente com a inser¢do dos alunos
autistas. Portanto, chegando aqui nesse ponto categorial ja temos conhecimento que nao
existem formacgdes para dar resposta a esse alunado, apesar da boa vontade dos
professores no qual destaca o coordenador, o feito em si ndo existe. Nesse caso quisemos
saber dos professores se a afetividade € um vinculo importante com seu aluno autista para

assim facilitar o desenvolvimento de suas habilidades.
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Nesse objetivo quisemos saber como estabelecer vinculos com o seu aluno autista
e os demais alunos. Para o P13: “o vinculo é estabelecido diariamente, conversando,
procurando inseri-lo no contexto escolar e respeitando seus limites e individualidades.

Assim mesmo corresponde o P15: “Respeitando seus limites”.

Esses dois professores acreditam que as criancas autistas necessitam ter seus
limites respeitados, essa € a base central para estabelecer afetividade entre todos os
atuantes da sala.

Ainda no intuito de conhecermos sobre o acolhimento dessas criancas na sala
regular, o P10 revela que a atengédo e carinho s&o muito importantes no processo de
socializacdo entre professor e alunos como também alunos e alunos.

“Dando atengao necessaria que ele necessita € muito carinho, pois 0 mesmo tem
dificuldades de se adaptar em lugares novos”.

No que diz respeito a socializagdo dos alunos os professores relatam que 0s
sentimentos de carinho sdo indispensaveis no processo de socializacdo e acolhimento dos
alunos com TEA. Nesse mesmo sentido o P12 relata:

“Agindo com carinho e firmeza para que aprenda a respeitar as regras e
combinados, mas trazendo o aluno sempre para junto de si. O aluno autista sempre testa
seus limites junto ao ambiente e ao professor a medida que se sente seguro passa a ser
mais cordial e obediente”.

Diante desses relatos observamos que o P7 analisa:

“Por meio das atividades propostas, com carinho, com uma atitude mais firme
(chamar a atencéo). Incentivando-o, dependendo das condigdes fazer tudo que o grupo
realiza para que se sinta parte do grupo, inclusive os combinados”.

Entre outros relatos é possivel perceber dos professores que existem momentos
que eles necessitam agir com firmeza para trazé-los para junto de si e dos outros alunos
da sala. Visto que a firmeza das ac¢des se torna algo baseado na afetividade.

Na mesma linha de pensamento o P18 explica que ¢ necessario “fazer com que o
aluno te “perceba” reconheca entre os demais professores. Ser carinhoso, conversar com
ele, estar sempre perto, perceber e ajudar quando algo o agride ou perturbe”.

O importante nessa categoria € justamente compreender como 0s alunos autistas
sdo acolhidos pelos demais alunos. Nesse intuito dois professores relatam que a
afetividade é construida diariamente, através de situacdes que ajudem o desenvolvimento
da socializagéo.

Vejamos:
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Estabelecemos vinculo afetivo “no dia a dia, com respeito, calma e identificando
a melhor maneira de interagir, como fizemos com qualquer outro aluno” (P2).

“Trabalho diario” (P3).

Nesse ponto que estabelecemos a importancia do vinculo afetivo com o aluno
autista, alguns professores expressam que alguns valores sdo importantes no
fortalecimento desses vinculos como: amor, paciéncia, compromisso, contato visual,
confianca.

A fala dos participantes P09, P19 e P4 revelam e confirma a andlise citada acima.

“Muito amor, paciéncia e compromisso com a aprendizagem. Estabelecimento de
rotina e ambiente preparado para receber o aluno autista” (P9)

“Com a rotina estabelecida em sala, contato visual e amor pelo que realizamos na
escola” (P19).

“Através da confianca e do amor” (P4).

Porém apesar de todos os esfor¢cGes realizados pela equipe de professores dessa
instituicdo, para esses, estabelecer vinculos com alunos autistas muitas vezes se torna um
processo muito dificil e que requer muita paciéncia e dedicacao.

“Na maioria das vezes isso demora a ocorrer. Sabemos da necessidade dos
comandos da simplificacdo dadas; do olhar no olho. Esses séo itens trabalhados, entre
outros” (P1).

“Bem dificil, ndo sei como fazer” (P11).

“Apesar de parecer muito dificil, criar vinculo com os alunos com TEA néo é
impossivel” (P6).

Diante dos relatos, foi mencionado que o vinculo afetivo necessita ser
desenvolvido com calma ja que esses alunos ndo gostam muito de ser tocados. Bem assim
relata o P5:

“Muito dialogo, pouco toque, pois eles ndo gostam e manté-lo sempre
participativo nas tarefas, como protagonista” (P5).

Sabendo das dificuldades de socializa¢do que possuem os alunos autistas, & muito
importante para nossa analise como trabalhar como os demais alunos a questdo das
diferengas.

Para a maioria dos participantes o melhor caminho para conscientizar os demais
alunos sobre esse ponto € atravées de conversas, contacao de histdrias. Pontos positivos na

abordagem das diferencas.
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“Procuro conversar no inicio do ano letivo sobre as crian¢as que estardo na sala
com os demais alunos, as dificuldades, as diferencas e explico que elas precisardo da
ajuda e apoio de todos. E gratificante ver o acolhimento e recepcio dos alunos com os
colegas autistas”.

Nesse relato foi possivel perceber que a partir do dialogo foi perceptivel o
acolhimento das criancas em geral.

Na opinido do P10 “Contando historias, trabalhando com bonecos, mostrando a
importancia da conversa e da ajuda que o colega necessita”.

“Conversas, brincadeiras, historias, musicas e outros” (P7).

A lingua falada se torna elemento de grande valor na conscientizacdo das
diferencas.

Segundo o P18 “a gente trabalha com os alunos as diferengas através da
linguagem, conversando bastante que nem todo mundo é igual e que as pessoas sdo
diferentes, independente da sua deficiéncia”.

Como citado acima a maioria dos professores apoiam a conversa como meio de
sanar as diferencas existentes no meio escolar. Da mesma forma o P2: “conversas,
didlogos sobre as diferencas, pois somos diferentes em tudo, gostos, forma fisica, entre
outros”.

Para o P11 ¢ necessario apresentar para os alunos ditos “normais” as limitacdes
dos alunos que possuem TEA. “Com a presenga desse aluno em sala de aula tendo
atendimento as suas necessidades mantendo conversas e mostrando as suas limitacoes,
mas, salientando os valores como o respeito para com esse aluno”.

No entanto, ap6s diagnostico do trabalho realizado o P35 relata que “hoje eu vejo
que os demais alunos ja possuem um conhecimento sobre o assunto, fazemos um
conhecimento sobre o assunto de forma natural no qual o aluno faz parte do grupo e é
capaz de participar de tudo”.

Estabelecer vinculos e acolhimento para alunos com TEA é uma grande conguista
desses profissionais, e alguns relatam valores como sendo a base para fortalecer os lagos
afetivos entre todos que se fazem presentes na sala de aula.

“Trabalho diariamente a questdo da igualdade, respeito, tolerancia e disciplina”
(P1).

Entre muitos questionamentos abordados junto aos professores quisemos saber se

a presenca do aluno autista afeta a qualidade do atendimento aos demais alunos da sala.
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A grande maioria dos professores foram enfaticos e afirmam que os alunos autistas
afetam o tempo que o professor tem para se dedicar aos demais alunos, pois necessitam
de atendimento individual.

Dentre os 19 professores que participaram dessa investigacdo 13 relatam que o
aluno autista afeta, com certeza o andamento natural da turma.

De acordo com o P14: “Sim, afeta, pois, necessita uma observagao individualizado
de suas facilidades e dificuldades para uma melhor adaptacao dos contetidos e estratégias
utilizadas. Tudo deve alcangar essa crianca como os demais da sala, que também tem
criangas com outros tipos de dificuldade”.

“Sim, pois 0 mesmo necessita de aten¢do onde o tempo ¢ primordial aos demais”.
(P17).

“Sim, afeta, na medida em que o aluno ndo ¢ atendido nas suas necessidades; tem
crises e tira a ten¢do dos demais amigos muitas vezes ficam assustados” (P2).

Alguns relatos dos professores deixam claro que preocupacao nao se revela apenas
com relacao a atrapalhar os alunos ditos “normais”, mas, que muitas vezes esses
professores também ndo conseguem dar atencdo que necessitam os alunos TEA. Pois
relatam que esses alunos necessitam de um profissional que atenda exclusivamente esse
aluno e que nenhum aluno seja prejudicado.

Ja abordando a opinido dos professores que dizem que aluno autista ndo afeta o
desenvolvimento da turma, abordamos o P4: “De forma nenhuma, pelo contrario tem sido
enriquecedor para todos. E um desafio muito dificil, mas que nos faz mais humanos.

O P5 tem a mesma opinido: “ndo! Quando acompanhado pelo professor
mediador” (P15).

Esse profissional, porém, necessita 0 apoio de um profissional mediador que

acompanhe a rotina de sala de aula.

Resumo final da 32 Categoria: Os alunos com TEA em sala de aula: Como é

percebido pelos demais alunos.

Para que a inclusdo seja de fato uma realidade nas escolas brasileiras, um dos pontos
cruciais para este fim é justamente o acolhimento dos alunos com deficiéncia nas salas e
aulas regulares, e, portanto, nesse ponto estabelecemos analises importantes no que diz

respeito a esse embate.
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Percebemos ao longo desse discurso que os professores acreditam que a
afetividade é o caminho para conquista da socializacdo entre professor/alunos e
alunos/alunos. Onde nesse sentido, apontam que devem respeitar as diferencas e o tempo
que cada aluno possui no processo de desenvolvimento, contado sempre com o apoio do
amor, paciéncia e carinho.

Entretanto para a maioria dos professores ndo é uma tarefa facil incluir um aluno
autista entre os demais, ainda mais quando se trata de um autiSmo em grau severo,
portanto, necessitam de apoio do profissional mediador para atendimento individual para

gue nenhum dos alunos sejam prejudicados no processo de aprendizagem.

42 Categoria: As dificuldades para inclusdo dos alunos com TEA em sala de aula

Nessa categoria recolhnemos dados que foram possiveis demonstrar quais as dificuldades
dos professores de sala regular acolher um aluno com Autismo e proporcionar-lhes
desenvolvimento educacional.

Nesse sentido 6 (seis) professores participantes relatam que a principal dificuldade
para incluir um aluno com TEA na sala de aula se refere a falta de formacdes e
capacitacdes continuas para sana suas insegurancas e assim ajudar esses alunos em seu
desenvolvimento.

Para o P14: “o despreparo como professora e também da propria mediadora,
quando isso ¢ possivel e estando por tentativa acerto e erro”.

Isso também acontece com o P9: “ma formagdo na graduacao sobre o assunto,
leva os educadores a apresentarem muitas duvidas e angustias; excesso de alunos em sala
de aula torna-se uma grande dificuldade; e finalmente a falta de mediador em tempo
integral com o aluno (em casos severos) seria fundamental”.

O P9 reflete sobre a necessidade de alguns pontos importantes para sanar as
dificuldades que acontecem em sua sala, como a formacéo deficiente ainda na graduacéo,
as salas de aulas superlotadas e também a presenca de um profissional que lhe pudesse
auxiliar em tempo integral.

Da mesma forma o P16 relata sua angustia quanto a falta de apoio.

Uma das principais dificuldades para esse professor ¢ justamente: “a falta de apoio
(profissionais) em consequéncia de vocé ndo conseguir oferecer uma qualidade de ensino

Sem contar como mencionei anteriormente a sala numerosa”.
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As falas desses professores demonstram desmotivagao por ndo conseguir realizar
um trabalho de qualidade principalmente com alunos com TEA.

O P11 é claro quando diz: “particularmente eu ndo me sinto preparada para atender
esse aluno, pois 0o meu perfil ndo atende as necessidades que um profissional
especializado deveria ter”.

“Despreparo académico e falta de pratica em resolver os conflitos que surgem”
(P4).

Destacamos nesse ponto a falta de preparacdo dos professores para aturem com
alunos autistas.

“A falta de preparagdo de informagdes sobre as sindromes novas que mesmo
fazendo cursos, na sala de aula e na pratica a realidade ¢ bem diferente da teoria” (P7).

Para o P18 a principal dificuldade “é conseguir coloca-lo junto ao grupo. Fazer
com que ele consiga seguir uma rotina, que permanega junto com os colegas, tentando
criar um vinculo afetivo e que ele se sinta bem no ambiente escolar”.

As falas desses profissionais revelam algumas das muitas angustias pelo qual
passam esses profissionais quando se destinam ao sistema inclusivo.

Para o P8 “a maior dificuldade é como adaptar as aulas para atender toda a classe
e principalmente o aluno autista que tem suas limitagdes e dificuldades”.

A principal dificuldade par o P2 ¢ “respeitar as individualidades do aluno sem
interferir na rotina do grupo”.

Entre tantos relatos que definem as dificuldades enfrentadas pelos professores
existe também “as adaptagdes das atividades” para os alunos autistas (P15).

Mais uma vez os professores relatam que a grande quantidade de alunos dificulta
a pratica pedagogica com todos os alunos da sala.

Segundo o P6: “as salas ou turmas lotadas, sem condi¢des adequadas para o
atendimento deste aluno. Geralmente séo criangas que ndo aguentam barulho e agitacéo.
Também, enfrento dificuldades numa integracdo ou vinculo com a familia, com os
professores do AEE e com outros profissionais da area da satde”.

Assim como o P6 reclama a falta do apoio de profissionais especializados, reclama
também a falta de apoio familiar. Bem assim acontece com o P3:

“O principal tem sido uma negagéo dos pais. Depois a falta de capacitagéo e maior
conhecimento especifico sobre o autismo”.

Dentre os relatos podemos aqui analisar que a falta de formacdo e apoio

pedagdgicos tem sido uma das principais dificuldades enfrentadas por esses participantes,
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visto que eles acreditam que uma formacao de qualidade os tornaria mais seguros em sua
pratica diaria.

Entre outros pontos os professores relatam que se encontram sozinhos em meio as
suas davidas e muitas vezes ndo sabem como agir. Até esse ponto da andlise referente a
essa categoria é possivel descrever que os profissionais estdo com sentimento de soliddo
em sala de aula.

Essa angustia reflete na fala do P10: “a maior dificuldade no momento é de estar
sozinha na falta de mediadora para atender ele e os demais”.

Para o Pl “na maioria das vezes a falta de acompanhamento. O aluno
costumeiramente fica “sozinho” e tenta realizar as tarefas dadas em sala de aula. Isso
acaba desestabilizando e ocasionando comportamentos inadequados. A causa disso € a
falta de concentragdo no contetido estudado por parte da maioria da sala”.

Nessa categoria tivemos a participacdo também do coordenador pedagdgico, no
qual apresentaram para nos sua percepcdo em relacdo as dificuldades enfrentadas pela
equipe docente dessa instituicao.

De acordo com o coordenador, a escola possui materiais didaticos para trabalhar
com os alunos autistas, porém enfatiza que a formacéo é importante principalmente para
os profissionais do AEE e mediadoras.

“A escola disponibiliza material, porém ¢ importante a formagdo constante dos
profissionais envolvidos e principalmente das professoras do AEE e mediadoras, para
motivar o trabalho consciente das necessidades e dos objetivos com a crianga inclusa”
(C1).

Para o coordenador tdo importante quanto os materiais didaticos ou pedagogicos
€ 0 suporte pratico que € dado aos profissionais que atendem esses alunos. Como as
formagdes téo citada no decorrer dessa anélise.

T&o importante quanto esses profissionais que atuam na sala de aula, temos a
figura do psicélogo que pode auxiliar os professores da sala regular. Dessa forma
questionamos junto ao coordenador se existem profissionais da salde que possam
colaborar com o trabalho do professor da sala comum.

De acordo com o C1: “Existem, porém, os encaminhamentos sdo realizados, mas
existe muita demora para que os alunos sejam atendidos e dificulta o trabalho com o aluno
incluso que poderia obter muitos avancos com um atendimento produtivo. Ndo ha
comunicacdo entre os profissionais da salde com os professores para troca de

experiéncia” (C1).
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Nessa andlise interpretamos que existem profissionais da salde que auxilia os
professores, porém o atendimento € muito precario, dificultando assim o desenvolvimento
e 0s avancos desses alunos, como relatado pelo coordenador.

Diante de tantos percalcos enfrentados pelos professores, a angustias, as duvidas,
quisemos saber do coordenador se alguns professores necessitam apoio psicologico. E de
acordo com esse profissional “seria bom... as vezes o cotidiano exige muito de nos todos
e principalmente dos profissionais da educagdo. Observo falta de tempo para qualidade
de vida e tempo para reflexdes. Muitos professores demonstram cansago, estresse e se

ausentam por motivos de salde em grande parte psiquiatrica” (C1).

Resumo da 42 Categoria: As dificuldades para inclusdo dos alunos com TEA em sala

de aula

Nessa categoria em que foi possivel a analise dos professores da sala regular de ensino
como também do coordenador, tivemos através da fala dos participantes a plena
convicgdo que a falta de formacdes e capacitacOes efetivas e de qualidade sdo os
principais obstaculos para efetivar a qualidade de ensino ofertado para todos em especial
para os alunos autistas.

Nesse ponto, nos deparamos com professores desmotivados e angustiados com a
soliddo que enfrentam a pratica da incluséo de alunos com TEA, visto que a escola possui
materiais, porém ndo é oferecido suporte para desenvolver na pratica esses materiais.

Um outro ponto também muito debatido no decorrer dessa analise se refere as
salas superlotadas que dificulta o trabalho dos professores, no qual estabelecem que isso
torna a educacéo inclusiva sem nenhuma qualidade.

Os profissionais da salde existem, estdo disponiveis, porém ndo vem
estabelecendo uma parceria com os professores, como também ndo vem agindo de forma
preventiva aos avancgos do TEA. Bem como, as a¢des preventivas com o desenvolvimento
da aprendizagem ficam a desejar quando o assunto é contar com a ajuda dos profissionais

da saude.
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CONCLUSOES

Apos efetuarmos com profundidade toda teoria que embasa essa pesquisa e nos determos
a analisar os dados que recolhemos dessa investigacdo somos capazes entdo de relatar
nossas conclusdes sobre a tematica que tratou da Incluséo de alunos com transtorno do
espectro autista na escola ume josé da costa barbosa da cidade de santos/sp: um desafio
na formacao docente.

Levando em consideracéo esses aspectos podemos relatar de uma forma geral que
essa instituicdo, no qual foi realizada a pesquisa, apesar da boa vontade do corpo docente
e Equipe Gestora, apresenta fragilidades importantes para o acolhimento dos alunos
autistas. No decorrer da aplicacdo das entrevistas fomos percebendo que alguns pontos
necessitam de revisdo para que a inclusdo desses alunos seja realmente algo efetivo e de
qualidade.

Assim como relatado no marco tedrico, as duas esferas participantes da pesquisa,
expuseram suas opinides, crengas e angustias acerca da inclusdo escolar dos alunos autista
na Escola de Educacdo Infantil UME José da costa Barbosa. E cabivel ressaltar nesse
momento que em tempo algum a opinido do coordenador contraria a dos professores,
visto que o sentimento de desmotivacdo, incapacidade foram demonstrados pelos
profissionais entrevistados.

Outro fator importante que pudemos extrair dessa investigacdo foi justamente
conscientizarmos o quanto se torna importante para todos os profissionais de educacao as
formacBes continuas, os cursos de extensdo, entre outros, pois se tornam fatores que
enriquecem as praticas pedagdgicas e motivam os profissionais a melhorar sua
autoestima.

Diante de tudo que pudemos recolher e interpretar, concluimos que esses
professores percebem que ndo sao capazes de atender as necessidades educativas de um
aluno com autismo, por varios motivos apontados durante as entrevistas. Acreditam que
poderia ser feito mais para que o recebimento desses alunos fosse melhor planejado e
mais informacdes acerca de seu transtorno fosse melhor repassado.

Por conseguinte, apontamos de forma conclusiva nada mais que, equipe docente
insegura e desmotivada mediante suas praticas, porque ndo somente foi colocado por
esses profissionais que os alunos ditos normais seriam prejudicados com a incluséo dos

alunos com TEA, mas que os préprios alunos autistas estdo sendo incluidos em um
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sistema que ndo Ihe dao ainda, condi¢des favoraveis para desenvolver suas habilidades,
seja por falta de formacao especifica para os professores, seja por salas superlotadas ou
até por falta de profissionais que Ihes auxiliem no trabalho pedagdgico.

Compreendemos embasados teoricamente e legalmente, que a incluséo é de fato
uma ideologia plantada pelos documentos oficiais, como algo que esta em pleno processo
de desenvolvimento e que na pratica a inclusdo ndo funciona como esta escrito no papel.
Como também, na teoria dos estudiosos vimos 0 qudo imaginarios sdo 0s centros
educativos que eles apresentam e na realidade ndo estamos vivenciando essa inclusao
apresentados nos livros e documentos legais.

Para essa temaética, foram apontados muitos itens que se tornam importantes para
0 avanco e conhecimentos sobre esse transtorno que se torna tdo frequente no municipio
de Santos e especialmente nessa instituigao.

No entanto, abrimos ainda mais nossas conclusGes e expomos que a pratica
pedagdgica esta na tentativa de avancar, porém, ainda em passos lentos ao que se espera
de um sistema que busca teoricamente beneficios aos alunos com deficiéncia na escola
regular. Por sua vez, enfatizamos a necessidade dos professores dessa instituicdo em se
preparar em todos os sentidos para assim atender com qualidade esses alunos.

As conclusdes definem um conceito ja ha muito tempo estabelecido em nossa
sociedade, os alunos com deficiéncia atrapalham o andamento do restante da turma,
conceito retrogrado muito forte e enraizado ainda nos conceitos dos profissionais dos dias
de hoje tdo mobilizados pelas decisdes inclusivas.

Além de todos os itens conclusivos, podemos apontar ainda as dificuldades para
incluir alunos autistas perpassam as formacdes tdo debatidas nesse estudo. Varias
situacOes apontadas pelos participantes revelam que os problemas existentes nessa
instituicdo dificultam a inclusdo que védo desde salas superlotadas até mesmo um sistema
que ndo concede suporte suficiente para que esses profissionais exer¢cam seu papel com
eficiéncia.

Assim referente ao objetivo 01 que tratou de identificar se a formacéo dos
docentes atende as necessidades inclusivas dos alunos com TEA, com base na pesquisa
em profundidade que efetuamos durante o tempo que nos foi delimitado, podemos
confirmar que os professores da sala regular de ensino dessa instituicdo ndo possuem
formacdes especificas e continuas para atender esse alunado que apresenta autismo. As
formac®des iniciais séo insuficientes a esses professores para desenvolver seus trabalhos e

assim permitir e proporcionar aprendizagem e inclusdo de sucesso para esses alunos. E
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sendo assim, as formacOes ndo atendem as necessidades inclusivas desses alunos,
ocasionando desgastes fisicos e emocionais para esses profissionais.

Como bem detalhado pelos participantes, ndo existem formacGes para 0s
professores da sala regular de ensino, que estdo diariamente com esses alunos. Apenas 0s
profissionais mediadores e do AEE possuem formacgGes especificas e ainda assim esses
profissionais ndo se fazem constantemente presentes nas salas comuns e sé enfatizando,
0 municipio ndo dispde de profissionais capacitados suficientes para apoiar os professores
da sala regular.

J& respondendo as constatacdes sobre o objetivo 02 que foi analisar qual a
formacdo necessaria para 0 sucesso das praxis educativas deste professor,
concluimos algo que nos chamou atencdo, pois, esses profissionais falaram muito a
necessidade das formagfes continuas para ajuda-los nesse processo de aprendizagem do
aluno autista. Reclamam que os cursos deveriam ser direcionados a tematica teorica e
pratica de como trabalhar com esses alunos. Nada superficial, pois relatam que no
momento as informacdes que recebem de coordenadores sao superficiais e isso ndo Ihes
permitem desenvolver um trabalho de qualidade.

As formacg0es requisitadas seriam cursos de extensdo, formagfes continuas e
constantes em que suprissem a necessidade pratica para utilizagdo de materiais
pedagdgicos, orientacdes mais profundas sobre as peculiaridades educativas dessas
criancas. Isso se tornaria util no desenvolvimento educacional segundo esses professores.

Para o objetivo 03 sobre conhecer a opiniédo dos professores da sala regular de
ensino sobre a formacgdo necessaria para dar resposta a este alunado, reforcamos
nossas conclusdes sobre algo que foi muito discutido na analise dos dados juntamente
com professores e coordenadores, pois a formacdo inicial dos professores dessa
instituicdo ndo é suficiente para dar resposta a este alunado, que se trata dos alunos com
TEA.

No entanto, a equipe reclama que as estancias de responsabilidade ndo dispdem
de formacGes para os professores da sala regular de ensino, nem mesmo cursos curtos que
possibilitariam avancar nessa proposta. Segundo esses profissionais, a falta de formacoes
dificulta o trabalho pedagdgicos porque muitas vezes esses professores ndo sabem como
agir diante dos desafios diarios.

A conclusdo que temos a respeito desse embate, se revela em saber que 0s
professores da sala regular de ensino da educacdo, ndo estdo preparados para atender

alunos com autismo. Tdo pouco possuem a perspectiva em receber a capacitacéo
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necessaria, 0 que seria um fator decisivo para o sucesso da praxis pedagogica desses
profissionais que possuem tdo pouco conhecimento teorico e pratico sobre a problematica
em tela. Concluindo a fala do coordenador, esse ajuda no que pode, pois 0 mesmo também
ndo possui capacitacdo necessaria para orientar os professores.

Ao final das nossas conclusdes, queremos apontar que esse estudo seguiu todas as
normas necessarias para que as conclusdes fossem feitas baseadas em dados confiaveis e
fidedignos, além do mais as nossas conclusdes foram formalizadas com ajuda de técnicas
condizentes com o método do estudo, no qual nos possibilitou chegar aqui e relatar que

técnicas foram suficiente para responder aos objetivos dessa investigacao.
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SUGESTOES

Ap0s tecer nossas conclusdes somos capazes de sugerir alguns itens importantes para o
avanco do sistema inclusivo dos alunos com TEA na Unidade Municipal de Ensino José
da Costa Barbosa.

As sugestdes que serdo relatadas abaixo, se encontram embasadas na opinido dos
participantes desse estudo, e, portanto, sdo sugestdes que se tornam bastante relevantes
para esse estudo e também para os proximos estudos que surgirdo embasados por essa
tematica.

Assim sugerimos que a SEDUC:

» Contemple todos os professores da sala regular de ensino nas formacdes
continuas especificas na area;

» Disponha acompanhamento diario na escola de profissionais da saude
como: psicologos e/ou psicopedagogos;

» Cursos praticos extensivos para desenvolvimento de materiais e recursos
didaticos também aos professores da sala regular de ensino;

» Reducdo ainda maior da quantidade de alunos por sala, levando em
consideracao o nivel de cada aluno autista matriculado;

> Espacos favoraveis para suprir as necessidades singulares das
caracteristicas do TEA para o desenvolvimento das atividades ludicas e
pedagogicas;

» Acompanhamento integral dos profissionais mediadores;

» Acompanhamento efetivo dos profissionais do AEE;

» Periodo em tempo integral apenas se for oferecido qualidade e condicdes
para essa necessidade..

> Que acondicdo desta escola em periodo integral, seja somente para atender
0 aluno com TEA que venha realmente se beneficiar com esta proposta e
ndo como condicdo impositiva & escola para atendimento as

necessidades dos pais/familiares/ sociedade em geral.
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ANEXOS
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ANEXO N° 01- FORMUILARIO DE VALIDACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FORMULARIO DE VALIDACAO

MESTRANDA: Elis Roselene Melo Cal¢ada
ORIENTADOR: Prof. Dr. Luiz Ortiz
Jiménez

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a)

Este formulario destina-se a 12 fase da validagdo do instrumento que sera
utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo de Maestria en Ciencias de la
Educacion pela Universidad Auténoma de Asuncion — UAA, cujo tema é: Incluséo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista nas Escolas Municipais de Educacédo Infantil
da Cidade de Santos: um desafio na formacgéo docente.

Esta pesquisa tem como Objetivo Geral:

¢ Analisar se a formacéo dos professores das salas regulares de ensino da Educacao
Infantil, atende as necessidades da inclusdo dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista, nas Escolas Municipais da Cidade de Santos, no ano letivo de

2018.

E como Objetivos Especificos:

1. ldentificar se a formacdo dos docentes das classes regulares de ensino da
Educacdo Infantil atende as necessidades da incluséo dos alunos com Transtorno

do Espectro Autista.
2. Analisar qual a formacdo necessaria para 0 sucesso da praxis educativa deste

professor.
3. Conhecer a opinido dos docentes sobre a sua formagdo para dar resposta a este

alunado.
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Para tal, solicito sua analise no sentido de verificar se h4 adequagéo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, alem da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para
sugerir melhorias utilizando para isso o0 verso desta folha.

As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com

UMA PONTUACAO ENTRE 1E 5.
Sem mais para 0 momento antecipadamente agrade¢o por sua atencdo e pela

presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

ENTREVISTA COM OS PROFESSOREs | COERENCIA] - CLAREZA

1-5 1-5

1- Quais as suas maiores preocupacdes em atender
um aluno autista em sua sala de aula?

2- Como vocé se sentiu ao receber o aluno autista em
sua sala de aula? Comente.

3- Como vocé é orientado ao receber em sua sala
de aula um aluno autista?

4- Qual a principal dificuldade que vocé enfrenta em
atender este aluno?

5-Qual o apoio que vocé gostaria de receber para
atender o seu aluno? Comente.

6- Como vocé avalia a aprendizagem do seu aluno
autista?

7- Como estabelecer vinculo afetivo com o seu aluno
autista?

8- Como trabalhar nos demais alunos a questao das
diferencas?

9- A presenca do aluno autista, afeta a qualidade do
seu atendimento aos demais alunos da sua classe?

10- Vocé ja se sentiu frustrado(o) ou desanimado(0)
mediante os desafios em atender seu aluno autista?
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ENTREVISTA COM A COORDENACAO PEDAGOGICA

ENTREVISTACOM A COORDENACAO

COERENCIA

CLAREZA

PEDAGOGICA

1-5

1-5

1- Serad que os professores estdo preparados para receber
alunos autistas?

2- Qual o apoio dado ao professor quando este recebe um
aluno autista em sua sala de aula?

3- Qual é a formacdo necessaria dos professores da
Educacdo Infantil, para atender o aluno autista?

4- E oferecido formacdo continuada a esses professores?
Como isso acontece?

5- Como incentivar esses professores a participarem de
formagdes continuadas?

6- Existem projetos visando qualificacdes na formacéo
deste professor?

7- Existem discussdes a respeito dos alunos autistas nag
reunides pedagogicas? Como acontecem?

8-A escola disponibiliza material pedagdgico especializado
para apoio a praxis educativa do professor?

9- Existem profissionais da saude que possam colaborar
com o trabalho deste professor?

10- Serd que alguns professores necessitam de apoio
psicoldgico? Por qué?

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo:

Formacéo Dr:

Instituicdo de Ensino:
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Assinatura do Avaliador:
ANEXO N° 02 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Honrosamente venho convida-lo a participar da pesquisa de campo da Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias da Educacgdo que serd apresentada a Universidad Autdbnoma de
Asuncion/PY, intitulada: “Inclusdo de Alunos com Transtorno do Espectro Autista nas
Escolas Municipais de Educacdo Infantil da Cidade de Santos: Um desafio na
formacao docente.”
Este projeto de pesquisa justifica-se pelo fato da necessidade da reflexéo sobre
a formacéo continuada de professores das salas regulares da Educacdo Infantil, para o
atendimento e inclus@o dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
Tendo como objetivo analisar se a formacao dos professores das salas regulares
de ensino da Educacgdo Infantil atende as necessidades da inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista nas Escolas Municipais da Cidade de Santos.
O recolhimento dos dados acontecera através da aplicagdo da técnica de entrevistas
anteriormente validados por Doutores para uma maior confiabilidades na pesquisa, com
roteiro previamente determinado, a serem aplicados aos participantes dessa investigacéao,
professores que lidam diretamente com alunos autistas e Coordenadores Pedagdgicos das
respectivas escolas pesquisadas.
Desde ja podemos afirmar que ndo havera riscos aos participantes, pois, 0 mesmo sera
submetido a pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), onde serdo sanadas todas as duvidas sobre a importancia de sua

participacdo para o estudo e Ihe seré garantido o sigilo e anonimato, da mesma forma que
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a pesquisa ndo tera carater avaliativo individual e/ou institucional.

Responsavel pela pesquisa: Mestranda Elis Roselene Melo Calgada.

Esta pesquisa serd realizada com recursos proprios. Ndo haverd despesas para 0S

participantes, nem pagamento por sua participacao.
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ANEXO N°03: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Declaro que li e/ou ouvi e compreendi as informac@es sobre a pesquisa. Decido
participar, ficando claro para mim os objetivos, minha forma de participacao, 0s riscos e
beneficios e as garantias de confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro
que ndo terei despesas, nem receberei pagamentos, e que posso retirar meu consentimento
a qualguer momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade. Dessa forma, concordo

voluntariamente participar desta pesquisa.

Professor (a) participante do estudo

Pesquisadora: Mestranda Elis Roselene Melo Calgada



