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RESUMO

Em uma sociedade tecnoldgica € necessario a insercdo das TIC na proposta pedagogica,
relacionando pratica com teoria. Assim este presente estudo apresenta a analise sobre o uso das
TIC na pratica pedagogica dos professores do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, com
0 objetivo de analisar a inser¢do que fazem os professores no uso das TIC em suas praticas
pedagogicas com alunos do ensino médio do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées, no ano
de 2017. Este estudo apresenta-se através de coletas de dados, com o enfoque quantitativo, do
tipo descritivo. Para alcancar os objetivos propostos da pesquisa, inicialmente foi elaborado
uma revisdo teorica a partir das contribuicdes de os estudiosos Demo (2008), Maria Candido
(2012), Moran (2008, 2014, 2016), Kenski (2015) entre outros, em seguida aplicacdo do
questionario com docentes da instituicdo. Os resultados dessa pesquisa pontuaram que 0S
professores percebem a importancia das TIC no contexto educacional como pratica pedagogica
para a construgdo de um conhecimento, voltado para um ensino e aprendizagem significativa,
como também elencou fatores que dificultam a inser¢do das TIC no Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes tais como: a insercdo das tecnologias como pratica cotidiana,
principalmente o uso das mesmas disponiveis no colégio; a falta de manutencao, a integracéo
da parte em que os professores ensinam de forma isolada com as TIC, pois ndo tem um
planejamento conjunto. Assim a pesquisa possibilitou um novo olhar sobre o uso das TIC na
educacdo, dando oportunidade de reflexdo critica, pautada na interacdo e construgdo de um
conhecimento que prioriza a integracao de aluno/ professor.

Palavras-chave: Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo, Praticas pedagogicas, Ensino.



RESUMEN

En una sociedad tecnoldgica es menester incorporar las TIC en la propuesta pedagogica,
vinculando practica con teoria. Este estudio abordé el uso de las TIC en la ensefianza practica
de los docentes de la escuela modelo Luis Eduardo Magalh&es, con el fin de analizar la
incorporacion de las TIC por los docentes en sus practicas de ensefianza con alumnos de la
escuela Luis Eduardo Magalhdes en el afio 2017. Inicialmente se revisaron los trabajos de
Demo (2008), Maria Candido (2012), Moran (2008, 2014, 2016), Kenski (2015) entre otros.
El estudio fue de tipo descriptivo y enfoque cuantitativo. Los datos se recogieron a través de
un cuestionario aplicado a docentes de la institucion. Los resultados mostraron que los
profesores se dan cuenta de la importancia de las TIC en el contexto educativo como préactica
pedagdgica para la construccion del conocimiento, para un aprendizaje significativo. También
apuntaron algunos factores que dificultan la integracion de las TIC en esa escuela tales como:
insercion de las tecnologias como préctica diaria, principalmente el uso de los mismos en los
dispositivos del colegio; la falta de mantenimiento y la no integracion de las TIC con los
contenidos que los profesores ensefian por la ausencia de una planificacién integrada. De este
modo, el estudio permitid realizar una nueva mirada sobre el uso de las TIC en la educacion,
dando oportunidad para la reflexion critica, basada en la interaccion y construccion del
conocimiento que da prioridad a la integracion de estudiantes y maestros.

Palabras clave: Tecnologia de la informaciéon y la comunicacion; Practica pedagdgica;
Ensefianza.



INTRODUCAO

A necessidade de comunicagdo é inerente ao ser humano, o0 homem procura
elementos que facilite sua vida. E no mundo contemporéneo os pesquisadores vém
estudando as possibilidades que a tecnologia propicia ao homem, principalmente no
desenvolvimento cognitivo. E 0 momento exige que todos os setores da sociedade
modifiqguem o processo de interacdo e comunicacdo e a escola precisa se adequar aos

novos tempos, deixando de reproduzir pratica autocrética.

Para essas mudancas faz necessario pensar em uma educacao tecnoldgica visando
a aprendizagem, pois vivemos em um contexto tecnoldgico e uma parcela dos alunos sao
antenados nas midias de comunicagdo e manuseia celular, computador, notebook, tablet
entre outras, essas experiéncias tecnoldgicas eles trazem de casa, a sua maioria tem acesso
a internet com suas redes sociais: facebook, email, whatshap, twiter, snapchat, instragram

bem como outras novidades.

De modo que, € o um desafio se impde a escola afirmar ou reafirma seu papel
educativo na construcdo/reconstrucdo de um ensino contextualizado comtemplando os
avancos tecnoldgicos, uma vez que a tecnologia como uma ferramenta pedagdgica
favorece a ampliacdo do processo educativo, ligando assim o mundo da informacao e

comunicacdo no processo de aprendizagem.

Por meio desse contexto, Insercdo das TIC nas praticas pedagdgicas no ensino
médio, do Colégio Luis Eduardo Magalhdes- Ba, com base no enfoque construtivista,
para entender como as atividades sdo incorporadas pelos professores com o ensino
tradicional na interacdo do uso das tecnologias na pratica pedagdgica, as TIC sdo uma
poderosa ferramenta educativa, capaz de dinamizar e transformar o conhecimento de
forma construtiva, levando ao alunado a criticidade, pois os mesmos modificar a maneira

de aprender.

Nesta perspectiva os estudiosos Pozo (2008:29), Perrenoud (2000:139), Demo
(2008:134), Corréa (2003:204), Moran (2007), Faria (2011), Santos Vieira (2002), Souza
(2006), Veiga (2007), Maria Candido (2012), Moran (2008, 2014, 2016), Kenski (2015)

entre outros, se preocupam em estudar a Tecnologias na Aprendizagem, COMO recurso



pedagogico, ampliando assim os horizontes da informacéo e comunicacao favorecendo o

conhecimento.

Diante dessa nova realidade de aprendizagem surge a indagacdo: Como 0s
professores inserem as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) em sua

pratica pedagdgica com alunos do ensino médio do Colégio Luis Eduardo Magalhaes?

Dessa maneira, este estudo tem por objetivo geral: Analisar a insercdo que fazem
os professores no uso das TIC em suas praticas pedagdgicas com alunos do ensino médio

do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes.
Os especificos referem-se a:

e Identificar as ferramentas disponiveis para o uso das tecnologias na escola.

e Averiguar a proposta politica pedagogica da escola se contempla o uso das TIC.

e Verificar o grau de conhecimento e habilidades do professor quanto a utilizacao
das tecnologias digitais em sala de aula;

e Detectar a forma que o professor usa a tecnologia como instrumento de ensino;

e Conferir as dificuldades do uso das TIC na pratica pedagdgica do professor.

Assim o interesse por este estudo surgiu a partir da observacao do cotidiano dos
alunos e professores relacionados ao uso das tecnologias na sala de aula do Colégio

Modelo Luis Eduardo Magalhdes.

Atualmente um dos maiores problemas enfrentados pelos professores na escola e
0 uso excessivo de tecnologia em sala de aula tais como celulares e fone de ouvido, com
isso 0 desempenho e o interesse dos alunos durante o processo ensino fica comprometido,

resultando no alto indice de reprovagéo.

Mediante a essas indagagOes, acredita-se que o uso das TIC pode ser uma
ferramenta poderosa para estimular professores e alunos, para melhorar o desempenho de

ensino e aprendizagem.

Sendo assim, a escola pode considerar as TIC como uma importante ferramenta
na educacdo, uma vez que permite a construcdo do desenvolvimento, proporcionando
uma integracdo entre professor e aluno. Uma vez que o professor se permita a participar
dessa nova forma de ensino, onde os atores principais sdo os alunos e eles ficam como

facilitadores da aprendizagem.



Tendo assim uma interacdo entre professor e aluno, que valoriza a construgédo de
conhecimento pautada na troca de experiéncias, pontuando a aprendizagem do aluno,

permitindo o desenvolvimento integral, quando inserido no contexto social do alunado.

Por isso é de suma importdncia a realizacdo desta pesquisa para O
desenvolvimento de novas propostas de ensino que estimule a construcdo do
conhecimento de forma colaborativa, assim propondo melhorar o desempenho na
aprendizagem dos alunos do ensino médio do Colégio Luis Eduardo Magalhdes, Senhor

do Bonfim- Ba.

Para isso, este estudo foi estruturado em 8 capitulos, enfatizando-se aspectos
diferenciados, com o objetivo de pontuar os impedimentos observados durantes o

processo de investigagéo.

Esta investigacdo sera feita com método qualitativo com o desenho do tipo
descritivo. A populacdo obtida de forma ndo probabilistica de maneira intencional
compreendida por 32 professores. Para coleta de dados serd utilizado questionario

padronizado, homologado e validado para fins da pesquisa.

O trabalho esta organizado em capitulos. O primeiro capitulo discorre sobre um
breve referencial histérico da insercao das tecnologias no contexto educacional, bases da
legislacdo, projetos propostos pelo governo para a expansdo das TIC para escolas
publicas.

No segundo, pontuar-se a Educacdo Online como forma de atender a todos que
néo tiveram a oportunidade de ter uma educacao formal, trazendo um discursdo sobre a
EaD, e a legislacdo, como uma nova proposta de ensinar, através de Sofwtare, Jogos e

Sites que possibilita a inserc¢éo das TIC no ensino-aprendizagem.

Para o terceiro capitulo foi elencado os recursos tecnoldgicos disponiveis na
escola, e a importancia dos mesmo para integracdo aluno/professor, buscando-se a

insercdo das TIC na pratica pedagogica.

A proposta do terceiro capitulo e enfatizar a necessidade de mudancas na pratica
pedagogica do professor, principalmente relacionado a formacdo ou capacitacdo
continuada, para que 0 mesmo Se sinta seguro para integrar as TIC na proposta
pedagdgica, inserindo no curriculo e no PPP o uso das TIC, atendendo assim, a nova

realidade de ensino, voltado para a constru¢do do conhecimento. Enfim unindo a préatica



e a teoria, dando significado para a educacao, principalmente trabalhando com a realidade

dos alunos, que vivem em um mundo digital.

O quarto capitulo é apresentado o Aspecto Metodoldgico no qual sera descrito
como se desenvolveu toda a pesquisa, ou seja, a justificativa da investigacdo, o problema,
a hipdtese, os objetivos, o tipo, o contexto, a delimitacdo, o universo, a populagédo e
amostra, a descricdo do sujeito, o instrumento utilizado para coletas de dados, e os

procedimentos metodoldgicos para a coletas de dados.

No capitulo cinco, sdo apresentados as analises e resultados da pesquisa, na qual

mostro a analise dos dados, através da tabulacdo dos dados.

O sexto capitulo, realizara-se as considerages finais e recomendac@es a respeito
aos resultados da pesquisa, enfatizando a importancia da insercdo das TIC na pratica

pedagogica.

No sétimo capitulo, apresenta-se as conclusdes da pesquisa como subsidios para
de melhorar a insercéo das TIC no processo pedagdgico. O ultimo capitulo consiste em
apresentar de recomendag0es da pesquisa.

Apesar dos avancos tecnologicos, inseridos no nosso cotidiano, a sociedade
procura adaptar-se as novas tecnologias, principalmente na evolucdo, ja que ficam
obsoletas, com isso, e dificil inserir as TIC no ambito educacional, mediante a essa
evolucdo, sendo a escola instituicdo burocratica, o processo de transformacédo € lento,
diante das regras cristalizadas e sistematicas impostas, que muitas vezes dificultam a
insercdo de novas formas de ensinar. Entdo temos que buscar caminhos que possam

inserir as TIC sem, perder a nossa identidade quando instituicdo de ensino.



1. TECNOLOGIA EDUCACIONAL

1.1  Educacao e tecnologia conceito histérico

Na antiguidade até os dias atuais 0 homem procurou mecanismo que melhorasse
sua vida, através de técnica que possibilitasse o seu desenvolvimento. Entdo comegamos
a utilizacdo de tecnologias que favorecesse a interacdo dos homens para viverem em
comunidade em tempo de dificuldades de adaptacbes em um mundo de constante

mudangas.

Entéo as tecnologias usadas eram rudimentares, ensinadas de pais para filhos, uma

maneira de perpetuar a cultura de um povo.

Mediante a isso, 0 ensino comega a ser modelado, surgindo a educagéo formal,
buscando transformar o homem em um ser culto, através de um ensino sistematico,
inserindo o conhecimento como forma de aprendizagem, passando a ser académica,

embora nem todos tivesses acesso a essa educacao.

Assim surgiram varias invengdes para dinamizar a vida tais como: a roda, a
lampada, o telefone, o computador entre tantos, tudo isso utilizando tecnologias, que

foram sendo aperfeigoados paliativamente dando comodidade ao homem.

Para Vani (2015, p. 21) a evolugdo social do homem confunde-se com as
tecnologias desenvolvimentos e empregadas em cada época. Diferentes periodos da
histéria da humanidade séo historicamente reconhecidos pelo avango tecnoldgico

correspondente.

E ao decorrer de todo esse processo historico procurou-se conceituar a palavra
tecnologia e a importancia para sua evolucdo. O fil6sofo e matemaético aleméo Christian
Wolff, para quem “a tecnologia é, portanto, a ciéncia das artes e das obras-de-arte, ou se
preferirmos, ciéncia das coisas que o0 homem produz com o trabalho dos 6rgaos do seu

corpo, principalmente com as maos”.



Para Bastos (1998) nos diz que o conceito de tecnologia é polissémico, ou segja,

possui muitos significados dependendo do olhar e do contexto em que se insere.
Melo Neto (2007) o conceito de tecnologia é:

Aplicacdo préatica da ciéncia, pode ser amplo e abrangente. Nos Gltimos
trinta anos do século XVIII, por exemplo, a substituicdo das ferramentas
manuais pelas maquinas caracterizou a presenca de novas tecnologias. [...].
Estas aplicagdes tecnoldgicas transformaram os processos de producgdo de

uma forma sempre cedentes na historia da sociedade.

Vani (2015) afirma que: o conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas
que engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas

de uso, suas definicdes.

A constatacdo que o conceito de tecnologia € amplo, produzindo uma interacédo
entre a pratica e a teoria, buscando a sintonia do mundo do trabalho facilitando assim, a

vida do homem contemporaneo.

E a corrida para inserir as tecnologias no novo cenario social, comeca no século
XVI1I com Revolugdo Industrial, quando as maquinas ganharam mais atengdo do homem,
¢ o capitalismo tornando o mundo mais competitivo e fazendo com que homem

perdessem seus postos de trabalho para as maquinas.

Entdo iniciou-se um periodo conturbado na histéria, onde o0 medo do homem ser
substituido pelas maquinas, surge entdo movimento mais marcante neste processo foi
“Ludismo”, o homem com medo do novo comeca a destruir as maquinas, com o passar

do tempo 0 homem comecou a respeitar esse a nova forma de conhecimento.

Na década de 40 com a criacdo de computadores, abriu novas possibilidades de se
integrar ao mundo, cada vez sendo aperfeicoadas como forma de garantir a espionagem,

a comunicacao garantia o poder.

Em 1946 o computador foi modernizado passou a ser eletrdnico, dando ao homem

caminhos que possibilitasse a aproximacao de diferentes formas de comunicacéo.

O computador pessoal, completa 72 anos de criagcdo e a adaptacdo ao

desenvolvimento do mundo transformou 30 toneladas para o alcance da palma das méos,



tornando-se indispensavel no cotidiano como instrumento de pesquisa, comunicacao,

educacdo, divertimentos entre outros.

Somente na década de 1990, o computador aliado com a criacdo da Internet, foi
que abriu novas possibilidades de comunicacédo e integracdo ao mundo. Ela promoveu
grandes mudancas sociais, modificando a maneira de pensar e vivenciar a comunicagéao,
com dinamismo, velocidade, agregando conhecimentos, unindo pessoas, comunidades,
estados e pais com uma estrutura de transformacdo nas relagfes sociais e nas

comunicacoes.

No Brasil a partir de 1995, que a internet foi agregada no universo econémico,
social e cultural da sociedade, com um “click no mouse” para conectar & rede de
informacoes, beneficiando a comunicacdo e a interacdo, ampliando o acesso as noticias e
as informagdes para todas as pessoas, transformando assim, a mediagdo do homem em

diferentes contextos.

O avanco tecnolégico permitiu novas formas de comportamento relacionada ao
uso das TIC, no processo de interagdo comunicativa. Essa capacidade de interacdo na
rede, depende de cada pessoa em relagéo a disponibilidade permanente de aprendizagem,
até porque as tecnologias evoluem constantemente com a inquietacdo do homem de se

re/construir.

Na era da informacdo a educagdo tem que ser revista, para que se possa definir
esse processo de re/construcdo da educacdo mediante as mudancas que as TIC

propiciaram ao mundo.

A educacdo deve permitir a reflexdo sobre a nova forma de ensinar, pensar e fazer
educacéo valorizando o desenvolvimento e a constru¢cdo do conhecimento, pois a mesma

é vista como um ensino tradicional com rétulos cristalizada nos muros das escolas.

Segundo o diciondrio Aurélio, a educag¢do diz respeito ao “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em

geral, visando a sua melhor integragdo individual e social. ”
Para Jacques (2012, p.96):

o conceito de educacdo ao longo de toda vida ¢ a chave que se abre as
portas do século XXI. Ultrapassa a distin¢ao tradicional entre educacao

inicial a educagdo permanente. Aproxima-se de um outro conceito



proposto com frequéncia: o de sociedade educativa onde tudo pode ser

ocasido para aprender e desenvolver os proprios talentos.
A Constituigao Federal de 1988, em seu Artigo 205, determina que:

a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Assim todos tém direito a educagdo, oportunizando ao cidadao o exercicio de
cidadania, visando a emancipacdo no seu desenvolvimento intelectual. Educacdo de

qualidade ¢ fundamental para a evolugao de qualquer sistema de ensino.

A mesma estd num processo de transformacao, e hoje a acdo pedagogica ocorre
em todos os ambientes, fugindo assim, do ensino sistemadtico, enraizada no ensino

tradicional.
Segundo Moran (2014, p.12):

A educacao ¢ um processo de toda a sociedade — ndo s6 da escola — que
afeta todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situagdo pessoal, social,
profissional, e de todas as formas possiveis. Toda educacao educa quando
transmite ideias, valores e conhecimentos, e quando busca novas ideias,
valores e conhecimento. Familia, escola, meios de comunicagdo, amigos,
igrejas, empresas, internet, todos educam e, ao mesmo tempo, sdo
educados, isto ¢, todas aprendem mutuamente, sofrem influencias,

adaptam-se a novas situagdes.

A necessidade da escola assumir a responsabilidade de incorporar as TIC na
proposta de ensino, adquirindo uma visao de educacao reflexiva, centrada no
conhecimento significativo, preparando o individuo para a interagdo sociocomunicativa.
As TIC abriram possibilidades de ensinar e aprender de forma continua, com a inser¢ao
da internet conectando a educagdo, disponibilizando informacdo e conhecimento,

atendendo as novas exigéncias da sociedade em permanente processo de aprendizagem.



Para Mercado (2002, p.12):

As instituicdes enfrentam o desafio ndo apenas de incorporar as novas
tecnologias como contetdo das tecnologias para elaborar, desenvolver e
avaliar praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento de uma
disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos e os usos tecnoldgicos.
Ensino, mas também reconhecer e partir das concepgdes que os aprendizes

tém sobre estas.

Com o intuito de mudar a educac&o, varias reformas foram aprovadas para atender
as demandas politicas, sociais e geograficas, assim surgiram varios desafios,
principalmente a integracdo das TIC no ambiente escolar. Para que o conhecimento
deixasse de ser estatico e cristalizado em sala de aula, e 0 ensino passassem a ser
estruturado em modelos flexivel, com um curriculo diversificado nas construcGes de
acdes que se fundamentam num ensino significativo, proporcionando uma relacdo

dindmica com as TIC assegurando uma comunicacao instantanea.

As reformas comecam com a Base Nacional Comum Curricular, quanto a novas

competéncias de aprendizagem.

Aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de
uma situacdo e buscar solucdes, sdo competéncias que se contrapdem a
concepcao de conhecimento desinteressado e erudito entendido como fim
em si mesmo. (p.17)

Aprender através da interatividade, explorando as TIC, traz para a escola imensas
possibilidades de aprendizagem e desafios que instigue a criatividade com situacoes
contextualizadas no ambiente tecnolégico. A informatica possibilitou uma interacédo

rapida com um mundo globalizado.
De acordo com Citelli (2000, p.32)

Com a informatica e as imagens via satélite, com a era do jato e as
transmissfes online, o tempo e o0 espagco foram encurtados, criando a

sensacdo de que tudo ficou perto, o outro lado do mundo ¢ logo ali, é
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possivel estar em Téquio, Paris e Buenos Aires, nos quinze minutos do
telejornal. Enfim, tais sensacdes e percepcdes, que também se traduzem
em novas formas de educacao dos sentidos e de aprendizagem, redefinem

o olhar, a atencéo e os mecanismos de absorcao da experiéncia.

Assim, ampliou as possibilidades de adquirir o conhecimento, principalmente a
forma de ensina. Em um mundo conectado interligando, mesmo com distancia geografica,
as pessoas ficaram mais proximas, e com isso ndo é preciso estar em sala de aula para

adquirir o conhecimento, basta estar liga na rede de computadores

1.2  Tecnologia na Educacao

Aos poucos, a sociedade navega na internet, buscando informagdes, conexdes

abrindo possibilidades virtuais de aprendizagem com a flexibilidade disponivel na rede.

As mudancas ocorrem de forma progressiva para atender as necessidades da

demanda ou interesse da sociedade.

Segundo Moran (2000, p.49) A humanidade sempre aprendeu a conviver com
inovagdes, mas atualmente a sucessao delas ¢ alucinante e a quantidade de implicagdes
frequentemente ¢ desconhecida. A sociedade estd mudando em todos os campos. Neste
cenario a educacao tenta também mudar e se conectar com a TIC, num processo vagaroso,
deixando a deseja em um mundo virtual, visto que as transformagdes na educacdo no

Brasil ocorrem lentamente.

Segundo Hargreaves, (2003, p.45): Ensinar numa sociedade em rede e procurar
criar uma cultura aprendente ndo é tarefa facil, mas sdo os professores que terdo a grande

responsabilidade “de serem os catalisadores da sociedade do conhecimento”.

Para inserir o uso das TIC na educagdo brasileira, aproximando a sociedade no
contexto educacional, temos que fazer mudancgas estrutural nas escolas, principalmente
na postura dos professores na pratica de ensino, tendo o cuidado de perceber que somente

as inovagdes tecnologicas nao faram a escola pular para o futuro.

Barato (2010, p.2) se posiciona sobre a historia da tecnologia educacional

dizendo:
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a historia da tecnologia educacional comeca pelos recursos. Em 1905 o
movimento de audiovisuais ganha campo gracas as descobertas, no século
XIX, da maioria dos recursos de comunicacdo que conhecemos hoje. O
Brasil iniciou a busca de um caminho para informatizar a educagdo em
1971, quando pela primeira vez se discutiu 0 uso de computadores no

ensino de Fisica na USP/Sao Carlos.

Para Saviani (2008, p.47) “a educacdo hoje ja ndo pode mais manter-se somente
como académica ou profissionalizante, por isso necessitamos de professores que

conhecam o sistema produtivo e principalmente as inovagdes tecnoldgicas”.

O processo de educagdo do futuro estara conectado na aprendizagem de interacao,
superando ou aliando-se ao ensino tradicional, onde o foco € o professor passando para
transicdo que o aluno ¢ o principal responsavel pela sua aprendizagem, num processo
colaborativo. Isso ndo quer disser que as ferramentas tecnoldgicas por si s6, vao resolver

o problema da educacao no Brasil.
Segundo Moran (2008, p.106):

Com a chegada da Internet nos defrontamos com novas possibilidades,
desafios e incertezas no processo de ensino aprendizagem. Nao podemos
esperar das redes eletronicas a solugdo magica para modificar
profundamente a relagdo pedagogica, mas vao facilitar como nunca antes
a pesquisa individualmente e grupal, o intercdmbio de professores com

professores, de alunos com alunos, de professores com alunos.

Segundo Glaucia (2008, p.39) a tecnologia educacional ndo se reduz a utilizacéo
de meios. Ela precisa necessariamente ser um instrumento mediador entre 0 homem e o
mundo, o homem e a educacéo, servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria

de um saber, redescobrindo e reconstruindo o conhecimento.

Lindsay (2008, p.68) pontua que: sendo a educagdo um fato social, ela deve refletir
a realidade concreta na qual esse ser social vive, atua e, muitas vezes, procura modificar.
A funcéo da educacdo é integrar a formacao da pessoa e sua insercdo na sociedade e,

assim, assegurar sua plena realizacéo.

A escola continuard a fazer seu papel, organizando o ensino aprendizagem de

forma mais participativa, acompanhando e evoluindo o processo educacional, quebrando
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o paradigma da fragmentag¢ao do ensino.

Pensar em escola fragmentada hoje, ndo ¢ mais concebivel, em virtude de uma
sociedade culturalmente conectada na Internet. Por isso, caminhamos para uma educagdo
flexivel com propostas curriculares que se solidificam na interdisciplinaridade, a gama de
conteudos que sao disponiveis na rede, permite ao professor e aos alunos flexibilidade na

aprendizagem abrindo caminhos para uma constru¢do de conhecimento.
Para Maria Candido (2012, p.148) o curriculo é:

[...] é flexivel, respeita a capacidade do individuo de planejar, executar,
criar e recriar conhecimento, ou seja, sua a¢do concreta. E algo que mesmo
levando em consideracdo planos e objetivos existente, sabe a priori das
possibilidades de altera-los com base na acédo individual e coletiva. Esta
sempre em processo, em um dialogo transformador, baseado nas

peculiaridades das situagdes locais.

No entanto a escola ainda se sente isolada pelo aspecto tradicional do ensino,
principalmente falando das desigualdades estruturais e sociais, também pela resisténcia
dos professores em inserir as TIC nas aulas como forma de constru¢do de conhecimento

sem perder sua autoridade em relagao aos alunos.
Costa (2006, p.173) afirma ainda que:

Na visdo tradicional ndo ha lugar para o didlogo e nem para a busca
cooperativa da verdade e do bem, pois o conhecimento e os valores séo
transmitidos dogmaticamente por quem os conhece e, portanto, é 0
depositario da verdade e da corregédo absolutas, para quem ndo as conhece
e, portanto, € o receptor da verdade e da correcao absolutas as quais deve

se conformar.
Segundo Maria Candida (2012, p.137):

no paradigma tradicional, a organizagdo do ensino obedece a um modelo
de organizagdo burocratica, com estruturas hierarquizadas, em que a
maioria das decisdes sdo tomadas no topo da instituicdo, num nivel ndo

muito proximo dos alunos.
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Quando a escola opta por uma educagdo democratica dando oportunidade para os
alunos se inserirem no contexto educacional respeitando suas vivencias, a escola quebra
o paradigma tradicional, ganhando uma parceria entre aluno/professor, construindo uma

interagdo coletiva no sistema de ensino aprendizagem.
Para Figaro (2010, p 27):

A experiéncia concreta da vida dos alunos ndo fica do lado de fora da
escola. Conectar os contetidos escolares ao interesse dos jovens estudantes
pressupde entende-los como produtores de discursos, em que selecionam,
categorizam e organizam, a partir de suas experiéncias, todos 0s

enunciados que lhes sdo dirigidos

Para tanto € necessaria mudanga que estabeleca prioridade na educagdo como o
ensino interdisciplinar, levando a parte para o todo, buscando conexdes que integrem as
tecnologias as areas do conhecimento de forma uniforme, para que o professor possa

trabalhar em conjunto, trazendo as TIC como parte integrante do curriculo.

Os PCNEM trazem uma proposta de organizacdo das disciplinas em trés areas de
conhecimento na qual todas estdo inserindo Tecnologias como parte integrante do

curriculo.

A organizacdo em trés areas de conhecimento— Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — tem como base a reunido daqueles
conhecimentos que compartilham objetos de estudos e, portanto, mais
facilmente se comunicam, criando condicdes para que a pratica escolar se
desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade. (Brasil, 2002,
p.32).

Assim Luis Paulo (2002, p.145) diz:

A principal mudanga que se fard necessario a escola, para o uso das novas
tecnologias na educagdo, ¢ no curriculo escolar, o qual deverd ser
construido de forma multidisciplinar, facilitando a interdisciplinaridade
entre diversos conhecimentos e quebrando cada vez mais as barreiras
impostas pela seriacdo e pela divisio do conhecimento em contetidos

separados pelas barreiras das diversas disciplinas.
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1.2.1 Legislacéo para o uso da Tecnologia na Educacéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN), legislacédo que rege o
sistema Educacional Brasileiro teve a sua primeira versao logo apds a promulgacdo da
Constituicdo Federal em 1988. Ela foi aprovada em 1996 com o 9394/967, composta por
96 artigos, que visa garantir uma educacao de qualidade. Na LDBEN, a educacéo escolar
é composta da educacéo basica que é formado pela educacéo infantil, ensino fundamental

e ensino médio e a educacéo superior.

Quanto ao uso da tecnologia no contexto educacional, a LDBEN, garante no seu

artigo que:

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observard o disposto na Secéo |

deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - Destacaré a educacdo tecnologica basica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacéo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de

comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Assim neste dispositivo a tecnologia é evidenciada, legitimando o uso das
tecnologias no processo educativo, possibilitando acdo pedagdgica a ser desenvolvida no

contexto educacional.

No Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) os usos das TIC sao inseridos nas

areas do conhecimento, com competéncias definidas, para formacao dos alunos.

A formacdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar

as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao.
Fazendo referéncia aos PCN’s, TIC sdo relativas

Aos recursos tecnoldgicos que permitem o transito de informag@es, que
podem ser os diferentes meios de comunicacdo (jornal impresso, radio e

televisdo), os livros, os computadores, etc.[...]. Os meios eletrénicos
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incluem as tecnoldgicas mais tradicionais, como radio, televisao, gravagdo
de audio e video, alem de sistema multimidias, redes telematicas, robotica

e outros.

A tecnologia educacional sdo os recursos tecnologicos que facilitam o ensino
aprendizagem, permeando no &mbito escolar direcionando a um processo de interacao,
de organizagéo, de criatividade, de interatividade que busca a aplica¢éo da construgdo do

conhecimento significativo.

Para a Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (DCNGEB), a

tecnologia e vista como base da proposta e do desenvolvimento curricular

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia 0s principios
educacionais garantidos a educacdo, assegurados no artigo 4° desta
Resolucdo, configura-se como o conjunto de valores e praticas que
proporcionam a producdo, a socializagdo de significados no espaco social
e contribuem intensamente para a construgdo de identidades socioculturais

dos educandos:

8§ 3° A organizacédo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve
ser construida em funcéo das peculiaridades do meio e das caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes, incluindo ndo sé os componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas
educacionais, mas outros, também, de modo flexivel e variavel, conforme

cada projeto escolar, e assegurando:

VII - estimulo a criacdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se
recursos tecnologicos de informacéo e comunicacao, a serem inseridos no
cotidiano escolar, a fim de superar a distancia entre estudantes que
aprendem a receber informacao com rapidez utilizando a linguagem digital

e professores que dela ainda ndo se apropriaram;

Art. 26. O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacao

Basica, é orientado por principios e finalidades que preveem:

IV - a compreenséo dos fundamentos cientificos e tecnologicos presentes

na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica.
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Na Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), conceitua a
tecnologia de forma a definir a sua importancia na transformacéo da ciéncia, partindo do
principio que estamos na era digital, e temos que pontuar que os alunos nasceram nessa

era, e que a escola precisa se integra do mundo digital.

8§ 3° A tecnologia € conceituada como a transformacao da ciéncia em forca
produtiva ou mediac&o do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,

desde sua origem, pelas relagGes sociais que a levaram a ser produzida

Assim as TIC na educacdo possibilitam uma aprendizagem interativa, com troca de
experiéncia que enriquece a pratica pedagdgica, abrindo caminhos para uma educacao

continua.

As tecnologias da informacéo e comunicagdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros,
todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer
ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e
como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnoldgica, como apoio
pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as

possibilidades da convergéncia digital. (DCNEM, p. 27)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacao foi definida em dez
competéncia, nas quais procura integral as TIC na escola, possibilitando o

desenvolvimento do aluno de forma integral possibilitando a transformacéo da sociedade.

Ao definir essas dez competéncias, a BNCC assume que a: “educacgao deve
afirmar valores e estimular acGes que contribuam para a transformacéo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada

para a preservagdo da natureza” (Brasil, 2013)

A quinta competéncias proposta no BNCC, relacionada a tecnologia definiu o

seguinte objetivo:

Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo de forma

critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano
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(incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar

informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.

Consensualmente, as leis que regulamentam a educacédo do Brasil, reconhecem a
importancia do uso das TIC no &mbito educacional, diante de um novo tempo de producéo
acelerada do conhecimento que as tecnologias e a Internet tras para a vivéncia do homem
em sociedade. A escola com esse novo cenario precisa acompanhar o ritmo acelerado e
se posicionar efetivamente estabelecendo relagfes com o tempo tecnolégico, colocando
professor e alunos como atores que incorporem a era digital de forma efetiva no cotidiano

da escola.
Para Queiroz, (2013):

A educacdo entendida na Lei 9394/96, objetiva a qualidade do ensino, a
exceléncia da educacdo a partir de concepcdes, valores e principios, que
construam o futuro do homem e da sociedade da qual ele faz parte,
compreendendo por ensino a producdo de conhecimentos capazes de
orientar a caminhada do homem em busca de seu auto realizacdo e
compreensdo do sentido da vida. A educacéo, segundo a Lei 9394/96, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A nova lei de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Educagdo Bésica com
consonancia a LDBEN, langa os principios da organizacdo do curriculo do ensino

fundamental e do ensino médio, determina que:

A base nacional comum dos curriculos do ensino médio serd organizada
em areas de conhecimento, a saber: linguagens, codigos e suas tecnologias;
ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; ciéncias humanas e
suas tecnologias (art.10 da Res. CNE/CEB n.03/98).

1.3  Projetos para expandir as TIC nas escolas publicas brasileiras

Na década de 70 nos Estados Unidos as escolas publicas comecam a ser
informatizada, para que a educacdo comecasse a implementacdo de programas

educacionais com o uso das TIC. As transformacdes no ensino sdo acompanhadas de
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importantes reformas no sistema educacional, com a finalidade de adaptar-se aos tempos
tecnologicos para atender as demandas sociais, assim rompendo o paradigma da educacgéo

tradicional.

A integracdo das TIC no curriculo requer um espaco virtual, que transforme as
atividades pedagdgica, com uma proposta de mediacdo para promover e explorar as
potencialidades das redes que traz autonomia, uma nova gestdo de conhecimento e uma

visdo integradora que amplia a comunicacdo e a informagoes.

Segundo Moraes (2008, p.23), ”” vivemos num mundo pequeno e grande ao mesmo
tempo, tecido nos fios das redes de computadores, no qual ndo é mais possivel controlar

o fluxo de informagdes. ”’

As tecnologias com a Internet trouxeram expectativas para impulsionar a qualidade
na educacdo, como instrumento de inovacdo, no entanto 0 mesmo por si s6 ndo produz

aprendizagem ou conhecimento sem a mediag&o entre professor e aluno.

Niskeer, ao citar Napoledo (2008, p.39) quando diz que a tecnologia educacional,
sabiamente, ndo se reduz & utilizacdo de meios. Ela precisa necessariamente ser um
instrumento mediador entre 0 homem e 0 mundo, 0 homem e a educacao, servindo de

mecanismo redescobrindo e reconstruindo o conhecimento. ”

No Brasil somente em 1980 a 1991 que as TIC, comegam a ser inserida no contexto
educacional, e para garantir sua insercdo 0 governo criou programas e projetos de
informatica na educacdo para expandir as novas midias e tecnologia nas escolas publicas

brasileira.
De acordo com Oliveira (2002, p.49):

Sem acreditar no uso do computador como “salvador da educagdo” e
desejando uma experiéncia nitidamente preocupada com a nossa realidade,
no inicio da década de 80, comeca a desenvolver-se a Politica de
Informética Educativa (PIE), caracterizada por atividades de pesquisa e
seminarios de discussdo em pequena escala, objetivando no processo

pedagdgica.

Segundo Moran (2002, p.86) A Internet € uma tecnologia que facilita a motivacéo
dos alunos, pela novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece.

Entdo podemos pensar que o computador e a internet em um passo de magica vao
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solucionar o problema da educacédo, temos que implantar programas de informética que
inserisse paulatinamente a inserir os computadores na escola, para atender as

necessidades e a realidade de uma sociedade em processo de informatizagao.

1.3.1 Educacédo e Computador (EDUCOM)

O primeiro projeto a inserir a tecnologia na educacéo foi EDUCOM (Educacao e
Computador), um projeto com objetivo de estimular o desenvolvimento da pesquisa
multidisciplinar voltada para a aplicacdo das tecnologias de informatica no processo de
ensino-aprendizagem. Com este fim, a Comissdo Especial de Informatica da Educacéo

(CE/IE) elaborou e aprovou, em 1983, o Projeto Educom.

O projeto Educom criava centros de pesquisa que trabalhavam com
computadores como ferramenta facilitadora de aprendizagem, o ambiente educacional era
para professor, permitindo ao mesmo aprender a utilizar o computador oportunizando

mudancas na préatica pedagdgica.
Para Andrade e Albuquerque Lima (1993):

Os computadores, associados a outras tecnologias da informacéo, séo
consideradas recursos instrumentais com caracteristicas peculiares
proprias e podem colaborar para promover mudancas significativas na
educacdo, como instrumentos capazes de aumentar a motivacao, a atuacéo
autbnoma e a concentragdo do educando, permitindo que cada aluno
descubra que pode manipular a propria representagdo do conhecimento e
aprende a fazé-lo, um instrumento capaz de provocar mudancas de atitudes
diante do “erro”, percebido como parte integrante do processo humano de

descobrir, compreender e conhecer.

Portanto o governo procura inserir as TIC no contexto educacional, com a finalidade
de capacitar professor para o processo de ensino aprendizagem, disponibilizando assim
curso que descem uma bagagem para 0 mesmo comecar a inserir as tecnologias na sua

pratica pedagogica.
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1.3.2 Programa Nacional de Informética Educativa (PRONINFE)

Em outubro de 1989, foi criado um Programa Nacional de Informética Educativa -
PRONINFE, que foi efetivado através da Portaria Ministerial n° 549/GM. O PRONINFE

tinha por finalidade:

"Desenvolver a informatica educativa no Brasil, através de projetos e
atividades, articulados e convergentes, apoiados em fundamentacédo
pedagogica solida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos esforgos e investimentos

envolvidos”.
O PRONINFE, tinha o objetivo de:

a. apoiar o desenvolvimento e a utilizagdo de informatica educativa nas

areas de ensino de 1°, 2° e 3° graus e de educacao especial;

b. fomentar o desenvolvimento de infraestrutura de suporte junto aos

diversos sistemas de ensino do Pais;

C. promover e incentivar a capacitacdo de recursos humanos no dominio

da tecnologia de informatica educativa,

d. estimular e disseminar resultados de estudos e pesquisas de aplicacdo
da informatica no processo de ensino-aprendizagem junto aos sistemas de
ensino, contribuindo para a melhoria de sua qualidade, a democratizacao
de oportunidades e consequentes transformacBes sociais, politicas e

culturais da sociedade brasileira, e

e. acompanhar e avaliar planos, programas e projetos voltados para o uso

de computador nos processos educacionais.
De acordo com Nascimento (2007, p.32):

Projeto que objetivava a continuidade da informética na educacdo por
meio da criacao de laboratdrios e centros para a formacao dos professores.
Esse programa: buscava uma configuragdo basica de custo reduzido, que
pudesse ser expandida modularmente e fosse capaz de suportar a
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implantacdo dos laboratorios das escolas. Pretendia, também, incentivar
discussoes e divulgacbes de tendéncias pedagogicas baseadas na utilizacao

de equipamentos produzidos pela industria nacional.

Nesta etapa 0 programa priorizava a capacitacdo de um professor por escola, para
ser o multiplicador, tentando inserir o0 uso das tecnologias de informacdo no ambiente

educacional, assim reconhecendo a importancia das TIC no ensino.

1.3.3 Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO)

O Proinfo € um Programa Educacional vinculado ao Ministério da Educacdo e foi
langado oficialmente pela Portaria 522/MEC, de 9 de abril de 1997. Este programa é
coordenado pela Secretaria da Educacdo a Distancia SEED/MEC, com sede em Brasilia,
sendo desenvolvida em parceria com 0s governos estaduais e alguns municipios. A
instalacdo de computadores nas escolas respeita critérios estabelecidos entre a
SEED/MEC e as Secretarias Estaduais de Educagéo - SEE.

Com o Proinfo, segundo Macedo (2002, p.103) iniciou a formacgéo de professores
com cursos de especializacdo de no minimo 360hs, ministrados por universidade

brasileira em diversos estados da federacgéo, destinado a multiplicadores.
Sobre o Prolnfo, Brasil (2007:63) esclarece que:

[...] um programa educacional com o objetivo de promover o uso
pedagdgico da informatica na rede publica de educacdo béasica. O
programa leva as escolas computadores, recursos digitais e contetdos
educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios
devem garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e
capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias.

No ano de 2007 este programa sofreu alteragdes e foi reestruturado atraves do

Decreto n. 6.300, de 12 de dezembro de 2007, ficou assim estabelecido:

Art. 1° O Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo,

executado no ambito do Ministério da Educacdo, promovera 0 UusoO
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pedagogico das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas redes

publicas de educacéo basica.
Paragrafo Unico. Sao objetivos do Prolnfo:

| - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e
comunicac¢do nas escolas de educacdo basica das redes publicas de ensino

urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 Uso

das tecnologias de informacgéo e comunicacao;

Il - promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas

acoes do Programa;

IV - contribuir com a incluséo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacéo

proxima as escolas;

V - contribuir para a preparacao dos jovens e adultos para o mercado de

trabalho por meio do uso das tecnologias de informagéo e comunicacao;
VI - fomentar a producdo nacional de contetdos digitais educacionais.

O Proinfo tem como objetivo de inserir a informatica nas escolas para promover o0 uso
pedagdgico, assim as escolas da rede publica de educacdo béasica, entram na era digital

quando recebem desse programa computadores, recurso digitais.

1.3.4 Laboratorio de Informéatica

Com o programa Nacional de Tecnologia (Prolnfo) as escolas ganharam

Laboratorios de Informatica, com o objetivo de incluséo digital.

As escolas receberam computadores para construirem seus Laboratérios de

Informaética para atender a demanda social, como forma de modernizacéo da educacéo.
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A informética no contexto escolar facilita na articulagdo do conhecimento, quando
aparece na proposta pedagdgica, dando autonomia ao professor, o desafiando a

transformar gradativamente sua concepcao de ensinar.

No entanto, os Laboratorios entram nas escolas publicas sem uma preparacéo
pedagogica para os professores, quando instalados sao utilizados somente como aula de

informatica dada por monitores especifico, descontextualizada no contexto pedagdgico.
Farias e Monteiro (2008) apontam que:

Em diversas escolas publicas, por exemplo, encontram-se situacfes de
ensino nas quais os instrutores apenas explicam os procedimentos de uso
de softwares, além disso, as “aulas de informéatica” ndo possuem um

objetivo pedagdgico bem definido.

Além da descontextualizacdo pedagdgica, os laboratérios tém tempo 0til, ndo
bastar disponibilizar equipamentos tecnologia como projetores, notebooks, aparelhos de
som e TV, além de salas de video e laboratorios de informatica, sem uma manutencao

adequada no ambiente escolar.
Na visdo de Matta Roth, (2002;2003, p.127):

O uso de tecnologia digital apresenta as suas muitas dificuldades de acesso
e manutencdo e, até mesmo, impossibilidades, tais como, por exemplo,
deficiéncias técnicas no acesso a www na escola e falta de pessoal

capacitado para atender laboratorios nas escolas.

1.3.5 Nducleo de Tecnologia Educacional (NTE)

Foi criado também os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) que “sao centros
descentralizados de capacitagdo de professores e de suporte e manutengédo de hardware e
software que prestam assisténcia as escolas de sua abrangéncia e que dispdem de uma
equipe de educadores e especialistas em informatica e telecomunicagdes” (Gregio,
2005:28).
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Os NTE’s s3ao destinados para a dd capacitagdo pedagdgica no processo de

informatizacao das escolas, e sdo conhecidos como multiplicadores.

Lins e Silva (2009) afirma que o NTE foi criado porque a Educacdo precisa se
inserir na nova realidade das transformacfes sociais, tornando-se inovadora e ndo
conservadora, proporcionando ao aluno uma contextualizacdo social, tornando-o0 um

cidaddo apto e critico.
Sobre o Nucleo de Tecnologia Educacional Lins e Silva (2009, p.39) esclarece que:

Os NTE’s sao ambientes computacionais em que multiplicadores e
técnicos promovem a formagédo continuada de professores em tecnologia
na educacgdo, bem como realizam acompanhamento técnico-pedagdgico.
Os NTE’s pesquisam, criam projetos educacionais que envolvem as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, capacitam professores
utilizando os computadores distribuidos em escolas publicas estaduais e
municipais brasileiras e a Internet. Na Bahia sdo 17 Nucleos de Tecnologia
Educacional, seus pdlos espalhados em diversas cidades do interior e

capital do estado, sendo quatro deles em Salvador.

Os nucleos dos NTE’s sdo parte importante no processo de capacitagdo dos
professores, como forma de ampliar experiéncia pedagdégica, permitindo uma interacéo
de professores em diferentes localidades, dando a oportunidade de uma formacao
continua que contribui para o desenvolvimento do conhecimento através da teoria e

pratica.



25

2 EDUCACAO ONLINE

A educacdo em constante tentativa de transformacao para atender as necessidades
sociais, precisa se organizar para acolher os alunos que ndo podem estudar em turma
regular ou que a cidade ndo disponibiliza de ensino regulares, buscam no ensino online

uma forma de aprendizagem que facilite e diminua a distancia entre professor e aluno.

Para Moran (2016, p.131) a educacdo online pode ser definida como o conjunto de
acles de ensino aprendizagem desenvolvido por meios telematicos, como a internet, a

videoconferéncia e a teleconferéncia.

A expansdo da educacdo online reforca a necessidade de mudanca didatica,
considerando a fungdo pedagogica, aumentando a dimensdo educacional que amplia a
interdisciplinaridade, propondo resgatar a fragmentacdo e o isolamento das areas do

conhecimento.
Segundo Juana e Fernando (2006, p.72);

A interdisciplinaridade oferece um caminho para superar uma
fragmentacdo do saber que a especializagdo parece tornar inevitavel,
permitindo-nos realizar uma integracdo, como tomada de consciéncia da

complexibilidade das realidades que nos cercam.
Para Luck (2001, p.64):

[...] a interdisciplinaridade é o processo de integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacéo do ensino, objetivando a formacgao integral dos alunos, a fim
de que exercam a cidadania, mediante uma visao global de mundo e com
capacidade para enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da

realidade.

A contextualizacdo com o uso das TIC torna a relacdo dos professores virtuais,
mais proximo com os alunos, de forma acelerada ao acesso a informagéo tirando as
davidas, monitorando o desempenho dos alunos, assim pontuando e corrigindo as

dificuldades de aprendizagem.



26

Moran (2014, p.155):

As novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educagdo em
sua forma presencial (fisica), uma vez que podemos usa-las para dinamizar
as aulas em cursos presenciais, tornando-as mais vivas, interessantes,
participativas e mais vinculadas a novas realidades de estudo, pesquisa e

contato com o conhecimento produzido.

Para isso surgiu a necessidade do professor desenvolver competéncia e habilidades
que faca que o aluno e professor sejam sujeitos da aprendizagem, construindo metas que

busque direcionar as informacGes que se modificam rapidamente.

Com tantas informacdes disponiveis na rede mundial de computadores que para
manter o foco na aprendizagem o professor deve tracar objetivos bem definidos para
despertar e agucar o interesse do alunado. Esses objetivos precisam levar em conta o

conhecimento vivenciado pelo sujeito, para evitar a dispersao.
Assim para Maria Candida (2012, p.144):

a funcdo do educador € criar perturbacdes, provocar desequilibrios e, ao
mesmo tempo, colocar um certo limite nesse desequilibrio, propondo
situacOes-problemas, desafios a serem vencidos pelos alunos, para que

possam construir conhecimento, portanto, aprender.

O foco da aprendizagem com as TIC, requer criacdo de estratégias que proporcione
praticas educativas prazerosas, quebrando o ensino tradicional. Isso ndo significa que as
TIC tenham comando repetitivos, que copiar e colar é o desafio que o professor precisa

administrar para garantir uma nova maneira de ensino.

De acordo com Mugol (2009): “ Os avangos tecnoldgicos tornaram mais visiveis as

possibilidades de desenvolvimento de outras atividades de ensino aprendizagem.

E para ampliar o uso das TIC na educacdo é preciso refletir sobre as propostas de
ensino e as praticas pedagogicas, reavaliando o curriculo com propostas de atividades que
através de producdes efetivas enriqueca e dé significacdo para uma educacao que precisa

ultrapassar os muros das escolas.

Oliveira (2013, p.15) salienta que: “O uso de TIC no ensino traz as escolas uma

reestruturacdo do curriculo e novas defini¢cbes das pedagogias do ensino, se utilizada
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adequadamente por meios de estratégias, pode ser um grande potencial de transformacéo

da educacao”.

No uso do computador e da internet como instrumento de aprendizagem online,
criamos uma avancada rede de interagdo com troca de conhecimento e informagéo,
determinando a acdo pedagdgica do sujeito, que passa a ser responsavel pela sua
aprendizagem, tirando o poder do professor que era o principal responsavel pela produgédo

do conhecimento e passa a redefinir o trabalho pedagdgico com colaboragéo dos alunos.

2.1 Educacéo a Distancia (EaD)

Com as possibilidades do ensino online, propiciou um leque de op¢des para 0 ensino
aprendizagem a distancia, dando oportunidade para os alunos com defasagem
educacional ou por morarem em lugares distantes que ndo oferecem um ensino regular, o
ensino a Educacdo a Distancia (EaD) provocou mudangas na educacdo na forma de

ensinar e aprender.
Para Moran (2014, p.63):

A educagdo a distancia estd modificando todas as formas de ensinar e
aprender, incluindo as presenciais, que comecam a utilizar cada vez mais
metodologias semipresenciais, flexibilizando a necessidades de presenca
fisica, reorganizando os espacos e 0s tempos, as midias, as linguagens e 0s

jprocessos.

Essa proposta de ensino acontece de forma interacionista, com a construgdo do

conhecimento que é feita de forma conjunta entre professor e aluno.

Desde de 1904, quando comecou o processo de EaD, que a educacdo vem se
modificando para atender e aproximar as distancias geografica do “Brasis”, para melhor

0 processo de ensino aprendizagem.

Jacques (2012, p.34): as novas tecnologias fizeram a humanidade entrar na era da
comunicacdo universal: abolindo as distancias, concorrem decisivamente para moldar a
sociedade do futuro, que ndo correspondera, por isso mesmo, a nenhum modelo do

passado.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394, de 20 de dezembro de
1996 garantiu educacdo a distancia. Na EaD o ensino € voltado para o uso das TIC, as
instituicOes que oferecem esse tipo de curso tém que seguir normas regulamentadas pelo
MEC, e os requisitos para a realizagdo de exames e registros de diplomas seriam dados
pela Unido e as demais dimensfes (produgéo, controle, avaliagéo e autoriza¢do) seriam

regulamentadas pelos respectivos sistemas de ensino.
Com efeito, diz a LDBEN, no artigo 80:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de

ensino, e de educacao continuada.

8§ 1°. A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,

sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela Unido.

8§ 2°. A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e

registro de diploma relativos a cursos de educacdo a distancia.

8 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizagdo para sua implementacéo caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracédo

entre os diferentes sistemas.

8 4° A educagdo a distdncia gozard de tratamento diferenciado, que

incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusao

sonora e de sons e imagens;
Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos

concessionarios de canais comerciais.

Com a legislacéo, dando respaldo a EaD, cabe agora uma reflexdo de como ampliar
e melhorar a educacao usando as TIC, priorizando as préaticas de interagdo, que faca com
que o professor procure reavaliar as atividades que efetivamente enriqueca seu trabalho,
também dando a oportunidade de aprimoramento da sua carreira profissional, permitindo

permanente atualizacéo.
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Hoje ndo precisamos estar fechados em sala de aula, para transmitir o conhecimento,
ele se encontra em todos os lugares de forma que cada pessoa possa adquiri-lo, e a escola

como as demais instituicdes sociais precisam se integrar as mudancas tecnologicas.

Nascimento (2012, p.11) afirma que "A popularizacdo e expansdo da internet
potencializou o uso das TIC nos diversos setores da sociedade, trazendo mudangas na

forma das rela¢Ges econdmicas, sociais e culturais”.

2.2 Sofwtare educacionais

Para modernizacdo da sociedade, o individuo tem que acompanhar as
transformac0es sociais, culturais e econdmica para interagir no mundo contemporaneo e

as TIC proporcionam as transformacdes em todo campo social.

A educacdo tem que fazer parte dessas transformacdes, principalmente por ser o

principal agente de mudancas que estabelece uma relacéo de parceria com a sociedade.
Segundo Brito e Purificacdo (2012):

A comunidade escolar se depara com trés caminhos: repelir as tecnologias
e ficar fora do processo, apropriar-se da técnica e transformar a vida em
uma corrida atras do novo, ou apropriar-se dos processos desenvolvendo

habilidades que permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos.

As TIC sdo essenciais para o crescimento do sistema educacional, principalmente
na forma de ensinar e com cria¢do do Software Educacional na década de 60 nos Estados
Unidos. No Brasil, o primeiro programa foi Programa Educacional por Computador —
PEC, a transmissdo de conhecimento passa a ser acessivel, dando oportunidade da

educacdo caminhos de inovagdo na aprendizagem.

Os Softwares educacionais usados para pratica pedagogica possibilita
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem, onde professor e aluno busquem

e compartilhem informacoes.
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Macedo (2002, p.73). Os softwares educativos sdo programas especificamente
concebido para o ensino-aprendizagem, sendo muitas vezes considerados como a chave

que abriria a porta ao uso bem dos computadores nas escolas.
Segundo Grzzesiuk (2008, p.8):

Os softwares utilizados na educacdo surgiram como ferramentas
importantes de estratégias no ensino/aprendizagem, porque permitem aos
alunos interagirem uns com os outros e com o computador, facilitando a
troca de saberes e experiéncias, além de estimularem guestionamentos e
buscas por novas formas de resolucdo. O aluno desenvolve autoconfianca

para criar e resolver situacdes novas.

No entanto os softwares precisam ser inseridos na pratica do professor, somente
quando 0 mesmo se sentir seguro para instigando os alunos na nova proposta pedagogica,
trazendo as possibilidades de aprendizagem.

Segundo Tajra (2012, p.65), para que os professores se apropriem de softwares
como recurso didatico, é necessario que estejam capacitados para utilizar o computador

como instrumento pedagdgico.

Para Luis Paulo (2002, p.73) os softwares educativos s3o programas
especificamente concebido para o ensino-aprendizagem, sendo muitas vezes
considerados como a chave que abriria a porta ao uso bem-sucedido dos computadores

nas escolas.

No entanto s6 pode ser considerado Software educacional quando eles atendem as
propostas educacionais, relacionados ao desenvolvimento do ensino, podendo atender a
proposta pedagogica, permitindo aos alunos interagirem, facilitando a troca de

experiéncias e sempre pautado no curriculo.

Segundo Corréa (2003, p.204) [...] redefini¢Bes curriculares se fardo necessarias
ndo como consequéncias das inovacgdes tecnoldgicas, pois ndo faz sentidos trocar ou

modernizar as praticas educativas se permanecemos no mesmo paradigma educacional.

E para garantir o sucesso dos computadores nas escolas ndo basta ter computadores
disponiveis na escola ou software educacional, o principal agente de transformacao ¢ o

corpo educacional aliado as novas formas de pensar em educagdo.
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2.3 Jogos Educacionais

Os computadores estdo presentes nas nossas casas e em sociedade, e a sua presenga
aumenta a cada dia, pois estamos vivendo a “era da informac¢do”, e consequentemente
mudamos a nossa forma de ver o mundo, multiplicando a maneira de ensinar, trocar

experiéncias, de absorver o conhecimento, principalmente no campo educacional.
Para Macedo (2002, p.84):

0 uso do computador como ferramenta € 0 que provoca maiores e mais
profundas mudangas no processo de ensino vigente, como a flexibilidade
dos pré-requisitos e do curriculo, a transferéncia do controle do processo
de ensino do professor parra o aprendiz e a relevancia dos estilos de

aprendizado ao invés da generalizagdo dos métodos de ensino.

A introducdo do computador com a internet na escola tras o desafio de superagédo
antes no processo de ensino tradicional, abre-se para o desafio permanente visando a

utilizagdo das TIC.

Antes visto como brincadeira e diversdo os recursos tecnol6gicos agora sdo Vistos
como ferramenta que amplia a aquisicdo de conhecimento no ambito escolar,

principalmente quebrando paradigmas, relacionado a forma de ensinar/aprender.
Segundo Carneiro e Dodge (2007, p.91):

Para que a pratica da brincadeira se torne uma realidade na escola, é
preciso mudar a visdo dos estabelecimentos a respeito dessa acdo e a
maneira como entendem o curriculo. Isso demanda uma transformacéo que
necessita de um corpo docente capacitado e adequadamente instruido para
refletir e alterar suas praticas. Envolve, para tanto, uma mudanca de

postura e disposi¢do para muito trabalho.

E a educacéo precisa de metodologia que envolva os alunos na sala de aula, e uma
delas séo os jogos que traz o ladico para estimular o desenvolvimento do alunado, com a

possibilidade de interacdo no processo pedagdgico entre professor e aluno.

Brougere (2011, p.23) salienta que:
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Em vez de ver no jogo o lugar de desenvolvimento da cultura, é necessario
ver nele simplesmente o lugar de emergéncia e de enriquecimento dessa
cultura ludica, essa mesma que torna o jogo possivel e permite enriquecer
progressivamente a atividade ludica. O jogador precisa partilhar dessa

cultura para poder jogar.

Os jogos exercitam as habilidades mentais, estimulando diversos sentidos ao mesmo
tempo como a concentracado, reflexo, atencdo, disciplina entre outros.
Segundo Gentile (2005, p.54):

SituagGes emocionantes, como jogos e brincadeiras, ativam o sistema
limbico, parte do cérebro responsdvel pelas emogbes. Ocorre entdo a
liberacdo de neurotransmissores. Com isso, 0s circuitos cerebrais ficam
mais rapidos, facilitando a armazenagem de informacdes e o resgate das

que estdo guardadas.

Pais (200, p.199) evidencia que o jogo computacional pode ser considerado como
um recurso didaticos, pois é a ferramenta capaz de promover a interface de mediar o

professor e 0 aluno sobre determinado problema.

A mediacdo provoca mudancas no comportamento dos alunos e professor
garantindo uma parceria influenciada pela interacdo que estabelece interdisciplinaridade
que inserido ao processo de ensino que conduz a aprendizagem significativa, explorando
o dinamismo, alterando o desenvolvimento dos alunos exigindo leituras e aplicacOes de

regras, estratégias que o estimule a procurar solugdes para ultrapassar fase dos jogos.

No entanto os jogos educativos devem ser usados como parceria no processo de
ensino, na interagdo curricular em um contexto solido definido no planejamento,
possibilitando o desenvolvimento na aprendizagem, mas quando usamos 0S jogos em
atividades superficiais somente como suporte, que ndo estd vinculada a pratica
pedagodgica deixamos de desfrutar as diversidades que 0s jogos permitem para a
construcdo significativa de um ensino fragmentado continuando na mesmice do ensino

tradicional.
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2.4 Sites Educacionais

A internet cria possibilidade de informacdes que deixam a aprendizagem mais
dindmica, com sites que vem com uma gama de contetdos que possam a ser utilizados
como suporte e aquisicdo de conhecimento atraves da pesquisa, no qual o professor pode

ter suas aulas fundamentadas, com trocas de experiéncia.

Da mesma forma que os sites disponibilizam essas informacdes temos que ter
cuidado ao buscar pesquisar na rede, diante de informacdes que possam ndo condizer com
a realidade, assim tem que procurar sites seguros que lhe garantam idoneidade nas

informacdes.

O Mec disponibiliza o portal da educacéo, onde o professor possa tirar suas duvidas

relacionadas a educac&o e é o site oficial: portaldoprofessor.mec.gov.br.

Na rede podemos contar com blogs, facebook, email e as redes sociais entre outros
para divulgacdes de seus trabalhos como forma de valorizagdo e reconhecimentos das

suas conquistas no ambito profissional.



34

3. RECURSOS TECNOLOGICOS USADOS PELOS
PROFESSORES

Na escola as ferramentas usadas pelos professores sdo muitas vezes o giz, quadro
e livros que apesar de serem “velhas” ou consideradas tradicionais, continuam a serem a

Unica forma tecnologia de transmissédo do conhecimento.

Vieira (2011, p.63): O simples giz é um dispositivo tecnoldgico, como sdo também
o0 papel e o lapis.

No entanto em pleno século XXI as TIC estdo mudando a maneira de ensinar,
aliadas ao tradicionalismo buscando a interacdo e a modernizagcdo na educagéo,
professores procuram recursos que facam a interacdo ou mediacdo no processo de

aprendizagem.
Silva (2010, p.76) aponta o seguinte:

E preciso considerar que as tecnologias - sejam elas novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam 0s
principios, a organizacdo e as praticas educativas e impdem profundas
mudancas na maneira de organizar os conteldos a serem ensinados, as
formas como serdo trabalhadas e acessadas as fontes de informacéo, e 0s

modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens.

Para tanto a escola precisa se modernizar, atendendo as necessidades de uma
sociedade culturalmente informatizada. Mesmo com dificuldades os professores agregam
0s recursos tecnoldgicos na sua pratica pedagogica, modificando ou adaptando o curriculo
para atender as necessidades dos alunos, que vem com uma bagagem digital acentuada

através das midias que fazem parte do seu cotidiano.
Na visdo de Kleiman e Vieira (2006, p.119)

A escola tem o papel central na realizagdo das mudancas, necessarias as
novas exigéncias tecnologicas. E fundamental, em qualquer sociedade, que
0 individuo aprenda nas instituicdes escolares a se defender,
conscientemente e de modo critico, das influéncias nefastas ou ndo, que

atuam por meio das novas praticas instruidas pelo uso do computador.
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Segundo KensKi (2008, p.9):

O que quero dizer com isso é que ndo sdo as tecnologias que vao
revolucionar o ensino e, por extensao a educacdo como um todo. Mas a
maneira como esta tecnologia € utilizada para a mediacdo entre

professores, alunos e informagéo.

Segundo Ribeiro (2007:96), a servico da educacao, as novas tecnologias devem servir
como mediacdo pedagdgica a partir de um projeto educativo, num dialogo efetivo com a

realidade.
Para Tozoni- Reis (2014, p.07)

[...] que o simples uso de tecnologias ndo necessariamente se reveste em
inovagdo no campo das praticas pedagdgicas, mas que “esse movimento
exige mudancas de significado sobre a propria relacdo que se estabelece

entre a construcao do conhecimento, o ensino e as aprendizagens. ”’

Assim para os autores, ndo basta ter tecnologias na escola para fazer a
transformacdo educacional, tem que se pensar em mudar toda estrutura pedagogica

engajando as TIC no processo de ensino aprendizagem.

A insercdo das TIC no contexto escolar, com mudancas pedagogicas, priorizando
0 0 conhecimento e o desenvolvimento do processo educativo devem fazer parte da

construcdo da préatica educativa transformando o processo de ensino aprendizagem.

3.1 TV Pendrive

Os meios de comunicacdo Ss&o presentes marcantes no nosso cotidiano,
principalmente a TV, um meio de comunicagéo audiovisual com uma linguagem atrativa
e dinamica, fornecendo uma programacdo diversificada, colabora diretamente e
indiretamente para o processo de educativo. Entdo a TV entra na escola como aspecto
integrador na préatica pedagogica, ja& que os alunos tém acesso didrio a rede de

programac0es fornecendo entretenimento e informagoes.
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Na concepcao de Kenski (2015, p.45):

As novas tecnologias de comunicacdo (TC), sobretudo a televisdo e o
computador, movimentaram a educacdo e provocaram novas mediacoes
entre a abordagem do professor, a compreensao do aluno e o conteudo
veiculado. A imagem, o som e o0 movimento oferecem informag6es mais

realistas em relacdo ao que esta sendo ensinado.

Nas escolas a TV foi modificada agora com uma nova roupagem nela foi incorporada
uma entrada VHS, DVD, cartdo de memoria, pendrive, saida para caixas de som em um
aparelho de TV de 29 polegada esse projeto que modificou as TV’s ficou conhecido como
TV Pendrive.

O projeto TV Pendrive veio para implementar as TIC na educacdo com vista na
melhoria do ensino, o governo do Estado da Bahia instalou nas escolas publicas estaduais,

em cada sala uma TV Pendrive.
Para Soares (2001, p.37):

Os recursos tecnoldgicos, tdo presente hoje na vida social, devem ser
incorporados ao ensino: a escola é uma instituicdo social e 0 que existe na
sociedade deve existir nela também. O importante € que esses recursos nao
sejam considerados apenas como instrumentos, meio para ensinar, mas
também como objeto de ensino e aprendizagem. Isto quer dizer que se deve
usar a TV, o computador como novas linguagens (...) e considerar também
que essas nova tecnologias de leitura na tela suscitam processos cognitivos

também diferentes (...).

Com a TV Pendrive os professores receberam capacitagdo para auxiliar no uso da
tecnologia, que possibilitou mudancas na pratica pedagogica, atraves de imagens,

programas, videos, filmes deixando as aulas dinamica.

A TV Pendrive trouxe praticidade incorporado as diversas funcdes na
aprendizagem, mudando a forma de trabalhar contetidos dinamizando através de videos
que envolve os alunos nas aulas, com a proposta de criag0es, onde os alunos sejam
sujeitos das suas criac@es, dando ao professor a liberdade de diversificagdo com atuacéo

critica e reflexiva ampliando a visdo através de uma metodologia integradoras.
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Conforme Barros (2009, p78):

na medida em que os professores passam videos referentes ao contetido
abordado se melhora a concentracao, desenvolve o pensamento critico e
reflexivo, abrange grande quantidade de assuntos, supera as dificuldades
de tempo e espaco, além disso, o aluno apreende as informagdes de forma

mais positiva sem fazer grandes esforcos.

3.2 Réadio

A comunicacdo e a informacdo em tempos outrora eram feitas atraves da
transmissao das emissoras de radio, que é um dos meios de comunica¢do mais antigo,

levando as informacdes aos lugares mais distantes, onde a tecnologia ndo chega.
Roquete Pinto (2006) definia esse veiculo de comunicacdo assim:

O radio é a escola dos que n&o tém escola. E o jornal de quem n&o saber
ler; € o0 de quem ndo pode ir & escola; é o divertimento gratuito do pobre;
é 0 animador de novas esperancas, o consolador dos enfermos e o guia dos

sdos — desde que o realizam com espirito altruista e elevado.
Para Brito e Purificagdo (2015):

o radio é um veiculo de informagdo que maior atingiu e adentrou 0s
espacos sociais. Ele atende larga faixa da sociedade e idade, exerce funcao
educativa, visto que tem programas também. Ele exercita sentidos
auditivos, imaginacéo, serve de entretenimento, com baixo custo, e uma

linguagem clara.

Na educacdo o radio sempre esteve presente, a primeira radio do Brasil, a Radio

Sociedade do Rio de Janeiro, tinha o objetivo de promover a educacdo e a cultura.

Com a rédio na escola, cria-se uma interacdo entre a comunidade escolar,

envolvendo as diversas linguagens na criacdo, programacao, divulgacdo, roteiro, com
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parcerias entre as areas do conhecimento, através de um processo interdisciplinar dando

voz aos alunos e professores num processo pedagdgico.

Para Kampff (2008, p. 39) os programas de radio escolar poderiam, por exemplo,
acontecer no horario do recreio, com musicas, entrevistas debates, dicas.
Esporadicamente ou regulamente, ao vivo ou gravado, sdo excelentes exercicios de
cidadania; sair de si mesmo para pensar no outro, desenvolvendo uma programagéo que

possa entreter e informar a todos.

Como forma de interagdo o programa de radio deixa professor e aluno programar e
criar programas que tragam assuntos que possam interessar 0s alunos, para

desenvolverem seu senso critico e reflexivo, ja que estaram envolvidos em todo processo.

3.3 DataShow

Conforme afirma Cardoso e Martins (2013, p. 24) o Datashow:

possibilita uma abordagem inovadora, permite o uso de ferramentas que
colaboram nas praticas pedagdgicas, amplia o universo de informacGes
que o professor leva para a sala de aula, liberta o professor e os alunos do
livro didatico, possibilita aos alunos aprendizagens diretamente ligadas ao
mundo digital moderno onde ele vive e torna as aulas mais interessantes,
dindmicas e ricas em possibilidades. Tudo aquilo que podemos visualizar
em uma tela de um computador pode ser também projetado por um

datashow.

Sendo a ferramenta mais usado pelos professores o Datashow, dinamizou as aulas,
através de imagens, sons mostrando outras possibilidades para o professor de ensinar,

atraindo os alunos num processo de aprendizagem.

No entanto o uso do Datashow, tanto quando outros TIC, usados sem uma proposta
pedagdgica perde seu encanto, mesmo tendo todos recursos tecnoldgico a aula fica
tradicional, com aula monétonas, sem atrativos, pois temos que termos uma proposta de

ensino voltada para o uso das TIC.
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Marasini (2010) citado por Oliveira (2013, p.19) diz que:

O Datashow [...] € um recurso que pode auxiliar e muito, tanto no
andamento das aulas, diminuindo o tempo que seria gasto na organizacao
do quadro, como no processo de aprendizagem, facilitando a visualizagéo

de estruturas e processos através de desenhos, figuras e animacdes.

Assim, s6 TIC, ndo promove aprendizagem sem ter um professor preparado para
fazer intervengdes, que possam agucar os alunos a descobrirem de o mundo de opgdes de

aprendizagem que construia para sua aprendizagem.
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4 FORMACAO DO PROFESSOR NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM TIC

A escola continua a ser vista como agente de transformacao social, pessoal e
cultural. E o professor tem o papel fundamental no processo dessa transformacao, quando
agrega elementos diversificados na sua pratica pedagdgica como a inser¢ao das TIC como

ferramenta de valorizacdo e enriquecimento na constru¢ao do conhecimento.
Kampff apud Valente (2008,p.69) afirma que a inovagdo pedagdgica:

consiste na implantagdo do construtivismo socio-interacionista, ou seja, a
constru¢ao do conhecimento pelo aluno mediado por educador. Porém, se
o educador dispuser dos recursos da informatica, tera muito mais chance
de entender os processos mentais, 0s conceitos € as estratégias utilizados
pelo aluno e, com essa informagdo, podera intervir e colaborar de modo

mais efetivo nesse processo de constru¢do do conhecimento.
Para Imbérnom (2010, p.36):

Para que o uso das TIC’s signifique uma transformacéo educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas
maos dos préprios professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas escapam de seu
controle e se inscrevem na esfera da direcdo da escola, da administragéo e

da propria sociedade.

E para tanto € necessario que os professores estejam, preparados para incorporar
as TIC no seu trabalho, e para tal, ¢ preciso que os mesmos tenham uma formagao que
possam abrigar as tecnologias nas suas propostas pedagdgicas. Assim o professor deixa
de ser somente um transmissor de conhecimento, até porque o mundo muda e para fazer
parte dessa mudangas e professor precisa se unir as novas exigéncias sociais que ¢ a

utiliza¢@o das tecnologias como proposta de ampliacdo do conhecimento.
Kenski pontua (2010, p.103):

professores bem formados conseguem ter seguranca para administrar a

diversidade de seus alunos e, junto com eles, aproveitar o progresso e as
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experiéncias de uns e garantir, a0 mesmo tempo, 0 acesso e 0 Uso criterioso
das tecnologias pelos outros. O uso criativo das tecnologias pode auxiliar
0s professores a transformar o isolamento, a indiferenca e a alienagédo com
que costumeiramente os alunos frequentam as salas de aula, em interesse
e colaboracdo, por meio dos quais eles aprendam a aprender, a respeitar, a

aceitar, a serem pessoas melhores e cidadaos participativos

Para atender as mudangas ¢ indispensavel que os mesmos tenham a formagao
continuada ou capacitagdo que os qualifiquem para fazerem uma interagcdo das TIC como

0 ensino tradicional.
Almeida (2004, p.74) ressalta:

[...] um programa de formagdo de professores para o uso pedagogico do
computador numa perspectiva de mudancas de sua pratica nao ignora as
acoes anteriores desenvolvidas pelos professores, mas cria um espago de
dialogo, parceria e troca que favorece a tomada de consciéncia sobre a
propria pratica, identificacdo do que esta cristalizado, a busca de teorias
que oriente sua compreensao € a proposicdo, experimentagao e reflexao

sobre novas agdes que visam transformar a atuagao anterior.

Pozo (2008, p.29) declara que se faz necessario “a capacitacdo dos profissionais
da educacéo, para que eles possam instruir os alunos em como usar essas ferramentas

para aprendizagem significativa. ”

Entdo é fundamental a formacao continuada ou capacitagdo, tendo como objetivo
desenvolver o conhecimento centrado na incorporacdo das inovacdes tecnoldgicas no

cotidiano do professor, fortalecendo a habilidade dos mesmos e ressignificando o ensino.

Para Perrenoud (2000, p.139) o papel do professor “mais do que ensinar, trata-se
de fazer aprender [...], concentrando-Se na criagao, na gestao e na regulacéo das situacdes

de aprendizagem”.
Pontes (2013, p.23) defende a utilizagdo de tecnologias durante o ensino:

O comprometimento com uma pratica pedagdgica que seja significativa exige
mudanca de comportamento e formagdo continuada para acompanhar as
evolucgdes do mundo atual. A utilizagéo das tecnologias da informacédo e da

educacdo exige do educador uma formacdo solida, integrada com as
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necessidades educacionais da escola e pautada em valores democraticos onde
o0 aluno tenha a oportunidade de conhecer as tecnologias, opera-las e usa-las

na ampliacdo de seus conhecimentos (p. 23).

Vale ressaltar que trabalhar com computador utilizando a Internet em sala de aula
traz insegurancas para o professor, porque essa geracdo nasceu com a era digital e

aprenderam com facilidade o manuseio das TIC no seu dia-a-dia.

Assim quando o professor ndo tem seguranga deixa as TIC isoladas ou utilizando
somente como ferramenta de pesquisa, deixam de explorar e construir possibilidades de

aprendizagem que as mesmas trazem para o desenvolvimento dos alunos.

Segundo Carmem Sanches (2012, p.69), o desafio da educacdo é assumir a
tecnologia como uma realidade concebida através do sistema simbolico da cultura em seu

conjunto, abandonando a concepcdo utilitaria da tecnologia como mero instrumento.

A construgdo da educagdo passa pelas maos dos professores, que tem como
finalidade mediar ou propiciar uma aprendizagem significativa para os alunos. E o
desempenho educacional estd relacionado a formagdo do professor, que deve ser um
processo continuado, dando significagdo as formas de ensinar com o uso das TIC,
organizando a estrutura pedagogica, aliando-se ao novo processo politico educacional,
visando o aluno como sujeito autonomo e o professor parceiro na construcdo da

aprendizagem.
Cunha (2014, pp.8,9) afirma:

Quando a formacdo em servico, creio que, como toda a profissao, essa €
uma condig&o inevitavel. A docéncia é uma profissdo complexa, que exige
multiplas saberes e esta sujeita aos movimentos e contextos
epistemoldgicos, tecnoldgicos, politicos e sociais. Portanto, o professor
deve ser um sujeito aprendendo, para fazer o mesmo com seus alunos.
Entretanto essa condi¢do exige, também, uma escola aprendente. Ou seja,
um ambiente que abrigue uma comunidade de aprendizagem, que valorize
0s saberes que os proprios professores produzem, acompanhados de um

processo de reflexdo e teorizacdo sobre a pratica.
Demo (2008, p.134) adverte que:

“Temos que cuidar do professor, porque todas essas mudangas s6 entram
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bem na escola se entrarem pelo professor, ele é a figura fundamental. Nao
h& como substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve

se portar como tal”.

Segundo Moraes e Valente (2008), a construcdo do conhecimento depende do que
somos capazes de ver, de perceber, de interpretar, de construir, de desconstruir, e

reconstruir o conhecimento como a realidade.

Ent&o o professor tem que vivenciar experiéncias relacionadas ao uso das TIC, para
promover no seu ambiente de trabalho a inser¢do das tecnologias sem medo de errar,
tendo a seguranca, pois as TIC fazem parte da sua realidade. Buscando assim,
acompanhar as transformacdes social, com o crescimento de diferentes propostas de

ensino, que se originam através das tecnologias de informacdo e comunicacao.

4.1 Formagao continuada como forma de interagéo

Segundo Moran (2001, p.19) “com os métodos tradicionais controlados, preparam
os alunos para a repetigéo, para a obediéncia. Um aluno bom, qual €? Aquele que obedece,

que repete tudo que eu quero, que faz tudo o que eu mando”.

Para mudar esse cendario de ensino tradicional, pautado na obediéncia dos alunos
0 professor precisa rever e renovar sua visdo e acdo antiquada, buscando uma reflexdo
critica capazes de inserir o aluno as exigéncias tecnoldgicas, principalmente por que
estamos vivendo em uma sociedade contemporéanea pontuada nas TIC. No entanto séo

varios fatores que contribuem para dificultar a inser¢do TIC no contexto educacional.
Costa (2008, p. 157-158) aponta que:

[...] Este cenéario de ndo utilizagdo das TIC s se deve a multiplos fatores,
dentre os quais podemos destacar: (1) formagdo continuada baseada na
racionalidade técnica; (2) excesso de trabalho, sobrando pouco tempo para
refletir sistematicamente e, sobretudo, para experienciar inovacoes
tecnoldgicas na prética escolar — o que da muito trabalho de planejamento
e de preparacdo do material e do ambiente para que tudo funcione; (3)

contexto nao-colaborativo de trabalho na escola; (4) cultura profissional
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tradicional, sendo que a utilizagdo das TIC simplicaria uma ruptura com
esta cultura; (5) falta de condicGes técnicas (computadores funcionando,

acesso a Internet).

E acentuado que os professores tém dificuldades em lidar com as TIC em sala de
aula, as dificuldades podem estar centralizadas na metodologia ou na incapacidade dos
professores para adaptar os recursos tecnoldgicos as praticas pedagdgica. Para Moran
(2014, p.26) uma boa escola depende também de um projeto pedagdgico inovador, onde
a internet esteja inserida como um importante componente metodologico. Por isso se faz

necessario uma capacitacdo continuada para os professores.
Nesse intuito, Veiga apud Moran (2007, p.2) salienta que:

E preciso evoluir para se progredir, e a aplicacdo da informatica
desenvolve os assuntos com metodologia alternativa, 0 que muitas vezes
auxilia o processo de aprendizagem. O papel entdo do professor ndo é
apenas o de transmitir informacbes, ¢ o de facilitador, mediador da
constru¢ao do conhecimento. Entdo, o computador passa a ser o “aliado"
do professor na aprendizagem, propiciando transformacgdes no ambiente

de aprender e questionando as formas de ensinar.

E para tal, a formacédo continua é um fator primordial para a construcao, inovagao
e para melhoria da qualidade do ensino, e consequentemente redefinir ou redirecionar o
processo educacional para uma nova forma de ensinar, até por que as TIC fazem parte da

vida dos nossos alunos.
Andreis e Scheid (2010, p.60) enfoca que:

N&o podemos ignorar mais a presenca das tecnologias (0 computador e a
Internet) na vida cotidiana dos nossos educandos. Embora estes ndo eduquem
por si s6, mas oferecem meios sofisticados de acesso ao conhecimento. A
tecnologia pode estimular o aprendizado, abrindo uma nova dimensédo de
acesso a informacdo; a Internet é ferramenta de troca de ideias,

compartilhamento de pesquisas.

E para tanto, temos que ter politicas pablicas que assegure ao professor cursos, de

aperfeicoamento, que incorpore um novo olhar para a educacdo, dando a chance ao
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professor construirem uma sua pratica de ensino, pautada em uma construcao

significativa.
Ribeiro (2014, p.21) defende o uso da TIC na educacéo:

(..) usando um ambiente virtual interativo de pesquisa, os professores poderao
diminuir a “distancia de geragdes” existente entre eles e os alunos, que se
sentem a vontade num ambiente digital e que, em grande parte, utilizam essas
ferramentas melhor do que os proprios professores. As escolas recebem
laboratorios de informatica e banda larga (acesso rapido a Internet) e 0 MEC,
em conjunto com as universidades e com os sistemas de ensino estaduais e
municipais, qualifica os professores no uso dessas ferramentas. A politica
desenvolvida pelo Ministério da Educacdo é realizada em parceria com
diversas areas do Governo Federal, entre elas, os ministérios da Ciéncia e

Tecnologia, das Comunicacdes e da Cultura.
Segundo Maria Elisabete (2000:50):

Para que a educagdo conduza ao crescimento, € necessario que as
experiéncias tenham significado educativo e motivem os alunos para o
prazer de aprender. Nesse sentido cabe ao professor compreender o
processo de aprendizagem dos alunos e respeitar a direcdo das suas

experiéncias.

Assim, para mudar a educacédo o professor tem que misturar a teoria com prética,
analisando sua situacdo como professor, que assumi sua posicdo de mediador do
conhecimento através das possiblidades que as TIC propdem, como forma de

desenvolvimento pessoal e profissional.
De acordo com Moran (2014, p.40):

As tecnologias estdo cada vez mais préximas do professor e do aluno, em
qualquer momento; sdo mais ricas, complexas, atraentes. Exigem um
profissional mais interessante que elas, mais competente que elas. Caso
contrario, os alunos sempre encontrardo uma forma de lhe dar as costas e
de considerar o papel desse professor irrelevante, o que “é muito triste e,

infelizmente, costuma acontecer com frequéncia.
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E para tal, os cursos de capacitacdo possibilitam essa reconstru¢do do ensino,
levando o professor a pensar e dimensionar sua pratica como professor, através de

experiéncias que enriqueca sua metodologia, abrindo um novo olhar na dimenséo social.

Melo apud Mazzeu (2008, p. 141) A compreensdao mais profunda do processo de
formacdo de professores implica uma reflexdo sobre o proprio significado do processo
educativo, na sua relagdo com o processo mais amplo de constituicéo e desenvolvimento

historico-social do ser humano.
Romanowski (2010, p. 138) afirma:

A educacdo do docente acontece em um continuum, iniciada com a
escolarizacdo bésica, que depois se complementa nos cursos de formacéo
inicial com instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social,
para atuar no mundo e no mercado de trabalho; prossegue ao longo da
carreira do professor pela reflexdo constante sobre a prética, e na

continuidade de estudos em cursos, programas e projetos.

A formacéo e a capacitacdo do professor devem ser organizadas e restruturadas
de forma construtivista, para integrar a vivéncia do aluno na sua pratica pedagdgica,
oportunizando experiéncias que permitem que o aluno estabeleca relacdes de parcerias

com o professor.

Segundo Romanowski (2010, p.131) o objetivo da formacdo continuada é a
melhoria do ensino, ndo apenas a do profissional. Portanto, os programas de capacitacdo
precisam, incluir saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber-fazer

pedagdgico e de gestao.

A formacéo do professor implica diretamente na pratica pedagdgica e na social,
onde a educacdo deixa de ser fragmentada, atendendo a expectativas do mundo

contemporaneo, unindo o conhecimento os saberes em uma contextualizacéo.

Para Morin (2010, p.118), a educacdo para o futuro esta alicercada no
entendimento do conhecimento pertinente, contextualizado, multidimensional,
interdependente, interativo e globalizado, portanto, ndo acontece de modo fragmentado e

particular.

E na escola que se constroi o conhecimento, que possibilita a transformagc&o social,

econdmica, politica e cultural. E para tal, temos que pensar na estrutura fisica, estrutural
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e pedagdgica da escola para atender os objetivos e desafio e necessario ter profissionais

capacitado, que contribuia para a de transformacdo do homem em sociedade.

Para Barbero (2011, p.134) sintetiza muito bem em trés objetivos o papel da escola

na atualidade e da destaque a postura critica:

[...] O primeiro desafio € formar recursos humanos, ou seja, abarcar na
educacdo as novas linguagens e saberes que envolvem as novas
tecnologias. O segundo objetivo € construir cidaddos com mentalidade
critica e questionadora. A terceira e Ultima obrigacdo é desenvolver
sujeitos autdbnomos, que escapem da massificagdo e que seja “gente livre™:
Gente livre significa gente capaz de saber ler a publicidade e entender para
que serve, e ndo gente que deixa massagear o proprio cérebro; gente que
seja capaz de distanciar-se da arte que estd na moda, dos livros que estdo
na moda; gente que pense com a propria cabeca e ndo com as ideias que

circulam ao seu redor.

Os desafios encontrados para integrar a escola ao mundo tecnologico sdo grandes,
sobretudo em situacdes em que as linguagens do conhecimento se diversificaram, e a
preocupacao ¢ achar profissionais capacitados para trabalhar de forma critica e reflexiva,

neste novo cenario de aprendizagem.
De acordo com Mercado (2002, p.21):

O processo de formagdo continuada permite condigdes para o professor
construir conhecimento sobre as novas tecnologias, entender por que e
como integrar estas na sua pratica pedagogica, possibilitando a transi¢dao
de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora

voltada para a solucdo de problemas especificos do interesse de cada aluno.

Nesse pressuposto a formacao continuada traz para o professor possibilidade de
interagdo, entre a realidade do aluno e a proposta de ensino tradicional voltado para uma
da escola de normas cristalizadas, dando oportunidade para o professor diversificar o
ensino, pautado em uma aprendizagem construtiva, por isso a formagao continuada deve

ser permanente, sempre buscando o desenvolvimento no ensino.

Assim Delors, pontua que o progresso cientifico e tecnologico, bem como

transformagao dos processos de produgao resultante da busca por maior competitividade,
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fazem que os saberes e as competéncia adquiridos, na formagdo inicial, tornem-se

rapidamente obsoletos e exijam o desenvolvimento da formagao profissional permanente.

4.2 O uso das TIC em uma abordagem Construtivista

A escola é um ambiente vivo, com proposta de educacao que traz a vivéncia dos
professores e alunos, ja que somos seres sociais e ndo podemos permitir que a escola se
distancie da realidade social dos mesmos. O trabalho do professor diante aos seus alunos
é construir conhecimento de forma reflexiva e critica, juntamente com a comunidade

escolar, para que seja legitimado o ensino aprendizagem.
Como destaca Tardif e Lessard (2005, p.193):

Uma escola € um ambiente de no qual os atores dividem um mundo
profissional comum, que estrutura suas trocas e sua identidade. O trabalho
dos professores é, ele préprio, ancorado nesse mundo vivencial, dando

extrair seu sentido para aqueles e aquelas que o realizam.

Assim a escola sendo um ambiente vivo, é necessario buscar caminhos que facilite
a construcdo do conhecimento de forma significativa, dando o alunado a oportunidade de
construir seu conhecimento mediante a orientacdo do professor, assim ele passa a ser o
responsavel pela sua prépria educacdo. E as TIC na escola traz uma abordagem

construtivista.

Como afirma Piaget (1998), a construcdo de conhecimento pode ser aprimorada
se for auxiliada por professores preparados para ajudar os alunos ou, como propde
Vygotsky (1986), se for feito por intermédio de pessoas com mais experiéncia, que podem
auxiliar na formalizagdo de conceitos convencionais historicamente. Sem a presencas

desses especialistas, cabe ao aprendiz recriar essas convengoes.

Nessa perspectiva, o professor precisa estar preparado para inserir as TIC em seu
ambiente profissional, e para tal, a sua formacao deve ser pautada de forma construtivista,

relacionando a teoria com a pratica.
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Segundo Almeida (2000, p.46):

a coeréncia com a abordagem construtivista deve estar presente na
formacao do professor — formacao essa que se situa na pratica e a0 mesmo
tempo esta voltada para a préatica segundo o processo ciclico descrito. 1sso
significa que a formac&o do professor ndo pode estar dissociada da pratica;
deve simultaneamente, associando teoria e pratica em atividades que
entrelagam os fundamentos da Informatica na Educagdo com o dominio de
recursos computacionais e como a pratica de uso do computador com 0s

alunos.

Freire (2016, p. 47) “Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construcdo. ” Portanto, hoje ndo se
ensina so transmitindo conhecimento e sim construindo e principalmente reconstruindo
novos saberes, que deve ser feito em um processo dinamico de interacao professor, alunos

e 0 mundo.

Salienta Papert (1985, 1994) citado por Almeida (2000, p 35): chamou de
construtivismo sua proposta de utilizagdo do computador, considerando uma ferramenta
para construgéo do conhecimento e para o desenvolvimento do aluno. Com o objetivo de

possibilitar o uso pedagdgico do computador, segundo os principios construtivistas.

De acordo com Moran (2016, p,38) necessitamos dos educadores tecnolégicos,
gue nos tragam as melhores solucdes para cada situacdo de aprendizagem, que facilitem
a comunicacdo com os alunos, que orientem a confec¢do dos materiais adequados para

cada curso, que humanizem as tecnologias e as mostrem como meio e nao fins.

Kenski (2015, p.103) afirma que temos que ensinar de forma colaborativa,

proporcionando a construgdo do conhecimento:

Professor ¢ alunos formam “equipes de trabalho” e possam a ser parceiros
de um mesmo processo de construcao e aprofundamento do conhecimento:
aproveitar o interesse natural dos jovens estudantes pelas tecnologias e
utiliza-las para transformar a sal de aula em espaco de aprendizagem ativa
e de reflexdo coletiva, capacitar os alunos ndo apenas para lidar com as

novas exigéncias do mundo do trabalho, mas, principalmente, para a



50

producdo e manipulacdo das informacdes e para 0 posicionamento critico

diante dessa nova realidade.

Assim a construcdo do conhecimento pressupde um novo paradigma para o
sistema educacional, onde o professor passa a ser um ser ativo na aprendizagem, criando
uma proposta pedagogica que propicia uma reflexdo entre a teoria e pratica relacionando

com a realidade do aluno.

Freire (2016: 83) O fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo passiva,
enguanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que o professor e alunos se assumam

epistemologicamente curiosos.
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5 ASPECTO METODOLOGIA

5.1 Justificativa da investigagao

A pesquisa se justifica por permitir a exposicdo da investigacdo, que procura
responder o0s objetivos tragados pelo pesquisador. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.
2.019), a justificativa da investigacdo “Consiste numa exposi¢do sucinta, porém
completa, das razbes de ordem tedrica e dos motivos de ordem pratica que tomam

importante a realizacao da pesquisa”.

Nessa perspectiva, a presente tese intitulada: Insercéo das TIC nas praticas
pedagdgicas no ensino médio, do Colégio Luis Eduardo Magalhdes, Senhor do
Bonfim- Ba, com base no enfoque construtivista, permite a analise da insercdo das TIC

na pratica pedagogica dos professores no processo de construcdo de ensino.

Assim, a preocupacgdo dos professores € a interacdo entre a pratica pedagogica
com as novas tecnologias. Para conseguir articular a pratica pedagogica com as TIC, 0s
professores precisam estimular e assegurar o interesse dos alunos, sem fragmentar o
ensino. A interacdo entre as TIC e a pratica pedag6gica tem que ser articulada com a

realidade vivida pelos alunos, que vivem em um mundo totalmente digital.

As TIC séo novas ferramentas que possibilita contextualizagéo, interacéo e busca
motivar os professores e instigar o interesse dos alunos nas aulas. Através de uma
metodologia construtivista, que envolva teoria e pratica, quebrando paradigma de um

ensino tradicional.

Neste ensejo, a investigacao busca analisar e compreender as dificuldades, que os
professores possuem sobre a inser¢do das TIC no contexto escolar, visando a interagcdo
entre professor e alunos, mostrando que as TIC sdo ferramenta disponiveis para promover
uma pratica pedagdgica dinamica que envolva o conhecimento em uma abordagem

construtivista.

Esta pesquisa € possivel de ser realizada, com foco em uma instituicdo
educacional possibilitando o contato direto com os investigados da a¢do pedagogica no
colégio de ensino médio, investigando acerca a analise da inser¢do das TIC na préatica

pedagogica dos professores no processo de construgdo de ensino.
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5.2 Problema da Pesquisa

A mudanca da sociedade faz com que a escola procure caminhos que possam
melhorar a relacdo escola/sociedade e para isso é necessario a releitura da escola no
processo de ensino. E se percebe que a adicdo das TIC, principalmente a Internet,
proporciona um dinamismo no processo de ensino- aprendizagem, assim transformando
a escola. Portanto o problema se deu a partir das observagdes do ambiente escolar, onde
as praticas pedagogicas dos professores eram feitas de forma fragmentada sem o uso das
TIC disponiveis na Unidade Escolar. Diante dessa nova realidade de
ensino/aprendizagem o problema que surge: Qual a insercdo que fazem os professores no
uso das TIC em suas praticas pedagdgicas com alunos do ensino médio do Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes?

Objetivos

O objetivo geral foi: Analisar a insercéo que fazem os professores no uso das TIC
em suas préaticas pedagdgicas com alunos do ensino médio do Colégio Modelo Luis

Eduardo Magalhaes.

Os objetivos especificos foram: Identificar as ferramentas disponiveis para 0 uso
das tecnologias na escola; averiguar a proposta politica pedagdgica da escola se
contempla o uso das TIC; verificar o grau de conhecimento e habilidades do professor
quanto a utilizacdo das tecnologias digitais em sala de aula; detectar a forma que o
professor usa a tecnologia como instrumento de ensino; e conferir as dificuldades do uso

das TIC na pratica pedagogica do professor.
5.3 Variaveis do estudo: operacionalizacéo:
e Habilidades: Neste estudo se refere habilidade dos professores quando ao uso das

TIC no processo de ensino.

e Tecnologia da informacédo e comunicacao: Refere-se ao uso de ferramentas e
dispositivos como o computador e 0s programas ou aplicativos disponiveis na

escola;
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e Metodologia de ensino com as TIC: A metodologia de ensino a ser desenvolvida
com o uso de tecnologias em uma interacdo entre professor e aluno, promovendo

uma troca de experiéncia, buscando a construcao do conhecimento.

e Prética Pedagogica: Esta varidvel se refere ao ensino no contexto escolar.

5.4 Disefio, tipo e enfoque da pesquisa

O presente estudo baseia-se no modelo ou design ndo experimental porque nao

manipula variaveis.

Com o intuito de atingir o objetivo dessa pesquisa, que se configura em analisar a
insercdo das TIC no processo pedagdgico, no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes,
e para tal, a pesquisa serd descritiva. Segundo Vergara (2003, p. 47) observa que “a
pesquisa descritiva exple caracteristicas de determinada populacdo ou determinado

fendmeno. Pode também estabelecer correlagdes entre variaveis e definir sua natureza.
Segundo Prodanavo e Freitas (2013, p. 52):

apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relacGes entre variaveis. Envolve o uso de tecnicas

padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao sistematica.
Segundo Gil (2008, p.47):

[...] as pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis... Sdo incluidas neste grupo as
pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de

uma populacéo.

Portanto essa investigacdo procura analisar de forma descritiva importancia do
uso das TIC no contexto educacional, sendo uma investigacao de acdo. O pesquisador faz
parte do contexto dos investigados. E investigacdo/acdo porque foi desenvolvida na
prépria agdo educativa, pois conhecemos e trabalhamos neste contexto (Gonzélez,
Fernandez e Barros (2013).
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Nesse sentido é uma pesquisa com enfoque quantitativo, no qual o pesquisador
coleta dados mensuraveis em forma de nUumeros e porcentagens, ao contrario do
qualitativo (Torres, Hernandez e Campoy, 2001) que é mais relevante a compreenséao do

que a explicacéo.

Hernandez Sampieri et al. (2010), Gil (1999) faltam que a pesquisa quantitativa

tem a ver com uma apresentacdo de dados através de tabelas e gréficos.

Como instrumento de pesquisa foi selecionado um questionario fechado aplicado a

professores e analise apos coleta de dados.

Segundo Marconi e Lakatos (1996, p. 88) o questionario fechado ¢ visto como “ um
instrumento de coletas de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que

devem ser respondidas por escrito e sem a presenga de entrevistadores”.

Vale ressaltar aqui, que foi feito a opcao por pesquisar os professores do Colégio
acima mencionado, por reconhecer que os profissionais da educacdo sdo os principais
atores do processo de ensino aprendizagem. Segundo Demo (2005, p.1) “(...) A pe¢a mais
essencial da aprendizagem ainda é o professor - sem ele temos tecnologia, mas nédo

educacéo.

5.5 Area ou contexto da pesquisa

A seguir a descricdo do lugar da pesquisa.
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Figura 1 - Localizagdo geogréfica de Senhor do Bonfim

A presente pesquisa foi realizada no Municipio de Senhor do Bonfim, estar
localizado no centro norte da Bahia, Brasil regido denominada de Piemonte da
Diamantina. Situada na microrregido que leva o seu nhome, distante 376 quildmetros da
capital, Salvador. Do ponto de vista historico, ainda no final do século XVII, Senhor do
Bonfim era uma simples rancharia de tropeiros, localizada & margem de uma lagoa. Os
Unicos habitantes eram os indios Kiriris. O povoamento foi iniciado com o0s portugueses,
gue seguiam a rota das bandeiras em direcdo as margens do rio Sdo Francisco ou as minas
de ouro de Jacobina. As terras férteis, a lagoa e o clima agradavel eram ideal para quem
estava a procurava de repouso. Em 28 de maio de 1885, a vila foi elevada a categoria de
cidade. A cidade de Senhor do Bonfim, tem uma populacéo de 81.218 habitantes de
acordo com os dados do IBGE do censo de 2017. Possui uma area de 827Km?, seu
desenvolvimento econdmico € agropecudrio seu bioma é a Caatinga. O municipio se
destaca pelo comércio e no turismo pelo seu Sao Jodo, a cidade é conhecida como a capital

baiana do forro.
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Figura 2 - Localizacéo geogréfica do Colégio Modelo Luis Eduardo

Magalhaes

Fonte: PPP do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhé&es Senhor do Bonfim

O municipio de Senhor do Bonfim, tem 6 escolas estaduais, sendo 2 nos distritos e
4 na sede do municipio, todas as escolas tem caracteristica parecida, pois todas trabalham
com o Ensino Médio e o Colégio Luis Eduardo Magalhées foi escolhido para participar
da investigagao.

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes Senhor do Bonfim, foi criado conforme
ato n° 8473 de 12 de margo de 2003, situado a Avenida Antonio Carlos Magalhaes, s/n°
Jardim Aeroporto. Com a morte do deputado federal Luis Eduardo Magalhdes em 1998,
filho do ex-governador da Bahia o entdo senador Antonio Carlos Magalhées, decretou a
construgdo de “colégios modelos™ exclusivos para 0 ensino méedio nas principais cidades
da Babhia, os quais levaram o nome de Luis Eduardo Magalhdes em homenagem a so
idealizador do projeto. A construcao dos colégios iniciou logo apds a publicacédo do ato
oficial n® 7293 no Diario Oficial do estado 05/05/1998, e foram construidos em menos de
um ano. O colégio esta localizado na zona nobre da cidade de Senhor do Bonfim, e passou
a funcionar exclusivamente a Ultima etapa a Educacdo Béasica — o Ensino Médio, nos
turnos matutino e vespertino A clientela do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes
Senhor do Bonfim é mista, sendo a maioria oriundo de classe popular da cidade, da zona

rural e cidades circunvizinhas.

O Colégio possui por volta 32 professores com formacdo -especifica,
especializacdo, mestrado e doutorado na éarea de atuacdo. Com uma populacdo de 921

alunos e 15 funcionarios.
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Segue abaixo o quadro da distribuicdo e apresentacdo do organograma, nimeros de

alunos e funcionarios da Unidades escolar.

Quadro 1 — Organograma do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes Senhor do

Bonfim
Descricdo de Ambiente Quantidade | Descricdo de Ambiente | Quantidade
Auditorio 01 Sala de Almoxarifado 02
Copa 01 Sala de Aula 16
Cozinha 01 Sala de Biblioteca 01
Despensa 01 Sala de Coordenacao 03
Estacionamento Interno 01 Sala de Direcdo 01
Guarita 01 Sala de Secretaria 01
Laboratorio de Ciéncias 01 Sala de Professor 01
Laboratorio de Informéatica | 01 Sala de Vice-diretor 01
Quadra Poliesportiva 01 Sala de Video 01
Refeitorio 01 Sanitarios 13

Fonte: PPP do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées Senhor do Bonfim

Quadro 2 - Distribuicédo dos funcionarios do Colégio Modelo Luis Eduardo

Magalhées Senhor do Bonfim

Funcdes Quantidade | Funcoes Quantidade
Auxiliar Administrativo 04 Porteiro 01
Auxiliar de Merenda 01 Professor 32
Diretor 01 Servigos Gerais 06
Merendeira 03 Vice-Direcao 03

Fonte: PPP do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées Senhor do Bonfim
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Quadro 3 - Numero de alunos matriculados no Colégio Modelo Luis Eduardo

Magalhaes Senhor do Bonfim

1° 2° o TOTAL
MAT 201 197 157 555
VESP 169 117 80 366
TOTAL | 370 314 237 921

Fonte: PPP do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalh&es Senhor do Bonfim

5.6 Delimitacdo e alcance da pesquisa

Esse trabalho delimita os sujeitos de pesquisa aos professores de um colégio

publica em Senhor do Bonfim Bahia/Brasil, atuantes em salas de aula do Ensino Médio.

Pode-se considerar que a investigacdo tem intencdo de refletir sobre a insercéo
das TIC na préatica pedagdgico e a formacdo continua do professor como forma de
identificar as principais dificuldades encontradas pelos mesmo no novo contexto

tecnoldgico no processo educacional.

5.7 Populacéo e amostra

A populacdo de uma pesquisa e definida por Gonzales, Fernandez e Camargo
(2014, p.22) como “conjunto de elementos, finito ou infinito, definido por uma ou mais
caracteristicas, que tem todos os elementos em comum que 0s compdem somente entre

eles”.

A populacdo da pesquisa é delimitada aos professores do Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes Senhor do Bonfim do Ensino Médio. Os investigados da pesquisa,

foram trinta de dois (32) professores do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes.
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Para participar da pesquisa foram convidados todos os professores do ensinam no
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, no total de 32 professores. Nessa pesquisa
somente 1 professor ndo participou da investigacdo, pois 0 mesmo estava de atestado
médico. Portanto, esta pesquisa foi respondida quase por 100% dos professores. A

unidade de analise foram os professores.

Os investigados da pesquisa, foram trinta de dois (32) professores do Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhées, sendo que trinta (30) professores fazem parte do quadro
efetivo do colégio e dois (2) professores substitutos em processo de graduacdo. Quanto a
formacdo os atores envolvidos na pesquisa tém graduacdo e Pos-graduacdo Latu Sensu
em Licenciaturas especifica. Ainda tem quatro (4) professores mestrando, dois (2)
mestres e um (1) doutor, todos na &rea de educagdo e somente um (1) doutorando na area

de Biologia. Portanto, ndo teve amostra.

O Colégio Luis Eduardo Magalhdes atende as exigéncias da LDBEN/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, onde todos os professores do quadro efetivo possuem

graduacao.

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas

de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

1.a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;
2.aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em institui¢oes de

ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao béasica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal. LDBEN, 1996)
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5.8 Técnicas e instrumento utilizados para coletas de dados

O principal instrumento para coleta de dados da pesquisa, foi selecionado para a
presente pesquisa instrumento o questionario semi-aberto, com o objetivo de analisar e

interpretar os dados referentes ao tema pesquisado.
Questionario

Godoy (1995) fala que um questionario é um instrumento de investigacao que visa
recolher informagGes baseando-se, geralmente, na inquiricdo de um grupo representativo
da populacdo em estudo. Para tal coloca-se uma série de questfes que abrange um tema
de interesse dos investigados, ndo havendo, para as respostas, interacdo direta entre estes

e os inquiridos.

(13

Segundo Marconi e Lakatos (1996, p. 88) o questionario é visto como “ um
instrumento de coletas de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que

devem ser respondidas por escrito e sem a presenca de entrevistados.

O questionario € um procedimento técnico que segundo Gonzélez, Fernandez e
Barros (2013) deve seguir critérios especificos para transmitir qualidade e confiabilidade.
Para a construcdo do questionario, foi formulado questbes relevantes aos objetivos
propostos pela pesquisa, tendo em vista a realidade dos investigados por fazerem parte
do contexto do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalh&es.

O questionario foi composto por 27 questbes para os professores, sendo dividido
em duas etapas:
I.  Dados de Identificacdo S6ciodemogréfico;

Il.  Questdes relacionadas ao Objetivo geral da pesquisa.

Neste questionario podemos caracterizar o perfil dos investigados, como também
“Analisar a inser¢cdo que fazem os professores no uso das TIC em suas praticas
pedagdgicas com alunos do ensino médio do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes
com base no enfoque construtivista”, assim podemos perceber a interagdo dos

professores quanto ao uso das TIC, no processo de ensino.

Para dar credibilidade e validade para pesquisa € necessario que 0 questionario
seja avaliado por doutores que garantam a confiabilidade ao mesmo.
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Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 510) afirmam que:

“¢ importante assegurar a confiabilidade e validade de nossa analise,
perante nds mesmos e perante os usuarios do estudo”. Os autores ainda
acrescentam que em 1° lugar devemos “avaliar se obtivemos suficiente
informacdo de acordo com nossa apresentacdo do problema” [...] em 2°
lugar € recomendavel realizar o exercicio de triangulacdo da anélise [...]
em 3° lugar consiste em obter retroalimentacdo direta dos individuos da
pesquisa (pelo menos uma amostra deles), o que significa pedir-lhe que
confirmem ou contestem interpretacbes e ver se capturamos 0S

significados que eles tentaram transmitir” (Sampieri, Collado e Lucio,
2006, p. 510 - 511).

E para a confiabilidade da pesquisa o questionario foi avaliado por trés (3)
doutores, sendo a Doutor Daniel Gonzélez Gonzalez, doutor em Ciéncias da Educacéo
e professor da Universidade Autonoma de Assun¢do do Paraguay; Doutor Reginaldo
Carvalho da Silva, doutor em Lingua e Literatura — Paris e doutor em Artes Cénicas
PPEA/UFBA e professor da Universidade do Estado da Bahia-UNEB; e a Doutora

Normilza Cristina Moura da Silva, doutora em Educacdo - UNIDA.

Os doutores analisaram a pertinéncia das questdes do questionario em relacéo
aos objetivos do estudo. E para validar o questionario foi construido um formulario com
colunas SIM e NAO, onde os doutores poderiam avaliar a relevancia das questdes quanto
aos objetivos especificos, marcando um (X) em cada questdo quanto a CLAREZA e
COERENCIA entre as perguntas. Os mesmos poderiam modificar ou retirar as questoes

gue nédo atendessem aos objetivos da pesquisa.

Depois de aprovado pelos doutores o questionario foi aplicado nos AC’s por area
do conhecimento (Linguagem, Humanas e Exatas), portanto foram trés dias para a
aplicacdo do questionario, dessa forma foi garantido e certificado se as questdes foram

compreendidas pelos investigados.
Procedimento metodoldgicos para coletas de dados

A metodologia e a parte importante da pesquisa, € nela que se encontra 0s meios
para chegar ao objetivo da pesquisa, através do desenvolvimento da pesquisa obtendo

assim o resultado que ainda ndo foram validados, segundo Compoy (2016, p. 37) a
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metodologia se define como a ciéncia que estuda o processo da investigacdo, enquanto
que o método se define como o conjunto de técnicas que se utilizam para conduzir a

investigacao.

Com o intuito de atingir o objetivo da pesquisa, 0 estudo se desenvolveu seguindo
etapas que desse credibilidade os resultados alcangados na investigacdo. As etapas foram

definidas da seguinte maneira:

<

Definicdo do problema a ser investigado;

Selecdo da populagédo e amostra;

Fundamentacao teorica;

Formulacéo das hipdteses;

Formulacdo do instrumento de pesquisa (questionario);
Validagéo;

Coleta de dados;

Tabulacdo dos dados;

AN NNV N N NN

Interpretacéo dos resultados;

A pesquisa segui todos 0s critérios estabelecidos para atender o objetivo da
investigacdo e para responder 0 questionamento, que se deu a partir da vivencia da
pesquisadora, professora ha 23 anos do Ensino Fundamental Il e que somente a 4 anos
passou a trabalha no Ensino Médio nesta unidade escolar, percebendo que o Colégio tem
a diferenca na estrutura e principalmente na parte tecnoldgica das demais escolas. Sendo
articuladora da Area de Linguagens e suas Tecnologias, tive a oportunidade de perceber
que as TIC disponiveis no colégio eram pouco usadas na proposta pedagogica. Neste

contexto apresentou o “problema” da pesquisa.
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6 RESULTADOS: ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo colocados os resultados obtidos através da aplicacdo dos
questionarios, da analise de dados, bem como é feita a analise desses resultados,

confrontando-se com os estudos dos tedricos sobre esse tema.

Com a finalidade de analisar e proporcionar a interpretacao dos dados da pesquisa,
0s proprios serdo manejados e aparelhados de forma coesa e sequencial. Conforme Gil
(2008, p. 175):

a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a outros

conhecimentos anteriormente obtidos.

Segundo Sampieri, Callado e Lucio (2013) buscam os estudos descritivos, dentre
outras caracteristicas, descreverem os perfis de pessoas, grupos, comunidades, processos,

objetos ou qualquer outro fenbmeno que se submeta a uma analise.

Assim nesse contexto ao analisarmos os dados nesse conceito, ao analisarmos 0s
dados de identificacdo sociodemografico e as questbes relacionadas ao objetivo geral da

pesquisa, foi possivel tracar o perfil dos pesquisados envolvidos nessa pesquisa.

6.1 Perfil dos professores

Graéfico 1 - Sexo dos participantes

B Feminino M Masculino

Fonte: pesquisa de campo, elaboracgéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Conforme os dados coletados na pesquisa por meio de questionarios, 0 sexo
dominante dos professores foi 0 feminino correspondendo a 84% do total entrevistado e

16% do sexo masculino.

Gréfico 2 - Tempo de atuagdo no Magistério
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10%

L,

y

y
v

32%
48%

;\

HO0-1lano HW1-10anos 10 - 20 anos 20-30anos M Mais de 30 anos

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Quanto ao tempo de atuacao dos professores,48% possuem entre 20 a 30 anos de
experiéncia na educagdo, 32% possuem entre 10 a 20 anos, 10% possuem entre 1 a 10
anos,7% possuem entre 0 a 1 ano e 3% possuem mais de 30 anos de experiéncia na

educacao.

Assim 0s resultados mostram que a maioria dos professores possuem tempo de
servicos acima de 10 anos, ou seja 80% e estdo bem inseridos no contexto e na vivencia
do colégio, como também conhece todo o processo educacional da referida instituicéo,
principalmente da parte pedagdgica. Para Marchesi (2003, p. 104) os professores véo

construindo sua prépria personalidade docente ao longo de sua vida profissional.
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Graéfico 3 - Carga horéaria semanal

3%

B 13 horas M20horas M40 horas

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Em relacdo a cargo horaria semanal do professor constatou-se que 90% trabalham
40 horas semanais, 7% trabalham 20 horas semanais e somente 3% trabalham 13 horas.
Assim percebe-se que a maioria dos professores trabalnam 40 horas semanais,
conhecendo todo processo pedagdgico do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes,

possibilitando uma interacdo e comunicagéo entre toda a comunidade escolar.

Gréfico 4 - Formacao continuadaem TIC

ESim ®N3o

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Sobre a formagéo continuada em TIC os professores, percebeu-se que 84%

fizeram formacéo continuada e 16% n&o participaram de nenhuma formacéo continuada.

Os professores participam constantemente de formagdo em TIC, para melhorarem
sua pratica pedagogica, como também para atender as exigéncias dos Governo do Estado
da Bahia, que nos ultimos quatros anos ofereceu curso para os funcionarios da educacao
da Bahiaem TIC.

Para Mercado (2006, p.21):

O processo de formagdo continuada permite condi¢des para o professor
construir conhecimento sobre as novas tecnologias, entender por que e
como integrar estas na sua pratica pedagogica e ser capaz de superar
entraves administrativos e pedagogicos, possibilitando a transi¢cdo de um

sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora [...]

Gréfico 5 — Quantidade de cursos de formacédo continuada em TIC

HmOcursos M1curso M2cursos 3 cursos M4 cursos M5 cursos

Fonte: pesquisa de campo, elaboracgéo prépria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

De acordo a quantidade de cursos de formacao continuada em TIC, observou-se
que 39% possuem 2 cursos, 16% dos professores que possuem 3 cursos, 4 cursos, e 5

cursos, 7% possui 1 curso e 6% néo fizeram curso em TIC.
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Assim constatou que a maioria dos professores fizeram curso em TIC, e estdo em
constantes cursos de capacitacdo em TIC, procurando se integrar ao novo processo de

ensino relacionado com as tecnologias.
Segundo Prado e Valente (2002, p. 30):

[...] a compreensdo localizada de uma pratica pedagodgica se integra a
outras, formando uma complexa rede de aprendizagem, que demanda do
professor estabelecer novas relagdes e compreensdes. Assim, a formacéo
deve propiciar ao professor a vivéncia da contextualizacdo e da
descontextualizardo da préatica pedagdgica, para que os diferentes niveis

de reflexdo possam ocorrer.

Sendo assim, se faz necessario a formacao continuada para dinamizar e ampliar a

visao do professor quanto ao uso das TIC, como parte integrante na proposta pedagogica.

A formacdo continuada em TIC é oferecida para todos os professores do estado
da Bahia como forma de promocdo, assim 87% dos professores participaram ou

participam de uma formacéao continuada em TIC.

Gréfico 6 — Formacao académica

M Especializagdo ™ Licenciatura ® Doutorado Cursando ® Mestrado

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo prépria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Sobre a formacdo académica foi possivel constatar através dos dados do gréafico
6, que 58% tem especializacao, sendo que 26% tem licenciatura, 7 % tem mestrado, 7%

cursando uma licenciatura e 2% possui doutorado.

Apos a analise dos dados sobre a identificacdo sociodemogréafico dos professores
do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, percebe-se que em relacdo ao sexo, 80% é
de sexo feminino e 20 % masculino. E 80% dos professores possuem mais de 10 anos de
tempo de servico, quanto a carga horaria 90,3% tem 40 horas semanais. E € possivel
perceber que a maioria dos professores 93,3% fizeram uma formacdo continuada. Em
relagdo a formacdo profissional os professores sdo qualificados, onde 58% tem
especializacdo, 25,8% licenciatura, 6,5% mestrado, 3,2% doutorado e somente 6,5%

cursando uma licenciatura.

6.2 Sobre as ferramentas disponiveis para o uso das tecnologias na escola

Nesta se¢do apresentam-se 0s resultados do questionario quantitativo relacionado
ao uso das TIC. As respostas possiveis sdo 5 (Concordo muito, Concordo, Nem concordo
nem discordo, Discordo e Discordo muito) alternativas que possibilite aos participantes
da pesquisa, responderem o questionario com clareza, e com o intuito de dar resposta que

possam contribuir para o estudo da pesquisa.

Gréfico 7 — Na escola o professor disponibiliza de quais ferramentas tecnoldgicas

para metodologia de ensino em sala de aula
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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No gréafico 7, aponta que 100% disponibiliza de Notebook, Computador e Data
show como as ferramentas tecnoldgicas para a metodologia de ensino em sala de aula,

para TV Pen Drive 45,2% e somente 3 % disponibiliza de Video Cassete e da Radio.

Para Kenski (2015, p.45) as novas tecnologias de comunicacao (TIC’s), sobretudo
a televisdo e o computador, movimentaram a educacao e provocaram novas mediacoes
entre a abordagem do professor, a compreensdo do aluno e o contetdo veiculado. A
imagem, o0 som e 0 movimento oferecem informagdes mais realistas em relagdo ao que

esta sendo ensinado.

Moran (2007) apud Oliveira (2013, p.17) ressalta que a utilizacdo dos recursos

tecnologia e de suma importancia no processo educacional:

A televisdo, o cinema e o video, CD ou DVD -os meios de comunicacéo
audiovisuais -desempenham, indiretamente, um papel educacional
relevante. Passam-nos continuamente informagdes, interpretadas;
mostram-nos modelos de comportamento, ensinam-nos linguagens
coloquiais e multimidia e privilegiam alguns valores em detrimento de

outros (p. 17).

Assim, confirmou no grafico que os professores usam as TIC disponiveis na
escola, principalmente os que sdo consideramos mais novos como DataShow, Computar
e Notebook, deixando de usar as que possibilitam mais interacéo entre professor e aluno,
visto que o celular e a Radio deixam de ser explorado pelos professores e sao 0s que mais

atraem os alunos na sala de aula.

Graéfico 8 — As atividades pedagogicas sdo preparadas com o auxilioda TIC,

levando as tecnologias disponiveis na escola
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Analisando os dados da pesquisa do gréafico 8, situou que 61% “ Concorda” que
as atividades pedagogicas sao preparadas com o auxilio das TIC, levando as tecnologias
disponiveis na escola, 16% “Discorda”, 10% “Concorda muito “e “ Nem concorda nem

discorda” e 3% Discorda muito” que as atividades sdo preparadas com o auxilio das TIC.

As aulas séo preparadas com o suporte das TIC, no entéo as aulas sdo mecanizadas
nédo tendo interacdo ou participagdo dos alunos quando a construgdo do conhecimento. E
para inserir e incentivar os alunos a das aulas ndo basta preparar aulas com 0s recursos
tecnologicos, temos que pensar em fazer com que os professores e alunos os utilizem de

forma reflexiva e critica as TIC.

Grafico 9 — As tecnologias acessiveis na escola como: data show, computador,

radio, notebook devem so ser utilizadas como preparacao para pesquisa
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

No que se refere as tecnologias acessiveis na escola como: data show, computador,
radio, notebook devem s6 ser utilizadas como preparacdo para pesquisa, 55% dos
professores “Concordo”, 29% “ Discorda”, 10% Nem concordo nem discordo” e 3% dos

professores “ Concordo muito” e “ Discordo muito”.
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Com o medo do novo a maioria dos professores mostraram, que ainda ndo sabem
lidar com as TIC, como proposta pedagdgica, assim so utilizado as tecnologias como

ferramente de pesquisa.

Para Garcia ( 2010, p.44): Telefone celular, computador, internet e/ou aparelho
MP4 sdo objetos tecnoldgicos que surgem, constantemente em uma sala de aula
proliferando desafios. Entdo, como lidar com essas cenas? N&o é possivel fechar os olhos

para a cultura digital. E preciso trabalhar a vivéncia tecnoldgica no cenario escolar.

6.3 Sobre a proposta politica pedagogica da escola se contempla o uso das TIC

Gréfico 10 — A escola propicia um ambiente adequado para que os professores

reflitam a importancia das TIC na pratica pedagdgica
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Na questdo relacionada a escola propicia um ambiente adequado para que 0s
professores reflitam a importancia das TIC na pratica pedagogica, pontuou que 48%

“Discorda”, 26% “Nem concorda nem discorda” e 13% * Concorda muito” € “Concorda”.

Neste questionamento, ficou evidente que a escola ndo propicia um ambiente de

reflexdo sobre a importancia das TIC na préatica pedagdgica.
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Sancho (2002, p. 36) uma instituicdo com um sistema organizativo e simbdlica
bem raizada, relativamente econdmica e bastante efetivo em termos de controle social,
ndo parece que a curto e médio prazos esteja preparada para introduzir as TIC junto com

novas perspectivas educativas que signifiguem uma mudanca substancial.
Kenski (2015, p.106) afirma que

as imposicdes de mudancas na acdo docente precisam ser acompanhadas
da plena reformulacdo do processo educacional. Mudar o professor para
atuar no mesmo esquema profissional, na mesma escola deficitaria em
muitos sentidos, com grandes grupos de alunos e minima disponibilidade
tecnologica, é querer ver naufragar toda a proposta de mudanca e de

melhoria da qualidade da educacao.

Todo processo de mudanca tem que seguida por toda instituicdo educacional, ndo
basta que professor busque conhecimento sobre como usas aas TIC, na sua pratica
pedagdgica quando a prépria escola ndo estimula ou até ndo participativamente desse

processo de mudancas.

Grafico 11 — As reuniBes pedagdgicas estdo pautadas no uso das tecnologias como

proposta curricular

26%

48%

B Concordo M Discordo muito Discordo Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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No que se refere as reuniGes pedagogicas 48% ‘“Discorda” que as mesmas nao
estdo pautadas no uso das TIC, 26% “ Nem concorda nem discorda”, 16% “ Concorda” e

10% “Discorda muito”.

Mercado (2002, p.15) A integracdo do trabalho com as novas tecnologias no
curriculo, como ferramenta, exige uma reflexao sistematica acerca de seus objetivos, de
suas tecnicas, dos contetdos escolhidos, das grandes habilidades e seus pré-requisito,
enfim, ao proprio significado da Educacao.

E preciso quebra paradigma na construcdo de praticas pedagogicas voltada ao uso
das TIC, e se deve comecar essas mudancas nas reunides de pedagdgicas, onde 0s
coordenadores possam incentivar seus professores a buscarem uma nova forma de
ensinar, sem estar pautada em um ensino tradicional, voltada somente para a transmissao

do conhecimento, sem deixar os alunos refletir sobre a sua propria aprendizagem.

Gréfico 12 — A relagdo entre a praxis pedagogica e o uso das TIC, no contexto de
sala de aula, acontece de forma integradora no processo de ensino aprendizagem

B Concordo M Discordo B Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

No que se refere a relacdo entre a praxis pedagdgica e o uso das TIC, 42% dos
professores “Discordo” que aconteca de forma integradora no processo de ensino

aprendizagem, para 32% “Concorda” ¢ 26% “Nem concorda e nem discorda”.

Para Sancho (2006, p. 168) a inovacédo tecnologia, se ndo ¢ acompanhada pela

inovacdo pedagogica e por um projeto educativo, representard uma mera mudanca
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superficial dos recursos escolares, mas ndo alterara substancialmente a natureza das

praticas culturais nas escolas.

A pratica pedagdgica isolada das TIC deixam o ensino aprendizagem isolado,
enraizado em um ensino tradicional, no qual, ndo se associa com a realidade social dos
alunos, perdendo assim uma parceria que abri caminho para uma construcdo de

conhecimento envolvendo a pratica com a teoria.

Para Morim apud Komanowski (2010, p.118), a educagdo para o futuro esta
alicercada no entendimento do conhecimento pertinente, contextualizado,
multidimensional, interdependente, interativo e globalizado, portanto, ndo acontece de

forma fragmentado e particular.

Gréfico 13 — O planejamento é feito de maneira interdisciplinar focando

acdes que engloba as TIC na proposta pedagogica

B Concordo M Discordo B Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Acerca ao planejamento a maioria dos professores 55%, disseram que “Concordo”
que o planejamento é feito de maneira interdisciplinar focando ac¢Ges que engloba as TIC

na proposta pedagdgica e 23% disseram que “Discordo” e “Nem discordo”.
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De acordo com Sanches (2006, p.80) as TIC permitem novas possibilidades e
formatos educativos, pois rompem as barreiras limitadoras das disciplinas curriculares ao

permitir aprender de forma interdisciplinar e aberta.

Corréa e Gesser (2012, p.3) defende o planejamento sendo "O Planejamento [...]
é a [...] construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, cuja finalidade é a

mudanca da realidade vigente e por esta razdo deve contar com a participacdo de todos".

Para Moschetta (2015, p.1), "Na escola, o planejamento acontece para 0s varios
servigos existentes- direcdo, supervisdo, professores- e muitas vezes ndo parece ser muito

eficaz porque ndo é executado”.

Assim o planejamento deve ser feito com todos envolvidos no processo
educacional, procurando melhorar a interacdo e relacdes pessoais e interpessoais, €

principalmente o contexto de ensino e aprendizagem.

Gréfica 14 — O professor desenvolve habilidades e préaticas de ensino com as

TIC quando realizam integracdo curricular e projeto pedagdgico

B Concordo M Discordo ® Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

No quesito em que o professor desenvolve habilidades e praticas de ensino com

as TIC quando realizam integragdo curricular e projeto pedagogico 65% “Concordo”,
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19% “Nem concordo ¢ nem discordo” e somente 16% “Discordo”, que as TIC néo se

interagem na pratica pedagogica e com o curriculo.
Segundo Mercado (2002, p.145)

a principal mudanca que se fara necessario a escola, para o uso das novas
tecnologias na educacdo, € no curriculo escolar, o qual devera ser
construido de forma multidisciplinar, facilitando a interdisciplinaridade
entre os diversos conhecimentos e quebrando cada vez mais as barreiras
impostas pela seriacdo e pela divisdo de conhecimento em conteudos

separados pelas barreiras das diversas disciplinas.

Quando tem a integracdo do curriculo, projetos pedagdgicos e TIC na escola, o
ensino se desenvolve de forma construtivista, deixando ser isolado ou s6 usando as TIC
como ferramenta, assim construindo uma relagdo de parceria entre professor e alunos,
ambos adquirindo e desenvolvendo um conhecimento, que esteja pontuado na

aprendizagem do aluno.

Segundo Marchesi (2003, p.133) A concepgdo do curriculo como interacdo
dialética entre teoria e pratica, entre planejamento e praxis, enfatiza em particular a
necessidade de assegurar um grau de autonomia para 0s Varios niveis em que se concretiza

o curriculo e, sobretudo, para os professores.

Portando o curriculo pode ser revisto, para englobar a nova demanda social, assim
refletindo sobretudo no processo de ensino aprendizagem, deixando de ser cristalizado e

se tornando algo mutével.
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6.4 Sobre o grau de conhecimento do professor quanto a utilizacdo das TIC

Grafico 15 — As TIC sdo partes integrantes na pratica do professor, como forma de

interacado e construcao de conhecimento

B Concordo muito H® Concordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

De acordo com os dados levantados pela pesquisa, o gréfico 15, retrata que a
maioria 58% dos professores responderam que “concordo” que as TIC s@o partes
integrantes na pratica do professor, como forma de interacdo e construcdo de
conhecimento e 42% disse que “Concordo muito”. Esses dados mostram que professores
tem a concepcdo que as TIC sdo parte integrantes nesse novo contexto de interacédo e

construcdo do conhecimento no processo educacional.
Segundo Moran (2014, p.53):

A educacdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades de
expressdo e as possiveis manipulagdes. E importante educar para usos
democraticos, mais progressistas e participativos das tecnologias, que

facilitem a evolucdo dos individuos.

Para Morim citado por Komanowski (2010, p.118), a educacdo para o futuro esta

alicercada no entendimento do conhecimento pertinente, contextualizado,
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multidimensional, interdependente, interativo e globalizado, portanto, ndo acontece de

forma fragmentado e particular.

Assim os professores tém que ter uma postura tecnoldgica agregando as novas
possibilidades de ensino, percebendo a importancia das TIC no contexto educacional,
com uma reflexdo critica de conhecimento, ampliando a visdo de mundo.

Gréfico 16 — O professor precisa de formacdo em TIC para utiliza-las em sala de

aula

B Concordo muito M Concordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Observando os dados do grafico 16, a maioria 77% responderam que “Concordo”

que o professor precisa de formacdo em TIC e 22% disseram que “Concordo muito”.
Volpato (1998, p.93)

a modernizacdo da profissdo docente( o abandono do mundo tradicional
de ideias articuladas numa visdo Unica de mundo ) passa por formar os
professores de maneira participativa. Hoje isto significa forma-los para a
convivéncia democratica. Se assim nao for, a visdo de mundo e a disciplina
que irdo querer impor a seus alunos acabardo por se chocar com a
realidade.
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Em suma, a formagdo do professor se faz necessario mediante as transformagdes
sociais, principalmente relacionados as TIC que se modificam constantemente, e para
atender a exigéncia do homem moderno. A escola e professores ndo podem ficar
escondidos nesse processo de transformacéo, eles tém de procurar caminhos que os deixe
a vontade para explorar e trabalhar no mundo virtual, se igualando a realidade vivida

pelos alunos.

Para Moran (2014, p.30) com as tecnologias atuais, a escola pode transforma-se
em um conjunto de espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais,
gue motivem os alunos a prender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos,

a saber tomar iniciativas e interagir.

No entanto, para atinge esse processo de formacgédo integradora com as novas
tecnologias é preciso que as instituicdes de formacgdo estejam preparadas para receber
esse professor, que busca caminho para incorporar na sua pratica pedagogicas as TIC

disponiveis.

Grafico 17 — O professor sabe construir matérias didaticos, com os recursos das

TIC, ajustando sua pratica pedagogica ao contexto de ensino aprendizagem

23%

v

3,%
B Concordo muito H Concordo

M Discordo muito Discordo

B Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Em relacdo os dados do gréafico 17, destaca que 52% dos professores “Concordo”
que o professor sabe construir matérias didaticos, com os recursos das TIC, ajustando sua
prética pedagdgica ao contexto de ensino aprendizagem. E para 23% “Discordo”, 16 %

“Nem concorda ¢ nem discorda”, 6% “Concorda muito” ¢ 3% “Discorda muito”

Kenski (2015, p.46) para que as TIC’s possam trazer alteracBes no processo
educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente.
Isso significa que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia

para poder garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca.

Portanto, a maioria dos professores estdo preparados para construir matérias
didaticos que possam inserir as TIC na sua pratica pedagogica como forma de dinamizar
suas aulas, que possibilite uma reflexdo que contribua para uma aprendizagem

significativa num processo de constru¢do do conhecimento.

Grafico 18 — O professor possui dominio suficiente para utilizar as TIC dentro e
fora da escola

3%

B Concordo muito ™ Concordo M Discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboracéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Os dados do Gréafico 18, aponta que 74% dos professores “Concordo” que o
professor possui dominio suficiente para utilizar as TIC dentro e fora da escola, para 23%
“Concorda muito” e somente 3% “Discorda”, responderam que os professores nao

possuem dominio suficiente para usar as TIC.
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Sendo assim, 97% dos professores estdo preparados para ensinar com as TIC,
ampliando a interacdo professor/ aluno, com o0 a convivéncia das tecnologias no seu
cotidiano, trazendo essa relagdo para a dentro da escola, através do ensino com atividades

que sdo realizados com o uso das TIC.

Segundo Kenski (2015, p.88) as tecnologias ampliam as possibilidades de ensino
para além do curo e delimitado espago de presenca fisica de professores e alunos na
mesma sala de aula. A possibilidade de interagdo entre professores e alunos, objetos e
informacdes que estejam envolvidos no processo de ensino redefine toda a dindmica da

aula e cria novos vinculos entre os participantes.

Gréfico 19- O professor deve conhecer as tecnologias disponiveis na escola, para

facilitar o manuseio em sala de aula

B Concordo muito M Concordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Quanto aos dados do grafico 19, 55% “Concordo muito” que o professor deve
conhecer as tecnologias disponiveis na escola, para facilitar o manuseio em sala de aula
e 45% “Concorda”. Entdo para que o professor possa usar as TIC é necessario conhece-
la, de forma ampla, principalmente no manuseio, assim abrindo possibilidades de ensino

gue contempla as tecnologias em sala de aula.
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Kenski (2015, p.56) na &rea da educagdo mostram alguns problemas recorrentes,
que estdo na base de muitos dos fracassos no uso das tecnologias. O primeiro deles € a
falta de conhecimento dos professores para o melhor uso pedagégico da tecnologia, seja

velha ou nova.

Entdo o professor tem que se sentir seguro ao inserir as tecnologias na sua proposta
pedagogica, na qual fagca com que o aluno aprende de maneira significativa, pois usar as
TIC ndo é sinbnimo de aprendizagem. Assim para Kenski (2015, p.57) Na maioria das
vezes, esses profissionais de ensino estdo mais preocupados em usar as tecnologias que
tém a sua disposi¢ao para “passar o contetido”, sem se preocupar com o aluno, aquele que

precisa aprender.

Macedo (2002, p. 135) O professor € um importante elemento nesse novo processo
de interacdo da informética com a educagdo, pois deve estar apto tanto para a parte
pedagogica como para a utilizagdo da parte técnica. Desta forma ele estara ajudando o

aluno a receber novos conhecimentos e saber utilizar essa nova tecnologia para usos afins.

6.5 Sobre a forma que o aluno usa a tecnologia como instrumento de aprendizagem

Grafico 20 — As TIC devem ser usada pelos alunos somente como fonte de pesquisa

3%

B Concordo M Discordo muito M Discordo Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo prépria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Diante os dados apresentados pelo gréfico 20, percebe-se que 55% afirmaram que
“ Discordo”, quanto ao uso das TIC somente como fonte de pesquisa, 36% “Concordo”
que os alunos devem usar somente as TIC como fonte de pesquisa, 6% * Discorda muito”

e 3% “Nem concorda nem discorda”.
Kenski (2015, p.93) afirma que:

O ensino mediado pelas tecnologias digitais redimensiona os papéis de
todos envolvidos no processo educacional[...] Em um mundo que
rapidamente, professores procuram auxiliar seus alunos a analisar
situacBes complexas e inesperadas; a desenvolver a criatividade; a utilizar
outros tipos de “racionalidade”; a imaginacdo criadora; a sensibilidade
tatil, visual e auditiva. O respeito as diferencas que os professores

procuram trabalhar com seus alunos.

Entdo 55% dos professores discorda quanto ao uso das TIC, somente como forma
de pesquisa, para eles os alunos devem usar as tecnologias com outras possibilidades de

ensino e aprendizagem.

Graéfico 21 — A nova finalidade da escola é preparar o aluno para a diversidade

tecnoldgica propondo a construcao critica e reflexiva do conhecimento

B Concordo muito M Concordo M Discordo muito = Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo prépria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil



84

Perante os resultados da pesquisa percebe que a nova finalidade da escola é
preparar o aluno para a diversidade tecnoldgica propondo a construcdo critica e reflexiva
do conhecimento, pois 65% afirmaram que “Concordo”, 19% “Concordo muito”, 10%
“Nem concorda nem discorda e somente 6% Discordo muito” que a finalidade da escola

é preparar o aluno para a diversidade tecnoldgica.

Mercado (2002, p.134). Os ambientes de aprendizagem utilizando a informatica
poderdo promover a construgdo do conhecimento atraves da interagdo homem-tecnologia,
tornando-se facilitador de uma aprendizagem com maior qualidade e permitindo um
avanco pedagdgico da escola.

Graéfico 22 — As TIC possibilitam um ensino colaborativo entre professor e

estudantes, no entanto a escola deve discutir/rediscutir programas e metodologias

de ensino

B Concordo muito M Concordo M Discordo muito & Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo prépria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

Conforme o grafico 22, o resultado demonstra que 65% “Concordo” que as TIC
possibilitam um ensino colaborativo entre professor e estudantes, no entanto a escola
deve discutir/rediscutir programas e metodologias de ensino, sendo que 26% “Concorda

muito”, 6% “Nem concorda nem discorda” ¢ 3% “Discorda”.
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Kenski (2003) destaca que nos processos colaborativos todos dependem de todos
para a realizacdo de atividades, e essa interdependéncia exige aprendizagem complexos
de interac@o permanente, respeito ao pensamento alheio, superacao das diferencas e busca

de resultados que possam beneficiar a todos.

Nessa perspectiva, 0 ensino e a aprendizagem passa a ser em parceria com o aluno
e professor de forma construtiva, deixando de ser autoritario e tradicional, visto que o
aluno tem direito de se fazer ouvir, buscando ideias junto ao professor para atender a

necessidade de aprendizagem.

Ricardo e Vilarinho (2006) sinaliza que acontece a atividade colaborativa, quando
o professor respeita 0s saberes dos aprendizes e propde uma relacdo interativa e dialogica
entre ele e seus alunos e entre seus pares, onde “ quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender (Freire, 2016).

6.6 Sobre as dificuldades do uso das TIC na pratica pedagdgica do professor

Grafico 23 - A sociedade exige da escola uma visdo diferente de ensino, e para isso

os professores devem estar conectados aos estudantes e ao mundo virtual

B Concordo muito ® Concordo M Discordo Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Em relagdo a conex&o dos professores com os estudantes ao mundo virtual, 68%,
apontou que “Concordo”, 23% “Concordo muito”, 7% ‘“Nem concordo nem discordo” ¢

somente 3% “Discordo”.

Para Delors (2012, p. 149) Todas as sociedades atuais sdo, pois, em maior ou
menor grau, sociedades da informacéo, nas quais o desenvolvimento das tecnologias pode
criar um ambiente cultural e educativo suscetivel de diversificar as fontes do

conhecimento e do saber.

Mercado (2002, p.11) “ o reconhecimento de uma sociedade cada vez mais
tecnologica deve ser acompanhado da conscientizacdo da necessidade de incluir nos

curriculos escolares as habilidades e competéncias para lidar com as novas tecnologias.

Segundo Bairon (2004): € preciso que o professor esteja disposto a dialogar com
as novas midias [...]. Ele precisa estar motivado a pesquisar, divulgar e criar conteido
utilizando as novas linguagens para se combater o0 ensino e as praticas tradicionais de

ensino que vem sendo perpassadas ao longo dos anos, dentro das escolas.

Para tal, o professor precisa olhar as TIC, como meio de transformacéo social, em
que seus alunos fazem parte, principalmente tratando de tecnologias, sem perder o foco

no processo de ensino.

Grafico 24 — A escola oportuniza aos professores cursos de capacitacéo que 0s

habilite e inserir na sua préatica o uso das TIC
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B Concordo muito H Concordo
Discordo muito Discordo

B Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboracéo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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Quanto o questionamento se escola oportuniza aos professores cursos de
capacitacdo que os habilite e inserir na sua pratica o uso das TIC, 48% “Discordo”, 23%

“ Concordo”, 16% “ Concordo muito”, 6,5%“Discordo muito”, também 6% Discordo

muito. ”

A escola ndo proporciona um ambiente de aprendizagem voltado para o professor,
como forma ampliar seus horizontes relacionadas as TIC, principalmente envolver os seus
professores quando ao uso das tecnologias disponiveis na escola.

Gréfico 25 - Os professores se sentem ameagados quanto a insercdo das TIC na

pratica educacional

B Concordo M Discordo muito M Discordo Nem concordo nem discordo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil

O grafico acima demostra que a maioria 48% dos professores ndo se sentem
ameacadas com a insercao das TIC na pratica educacional, 23% “ Nem concordo ¢ nem

discordo”, 19%” Concordo” e 10% “ Discorda muito”.

Os professores percebem essa mudanga no processo educacional, principalmente
na inser¢do das TIC na préatica pedagdgica, e procuram de maneira consciente fazer a
inclusdo das mesmas no ambito educacional, criando assim novas possibilidades de

ensino.
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Para Kenski (2015, p. 104) O professor precisa ter consciéncia de que sua acéo
profissional competente ndo sera substituida pelas tecnologias. Elas, ao contrério,

ampliam o seu campo de atuacgéo para além da escola classica.
Conforme Marchise (2003, p.98)

O professor esta perdendo o monopdlio da informacdo e o controle do
processo de aprendizagem. A informacdo externa do aluno recebe pode
enriquecer sua aprendizagem, mas também pode desorienta-lo por sua
exaustividade e falta de organizacdo. A funcéo do professor ndo é competir
com essa informacdo, mas sim ajudar os alunos a ser seletivos, a elaborar

com mais profundidade e coeréncia interna da realidade.

Assim, os professores ndo se sentem ameacgados com a insercdo das TIC na pratica
educacional, pois 0os mesmos procuram formacgdo constante para fazer o uso das
tecnologias como forma de inovar sua pratica pedagdgica, para atender os anseios de uma

sociedade digital.

Grafico 26 — As TIC disponiveis na escola sdo de facil manuseio, no entanto o professor

tem dificuldade em utiliza-las na pratica pedagdgica
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragédo propria, 2017- Senhor do Bonfim /Bahia- Brasil
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No tocante a disponibilidade das TIC na escola é de facil manuseio, no entanto o
professor tem dificuldade em utiliza-las na pratica pedagoégica 36% “Concordo”, 32%

Discorda”, 19% “ nem concorda e nem discorda”, 10% “ Discorda muito” e 3% “ Concorda”

Os professores sentem dificuldades em inserir as TIC, nesse novo contexto
educacional, principalmente na maneira de ensinar saindo de uma pratica tradicional,
onde o professor é o detentor do saber, para uma em que 0s alunos passam a construir e

participar da sua aprendizagem.
Para Masetto (2000, p.142)

Para nos, professores, essa mudanca de atitude ndo é facil. Estamos
acostumados e sentimo-nos seguros com 0 nosso papel de comunicar e
transmitir algo que conhecemos muito bem. Sair dessa posicao, entrar em
didlogo direto com os alunos, correr risco de ouvir uma pergunta para a
gual no momento talvez ndo tenhamos resposta, e propor aos alunos que
pesquisemos juntos para buscarmos resposta — tudo isso gera um grande

desconforto e uma grande inseguranca

Mudar ndo é facil, principalmente na educacdo que estd cristalizada um ensino
tradicional, onde o professor sé transmite o conhecimento e o aluno um sujeito passivo,
com a inserc¢do das TIC, educacdo precisou mudar, principalmente na forma de ensinar,
até porque a escola ndo é o Unico local que se adquiri o conhecimento. Portanto os
professores de forma timida estdo se apropriando dessa nova forma de ver a educacéo,

que busca a interacdo aluno e professor em todo processo pedagogico.
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7 CONCLUSOES

A sociedade sofre constante transformacdes, principalmente no tocante as
tecnologias que muda a cada momento, e a escola tem que acompanhar a essas
transformacGes em todas as esferas, principalmente quando a educacéo € vista como um
processo de transformacéo social. O professor sendo o principal agente de mudanca e

tem que inserir as TIC na sua pratica pedagdgica, pois elas fazem parte de seu cotidiano.

Quando as mudangas estdo relacionadas as praticas pedagdgicas a educacao deve
ser repensada para inserir as TIC no contexto educacional, sendo um desafio para o0s

professores encontrarem um caminho que possam agregar as mesmas em sala de aula.

Dando oportunidade para professores e alunos se inserirem em nova perspectiva
de educacao, voltada para as TIC, que vem movendo o mundo em um pisar de olhos. Com
a velocidade que nos deixam abismado com tamanha velocidade de comunicacéo,

informac&o e interacéo.

A pesquisa limitou-se na insercdo das TIC na proposta pedagdgica, que pontuou
um desafio que pode ser revisto e avaliado, como forma de reconstruir uma nova proposta
de ensino. Os investigados reconhecem a importancias das TIC no contexto escolar,
principalmente na interacdo do curriculo, projetos pedagogicos e praticas pedagogicas,
como forma transformar o ensino aprendizagem em uma perspectiva de construcao do
conhecimento. Também foi ressaltado os fatores que podem dificultar a insercéo das TIC,
no processo de ensino do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes.

Os objetivos especificos, que conduzem e promovem a tarefa no processo da

investigacdo, foram desenvolvidos.

O primeiro objetivo da pesquisa: identificar as ferramentas disponiveis para o uso
das tecnologias na escola; mostrou que a escola oferece ferramentas que possibilitam a
insercdo das TIC na pratica pedagdgica e que professor tem consciéncia da importancia
das tecnologias no processo de ensino. Assim o Colégio garante para seus professores
utilizem na sua metodologia de ensino ferramentas que enriquecam suas aulas através de

Laboratério de Informatica, Datashow, Radio, TV Pendrive, Video Cassete entre outros.
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Quanto ao segundo objetivo: averiguar a proposta politica pedagdgica da escola se
contempla o uso das TIC; possibilitou concluir que a proposta politica pedagdgica nao é
desenvolvida de acordo com a integracdo das TIC na pratica pedagogica do professor,
existindo uma separacdo em relacao a teoria e a pratica, mesmo os professores dizendo
que a pratica pedagogica é feita de forma interdisciplinar. E ndo ha uma reflexdo ou
integracao quando ao uso das TIC nos momentos de AC’s. Percebe-se que o professor
guando desenvolvem atividades que ligam as TIC, o curriculo juntamente com os projetos
pedagdgico em sua pratica pedagogica, possibilitam uma construgdo de habilidades no

processo de ensino e aprendizagem.

Sendo o terceiro objetivo: verificar o grau de conhecimento e habilidades do
professor quanto a utilizacdo das tecnologias digitais em sala de aula; pode-se pontuar
que as TIC sdo integradas no processo de construcdo do ensino, mesmo o professor
demostrar que para inserir as TIC no ambiente escolar 0 mesmo tem que ter uma formacéo
especifica. Quando ao dominio os professores tém seguranca em constroi atividades

inserindo as TIC.

O quarto objetivo: detectar a forma que o professor usa a tecnologia como
instrumento de ensino; os resultados demostraram que os professores usam as TIC
somente como fonte de pesquisa, no entanto ressaltaram que a escola deve prepara 0s
alunos para as diversidades tecnoldgica, como exigéncia de uma sociedade conectada.
Nesse contexto as TIC possibilitam um processo de colaboragéo e interagéo entre
professor e estudantes, ja que 0s mesmos, serdo responsaveis pela sua aprendizagem e o
professor deixa seu papel de detentor do saber e passa a ser um mediador no processo de

aprendizagem.

Quanto ao quinto objetivo: Conferir as dificuldades do uso das TIC na prética
pedagogica do professor; foi pontuado que os professores ndo se sentem ameacados
quando ao uso das TIC no ambiente escolar, no entanto, tem dificuldades em inseri-los
na sua pratica pedagogica mesmo tendo facilidade em manusea-los. Os professores sdo
conscientes da importancia das TIC na sua pratica pedagdgica, até porque, a sociedade
vive em constante transformacéo e a escola nao por perpetuar a sua forma de ensino de
maneira tradicional. Entdo se faz necessaria reavaliar a sua postura quando ser professor

e buscar se inserir nesta nova proposta de ensino.
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Kenski (2015, p.125) a nova mentalidade exigida para se fazer educacdo de
qualidade na sociedade da informacédo exige mudancas na estrutura e no funcionamento
das escolas. E para tal, e necessario buscar parcerias e solugdes para entrar nesse mundo
das TIC, sendo a escola um espaco de conhecimento e saberes é preciso estar ligado a

realidade dos alunos.

Entdo a escola vive um momento impar, procura se integras as novas tecnologias,
sem se perder no processo de construgdo de conhecimento. E para tal tem que se
modificar, principalmente em sua estrutura, sua metodologia de ensino e

consequentemente a sua postura em ver o mundo.

No processo de integracdo das TIC, evidenciou-se que 0s professores tém
conhecimento quando a importancia das tecnologias no contexto escolar, s6 que as

utilizam de forma fragmentada.

Portanto os resultados da pesquisa, foram pontuados fatores que podem delimitar
e determinar as dificuldades encontradas pelos professores em inserirem as TIC na sua
proposta pedagdgica, dando uma dimensdo do que se pode fazer para tentar modificar
esse panorama, dando subsidios para buscar alternativas para a inser¢do das TIC no
contexto educacional. Assim o trabalho aqui pesquisado pretende servir como auxilio
para que os professores, passem a refletir sobre a importancia das TIC no contexto
educacional, e principalmente, a inserir as mesmas de forma critica na sua pratica
pedagdgica, aprimorando assim 0 processo de ensino e aprendizagem dessa Unidade
Escolar.
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8 RECOMENDACOES

A partir das conclusbes apresentadas nessa pesquisa, sdo elaboradas algumas

recomendacoes.

e Que a Secretaria de Educacdo Estadual possa disponibilizar recursos financeiros
para a manutencdo dos equipamentos tecnoldgicos;

e Que sejam ofertados cursos de formagdo continuada sobre a insercdo das TIC na
pratica pedagogica do professor;

e Que o Projeto Politico Pedagogico esteja interligado com o curriculo;

e Que a interacdo entre os professores seja promovida de forma efetiva no AC;

e Que o planejamento seja pautado quanto ao uso das TIC;

e Que os resultados de pesquisas sejam socializados e discutidos nos encontros

pedagogicos, como forma de avaliar e reavaliar a pratica de ensino da escola.
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Universidad Auténoma de Asuncion
Direccion de Investigacién
INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LIKERT: TECNOLOGIA NA EDUCACAO
MESTRANDA: NADIA MARIA LUNA AMARAL ALMEIDA  TUTOR: Dr. DIOSNEL CENTURION
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAD

Selicitacdo de autorizaciio para pesquisa académica- cientifica

Atraves do presente instrumento, eu, Nadia Maria Luna Amaral Almeida, académico,
solicitamos do Gestor do_COLEG 0 moDec e LuiS Covaipe MPGRLAHES |
autorizago para realizagio da pesquisa integrante do meu trabalho de conclusio de tese
para a obtengdo do titulo de Licenciado Mestre em Ciéncias da Educagiio, pela
Universidad Auténoma de Asuncién, sob a orientacdo do Dr. Diosnel Centurion. A
coleta de dados sera feita através da aplicagiio de questionario, conforme anexo.

As informagdes aqui prestadas ndo serdo divulgadas sem a autorizagio final da Instituigio
campo pesquisa. E sera garantindo o anonimato das informagdes.

Senhor do Bonfim, 6 de Gilul, de 2017.

etho Bonfi™

P \rotord
Gestor responsavel pela insﬁtuicﬁwhaéspesquisa
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APENDICE B

Universidad Auténoma de Asuncion
Direccion de Investigacion
INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LIKERT: TECNOLOGIA NA EDUCACAO
MESTRANDA: NADIA MARIA LUNA AMARAL ALMEIDA  TUTOR: Dr. DIOSNEL CENTURION
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

AUTORIZACAQ

Eu, MPRISTeLp CocLHO  BOVE 1A%) , abaixo assinado, responsavel
pelo Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes Senhor do Bonfim, autorizo a
realizagdo do estudo Novo (tecnologia: Internet) Versus o Velho (ensino
tradicional) numa proposta pedagégica na construcéio do ensino em sala de aula
do Colégio Eduardo Magalhées, Senhor do Bonfim- Bahia a ser conduzido pelo
pesquisador abaixo relacionado. Fui informada pelo responsavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas
na instituicdo a qual represento. Esta instituicdo estd ciente de suas
corresponsabilidades como instituig8o coparticipante do presente projeto de pesquisa
e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca
e bem-estar.

Senhor do Bonfim, ¢ de @AI[A'ALMA de 2017.
anistela Coelho Bonfim
et Diretora

@ L L

Assinatura e carimbo do responsavedohdSiHIE onalasuats 0.0 1 saneirote

Pesquisador:
Nadia maria Luna Amaral Almeida
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APENDICE C

Questionario

Questionario para os (as) professores (as) do Ensino Médio do Colégio Modelo Luis

Eduardo Magalhdes Senhor do Bonfim, Ba/Brasil.

Caro (a) professor (a):
Este questiondrio é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados, visando a
obtencdo de informacdes para pesquisa cujo o tema é: Novo (tecnologia: Internet)
Versus o Velho (ensino tradicional) numa proposta pedagogica na construcdo do
ensino em sala de aula do Colégio Modelo Luiz Eduardo Magalhédes, Senhor do
Bonfim- Ba. A consolidagdo dos dados sera objeto de analise em uma tese para 0 curso
de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na Universidade Autonoma de
Assuncéo/Paraguai.

Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e
agradecemos sua colaboracgéo.

Nadia Maria Luna Amaral Almeida
| - Historico Profissional

Sexo
( ) Feminino ( ) Masculino

Quanto tempo vocé atua na area da Educacédo na rede Estadual? Carga
horéaria semanal

Ao longo de sua carreira profissional vocé realizou cursos de formagéo continuada
relacionada as TIC?

Quantos cursos de formacdo continuada relacionadas &s TIC vocé fez ao longo de sua
carreira?

Il - Formacéao académica

() Especializacédo () Licenciatura () Doutorado
( ) Cursando () Mestrado () Néo possuo
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I11. Sobre o grau de conhecimento do professor quanto a utilizacdo das TIC em
sala de aula.

1 - As TIC séo partes integrante na pratica do professor, como forma de interacéo e
construcdo de conhecimento.

() concordo muito () discordo

() concordo () discordo muito

() nem concordo nem discordo

2— O professor precisa de formagdo em TIC, para utiliza-las em sala de aula.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

3- O professor sabe construir matérias didaticos, com os recursos das TIC, ajustando
sua préatica pedagdgica ao contexto de ensino-aprendizagem.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

9 - O professor possui dominio suficiente para utilizar as TIC dentro e fora da

escola.
() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito

() nem concordo nem discordo

5- O professor deve conhecer as tecnologias disponiveis na escola, para facilitar
0 manuseio em sala de aula.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito

() nem concordo nem discordo

IV. Sobre a forma que o aluno usa a tecnologia como instrumento de
aprendizagem.

1- As TIC devem ser usada pelos alunos somente como fonte de pesquisa.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
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() nem concordo nem discordo

2- A nova finalidade da escola é preparar o aluno para a diversidade tecnolégica propondo
a construcdo critica e reflexiva do conhecimento.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

3-As TIC possibilitam um ensino colaborativo entre professor e estudantes, no entanto a
escola deve discutir/rediscutir programas e metodologias de ensino.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

V. Sobre as ferramentas disponiveis para o uso das tecnologias na escola.

1-Na escola o professor disponibiliza de quais ferramentas tecnoldgicas para metodologia de
ensino em sala de aula.

( ) Radio () Celular

( ) Data show (' ) Quadro Digital
() Computador () TV Pendrive
() Notebook () Outros. Quais?

2- As atividades pedagdgicas sdo preparadas com o auxilio da TIC, levando as tecnologias
disponiveis na escola.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito

() nem concordo nem discordo

3- As tecnologias acessiveis na escola como: data show, computadores, radio, notebook devem
s0 ser utilizadas com preparacdo para pesquisa.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

V1. Sobre a proposta politica pedag6gica da escola se contempla o uso das TIC .

1-A escola propicia um ambiente adequado para que os professores reflitam a importancia
das TIC na pratica pedagdgica.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
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() nem concordo nem discordo

2- As reunides pedagogicas estdo pautadas no uso das tecnologias como proposta curricular.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

3-. A relacdo entre a praxis pedagdgica e o uso das TIC, no contexto de sala de aula, acontece de
forma integradora no processo de ensino aprendizagem.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

4- O planejamento é feito de maneira interdisciplinar focando agbes que englobe as TIC na
proposta pedagdgica.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

5-O professor desenvolve habilidades e préaticas de ensino com as TIC quando realizam
integracdo curricular e projeto pedagogico.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

VII. Sobre as dificuldades do uso das TIC na pratica pedagdgica do professor.

1-A sociedade exige da escola uma visdo diferente de ensino, e para isso 0s professores devem
estar conectados aos estudantes e ao mundo virtual.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

2- A escola oportuniza aos professores cursos de capacitacdo que os habilite a inserir na sua
pratica o uso das TIC.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo

3- Os professores se sentem ameacados quanto a insercdo das T1C na pratica educacional.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito
() nem concordo nem discordo
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4- As TIC disponiveis na escola sdo de facil manuseio, no entanto o professor tem
dificuldade em utiliza-las na pratica pedagdgica.

() concordo muito () discordo
() concordo () discordo muito

() nem concordo nem discordo

Obrigado pela sua colaboragéo, Nadia M. Luna Amaral Almeida.
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APENDICE D
Prezado (a) Doutor (a),

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que serad
utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo de mestrado em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade Auténoma de Assuncdo — UAA, cujo tema é: Novo
(tecnologia: Internet) Versus o Velho (ensino tradicional) numa proposta pedagdgica na
construcdo do ensino em sala de aula do Colégio Eduardo Magalhdes, Senhor do
Bonfim- Ba. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a interligacdo atual da
tecnologia com o ensino tradicional a partir da inser¢ao das novas tecnologias no processo
de aprendizagem dos alunos. Os objetivos especificos que norteiam essa pesquisa sao: 1.
Verificar o grau de conhecimento do professor quanto a utilizacéo das tecnologias digitais
em sala de aula; 2. Detectar a forma que o aluno usa a tecnologia como instrumento de
aprendizagem; 3. Identificar as ferramentas disponiveis para 0 uso das tecnologias na
escola; 4. Averiguar a proposta politica pedagdgica da escola se contempla o uso das TIC

e 5. Conferir as dificuldades do uso das TIC na pratica pedagdgica do professor.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacao entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir

melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou néo,
coeréncia entre pergunta, opcdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter
suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as davidas que a questdo
gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua

atencdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Avaliador:
Formagéo:
Instituicéo:

Assinatura do avaliador:
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Questionario do | Questdes | Coeréncia Clareza
Professor
OBJETIVOS DA Sim | Nao Sim Né&o
PESQUISA
01
1-Verificar o grau de | 02
conhecimento do
professor quanto a | o3
utilizacéo das
tecnologias digitais em | 04
sala de aula.
05
01
2-Detectar a forma que
0 aluno usa a tecnologia | 02
como instrumento de
aprendizagem. 03
01
3- Identificar as
ferramentas disponiveis | 02
para 0 uso das
tecnologias na escola. 03
01
4- Averiguar a proposta
politica pedagogica da | 02
escola se contempla o
uso das TIC. 03
04
05
5- Conferir as | 1
dificuldades do uso das
TIC na préatica | 02
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pedagdgica do | 03
professor.
04
OBJETIVOS AQUEMINVESTIGAR | PERGUNTAS REFERENTES AOS

ESPECIFICOS

OBJETIVOS

1- Verificar o grau
de conhecimento
do professor
quanto a
utilizacdo  das
TIC em sala de
aula.

Professor

1— As TIC s&o partes integrante na pratica
do professor, como forma de interacédo e
construcao de conhecimento.

() concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

N AN N N

2— O professor precisa de formacdo em
TIC, para utiliza-las em sala de aula.

() concordo muito

() concordo

() nem concordo nem discorda
() discordo

() discordo muito

3- O professor sabe construir matérias
didaticos, com os recursos das TIC,
ajustando sua pratica pedagogica. ao
contexto de ensino-aprendizagem.

() concordo muito

() concordo

() nem concordo nem discorda
() discordo

() discordo muito

4. O professor possui dominio suficiente
para utilizar as TIC dentro e fora da
escola.

() concordo muito

() concordo

() nem concordo nem discorda
() discordo
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(

) discordo muito

5- O professor deve conhecer as
tecnologias disponiveis na escola, para
facilitar o manuseio em sala de aula.

AN AN AN N N

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

2- Detectar a forma que o
aluno usa a tecnologia
como instrumento de
aprendizagem.

Professor

1- As TIC devem ser usada pelos alunos
somente como fonte de pesquisa.

AN AN NN N

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

2- A nova finalidade da escola € preparar
0 aluno para a diversidade tecnoldgica
propondo a construcdo critica e reflexiva
do conhecimento.

AN AN AN NN

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

3-As TIC possibilitam um ensino
colaborativo entre professor e estudantes,
no entanto a escola deve
discutir/rediscutir programas e
metodologias de ensino.

AN AN N NN

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito
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3. Identificar as
ferramentas
disponiveis para
0 uso das
tecnologias  na
escola.

Professor

1-Na escola o professor disponibiliza de
quais ferramentas tecnol6gicas para
metodologia de ensino em sala de aula.

( ) Rédio ( ) Celular

( ) Datashow  ( ) Quadro Digital
( ) Computador ( ) TV Pendrive
() Notebook () Outros. Quais?

2- As atividades pedagdgicas sao
preparadas com o auxilio da TIC,
levando as tecnologias disponiveis na
escola.

() concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

AN AN NN

3- As tecnologias acessiveis na escola
como: data show, computadores, radio,
notebook devem s ser utilizadas com
preparacdo para pesquisa.

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

AN AN NN N

4- Averiguar a proposta
politica pedagdgica da
escola se contempla o
uso das TIC.

Professor

1-A escola propicia um ambiente
adequado para que os professores reflitam
a importancia das TIC na pratica
pedagdgica.

() concordo muito

() concordo

() nem concordo nem discorda
() discordo

() discordo muito
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2- As reunides pedagogicas estdo
pautadas no uso das tecnologias como
proposta curricular.

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

AN AN N NN

3-. A relacdo entre a praxis pedagdgica e
o uso das TIC, no contexto de sala de aula,
acontece de forma integradora no
processo de ensino aprendizagem.

() concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

AN N N N

4- O planejamento é feito de maneira
interdisciplinar  focando acgdes que
englobe as TIC na proposta pedagdgica.

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

AN NN NN

5-O professor desenvolve habilidades e
praticas de ensino com as TIC quando
realizam integragdo curricular e projeto
pedagdgico.

) concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

AN NN NN

5- Conferir as
dificuldades do uso das

Professor

1-A sociedade exige da escola uma visao
diferente de ensino, e para isso 0s
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TIC na pratica
pedagogica do professor.

professores devem estar conectados aos

estudantes e ao mundo virtual.

() concordo muito

() concordo

() nem concordo nem discorda
() discordo

() discordo muito

2- A escola oportuniza aos professores
cursos de capacitacdo que os habilite a

inserir na sua pratica o uso das TIC.

() concordo muito

) concordo

) nem concordo nem discorda
) discordo

) discordo muito

(
(
(
(

3- Os professores se sentem ameacados
quanto a insercdo das TIC na pratica

educacional.

() concordo muito

() concordo

() nem concordo nem discorda
() discordo

() discordo muito

4- As TIC disponiveis na escola sdo de
facil manuseio, no entanto o professor

tem dificuldade em utiliza-las na pratica

pedagdgica.
() concordo muito
() concordo
() nem concordo nem discorda
() discordo
() discordo muito
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APENDICE E

Universidad Auténoma de Asuncién
Direccién de Investigacién
Ficha Técnica de Proyecto de Tesis
INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LIKERT: TECNOLOGIA NA EDUCAGAO
MESTRANDA: NADIA MARIA LUNA AMARAL ALMEIDA  TUTOR: Dr. DIOSNEL CENTURION
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado (a) Doutor (a),

Este formulario destina-se a I* fase da validagio do instrumento que ser4
utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo de mestrado em Ciéncias da
Educagéo pela Universidade Auténoma de Assungio — UAA, cujo tema é: Novo
(tecnologia: Internet) Versus o Velho (ensino tradicional) numa proposta pedagégica
na construedo do ensino em sala de aula do Colégio Eduardo Magalhdes, Senhor do
Bonfim- Ba. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a interligagdo atual da
tecnologia com o ensino tradicional a partir da inser¢do das novas tecnologias no
processo de aprendizagem dos alunos. Os objetivos especificos que norteiam essa
pesquisa sdo: 1. Verificar o grau de conhecimento do professor quanto a utilizagdio das
tecnologias digitais em sala de aula; 2. Detectar a forma que o aluno usa a tecnologia
€omo instrumento de aprendizagem; 3. Identificar as ferramentas disponiveis para o uso
das tecnologias na escola; 4. Averiguar a proposta politica pedagégica da escola se
contempla o uso das Tic's e 5. Conferir as dificuldades do uso das Tic’s na prética
pedagdgica do professor.

Para isso, solicito sua andlise no sentido de verificar se ha adequagiio entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construgiio dessas mesmas questdes. Caso julgue necessério, fique a vontade para
sugerir melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo,
coeréncia entre pergunta, opgdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter
suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as dividas que a
questdo gerou no verso da folha, Sem mais para 0 momento antecipadamente agradego
Por sua atengdio e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa.

CoNEALLE

Avaliador: 1D AN(£L (icw‘c"Au{ {

. OE LA £ DULACON
. .
Formagdo: ©eocTef  £4

CLlEMCTUAS
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Universidad Auténoma de Asuncion
Direccion de Investigacion

Ficha Técnica de Proyecto de Tesis

INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LIKERT: TECNOLOGIA NA EDUCACAO

MESTRANDA: NADIA MARIA LUNA AMARAL ALMEIDA  TUTOR: Dr. DIOSNEL CENTURION

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado (a) Doutor {a),

Este formulario destina-se a 1° fase da validagdo do instrumento que sera
utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo de mestrado em Ciéncias da
Educagdo pela Universidade Auténoma de Assungdo — UAA, cujo tema é Novo
(tecnologia: Internet) Versus o Velho (ensino tradicional) numa proposta pedagégica na
construgdo do ensino em sala de aula do Colégio Eduardo Magalhdes, Senhor do
Bonfim- Ba. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a interligacdo atual da
tecnologia com o ensino tradicional a partir da insercdo das novas tecnologias no processo
de aprendizagem dos alunos. Os objetivos especificos que norteiam essa pesquisa sdo: 1.
Verificar o grau de conhecimento do professor quanto a utilizagdo das tecnologias digitais
em sala de aula; 2. Detectar a forma que o aluno usa a tecnologia como instrumento de
aprendizagem; 3. Identificar as ferramentas disponiveis para o uso das tecnologias na
escola; 4. Averiguar a proposta politica pedagdgica da escola se contempla o uso das Tic’s

e 5. Conferir as dificuldades do uso das Tic’s na pratica pedagogica do professor.

Para isso, solicito sua anélise no sentido de verificar se ha adequacio entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construciio dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir

melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou nao,
coeréncia entre pergunta, opedes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter
suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as davidas que a questdo
gerou no verso da folha. Sem mais para o momento antecipadamente agrade¢o por sua

atencdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Avatiador: £ 61 LU KLpe CARVALHo o Silvl

Formagio: Dovrolduo Cum ARTES céuirs — ppenc. | UFély -
Instituiclio: YOUDCAL en Ui ¢ UTERATUED RobAnidy _ PARISY

Assinatura do avaliador: f
VRS Cocdl rﬂy}@ e
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Universidad Auténoma de Asuncién
Direccién de Investigacion

Ficha Técnica de Proyecto de Tesis
INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LIKERT: TECNOLOGIA NA EDUCACAO
MESTRANDA: NADIA MARIA LUNA AMARAL ALMEIDA  TUTOR: Dr. DIOSNEL CENTURION
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAC

Prezado {(a) Doutor (a),

\

Este formulario destina-se a 1* fase da valida¢do do instrumento que sera
utilizado na coleta de dados em minha pesquisa de campo de mestrado em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade Autonoma de Assungdo — UAA, cujo tema & Novo
(tecnologia: Internet) Versus o Velho (ensino tradicional) numa proposta pedagdgica na
construgdo do ensino em sala de aula do Colégio Eduardo Magalhdes, Senhor do
Bonfim- Ba. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a interligagdo atual da
tecnologia com o ensino tradicional a partir da inser¢@o das novas tecnologias no processo
de aprendizagem dos alunos. Os objetivos especificos que norteiam essa pesquisa sdo: 1.
Verificar o grau de conhecimento do professor quanto a utilizag@o das tecnologias digitais
em sala de aula; 2. Detectar a forma que o aluno usa a tecnologia como instrumento de
aprendizagem; 3. Identificar as ferramentas disponiveis para o uso das tecnologias na
escola; 4. Averiguar a proposta politica pedagogica da escola se contempla o uso das Tic’s

e 5. Conferir as dificuldades do uso das Tic’s na pratica pedagogica do professor.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacéo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir

melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou nio,
coeréncia entre pergunta, opcdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter
suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as diividas que a questdo
gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua
atencdo e pela presteza em contn'bm'r com o desenvolvimento da minha pesquisa.

-
-
Formagdo: Docelz 7 mc/a 227 (r{{/a/ca(aé <~ MDA

Instituigao: Z///Wr,zi/dgw& de foon 74,]%);[[7 o> W /z«

DU oz e
Assinatura do avaliador: ﬁ % 2
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