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Em todas as etapas da descodificacdo, estardo o0s
homens exteriorizando sua visdo de mundo, sua forma
de pensa-lo, sua percepcgao fatalista das “situagdes-
limites”, sua percepcdo estatica ou dindmica da
realidade. E, nesta forma expressada de pensar o
mundo fatalistamente, de pensa-lo dinamica ou
estaticamente, na maneira como realizam seu
enfrentamento com o mundo, se encontram envolvidos
seus “temas geradores”.

(Freire, 1982, p. 115)
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RESUMO

Esta dissertacao teve como objetivo principal conhecer e analisar as dificuldades
da disciplina de Educacéo Fisica, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, na
Escola Estadual Calunga Il, localizada em territério Quilombola no municipio de
Monte Alegre, designado Sitio Histérico e Patrimoénio Cultural Kalunga. Para tanto,
utilizou-se a metodologia qualitativa com orientagao descritiva, para tanto utilizou-
se modelo de caso e se concentra na investigacdo com os professores. Pode-se
acrescentar que a populacdo é igual aos participantes; nesse caso Sd80 0S
professores de Educacdo Fisica da instituicdo. Os instrumentos utilizados para
recolhimentos dos dados foram entrevistas e observagdo. A analise proposta
permitiu contextualizar o ensino e aprendizagem de Educacéo Fisica através dos
Parametros Curriculares Nacionais e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo;
descrever as questdes étnico-raciais relacionadas a educacdo quilombola;
constatar as préticas pedagdgicas e desvelar os saberes docentes utilizados pelos
professores de Educacao Fisica no processo de ensino e aprendizagem, fazendo
inferéncia sobre as Diretrizes Curriculares do Ensino quilombola. As respostas
obtidas no decorrer da pesquisa propiciaram entender a trajetéria profissional pelas
quais os professores transitaram para praticar 0 magistério sem possuirem
graduacdo ou licenciatura. As andlises e interpretacdes dos dados revelaram
problemas estruturais e dificuldades na formacdo docente da unidade escolar
pesquisada, o que leva a um distanciamento entre a pratica pedagdgica
trabalhadas nas aulas de Educagéo Fisica e os documentos oficiais que orientam
as Diretrizes Nacionais, Curriculo Minimo do Brasil e as Diretrizes Quilombolas.
Portanto, considerou-se que os sujeitos colaboradores da pesquisa sao afetados
por fatores micro e macrossociais. Nas consideracdes finais propdem-se algumas
reflexdes sobre a problematica vivenciada na Escola em foco, expondo os
guestionamentos, resisténcias e a cultura creditada por professores, alunos e
profissionais da Escola Calunga, que ultrapassam as politicas publicas e as
prescri¢cdes oficiais.

Palavras chaves: Saberes docentes. Ensino de Educacdo Fisica. Diretrizes

Curriculares do Ensino Quilombola.
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RESUMEN

Esta disertacion tuvo como objetivo principal conocer y analizar las dificultades de
la disciplina de Educacion Fisica, del 6° al 9° afio de la Ensefianza Fundamental,
en la Escuela Estadual Calunga Il, ubicada en territorio Quilombola en el municipio
de Monte Alegre, designado Sitio Histérico y Patrimonio Cultural Kalunga. Para ello,
se utilizé la metodologia cualitativa con orientacion descriptiva, para tanto se utilizd
modelo de caso y se concentra en la investigacion con los profesores. Se puede
afiadir que la poblacion es igual a los participantes, en ese caso son los profesores
de Educacion Fisica de la institucion. Los instrumentos utilizados para recopilar
datos fueron entrevistas y observacion. El analisis propuesto permitié contextualizar
la ensefianza y aprendizaje de Educacion Fisica a través de los Parametros
Curriculares Nacionales y de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion;
describir las cuestiones étnico-raciales relacionadas con la educacion quilombola;
gue constata las practicas pedagogicas y desvelar los saberes docentes utilizados
por los profesores de Educacion Fisica en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
haciendo inferencia sobre las Directrices Curriculares de la Ensefianza quilombola.
Las respuestas obtenidas en el transcurso de la investigacion propiciaron entender
la trayectoria profesional por las cuales los profesores transitaron para practicar el
magisterio sin poseer graduacion o licenciatura. Los analisis e interpretaciones de
los datos revelaron problemas estructurales y dificultades en la formacion docente
de la unidad escolar investigada, lo que lleva a un distanciamiento entre la practica
pedagogica trabajadas en las clases de Educacion Fisica y los documentos
oficiales que orientan las Directrices Nacionales, Curriculo Minimo de Brasil y las
Directrices Quilombolas. Por lo tanto, se consider6 que los sujetos colaboradores
de la investigaciéon son afectados por factores micro y macrossociales. En las
consideraciones finales se proponen algunas reflexiones sobre la problematica
vivenciada en la Escuela en foco, exponiendo los cuestionamientos, resistencias y
la cultura acreditada por profesores, alumnos y profesionales de la Escuela
Calunga, que sobrepasan las politicas publicas y las prescripciones oficiales.

Palabras claves: Saberes docentes. Ensefianza de Educacion Fisica. Directrices
Curriculares de la Ensefianza Quilombola.
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INTRODUCAO

Problema de dificil solucdo, sem duvida, é a falta de tempo do
professor. (...) A falta de tempo resulta em falta de preparo de aulas
e de material didatico apropriado. Nas escolas, muitas vezes,
observam-se planos copiados de anos anteriores, objetivos tragados
para outras turmas, por outros professores, critérios de avaliacéo
aleatoriamente selecionados, que resultam em avaliagbes malfeitas

e em aulas sem estimulo para os alunos (Cavalcante, 2003, p. 155).

A realizacdo desta pesquisa sobre a Educacdo Fisica nas escolas
quilombolas materializou-se no seguinte propdésito: identificar as dificuldades
metodoldgicas e normativas da disciplina de Educacédo Fisica na Escola Estadual
Calunga Il, no municipio de Monte Alegre de Goias, do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, ano de 2016.

Analisar as especificidades das aulas de Educacédo Fisica na Escola
Estadual Calunga I, ndo se trata de uma questdo apenas metodologica, pois
envolve uma comunidade, num campo de luta particular no Brasil: os quilombos,
com uma trajetoria simbdlica em busca de empoderamento no contexto nacional.

Percebeu-se que o problema inicial relacionado ao curriculo de Educacéo
Fisica na Escola Calunga Il, era apenas um dos aspectos impeditivos para o éxito
escolar na instituicdo educacional da Comunidade Kalunga, no entanto ndo se
pretende neste estudo estender a discussdo acerca dos problemas politicos
idolégicos, no entanto, compreende-se fundamental abordar o assunto
considerando que estd intrinsecamente relacionado ao problema levantado nesta
pesquisa.

Sabe-se que o debate sobre o curriculo extrapola os espacos educacionais,
e se realiza num campo especifico de confrontos entre blocos socioeconémicos
distintos que almejam sua representacao em todos 0os campos sociais. Os sujeitos
em busca de um “poder simbdlico” buscam legitimar suas crengas e valores nos
espacos educacionais em contextos distintos do local do qual se fala. Assim, as

andlises desenvolvidas nesse trabalho contém ponderagfes cuidadosas, pois se
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trata de uma comunidade com legislacdo educacional especifica, ainda em
processo de implementagéo no pais.

Entender o processo educacional quilombola exige um esforco ampliado
para leituras legitimadas e normativas, além dos documentos oficiais como 0s
PCNs e a LDB. E, embora haja limitagdo quanto ao conhecimento do campo de
aplicacdo dos documentos e Diretrizes Quilombolas nas instituicdes brasileiras,
verifica-se a necessidade de analise desses documentos por todos os profissionais
de educacao no pais, pois a amplitude para ampliacdo dos niveis educacionais aos
povos quilombolas faz parte de um projeto nacional antirracista e a favor da
tolerancia.

Analisar o percurso profissional de um sujeito ou de um grupo representativo
de uma classe em determinado contexto enquanto técnica e método tém sido
amplamente utilizados nas ultimas décadas, como uma forma de se posicionar no
lugar do sujeito: suas elucubracBes sobre a profissdo do magistério e a pratica
pedagogica.

Nesse sentido os métodos de pesquisa fundamentam-se num estudo de
caso com foco no projeto da trajetéria profissional dos professores de Educacéo
Fisica da comunidade Kalunga, especificamente como se realiza a pratica
pedagogica destes na Escola Estadual Kalunga IlI. Construir um conjunto de
narrativas profissionais dentro de um mesmo espaco e projeto possibilita ao
pesquisador dar visibilidade aos sujeitos colaboradores, no caso, os professores de
Educacéo Fisica.

Compreende-se nesse processo que os professores colaboradores possam
legitimar suas percepg¢des do contexto apresentado “que pode ser utilizada para
transmitir a historia de [todo um grupo]” como afirma Thompson (1992, p.303) “ou
transformar-se num fio condutor ao redor do qual se reconstrua uma série
extremamente complexa de eventos”.

O que nos interessa € o local do qual os professores de Educacao Fisica
falam, lugar de lutas politicas entre classes, de mecanismos de resisténcias: o lugar
de onde narram, a trincheira a partir da qual defendem uma “imagem de si” (Josso,
2004).

Conhecer a prética profissional dos professores de Educacdo Fisica da
Escola Estadual Calunga Il permitiu entender um pouco como a formagao docente

no Brasil ou a auséncia desta impacta nos resultados de aprendizagem.
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Para Halbwachs (2004, p. 85), “toda memoria € coletiva, e como tal, ela
constitui um elemento essencial da identidade, da percepc¢ao de si e dos outros”.
Por sua vez, Nora (1993) faz uma releitura de Halbwachs, explicitando a
importancia das identidades individuais na negociacdo dentro de um grupo para
composi¢do de uma memdria coletiva, dai os conflitos e lutas ideologicas, de
posicionamento ou classe para tal agrupamento, que nem sempre se faz por pares
idénticos, mas na aceitacdo da diferenca.

Definido o objeto de estudo, concluiu-se que o objetivo geral seria
descrever as dificuldades da disciplina Educacédo Fisica na Escola Estadual
Calunga Il, no municipio de Monte Alegre de Goias, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental no ano de 2016.

v No decorrer do trabalho, buscou-se como objetivos especificos:
reconhecer as percepgfes dos professores ao inserir o curriculo minimo de
Educacéo Fisica exigido pelo estado de Goias na pratica pedagodgica; descrever as
condicBes dos locais onde foram ministradas as aulas de Educacao Fisica e suas
particularidades; identificar se o ambiente atende as necessidades para que o aluno
desenvolva as habilidades previstas no curriculo; verificar se a prética
experienciada pelos professores de Educacgéo Fisica mudaram suas abordagens
tedrico-préticas.

No primeiro capitulo, desenvolveu-se um referencial tedrico sobre as
principais abordagens metodolodgicas de Educacéo Fisica, as quais serdo utilizadas
enquanto referéncia para analise das praticas vivenciadas pelos professores
colaboradores. Assim como também, preocupou-se em analisar dados e legislacao
sobre a formacao de professores no Brasil, previstos na LDB (1996) e o PNE
(2001), pois considerou-se pertinente entender o que leva a encontrar professores
nao habilitados atuando na Rede de Ensino Basico no pais. Apresenta-se, também,
um breve histérico sobre a Educacéo no Brasil e as contribuicdes ou auséncia
destas para o contexto da criacdo da Escola Estadual Calunga Il, no Quilombo
Kalunga, municipio de Monte Alegre, Goias.

No segundo capitulo apresentou-se o desenho metodologico que trata de
uma pesquisa qualitativa com método estudo de caso descritivo. Ao se tratar de um
estudo de caso, a populagédo se iguala a amostra, melhor dizendo se iguala aos
participantes, sendo estes os professores da escola que sado os professores de

Educacao Fisica da Escola Kalunga I, no Sitio Historico e Cultural Kalunga, na
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cidade de Monte Alegre de Goias-GO. As técnicas utilizadas foram entrevistas e
observacéo aberta (registros fotogréficos).

A andlise dos dados e discusséo dos resultados foi abordada no terceiro
capitulo: as narrativas profissionais dos professores participantes; como se realiza
o trabalho pedagdégico destes na &rea de Educacdo Fisica, suas dificuldades e
contribuicdes. Possibilitando visibilidade a estes professores, tornando evidente
que a pratica pedagogica no interior do pais se faz com habilidades inatas aos
profissionais, a condi¢cao de ser aprendiz e condutor de sua prépria formacao.

Em sequéncia, apresenta-se a conclusao acerca da pesquisa realizada na
Escola Kalunga Il, sobre as praticas pedagdgicas dos professores, buscando
evidenciar as respostas sobre o problema inicial: as dificuldades da disciplina de
educacao fisica na escola estadual calunga Il no municipio de Monte Alegre de
Goias do 6° ao 9° ano do ensino fundamental ano de 2016. Assim como responder

aos objetivos propostos, ponderando sobre as consideracdes pertinentes.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

1. AS PRINCIPAIS TEORIAS DE EDUCACAO FiSICA DESENVOLVIDAS NO
ENSINO BASICO E ORIENTADAS PELOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

1.1 A metodologia da Educacéao Fisica e seus significados

A constituicdo de um referencial metodolégico de Educacdo Fisica torna-se
imprescindivel para os argumentos e fatos expostos nessa pesquisa, ndo se
pretende aprofundar em todas as representacdes que se possa conceber da area,
pois se entende muito vasta. No entanto, pretende-se trilhar alguns aspectos
metodoldgicos, percebendo que seus delineamentos auxiliardo no entendimento
das narrativas dos professores de Educacéo Fisica da Escola Estadual Calunga Il,

no territério Kalunga, em Monte Alegre-GO.

Historicamente, os estudiosos do assunto apontam dificuldades para
abarcar as inUmeras dimensdes que envolvem a compreensao do
gue seja a Educacéo Fisica e 0 seu objeto de estudo, uma vez que
esta abordagem exige compreensdo dos tempos historicos e das
diferentes concepcdes de sociedade, de sujeito, de educacéo, de
saude, de corpo, entre outras. Aspectos que igualmente
fundamentam e caracterizam a trajetoria da Educacéo Fisica, desde
a ginastica do Brasil Coldnia até os dias atuais. (Martins et al., 2015,
p. 21).

Verificam-se opinides distintas entre grupos de pesquisadores quanto as
concepcgdes de Educacgédo Fisica e suas multiplas dimensées, conferindo um ponto
comum: corpo e movimento constituem-se 0s instrumentos de estudo e
direcionamento da area. Concebe-se a Educacédo Fisica como uma area que reune

inUmeras abordagens, conceituacdes e literatura com o propoésito de orientar os
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profissionais na atuacéo e resolugdo de problemas especificos, seja na profilaxia
de doencas, sejam no esporte, no lazer ou em préticas educativas escolares.

Entende-se a disciplina de Educacéo Fisica numa perspectiva atualizada de
acordo com a LDB n° 9.394/96 como uma pratica pedagogica de expressao
corporal direcionada por aulas tedricas e préticas, nas quais, ndo apenas a aptidao
fisica dos alunos é exercitada, mas também o entendimento destes sobre seu
corpo. Segundo Neira (2011), as atividades corporais constituiram os curriculos
enquanto capital cultural, pois se entende “o aluno como sujeito histérico,
assumindo o compromisso de colaborar na formagcdo do cidaddo que atua com
responsabilidade e compromisso coletivo na vida publica” (p.11).

Antes de detalhar sobre a mais utilizada abordagem de Educacao Fisica na
atualidade, pretende-se construir um breve historico sobre as diversas abordagens
e concepcdes tedricas utilizadas nas praticas pedagoégicas de Educacao Fisica,
delimitando o debate referente ao periodo da implantacdo da LDB 5.692/71 e a LDB
9.394/96, e os debates contemporaneos.

O discurso académico nesse periodo concentra esforcos em diferenciar a
importancia do trabalho entre corpo e mente, reforcando o carater dicotémico
destes elementos. A tendéncia entre os estudiosos era de que a centralizagao nas
aulas de Educacéo Fisica para a domesticacao do corpo reafirmava as concepc¢es

ideoldgicas da Ditadura Militar nas décadas de 1960 a 1980 no Brasil.

O corpo sofre a a¢do, sofre varias intervencdes com a finalidade de
adapta-lo as exigéncias das formas sociais de organizacdo da
producdo da vida. Alvo das necessidades produtivas (corpo
produtivo), das necessidades sanitarias (corpo “saudavel’), das
necessidades morais (corpo deserotizado), das necessidades de
adaptacao e controle social (corpo docil). (Bracht, 1999, p.71)

Nesse contexto, diversas abordagens e concepc¢des tedricas sobre o
condicionamento do corpo foram formuladas, e a tendéncia biolégica na pratica
educativa da Educacéo Fisica tornou-se alvo de debates quanto a eficacia dos
métodos utilizados para o desenvolvimento fisico e integral dos alunos.

De acordo com Darido e Rangel (2005), durante a década de 1980, a

resisténcia a concepcéo biologica da Educacao Fisica, foi criticada em relacao ao
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predominio dos contetdos esportivos. Atualmente, nota-se a existéncia de vérias
concepcdes nas préticas escolares, revalidadas recentemente pelos Parametros

Curriculares Nacionais:

Atualmente coexistem na area varias concepcoes, todas elas tendo
em comum a tentativa de romper com o modelo anterior, fruto de
uma etapa recente da Educacéao Fisica. Essas abordagens resultam
da articulacdo de diferentes teorias psicologicas, sociolégicas e
concepcdes filosoficas. Todas essas correntes tém ampliado os
campos de acao e reflexdo para a area, o que aproxima das ciéncias
humanas. Embora contenham enfoques diferenciados entre si, com
pontos muitas vezes divergentes, ttm em comum a busca de uma
Educacdo Fisica que articule as mudltiplas dimensbGes do ser
humano. (Brasil, 1998, p. 22)

Dentre as principais concep¢cfes de Educacdo Fisica observadas
atualmente, destacam-se: a desenvolvimentista, a pscicomotricidade,
construtivista, critica e a Aptiddo Fisica repensada para 0s contextos
contemporaneos.

A concepcao pedagogica psicomotricidade tornou-se conhecida inicialmente
em programas de escolas “especiais”, concebidas para o atendimento de alunos
com deficiéncias motoras e intelectuais. E estabeleceu-se como primeiro
movimento melhor articulado a partir da década de 1970, em oposicao aos modelos

pedagogicos anteriores.

[...] aintencdo de desatrelar a Educacao Fisica da ja experimentada
perspectiva esportiva, a pscicomotricidade mostrava-se atenta a
interdependéncia entre o0s dominios do comportamento (0
psicomotor, o afetivo-social e 0 cognitivo). Assim, a
pscicomotricidade propunha um curriculo que formasse as
estruturas de base para as tarefas educacionais (e da Vida). (Neira
e Nunes, 2006, p. 112)
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A psicomotricidade apresenta como objetivo o desenvolvimento psicomotor,
extrapolando os limites biolégicos e de rendimento corporal, incluindo e valorizando
o conhecimento de ordem psicoldgica. Para isso o aluno deve ser constantemente
estimulado a desenvolver sua lateralidade, consciéncia corporal e a coordenacao
motora (Darido e Rangel, 2005).

Desenvolver a pscicomotricidade do aluno o leva a adquirir autonomia de
suas funcdes cognitivas, organicas e afetivas. Conforme Costallat (1987, p. 01),
corpo € mente educa “o movimento ao mesmo tempo em que pdéem em jogo as
funcdes intelectivas”. Sendo entdo, necessaria nas praticas educativas a relacao
intrinseca entre as fungdes motoras e intelectivas dos educandos.

Os profissionais de Educacdo Fisica possuem discernimento quanto as
diferencas na aplicacédo de atividades referentes a cada faixa etaria, tanto nas de
ritmo, lateralidade, equilibrio, percepcao auditiva, coordenacdo motora, dentre as
demais utilizadas na prética da area. Caso contrario, ao invés de facilitar o processo
cognitivo e favorecer a automaticidade dos movimentos, dificultara a

aprendizagem, pois as exigéncias da tarefa podem afetar o desempenho do aluno.

A psicomotricidade é o controle mental sobre a expressdo motora.
Objetiva obter uma organizacdo que pode atender de forma
consciente e constante as necessidades do corpo. Esse tipo de
educacao é justificado quando qualquer defeito localiza o individuo
a margem das normas mentais, fisiologias, neuroldgicas ou afetivas.
E, também, a percepcdo de um estimulo, interpretacédo deste e
elaboracdo de uma resposta adequada. (Fonseca & Mendes, 1987,
p. 36)

S&o as etapas para preparacao de um corpo civilizado, o corpo que transita
no espago social atendendo o comando do cérebro, dessa forma, a
pscicomotricidade permite a consciéncia corporal.

A abordagem desenvolvimentista busca propiciar ao aluno condi¢cdes para
gue seu comportamento motor seja desenvolvido, oferecendo-lhe experiéncias de
movimentos adequados as diferentes faixas etarias, contudo a idade ndo determina
o desempenho. Neste modelo pedagdgico, cabe aos professores observarem

sistematicamente o comportamento motor dos alunos, no sentido de verificar em
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gue fase de desenvolvimento motor eles se encontram, localizando os erros e
oferecendo informacgdes relevantes para que 0s erros sejam superados.

Segundo Darido (2003), o modelo aplicado no Brasil foi difundido por Go
Tani (1988) em seu livro Educacao Fisica escolar, no qual é duramente rebatido
pela critica por ndo evidenciar 0s aspectos socioculturais no processo de
desenvolvimento das habilidades motoras.

A perspectiva pedagodgica saude renovada, diferentemente das citadas
anteriormente, propde como finalidade primordial ressaltar os aspectos conceituais
sobre a importancia de se conhecer, adotar e seguir conceitos relacionados a
aquisicdo de uma boa saude (Darido e Rangel, 2005). Na fragmentacédo da vida
contemporanea cuidar da saude através de exercicios fisicos revela o estilo de vida
dos sujeitos sociais, de inUmeras classes sociais, pois se objetiva ndo apenas o
corpo delineado, mas prevencao de doencgas, tanto fisica como mentais, como
também, o prazer nas atividades laborais, jA que existe predisposicdo para o

trabalho.

No contexto das sociedades industrializadas e em desenvolvimento,
o estilo de vida e, em patrticular, a atividade fisica, tem, cada vez
mais, representado um fator de qualidade de vida relacionada a
saude das pessoas de todas as idades e condicbes
socioeconOmicas, estando associada a maior capacidade de
trabalho fisico e mental, mais entusiasmo para a vida e sensacéo de
bem estar, menores gastos com a saude, menores riscos de
doencas cronico-degenerativas e mortalidades precoces (Nahas,
1998, p. 02).

Esta concepcéo induz a questionar a rotina sedentaria e a ma-alimentagéo,
fator comum da vida contemporanea, considerando que o tempo curto a que se tem
direito para as refeicdes e para o lazer impedem, em muitos casos, as pessoas de
desenvolverem atividades que contribuam na obtencdo de uma qualidade de vida
necessaria. O objetivo ao se trabalhar essa abordagem na escola e orientar os
alunos quanto a necessidade de uma vida equilibrada, demonstrando a importancia

de se exercitar e manter o corpo saudavel.
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N&o ha mais uma visdo de exclusividade a pratica desportiva, mas é
de fundamental importancia o atingir metas em termos de promocao
da saude, através da selecao, organizacdo e desenvolvimento de
experiéncias que possam propiciar aos educandos, ndo apenas
situagdes que 0s tornem criangas e jovens mais ativos fisicamente,
mas, sobretudo, que os conduzam a optarem por um estilo de vida

ativo também quando adultos (Guedes e Guedes, 1994, p. 33).

Segundo Nahas (1998) a abordagem saude renovada surgiu apenas nos
anos 1990, na qual o profissional de Educacdo Fisica poderia orientar como
preceito basico na pratica de atividades fisicas, a necessidade de manutencéo da
salude através de uma rotina balanceada entre a alimentacdo e a movimentacao
corporal. Realizar esse trabalho nas escolas pode trazer alguns entraves,
principalmente em comunidades carentes, aonde se busca alternativas locais para
a efetivacdo de uma alimentacdo saudavel e nutritiva.

No mesmo periodo, na década de 1990, surge a abordagem construtivista,
pela valorizagdo de um processo cognitivista, almejando educar o corpo e a mente
como um todo, entendendo os dois elementos indissociaveis nesse processo.
Nessa linha de raciocinio, os profissionais da Educacéao Fisica deveriam coordenar
atividades ludicas, como jogos e recreacfes, no intuito de estimular habilidades

motoras dos sujeitos envolvidos. Assim:

As vezes falta visdo ao sistema escolar, as vezes faltam escrupulos.
E dificil explicar a imobilidade a que sdo submetidas as criancas
guando entram na escola. Mesmo se fosse possivel provar (e nao é)
que uma pessoa aprende melhor quando esta imovel e em siléncio,
isso ndo poderia ser imposto, desde o primeiro dia de aula, de forma
subita e violenta. (Freire, 1997, P.12)

Essa concepcado subsidia em parte o trabalho pedagogico na resolucéo de
problemas, no qual o professor assume o papel de intermediador no processo de
ensino e aprendizagem, na qual o educando é incentivado a participar das
atividades em grupo, no entanto, assume seus posicionamentos dentro da dinamica

que pode refletir em todo o grupo.
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De acordo com Piaget (1996, p. 37) “conhecer um objeto € agir sobre ele e
transformé&-lo”, ou seja, no processo de ensino e aprendizagem os alunos devem
ser estimulados a lidar com os objetos de estudo, para tanto € necessario que se
organize um ambiente favoravel a pesquisa. No qual “toda verdade a ser adquirida
seja reinventada pelo aluno, ou pelo menos reconstruida e ndo simplesmente
transmitida” (Piaget, 1996, p.15).

As abordagens pedagdgicas criticas, sugerem que 0s conteudos
selecionados para as aulas de Educacdo Fisica devem propiciar a leitura da
realidade do ponto de vista da classe trabalhadora (Darido e Rangel, 2005). Nessa
visdo a Educacdo Fisica € entendida como uma disciplina que trata do
conhecimento denominado cultura corporal, que tem como temas, 0 jogo, a
brincadeira, a ginastica, a danca, o esporte, etc., e apresenta relacdes com 0s
principais problemas sociais e politicos vivenciados pelos alunos (Darido e Rangel,
2005).

Fica evidente que para essa compreensdo do esporte os alunos
devem ser instrumentalizados além de capacidades e
conhecimentos que lhes possibilitam apenas praticar o esporte.
Nesse sentido, € de mais alta importancia, sem duavida, a
competéncia comunicativa que lhes possibilita a comunicacéo, néo
apenas sobre o mundo dos esportes, mas para todo 0 seu com o

mundo social, politico, econdmico e cultural (Kunz, 1994, pp. 29-30).

A Educacdo Fisica tem sua concepcéao transmutando no Brasil a partir das
influéncias dos varios campos sociais especificos tornando-se um instrumento para
modificacdo e obtencdo da qualidade de vida inerente da esfera social a que o
sujeito encontra-se vinculado.

No sentido de superar as proposicoes consideradas reducionistas e
mecanicas que vem norteando o trabalho pedagodgico da educagdo fisica,
associamo-nos a tendéncia tedrica que concebe a educacéo fisica na perspectiva
da cultura corporal, privilegiando, em termos gerais, a socializacdo do homem no
campo da formacdo cultural e da qualidade de vida. Cabe esclarecer que a

expresséao “cultura corporal” ndo pressupde uma visao fragmentada do homem.
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[...] é dificil imaginar uma atividade humana que ndo seja
culturalmente produzida pelo homem, assim como é dificil imaginar
uma atividade cultural manifesta que néo seja corporal. O sentido do
termo corporal, na perspectiva apresentada, € de unidade/totalidade,
na medida em que as produgdes intelectuais ou cognoscitivas e
socio-afetivas sdo materializadas e difundidas corporalmente
(Resende & Soares, 1995, p.11).

O ensino da Educacéo Fisica, na perspectiva da cultura corporal, tem como
objetivo geral possibilitar aos alunos a vivéncia sistematizada de
conhecimentos/habilidades, balizada por uma postura reflexiva, no sentido da
aguisicdo da autonomia necessaria a uma pratica intencional, que considere o
lidico e os processos sOcios comunicativos, na perspectiva do lazer, da formacao
cultural e da qualidade coletiva de vida. Detecta-se necesséario um efetivo processo
de transmissdo, vivéncia e reflexdo acerca dos conhecimentos/habilidades na
composicao da cultura corporal (as ginasticas, 0s jogos e brincadeiras populares,
0S esportes, as dancgas e as lutas).

No sentido de fazer entender as relagBes existentes entre a pratica social
global e a pratica da cultura corporal, os alunos deveriam ser gradativamente
estimulados a praticar e refletir criticamente a respeito das possibilidades,
limitacdes, paradoxos e mitos que se manifestam no ambito da cultura corporal.

Depreende-se também desvelar o conjunto de valores sociais, morais, éticos
e estéticos subjacentes a cultura corporal identificados com a formacdo de uma
cidadania humanista e democratica, em critica aqueles que reproduzem a
marginalizacdo, os esteredtipos, o individualismo, a competi¢cdo discriminatdria, a
intolerancia com as diferencas, as desigualdades, o autoritarismo, dentre outros
valores dessa natureza.

N&o existe momento pré-definido para o aluno ser socializado com este ou
aguele conhecimento, mas o que deve variar € a complexidade do seu tratamento,
devendo ser aumentada e mais aprofundada em funcdo da capacidade dos
educandos.

Pensar em educacdo de qualidade denota pensar em uma educacgéo
comprometida com a formacgéo critica dos alunos, propiciando que o professor atue

no sentido de melhorar, cada vez mais a realidade em que 0os mesmos estédo
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inseridos. Mas isso pode ser feito também pelos alunos e, principalmente, pela
sociedade. Dessa forma, entendemos que:

[...] a educacdo, enquanto um processo, esta vinculada a forma que
a producéao das bases materiais séo organizadas na sociedade. Para
compreender a educacdo na atualidade € necesséario romper 0s
muros institucionais e contextualiza-la na totalidade das atividades

humanas. (Palma et al., 2008 p 13).

Esta contextualizacdo parte da analise da consciéncia do homem nos
diferentes momentos histéricos, como um sujeito engajado nos processos de
transformacao social. A Lei de Diretrizes e base da Educacao Nacional (LDB), Lei

n°® 9.394/96 art.1°, traz em seu artigo que:

A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, NOS mMovimentos sociais e
organizagbes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
(Brasil, 1997, p.1).

Ao se falar em educacédo de qualidade entendemos que a Educacéo Fisica,
precisa ser compreendida como uma area de conhecimento, que contribui com a
formacéo do estudante/cidadao. Diante desse quadro o que € a Educacéao Fisica?

Para responder essa questao nos utilizamos de Soares (1992), que aponta
gue a Educacao Fisica é uma pratica pedagdgica que no ambito escolar, tematiza
formas de atividades expressivas corporais como: jogos, esportes, lutas, dancas,
ginasticas, dentre outras praticas. Formas estas que configuram uma area de
conhecimento que podemos chamar de cultura corporal. Esta deve ser
caracterizada na escola através de questionamentos e reflexdes para poder definir
de maneira adequada.

A caracterizacdo da Educacao Fisica na escola sempre foi tema de muita

reflexdo e discussao.
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[...] Muito se tem refletido, discutido e proposto sobre este
assunto, tentando definir o que realmente seja a Educacgéao
Fisica, qual seu campo de conhecimento e 0s seus
respectivos contetudos, matérias de ensino no contexto
escolar. Esta questédo tem ocupado espacos significativos em
eventos cientificos da érea, até porque a Educacdo Fisica
estd na escola, amparada, fundamentalmente, em seu

aspecto legal. (Palma et al, 2008, p. 27).

A Educacéo Fisica procura construir um conhecimento sobre a Motricidade
Humana e esta precisa “apresentar” um professor que entende que o aluno esta
em constante aprendizado e que precisa refletir sobre suas acbes, seus
aprendizados. O professor de Educacéo Fisica precisa possibilitar ou propiciar e
promover situagdes em que o aluno aprenda a partir de conhecimentos cientificos,
correlacionando a cultura, enfim com sua realidade.

Além do saber, deve desenvolver certas capacidades como o saber-fazer.
Assim, é por meio do professor que se pode optar pela melhor forma de se construir
o conhecimento de forma adequada, pois, muitas vezes, pode-se remeter a s6 fazer
por fazer sem ter a compreensdo. Aprender a aprender, aprender a conviver;
conviver com o outro; conviver socialmente aprender a ser no mundo; saber qual
seu lugar e seu papel na sociedade.

A Educacdo Fisica tem um papel muito importante no desenvolvimento
humano, portanto entendemos que o principal instrumento da educacéo fisica € o
movimento do corpo, por ser o denominador comum de diversos campos
sensoriais. O desenvolvimento do ser humano se da a partir da integracédo entre a
motricidade, a emoc¢ao e o pensamento. No caso especifico da educacéo fisica, o
profissional dessa area possui ferramentas valiosas para provocar estimulos que
levem a esse desenvolvimento de forma bastante prazerosa: a brincadeira, o jogo
e 0 esporte.

Conforme Quintdo (2004, p. 07), percebe-se que a escola, e neste caso
especifico a Educacédo Fisica, tem um papel fundamental no aprendizado e
consequentemente no desenvolvimento dos individuos, desde que através de seus

professores estabeleca situacdes desafiadoras para seus alunos.
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A maioria dos professores que se formaram no final do século XX, orientava
a Educacéo Fisica como o fazer por fazer: as atividades escolares desportivas
aconteciam aleatoriamente, ndo havia acompanhamento dos professores nas
atividades realizadas, resumia-se em bola, jogo e alunos as aulas de Educacao
Fisica. Entretanto ha que se considerar, que professores com o mesmo periodo de
formagdo e mesma época de habilitagdo, desenvolviam abordagens distintas,
tornando-se conscientes da importancia da Educacao Fisica e ensinavam/ensinam
aos seus alunos, utilizando-se da reflexdo sobre si mesmo e a cultura.

Para entender melhor sobre a Educacao Fisica escolar buscaram-se alguns
autores e documentos oficiais como a LDB e PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), que estdo orientados a partir da legislacdo educacional para melhor

compreender esta area de ensino. Assim entendemos:

A legislacédo da educacdo pode ser considerada como o corpo ou
conjunto de leis referentes a educacao, seja ela estritamente voltada
ao ensino ou as questdes a matéria educacional, como, por exemplo,
a profissdo de professor, a democratizagdo de ensino ou as
mensalidades escolares. (Martins, 2002, p.1).

Para melhor esclarecimento sobre as abordagens educacionais da area de
Educacdo Fisica, procuraram-se informacdes nos documentos oficiais
principalmente na LDB de 71 e a LDB de 96. Analisando a LDB de 71 na lei

5.692/71, art.7° que se segue assim:

Sera obrigatéria a inclusdo da Educacdo Fisica, nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a
primeira o disposto no Decreto-lei n® 869, de 12 de setembro de
1969. Paragrafo unico. (Brasil, 1971 p. 1).

A Educacéo Fisica ndo deixou de estar presente na Legislacdo Educacional.
No paragrafo 3°, do artigo 26, da LDB n° 9394/96, modificados pelas leis 10.328 e

10.793, apresenta-se da seguinte forma:
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A Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular obrigatorio da educacgéo basica, Sendo sua
pratica facultativa ao aluno:

I- Que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

[I- Maior de trinta anos de idade;

[ll- Que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacao
similar, estiver obrigado a pratica da Educacéao Fisica,

IV- Amparado pelo Decreto-Lei n°® 1.044, de outubro de 1969;

V- Que tenha prole.

Entdo precisamos entender nos aspectos legais que a Educacédo Fisica,
como area de conhecimento deve atender a educag¢do enquanto instrumento de
formacdo dos cidadados, ensino este que é atrelado a uma grande gama de
preocupacoes e de acoes.

As aulas de Educacdo Fisica, no contexto escolar podem sistematizar
situacdes de ensino e aprendizagem que garantam aos alunos 0 acesso a
conhecimentos préticos e conceituais. Sendo que a concepcéo de cultura corporal
amplia as contribui¢cdes da Educacédo Fisica para o pleno exercicio da cidadania,
na medida em que se afirma como direito de todos a acessa-la.

Para Cruz Neto (2008), a escola deve estar comprometida com a cultura,
resgatando os valores, tradicdes e costumes, através de atividades que podem
levar os seus atores a refletirem sobre como a cultura corporal e popular, e que
podem e devem ser utilizadas na aprendizagem. Analisando os Parametros
Curriculares Nacionais, pode-se verificar que este apresenta a finalidade da

Educacao Fisica na escola da seguinte maneira.

[...] democratizar, humanizar e diversificar a pratica pedagogica da
area, buscando ampliar, de uma visdo apenas biolégica, para um
trabalho que incorpore as dimensbes afetivas, cognitivas e
socioculturais dos alunos. Incorporam, de forma organizada, as
principais questdes que o professor deve considerar no
desenvolvimento de seu trabalho, subsidiando as discussdes, o0s
planejamentos e as avaliagfes da pratica da Educacgéo Fisica nas
escolas. (Brasil, 1997, p.15),



As dificuldades da disciplina de Educacéo Fisica... 17

Como se observa a Educacao Fisica no a&mbito escolarizado, pelo menos o
proposto pela legislacdo vigente, visa superar a visdo tradicional da érea,
procurando assim, vincular as aulas de Educacédo Fisica a uma formacao para a
cidadania. Aulas que visem a criticidade e reflexdo dos alunos, por meio da
mediacao dos professores e que realmente os conhecimentos propostos nas aulas,
facam parte do cotidiano e da vida dos alunos.

Rangel-Betti (1999) menciona que os curriculos das faculdades de
Educacao Fisica incluem disciplinas como a danca, capoeira, judd, atividades
expressivas, ginastica, folclore, entre outros, sendo incompreensiveis as razées da
pouca ou nenhuma utilizacao destes conteudos.

Percebe-se que a falta de diversificacdo pode provocar um atraso no
desenvolvimento, quando Kunz (1989, p. 35) alega que “sentidos tais como o
expressivo, o criativo e o comunicativo, que se manifestam em outras atividades de
movimento, ndo sao explorados quando o conteudo escolar € apenas esportivo” e
gue "a transformacéo didatica dos esportes visa, especialmente, a que a totalidade
dos alunos possa participar, em igualdade de condicbes, com prazer e com
sucesso, na realizacao destes esportes".

O esporte é um fenébmeno de relevancia da cultura corporal, sendo inviavel
o tolhimento deste contetdo aos alunos. Entdo, a preocupacdo deve ser com a
maneira que ele é trabalhado nas aulas. Portanto, nesse cenario, falta repensar
cuidadosamente os procedimentos didaticos.

De acordo com Martinelli et al.,, (2006), a Educacédo Fisica Escolar
proporciona ao educando a experimentacdo dos movimentos, de modo que o
mesmo tenha a capacidade de desenvolver um conhecimento corporal e
compreender 0os motivos pelos quais os praticam. Quando isso ndo ocorre, parte
dos alunos acaba perdendo o interesse pelas aulas de Educacéo Fisica.

Para Miller (1998), o estado motivacional dos envolvidos no processo,
guando positivo, desperta o interesse e faz com que os alunos se tornem

protagonistas, melhorando em si a qualidade da aula.
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2. AFORMACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

2.1. A Universidade no Brasil e a formacao de professores

De acordo com Aires (1998), durante a Republica Oligarquica (1889-1930) a
educacédo, emergiu com o acréscimo da demanda por qualificacdo dos brasileiros,
0 que resultou na alteragao do quadro econdmico e institucional das escolas. Logo
apos o estabelecimento da Republica, as universidades que fossem geradas
hodiernamente, de forma submissa ao regime, deveriam incorporar 0s cursos das
faculdades isoladas, outrora criados pelo império, tendo o foco os cursos elitizados
- Direito, Medicina, Engenharia e uma Escola Politécnica.

Em 1915 a Reforma Carlos Maximiliano, por meio do Decreto n° 11. 530
dispde a respeito da instituicdo de uma universidade, determinado em seu art. 6°

que:

O Governo Federal, quando achar oportuno, reunird em
universidade as Escolas Politécnicas e de Medicina do Rio de
Janeiro, incorporando a elas uma das Faculdades Livres de Direito,
dispensando-a da taxa de fiscalizacdo e dando-lhe gratuitamente
edificio para funcionar. (Favero, 2000, pp. 21; 22)

Do Estado Liberal para o Estado Social, Era Vargas, o palco politico é
convertido para o status centralizador e autoritario nos anos de 1930. A criacdo de
uma legislacéo voltada para o trabalhador, que trazia no cerne politico, o direito a
previdéncia social, contribuiu para a chamada Revolucédo de 30. Foi nesta época
que surgiu na América Latina o farisaismo educacional, que pregava uma “ideologia
educacional de conteaddo democratico e de significado moderno e o qual
desenvolvia uma pratica educacional que correspondia a negagéao de tal ideologia”
(Fernandes, 2010, p. 245), e isto ocorreu no regime militarista brasileiro.

Nesse momento de metamorfose na politica do pais, quanto a educacéao,
esta ndo poderia ser diferente, o ministro do Estado Novo, Francisco Campos,
pregava os lacos fortes e irredutiveis do autoritarismo com a difusédo do Estatuto
das Universidades Brasileiras em 1931. O Governo Federal elabora seu projeto

universitario, articulando medidas que se estendem desde a promulgacdo do
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Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto — Lei n°® 19.851/31) a organizacao
da Universidade do Rio de Janeiro (Decreto — Lei n°® 19.852/31) e a criacdo do
Conselho Nacional de Educacao (Decreto - Lei n® 19.850/31). (Favero, 2000, p.23).

Neste documento continha as diretrizes do atual pensamento objetivando a
manutenc¢ao do status quo da universidade nas maos dos intelectuais da sociedade
sob o dominio e visdo autoritaria do governo vigente. Ou seja, 0s desenvolvimentos
critico cientifico dessas instituicbes estavam confinados a uma mortandade
progressiva enquanto o militarismo permanece no pais.

Surgem neste fomento a reflexéo elitista, a primeira Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e “seria 0 espaco da critica e de sintese no seio do proprio
sistema universitario” (Aires, 1998, p.47). Com o carater intervencionista e com
atitudes autoritarias conforme o contexto governamental varguista, a Universidade
de S&o Paulo (USP) foi coibida de exercer o modelo liberal e a universidade do Rio
de Janeiro foi totalmente consumida pela Universidade do Brasil (UB) em 1939.

Conforme Cunha (2004, p. 801) a Era Vargas para o setor publico de ensino
superior foi extremamente de “carater controlador” e “centralista” no que
transformou a Universidade do Rio de Janeiro em Universidade do Brasil, com o
objetivo de fazé-la o ‘parédmetro’ a ser seguido submissamente as propostas
federalistas que partiam de Séo Paulo, Rio Grande do Sul e Distrito Federal.

Em 1946, o Brasil passava por mais uma etapa de modificacéo,
primeiramente, na esfera legislativa, na qual, a Carta Magna era composta do
pensamento liberal, desencadeando assim, uma ruptura constitucional, a chamada
Reforma Populista (1945-1964). Neste periodo, o Instituto Tecnolégico da
Aeronautica — ITA e outros de mesmo carater ficaram admitidos como “os institutos,
que visando a formacao profissional” (Pimenta, 2014, p.151) e a Universidade de
Brasilia “assimilados ao sistema de ensino superior norte-americano” a seguirem o
modelo dos Teacher’s Colleges®.

Cunha (2004) declara que pela corrente da Republica Populista (1946/1964)
deu-se inicio as ambiguas correntes de politicas publicas para o ensino, onde, o

setor privado passa a agregar o rol de instituicbes aumentando assim sua demanda

11...] visando a licenciatura forneceria capitagdo profissional para o ensino de materiais nos campos das artes,
das letras, das ciéncias fisicas e matematicas, das ciéncias naturais e bioldgicas, das ciéncias sociais, etc. (
Aires, 1998 apud Cunha, 1988, p.74).
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no mercado nacional e acarretando para o processo de federalizacdo de escolas
estaduais e privadas.

Favero (2000) elucida que a ideologia de agregacdo do Estatuto no que
confere as escolas ou faculdades, estas deveriam obrigatoriamente se fundir a nova
estrutura universitaria, logo, estariam sendo coordenadas de maneira dependente
da administrac&o superior. E nesse interim que a figura emblematica do professor
emerge ao longo da histdria das catedras de ensino entre 0s anos de 1934 e 1946,
nos quais, vigoraram enfaticamente pelas Constituicdes criadas nestes anos.

Na prética a nova legislagédo universitaria do ministro Capanema, embora
nao explicasse o que se entendia por “condi¢des culturais” e “utilidade de natureza
cultural” autorizou apenas a abertura de universidades pelos estados mais ricos da
federacdo e mais proximos do governo central. (Silva, 2011, p.63)

Até entdo, o holofote brilhava para os cursos ditos ‘elitizados’, ndo se via,
claramente, um empenho, por parte dos dirigentes do governo em preparar ideais
efetivos de formacdo académica que atendesse a classe baixa, as minorias,
ademais, os excluidos do sistema de hierarquizacdo da nacdo. Nao se percebia
uma politica estrategista de mobilizacdo para o crescimento do conhecimento
critico e reflexivo da massa brasileira. A necessidade de atender as outras camadas
sociais, e neste caso nao esta incluida as supracitadas, e que correspondesse a
formacdo exclusiva do ideal burgués era, de fato, o que imperava na concepc¢ao de
construcéo do Estado.

De fato, o0 neoliberalismo cai como uma luva porque afirma ideias e praticas
antidemocraticas; o pés-modernismo politico assenta muito bem porque reforca o
personalismo e responde adequadamente a forte tradicdo populista de nossa
politica; e a terceira via oferece um discurso apaziguador que dissolve contradicées
e conflitos com as ideias de ‘terceiro setor’ e de ‘comunidade solidaria’, isto €, com
a transferéncia das responsabilidades estatais para a benemeréncia dos ricos com
relacdo aos pobres, reforcando a tradicao assistencialista da sociedade brasileira.
(Chaui, 2001, p. 34)

Nesta perspectiva, Chaui (2001) discorre que o Estado se desobrigando de
sua funcao legal, passa a conduzir a educacéo como algo intangivel, distante e que
a benemeréncia ndo cabe a classe que luta e resiste diante das arduas exigéncias
do sistema neoliberal. Em outras palavras, o que deveria ser um direito destinado

as camadas desfavorecidas, e sdo as que sustentam a maquina compulsoria do
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mercado econdmico, passam a ser o caso de ‘caréncia’, pois, o direito € estendido
somente para alguns, nisso h4 restricdo do privilégio do acesso a educacao de
qualidade. E para os outros, que se posicionam a margem da fronteira dos bens
dotados, o caso da caréncia leva ao desprestigio educacional, assim, o declinio do
Estado do Bem Estar por direitos.

Pensando na Reforma Universitaria de 68 que ocorria por intermédio da lei
5.540/68%, promulgada ainda no periodo da ditadura, estabeleceu de forma
engessada as marcas e tendéncias do golpe militar, legitimando uma nova ordem,
na qual, ndo poderiam as universidades latino-americanas viver um clima de
trabalho que lhes proporcionassem pensamentos criticos, reflexivos e participativos
entre discentes e docentes. Além disso, foi neste periodo que o Ato Institucional n®
5, conhecido como Al 5, e do Decreto n°® 477, prev A dificuldades da disciplina... 33
regido como grandes empresas, em outras palavras, a universidade passava a ser
regida pelo governo, sem se quer poder usufruir de qualquer tipo de autonomia,
assim, a universidade funcionou como um ‘boneco ventriloquo’ nas maos dos
militantes do governo vigente.

Foi a partir dessa reforma que surgiram as inquietacbes no que tange a
formacdo do docente, aos cursos destinados sistematicamente para professores
sendo conduzidos em niveis distintos — licenciaturas curtas e longas. Para Aires
(1998) o governo inicia um trabalho organizacional para a formacéo docente, numa
visdo tecnicista envolvendo diretamente uma relagéo unilateral da educacéo e o
desenvolvimento econdmico. O que contribui para o aumento da demanda de um
ensino nao familiarizado com os processos de ensino, pesquisa e extensédo. Ha
neste caso o que Chaui (2001, p.51) aborda quanto aos efeitos da massificacao do
ensino universitario e que visto pelo viés do crescimento dos acessos a este
sistema implica que “para a massa qualquer saber é suficiente”.

Chaui (2001, p.35) explana quanto ao seu papel na sociedade que “a
universidade é uma instituicdo social. Isso significa que ela realiza e exprime de
modo determinado a sociedade de que é e faz parte. Nao € uma realidade separada

e sim uma expressao historicamente determinada de uma sociedade determinada”.

2MEC e a agéncia USAID e as decorrentes reformas educacionais (Lei 5.540/68, da Reforma do Ensino de 3°
Grau, e a Lei 5.692/71, da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus) PIMENTA (2014, p. 152)
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2.2. Aformacao docente em Educacéao Fisica

A atividade docente, o ensino da Educacdo Fisica, a orientacao
técnica e fisica de equipes desportivas, as situacdes de ensino e
treinamentos da cultura fisica — da iniciacdo desportiva ao desporto
de alto nivel — devem ser de competéncia exclusiva dos profissionais
de nivel superior, professores de Educacdo Fisica. Estes
profissionais, com a competéncia necessaria para o desempenho
destas funcbes, estariam para a cultura fisica assim como o0s
profissionais de mesmo nivel, como odont6logos e engenheiros

estdo para a odontologia e a engenharia. (Pereira, 1988, p.120).

De acordo com Pereira (1988) as atividades fisicas devem ser orientadas e
acompanhadas por um profissional habilitado em Educacao Fisica, considerando-
se a amplitude do curso. Entretanto, deve-se considerar que no campo educacional
situacOes adversas ocorrem, e nem sempre o fatos se desenvolvem como
planejado.

De acordo com o CONFEF (Conselho Federal de Educacdo Fisica) a
regulamentacdo do profissional de Educagédo Fisica legitimou a “trajetoria de
consolidacéo desta area do conhecimento” proporcionando maior visibilidade tanto
na sociedade quanto na academia, assim, “foram definidas as suas diferentes areas
de intervencéo profissional, a exemplo das demais profissdes regulamentadas”
(Martins et al., 2015, p. 05). Assim:

Com destaque para a formacao inicial, abordam-se as dimensdes da
organizacdo dos cursos de licenciatura em Educacédo Fisica e de
bacharelado em Educacéo Fisica e as intervengdes profissionais em
cada uma dessas formacgOes especificas. Nessa caracterizacao,
discute-se: i) o processo de redefinicao curricular dos cursos de
licenciatura, a fim de dar clareza e objetividade a formacédo para o
magistério na educacédo basica e ii) a estruturacdo do curriculo do
bacharelado. Talvez pudesse ficar melhor a estruturacdo do

curriculo de bacharelado voltado, inclusive, para o estudo das
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politicas publicas de saude, assim como equipamentos e métodos
relacionados a profissdo e a intervencao especifica na area. (Martins
et al., 2015, p. 06).

Confere ao profissional habilitado em Educagéo Fisica atividades com foco
na docéncia, na pratica pedagogica e na formacgdo continuada, que garanta aos
licenciados orientar suas aulas com competéncias e habilidades necessarias para
contribuir com a formacéo dos alunos, em todas as etapas da Educacdo Basica.
No bacharelado, se redefinira questfes voltadas a gestao de eventos e situacdes
de interagbes, assim como a, “prevencdo, promocéo, protecdo e reabilitacdo da
saude, da formacéo cultural, da educacéao e da reeducagcdo motora, do rendimento
fisico-desportivo” (Brasil, 2004, p. 07).

Entretanto, necessita-se ampliar o campo de debate e ponderar sobre os
contextos educacionais existentes no Brasil. Sabe-se, que embora houvesse uma
crescente demanda na oferta de cursos superiores no Brasil, na segunda metade
do século XX, ainda enfrentamos, em algumas regides do pais déficits de
profissionais em algumas areas do Ensino, como no caso, a Educacéo Fisica.

Situacbes como a apontada torna-se motivo de preocupagéo no sentido de
buscar politicas publicas que solucionem as lacunas do sistema publico brasileiro,
entendendo que tais entraves educacionais, como a falta de formac&do dos
professores, estdo profundamente enraizados nos conflitos de classes desde o
Brasil colonia. Torna-se mister entender que apenas no plano politico pode-se
dialogar e chegar a um consenso quanto as ambiguidades encontradas no plano
educacional: de um lado se garante aos alunos a formacéo destes em cidadaos
criticos, do outro, ndo favorece a formacdo de professores para que o primeiro
direito seja garantido.

Segundo Plank (2001) pode-se verificar nitidamente as divergéncias de
classe e a prevaléncia dos interesses de uma minoria no sistema educacional
quando averiguamos as politicas educacionais anteriores e sua implantacdo. Em
todo o percurso percebe-se uma preocupacao do Estado em manter a formacgéao
técnica de pessoas, afastando o curriculo de um trabalho humanizador, de
emancipacao do sujeito. Conforme se vera no terceiro topico deste capitulo, desde
0s jesuitas, as classes desprestigiadas é oferecido o ensino basico, o elementar

para circular em sociedade, enquanto os filhos de familias abastadas ingressavam
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em instituicdes europeias, considerada o ber¢co da civilizagdo. Nunca houve,
naquele periodo, uma real preocupagdo em criar institutos educacionais que
oferecessem um curriculo estruturado para atender os alunos em sua plenitude
humana.

O cenério atual ndo se distancia muito do vivenciado na época do Brasil
colénia, embora a legislacédo esteja muito bem articulada, verifica-se na préatica um
descaso com a educacdo, pois ndo se percebe valorizacdo do profissional da
educacao, tanto no referente a formacgdo, quanto na promocéo daqueles que se
especializam.

Ao referir-se sobre a construcdo de competéncias e habilidades que forme
um aluno critico, emancipado enquanto sujeito social com desenvoltura
sociocomunicativa e intelectiva para atuar nas diversas instancias sociais ressalta-
se que para alcancar esta meta, torna-se necessario investimento na formacéo de
professores. Entendendo que somente uma educacgéo de qualidade pode construir
uma sociedade mais justa e igualitaria, em que os cidaddos tenham pleno
conhecimento de seus direitos e deveres para com a comunidade.

Conforme Moror6 (2012), pesquisas comprovam que inUmeras mudancgas
no trato com a formacdo docente sofrem influéncias diretas de constructos
ideoldgicos possiveis devido a mundializacdo. No Brasil, 0 MEC tem disponibilizado
um numero representativo de cursos destinados a formacao docente, portanto,
percebe-se uma mudanca de trato com a oferta que se tornou bastante ampla. No
entanto, precisa-se averiguar a qualidade dos cursos ampliados.

As mudancas decorrentes das Ultimas décadas, promovidas pela insercéo
das tecnologias no cotidiano de pessoas por todo o mundo, promove uma mudanca
fundamental no cenéario politico de todos os paises no que concerne a qualidade
da educacdo. Entende-se que o0s paises desenvolvidos utilizam métodos
quantitativos para medir a escolarizacdo dos individuos de um pais, enquanto fator
determinante de investimento externo na economia deste.

De acordo com a LDB 9.394/96, em seu artigo 62:

A formacao de docentes para atuar na educacéao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como

formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
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e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013). (Brasil, 1996).

Na primeira fase da educacéao infantil pode-se atuar na docéncia profissional
quem possuir o curso de Magistério, e na segunda fase do ensino fundamental e
meédio, apenas 0s que possuem habilitacdo na area especifica. Embora a lei
especifigue, sabe-se que a realidade se desenrola de forma diversa do documento.
Conforme se verd no ultimo capitulo, os professores de Educacdo Fisica
pesquisados, ndo possuem habilitacdo na area, apenas um possui magistério, e
todos desenvolvem atividades nas duas fases de ensino na Escola pesquisada.

O Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2001, p. 143) prevé que para garantia
de uma educacao plena aos alunos, torna-se indispensavel colocar em prética
acOes de valorizacdo para o magistério, perpassando a formacao e qualificacao
dos professores, aumento salarial e plano de carreira. No entanto, o que se verifica
nas escolas publicas do pais é a existéncia de profissionais despreparados, em sua
maioria indisposta, talvez devido a falta de formacao, qualificacdo e remuneragéo
adequada para o cargo. Quadro que piora conforme se adentra no interior do pais
e transporta-se 0 cenario para a zona rural, em que a maioria dos professores da
primeira e segunda fase do ensino fundamental ndo possui a prépria formacéao do
Ensino Médio.

De acordo com Plank (2001, p. 91) professores de escola primaria na zona
rural do nordeste brasileiro recebem menos de um salario minimo para desenvolver
0 magistério. Ainda, de acordo com o autor a falta de formacéo do magistério torna-
se acentuada nessa regiao do pais.

Nesse sentido, uma das metas do PNE era a ampliacdo de politicas
promovidas pela “Unido, dos Estados e dos Municipios”, com projetos e agdes de
formacdo docente que assegurassem “a todos os professores a possibilidade de
adquirir a qualificagdo minima exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, observando as diretrizes e os parametros curriculares (Brasil, 2001, p.
154)”. As diretrizes, metas e objetivos previstos no PNE no que se refere a

formacao docente, diz o seguinte:
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[...] uma formacgé&o profissional que assegure o desenvolvimento da
pessoa do educador enquanto cidadao e profissional, o dominio dos
conhecimentos objeto de trabalho com os alunos e dos métodos
pedagogicos que promovam a aprendizagem; [...] um sistema de
educacdo continuada que permita ao professor um crescimento
constante de seu dominio sobre a cultura letrada, dentro de uma
visao critica e da perspectiva de um novo humanismo (Brasil, 2001,
p. 66).

Conforme exposto, varias politicas de formacéo para os professores foram
financiadas pelo MEC com intuito de atender a demanda daqueles sem habilitacéo,
sem formacdo minima exigida por lei, e promover a formacdo continuada para
aqueles ja habilitados.

O PNE surgiu a partir de debates realizados em torno da LDB 9.394/96, esta
em consonancia com a meta do primeiro plano de valorizacdo do magistério traz
em seu inciso lll, do paragrafo 3° que cabe ao Distrito Federal, aos Estados e
Municipios, assim como a Uni&o, “realizar programas de capacitagao para todos os
professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacao a
distancia” (Brasil, 1996). Para realizacdo dessas metas, as instancias legislativas
do pais teriam o prazo de dez anos, que encerraram no ano de 2016 para atender

toda a demanda. Conforme verificamos em:

Essa lei fixa, em suas disposi¢des transitorias, prazo de dez anos
para que os sistemas de ensino facam as devidas adequacdes a
nova norma. Esse prazo foi importante na medida em que no Brasil,
nessa época, a maioria dos professores do ensino fundamental
(primeiros anos) possuia formag&o no magistério, em nivel médio,
havendo também milhares de professores leigos, sem formacao no
ensino médio como até entdo era exigido. Seriam necessarios
tempo, muito esfor¢o e financiamentos para chegar a formar esses

docentes em nivel superior (Gatti; Barreto, 2009, p. 43).

Vérios projetos foram elaborados para solucionar o desafio da falta de

formacdo dos professores, e inUmeras leis criadas com o objetivo de facilitar a



As dificuldades da disciplina de Educacéo Fisica... 27

implantacéo de cursos semipresenciais por parte de universidades estaduais e
federais, com o Unico objetivo de erradicar o numero de professores sem
habilitacdo atuantes em sala de aula, no periodo que compreendeu o ano de 1996
a 2016. Entretanto, as propostas, conforme se verificou nessa pesquisa foram
incapazes de atender toda a demanda.

De acordo com Michael Huberman (1989), em seu artigo intitulado “O Ciclo
profissional dos professores”, a trajetoria docente se tornou objeto de estudo
apenas nas décadas de 1980, anteriormente, teria apenas uma investigacdo de
Peterson (1964) sobre a formacéo e iniciagdo ao trabalho. Entretanto, pesquisas
qualitativas, com foco nas narrativas de Vida e formacdo dos profissionais da

educacao so fizeram sentido a partir da década de 1980:

[...] nos E.U.A. (Newman, 1979; Cooper, 1982; Adams, 1982;
Burden, 1981); na Inglaterra (Macdonald e Walker, 1974; Ball e
Goodson, 1985; Sikes et AL., 1985); nos Paises baixos (Prick, 1986);
na Australia (Invergson e Grenway, 1984); em Franca (Hamon e
Rotman, 1984); no Canada (Butt et al., 1985, etc. Até entdo, a grande
maioria dos estudos em torno da docéncia tinha incidido apenas no
periodo de formacao inicial e no principio da carreira. Comecamos
agora, a compreender melhor o destino profissional dos professores,

bem como as determinantes desse destino. (N6voa, 2000, p. 34)

Sabe-se de pesquisas sobre o “ciclo da vida” desde tempos remotos, no
entanto, segundo Huberman (1971, 1974), apenas nas Ultimas décadas do século
XX pesquisadores se voltaram para analise de uma trajetéria docente.

No caso dessa pesquisa, focamos na trajetéria profissional dos sujeitos
colaboradores e o contexto educacional, conforme se afirmou na introducao,

tentando compreender como acontece essa pratica docente.
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CAPITULO 2: MARCO METODOLOGICO

2.1. O Problema

O ensino de Educacéo Fisica no Brasil por muito tempo focou no treino esportivo
enquanto Unica préatica educativa. Devido a insuficiéncia de profissionais habilitados
na area em questao, o processo de ensino e aprendizagem néo focava na cultura
corporal, na qual os alunos compreendessem a amplitude do proprio corpo, com
praticas que possibilitassem reconhecé-lo como patriménio cultural humano.

A importancia do patrimonio cultural humano por parte dos alunos torna-se
essencial para a autoestima e conhecimento de si mesmo, causando impacto direto
no desenvolvimento psiquico e intelectual de cada individuo. Embora o senso
comum ndo conceitue a area em questdo como uma parte essencial do curriculo
escolar, especialistas em educacgao desvela a importancia desta para ampliacéo do
repertorio sociocultural dos alunos.

Entende-se que o treinamento fisico para a pratica esportiva constitui
atividade imprescindivel nas intera¢gfes sociais, entretanto a maioria dos alunos nédo
possuem habilidades para integrar um esporte, o que os leva a desmotivacao para
participar das aulas de Educacdo Fisica focadas apenas no treinamento.
Compreende-se ainda que a pratica esportiva seja apenas um dos caminhos para
a integracdo em grupo, pois existem outras estratégias sociocomunicativas e de
autoconhecimento do corpo.

O trabalho com a cultura corporal possibilita a integracao entre os sujeitos,
considerando que o leque de possibilidades se amplia desde a danca, teatro,
mimica, dinamicas de integracédo de grupos — atividades que ampliam o repertorio
cultural da comunidade escolar.

No primeiro capitulo, expds-se 0 processo pelo qual as Universidades
brasileiras percorreram no processo formativo de professores, enfatizando a
formacdo docente de Educacdo Fisica e quais as orientacdes normativas do
Ministério da Educacdo quanto as metodologias utilizadas nesta area. No entanto,
presencia-se em muitas escolas pelo interior do pais déficit na formacédo de
professores na area do conhecimento de Educacao Fisica.

Conforme a LDB 9.394/96, em seu artigo 62 os profissionais da educagéo

devem ter frequentado curso superior e obter licenciatura plena para ministrar aulas
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na educagdo béasica. A exigéncia é uma forma de garantir aos alunos uma
educacdo de qualidade, na qual os educadores possam gerir 0 tempo e 0
conhecimento com proficiéncia no ambiente escolar.

Ao visitar a Escola Calunga Il verificou-se que os professores de Educacéo
Fisica ndo tinham formacao na area, o que limitava a projecdo de um planejamento
escolar que ampliasse as possibilidades advindas do ensino da cultura corporal.

Assim, fundamentou-se como problema identificar a existéncia ou nao de
dificuldades metodoldgicas e normativas da disciplina de Educacdo Fisica na
Escola Estadual Calunga Il, considerando a auséncia de profissionais habilitados

na area.

2.2. Objetivos geral e especificos
2.2.1. Objetivo geral

Analisar a realidade metodoldgica e normativa da disciplina de Educacéo Fisica na
Escola Estadual Calunga Il, no municipio de monte Alegre de Goias, do 6° ao 9°

ano do Ensino Fundamental no ano de 2016.

2.2.2. Objetivos especificos

v Reconhecer as percepcbes dos professores ao inserir o curriculo
minimo de Educacao Fisica exigido pelo estado de Goias na préatica pedagogica,

v Descrever as condi¢des dos locais onde foram ministradas as aulas
de Educacéo Fisica e suas particularidades;

v Identificar se 0 ambiente atende as necessidades para que o aluno
desenvolva as habilidades previstas no curriculo;

v Verificar se a prética experienciada pelos professores de Educacédo

Fisica mudaram suas abordagens tedrico-praticas.



As dificuldades da disciplina de Educacéo Fisica... 30

2.3. Decisbes Metodoldgicas: Enfoque e Desenho

Concebe-se a abordagem qualitativa como técnica facilitadora deste estudo por se
pretender abordar a realidade complexa inerente as praticas educativas de uma
instituicdo escolar.

Segundo lvani Fazenda (2010, p.22), “a formagédo do pesquisador, desde
cedo, precisaria desenvolver o compromisso de ‘ir além’ do que os livros ja falam,
além das possibilidades que lhe sdo oferecidas, além dos problemas mais
conhecidos”. Para a autora, esse “ir além” se refere a “uma conquista de cada um”,
porém, o exercicio individual prossegue quando posto em compara¢cao com outros
estudiosos da area.

Ao incumbir-se da intencédo de apreender a complexidade de determinada
realidade, mobilizando como instrumento de investigacdo cientifica a abordagem
qualitativa, nos posicionamos perante os participantes, conscientes de que, assim
como nos, eles sao “do” mundo e estao “no” mundo. Ou seja, € preciso conhecer o
cerne do estudo para poder tomar distanciamento do objeto e problematiza-lo,
entendendo que mesmo sendo parte daquele dominio ao qual se esta interagindo,
nao se deve naturalizar relagdes sociais nas quais se encontram imersos.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois foca em questdes particulares de

uma comunidade escolar especifica, conforme o estudioso:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde um espaco mais
profundo nas relacdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (...) A
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acoOes e relagdes humanas, um lado néo perceptivel e ndo captavel

em equacdes, médias e estatisticas. (Minayo, 2004, p. 22)

Ao focar a pesquisa num primeiro momento em descrever 0 ambiente
escolar, estamos desenvolvendo uma das principais caracteristicas da pesquisa
qualitativa que € a descri¢cdo dos fatos, focando no desenvolvimento do processo.

Na pesquisa qualitativa a geracdo de dados se faz mediante interacado entre
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pesquisador e 0s sujeitos colaboradores no contexto pesquisado, detalhando os
posicionamentos de cada participante durante o tempo de observacao do estudo
de campo.

Ao abordarmos o0 objeto de pesquisa com essa modalidade, presume-se
ressaltar que ndo houve como antecipar uma hipotese, pois durante o processo de
construcdo da pesquisa, as perguntas iniciais foram reformuladas ou até mesmo

substituidas por outras.

O enfoque qualitativo também se guia por areas ou temas
significativos de investigacdo. Porém, dar lugar a claridade sobre as
perguntas de investigacdo e hipdteses procede em relacdo ao
recolhnimento de dados [...] o0s estudos qualitativos podem
desenvolver perguntas e hipéteses antes, durante e depois do
recolhimento e da andlise dos dados (Sampieri, Collado & Lucio,
2013, p. 7).

Observar a realidade na tentativa de abstrair significados € uma atitude
politica, pois todas as abstracBes perpassam pelo repertorio cultural do sujeito
pesquisador e participantes, portanto, a pesquisa pode ser balizada pela condicéo
dos sujeitos envolvidos.

Diante dessa visdo, necessita-se elaborar sistematicamente os
instrumentos da pesquisa para que os resultados ndo sejam insuficientes e/ou
contaminados por leituras impregnadas por fatores externos. Deve-se, entéo, estar
atento ao método a ser desenvolvido: sempre que o pesquisador estiver in locu
deve levar consigo um roteiro planejado sobre o problema levantado na pesquisa.

Contudo, ainda entendemos que uma pesquisa nao consegue abordar toda
a complexidade existente no contexto estudado, portanto a necessidade dos

recortes e aprofundamento conforme os objetivos especificos da pesquisa.

Em termos cotidianos, pesquisa ndo € um ato isolado, intermitente,
especial, mas atitude processual de investigagcdo diante do
desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos
impbem. [..] Faz parte do processo de informagdo, como

instrumento essencial para a emancipacao. (Demo, 2002, p.16)
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A observacdo se orienta pela sensibilidade e habilidade de “escutar” e
“descrever” o contexto, costumes, praticas, linguagens, dialogos, simbolos, e tudo
0 gque esta envolvido com a pesquisa.

A proposta desta pesquisa visa aprofundar o conhecimento sobre as
dificuldades da disciplina de Educacédo Fisica na escola Calunga I, entendendo
quais suas vivéncias nas praticas pedagogicas, em que situacbes estruturais e
administrativas acontecem o processo de ensino e aprendizagem, como é a
clientela atendida pelos professores e em que contexto.

Entende-se o estudo de caso como o método mais acertado, por
compreender a necessidade de conhecer a rotina das aulas de Educacéo Fisica da
instituicdo, assim como a estrutura fisica e a comunidade escolar diante de uma
visdo direta de seus protagonistas em seu contexto natural ou seja em seu proprio
entorno.

O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas
revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com
uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto
de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador (Fonseca, 2002, p. 33).

O estudo de caso torna possivel através do seu modelo conhecer com
profundidade uma situacdo singular em sua amplitude, entendendo o como e o
porqué do encadeamento das a¢cdes com 0s sujeitos envolvidos. Ao pesquisador
cabe néo intervir durante a coleta de dados no ambiente pesquisado, desvelando
a realidade tal qual é percebida mediante as técnicas utilizadas (Yin, 2010).

O estudo de caso se define por trabalhar as especificidades de um sistema
ou unidade, seja ele representado por uma pessoa, uma instituicAo ou um
programa, enfim, uma singularidade social. Nesta pesquisa o objeto de estudo € o
método de ensino e aprendizagem da disciplina de Educacgdo Fisica Escola
Estadual Calunga IlI, portanto trata-se de conhecer e detalhar as peculiaridades
referentes ao contexto em sala de aula desta institui¢ao.

Nesse tipo de estudo o pesquisador tem controle limitado sobre o
desenvolvimento da investigacdo que tem como cerne um evento contemporaneo
compreendido em determinado contexto. Entender, portanto, como o0s professores

participantes entendem o curriculo de Educacéo Fisica, e fazer uma inter-relacao



As dificuldades da disciplina de Educacéo Fisica... 33

entre o0 discurso e a pratica desses profissionais, considerando o material, as
circunstancias e aparato fisico dos quais eles dispdem torna-se desafio dessa
pesquisa.

Esta pesquisa permite aprofundar nas questdes metodoldgicas do ensino de
Educacdo Fisica, analisando os conceitos construidos no decorrer das Ultimas
décadas no Brasil como referencial a pratica experimentada na Escola Estadual
Kalunga Il — entendendo esta escola como uma instituicdo Unica e, portanto com
caracteristicas e dinamicas préprias ao local no qual se encontra: terra
reconhecidamente quilombola, com diretrizes educacionais proprias e cultura
preservada pelo patrimonio historico.

Entender as peculiaridades analisadas na instituicdo pesquisada na
perspectiva dos colaboradores torna possivel esta pesquisa tornar-se um estudo
de caso: analisar a instituicdo como representacdo de uma comunidade com regras
e legislagcdo propria, mas inseridas na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, o que

leva a entender a singularidade do que se esta arguindo neste trabalho.
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JUST\FICATIVA

APESQUISA

Figura 01: Desenho da pesquisa
Fonte: Elaboracéo propria.

2.4. Contexto da Pesquisa

Para compreender alguns entraves vivenciados na Escola Estadual Kalunga
II € fundamental conhecermos a histéria da regido, compreendendo como se
construiram as rela¢gdes culturais daquela comunidade, considerando o status de
remanescentes de quilombo.

A cidade de Monte Alegre esta localizada no nordeste do estado do Goias.
De acordo com dados atualizados do IBGE a cidade possui 7.730 habitantes, em
uma area de 3.119.808 Km2.
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VISTA DO SATELITE DE MONTE ALEGRE DE GOIAS i

Figura 02: Fotografia por satélite do municipio de Monte Alegre.

Fonte: Google search

A origem do municipio se deu no inicio do século XVIII por ocasido da
extracao de ouro na regido. Nesta época, em 1769 chamava-se arraial do Morro do
Chapéu, também conhecida como Santo Anténio do Morro do Chapéu, por ocasiao
de uma capela edificada em homenagem a Santo Anténio. Apenas em 1852,
através da Resolucdo Provincial niumero 12, o povoado Morro do Chapéu foi
designado municipio e a administracdo do municipio de Arraias foi transferida para

o arraial.
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Figura 03: Foto atual da Igreja de Santo Anténio fundada em 1769

Fonte: Elaboracgéo propria

De acordo com duas Resoluc¢des Provinciais o povoado retorna a condicéo
anterior de arraial sob a administracdo do municipio de Arraias que retorna a
Administracdo para o territério atual. Em 1876 deixa de ser arraial e torna-se
legalmente uma vila, se tornando municipio independente de Arraias apenas em 16
de setembro de 1953, pela Lei Estadual nimero 773, quando passou a se chamar

Monte Alegre de Goiés.

O arraial de Santo Anténio do Morro do Chapéu, derivado do Santo
padroeiro e 0 morro onde se localizava, passou a ser sede do
Municipio de Arraias, em 31 de julho de 1852, pela Resolucéo
Provincial n® 12, desconhecendo-se os motivos da transferéncia.
Mais tarde, pelas Resolu¢des Provinciais n°® 5, de 2 de agosto de
1853 e n° 338, de 31 de julho de 1861, a povoacao volta a condicédo
de arraial subordinado a Arraias que restaurou a sede da Vila.
Em 25 de julho de 1876, pela Resolucao Provincial n® 565, o arraial
de Santo Antbénio do Morro do Chapéu foi elevado a categoria de
Vila, extinta anos depois e restaurada em 4 de julho de 1906, pela
Lei n°® 271, desmembrada de Arraias e instalada em 7 de agosto do
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mesmo ano, com a nova denominagdo de Chapéu, lembrando
apenas o morro vizinho, com a forma de chapéu desabado.

Gentilico: monte-alegrense

Os bandeirantes trouxeram para trabalhar na extracdo do ouro nos garimpos
cerca de 1800 escravos negros, assim, deduz-se que a populacdo da época se
constituia basicamente de garimpeiros (representados por uma minoria branca e
parda) e de escravos (representados por negros escravizados).

Justifica-se entdo o surgimento e as intengbes de um dos primeiros
quilombos no Brasil se localizar em Monte alegre de Goias. Ao conhecer 0s
interesses movidos para a criacdo dos mesmos, basta perfazer o periodo colonial
até o século XX, por meio de decretos, leis e depoimentos orais para compreender
a importancia do reconhecimento dos direitos dos povos quilombolas.

As comunidades quilombolas foram reconhecidas enquanto territério
Kalunga, assim como outros quilombos no Brasil, através da insercéo do Artigo 68,
das Disposi¢des Constitucionais Transitérias da Constituicdo Federal de 1998. Na
tentativa de diluir atividades raciais no Brasil, a luta dos povos remanescentes de
quilombos pela apropriacdo legal de seus territérios surge como um desafio a mais
no pais, pois resulta numa demanda particular nos “campos especificos” (Bourdieu,
1989).

Entende-se que:

O termo quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios
arqueoldgicos de ocupacéao temporal ou de comprovacao bioldgica.
Também néo se trata de grupos isolados ou de uma populacéo
estritamente homogénea. Da mesma forma nem sempre foram
constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados,
mas, sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas
cotidianas de resisténcia na manutencdo e reproducdo de seus
modos de vida caracteristicos e na consolidacdo de um territério
proprio. A identidade desses grupos também n&o se define pelo
tamanho e niamero de seus membros, mas pela experiéncia vivida e
as versdes compartiihadas de sua trajetéria comum e da

continuidade enquanto grupo. Neste sentido, constitui grupos
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étnicos conceitualmente definidos pela antropologia como tipo
organizacional que confere pertencimento através e normas e meios
empregados para indicar afiliagdo ou exclusdo. (O’'Dwyer, 1995, p.
20)

Assim, a Comunidade Kalunga esta localizada em trés municipios do Estado
do Goias: Cavalcante, Monte Alegre e Teresina de Goias, com uma area de
253.200 (duzentos e cinquenta e trés mil e duzentos) hectares, e uma populacao
em torno de 3.753 (trés mil, setecentos e cinquenta e dois) habitantes3. Conforme

podemos verificar na imagem 03.

LOCALIZAGAO DO SiTIO HISTORICO KALUNGA - SHK

Legenda
. 4 - SHK
y Nova Roma
Estado de Goias
Escala

Escala Brasil 1cm=3km

1.cm =700 km . Elab.: Vinicius G. de Aguiar
America do Sul Data de Produgéo: 01/10/2014

Figura 04: Diviséo distrital do Sitio histdérico Kalunga
Fonte: Ascom UFG

Importante ressaltar que a cidade histérica com 248 anos de histéria possui
ainda a arquitetura colonial em muitos iméveis publicos, como a prefeitura, a igreja
de Santo Antonio e algumas secretarias municipais.

O percurso historico de ensino no Brasil evidencia que € em decorréncia de
‘ordem politica’, isso, desde o periodo colonial, uma vez que os interesses e
intencdes deveriam corresponder aos anseios da coroa, enfim, a classe que detinha
o poder no periodo Brasil coldnia. E neste contexto de educacéo que Fernandes

8 “Perfil das Comunidades Quilombolas: Alcantara, Ivapurunduva e Kalunga”.
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(2010, p. 247) enfatiza que a dinamizacao do ensino ainda esta “permanentemente
associado ao status e ao prestigio social das elites”.

Sabe-se que a familia real e seus representantes das classes nobres nao
pretendiam designar aos jesuitas a responsabilidade de formacdo de seus
descendentes pelo método Ratio Studiorum , sendo 0 mais sensato envia-los a
Europa para que tivessem um aparato epistemoldgico digno de sua hierarquia
social. No periodo de 1808, com a criacdo das escolas isoladas, sob regéncia dos
jesuitas ainda, consta, segundo Pimenta (2014) que cerca de 3 mil bolsas de
estudos foram concedidas para a formacao de bacharéis e doutores em Coimbra.

Nesta perspectiva, percebe-se que a formacgédo pretendia atender as
necessidades aos elitizados que compunham a classe mais abastada, reforcando
suas bases hegemobnicas e consequentemente, corroborando para 0s
planejamentos politicos do regime vigente. Certo que, os motivos que geriam a
coroa eram de proporcionar “sinais de independéncia cultural e politica da Col6nia”.
(Favero, 2000, p. 20)

Desta maneira é possivel visualizar os mecanismos de implantacdo que
foram sendo adotados pelos dirigentes da nacéo, desde o periodo colonial até o
século XXI, que gestaram a educacao brasileira.

O percurso historico da educacao no Brasil, realizada no primeiro capitulo
delineia os caminhos que as instituicées de ensino foram aderindo até aportarmos
na criacdo de unidades escolares em territdrio quilombola, em especial destaque,
a Escola Estadual Calunga Il, em Monte Alegre-GO.

O povo Calunga e sua comunidade torna-se icone dessa relacao, levando-
nos a legitimar espacos quilombolas enguanto resgate de uma heranca colonialista
baseada nas relacdes racistas. Portanto, ressignificar as relagdes entre os povos
remanescentes quilombolas e as outras demandas sociais leva-nos a refletir se as
praticas de opressao outrora praticadas foram erradicadas ou se houve uma
transposicao de valores culturais em que persistem as praticas autoritarias.

O Estado de Goiéas constituiu-se, conforme afirmado anteriormente, de uma
formacdao histérica e econdmica na exploracao das minas de ouro em larga escala,
por todo o territério goiano os latifundiarios colocaram estrategicamente 0s
escravos negros para a execucdo do trabalho bracal na extracdo do minério.

Conforme Viana, “entre 1736 a 1750 havia uma populagdo escrava de 60% dos
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habitantes da provincia de Goias”, e que a fundagdo de Monte Alegre-GO se
constituiu no periodo entre 1740 e 1769.

Conforme O Dwyer (1995), a formacéao dos quilombos no Brasil iniciou-se no
século XVII, ap6s décadas de cativeiro, de trabalho escravo, 0s negros reuniram
forca e mantiveram resisténcia, através de “mecanismos de resisténcia”.

Originéria do século XVII, a Comunidade Kalunga manteve resisténcia e
criou mecanismos de fuga e esconderijos, sendo reconhecida comunidade
remasnescente de quilombo no século XVII. Quilombo entendido, como: “sitios
historicamente ocupados por negros que tenham residuos arqueoldgicos de sua
presenca, inclusive as areas ocupadas ainda hoje por seus descendentes com
conteudos etnograficos e culturais”.

Dialogando por meio da historiografia pode-se obter os subsidios
necessarios para estabelecer relacdes de compreensdo desses valores
estruturantes, como as politicas publicas de apoio a estas comunidades, num
debate relevante sobre a manutencao ou ndo da infraestrutura social vigente, assim
como de uma pedagogia propria aguela comunidade.

No seio da propria comunidade persiste um debate quanto ao
reconhecimento dos direitos e deveres sociais, histéricos e culturais de cada
quilombola, seja enquanto sujeito, seja enquanto comunidade. Nesse sentido,
presencia-se divergéncias quanto ao curriculo que deve ser trabalhados nas
escolas localizadas em territorio remanescente de quilombo.

Os primeiros indicios do que remonta uma educacdo regular em Monte
alegre-GO, apareceu entre as décadas de 1960 e 1990, a qual se constituia em
propriedades privadas (residéncias) ou em “ranchos provisérios” com material
ofertado pelo estado e pela prefeitura, como algumas carteiras e a merenda
escolar; os livros didaticos eram fornecidos pela FAE, e tanto o calendario escolar
guanto a proposta pedagogica era a mesma que atendia s escolas publicas em
todo o estado.

Deve-se entender que o territério Kalunga possui como caracteristica a
dificuldade de acesso, conforme comentado anteriormente. Fator impeditivo para
conseguir profissionais da educacéao habilitados que residam e atuem na educacao
da instituicdo pesquisada, portanto, a maioria dos professores é leiga: da propria
comunidade ou oriundos da cidade de Monte Alegre. Dentre estes aspectos, alguns

persistem atualmente.
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O Colégio Estadual Calunga I, foi fundado na década de 1980 sob a Lei n°
10.392/87, do Diario Oficial n° 15.385 de 30 de dezembro de 1987. Em 1991, surge
o Projeto Calunga Educacéo que é subprojeto Calunga Povoado Terra, inspirado
na proposta pedagdgica de A. Makarenko em “poema pedagdgico”. Este Projeto
proposto pela Secretaria Estadual de Educacédo, em parceria com a Universidade
Federal de Goias, objetivava a “alfabetizacdo de mil pessoas adultas do

agrupamento da regidao dos calungas”.

Figura 05: Escola Calunga Il
Fonte: Elaboracdo propria

O projeto Calunga Educacéo era totalmente voltado para o resgate da cultura
calunga, contemplando inclusive o treinamento dos professores através de
conteldo programatico organizado pelos seguintes temas: posicdes tedrico-
metodoldgicas, para o estado brasileiro; Parametro historico — sécio- culturais da
comunidade calunga e orienta¢des do uso da cartilha “Calunga — Estérias e textos”
de autoria da antropdloga Maria Nazaré Baiocchi, cujo conteldo constituia-se de
versos e historias cantadas por pessoas da comunidade calunga, apresentando-se

dialeto calunga e paralelamente transcrito para a forma culta.



As dificuldades da disciplina de Educac&o Fisica... 42

No entanto, o projeto Calunga Educacao ndo se consolidou, pois o indice de
rejeicdo por parte da comunidade mostrou-se alto, ndo houve aceitacdo do livro
“Kalunga estdrias e textos”, que equivocadamente adaptou-se para ao ensino e
aprendizagem de criancas na primeira fase do Ensino Basico. Ainda, nesse sentido,
a estrutura da escola com materiais e modelo especifica daquela comunidade foi
duramente criticado por toda a comunidade.

Figura 06: Sala de aula improvisada com palha da Escola Calunga I

Fonte: Elaboracdo propria

2.5. Populagéo participante na pesquisa

O processo de pesquisa deste estudo pressupde entender como o grupo de
professores da Escola Estadual Kalunga Il desenvolve o Curriculo de Educacgéo
Fisica na préaxis. Entende-se cada professor como sujeito participante deste
estudo, no qual a complexidade do contexto é observada in locu em conjunto com
0s pontos de vista destes interpelados durante o processo.
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Compreende-se, portanto, que o0s professores entrevistados sao
colaboradores desse trabalho, pois os sentidos produzidos por estes na captacao
dos dados representam o patrimonio cultural de cada um deles, tanto a trajetoria
pessoal quanto profissional podem se sobressair nos discursos.

Para que os resultados ndo sejam aleatorios, faz-se necessario conduzir 0s
instrumentos utilizados para registro das entrevistas objetivos e metddicos, pois
assim, cada professor participante entendera qual o seu papel no processo e 0
objetivo da pesquisa, ndo resultando, dessa maneira em problemas éticos,
considerando que todos os pontos se tornam esclarecidos.

Assim, a pesquisa constitui como sujeitos participantes quatro professores
de Educacéo Fisica, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Calunga ll,
no municipio de Monte Alegre-GO. Conhecer narrativas de vida profissional dos
quatro professores de Educacéo Fisica da Escola Estadual Calunga Il é entender
como a formacédo docente no Brasil ou a auséncia desta impacta no resultados de
aprendizagem, o que “pode ser utilizada para transmitir a histéria de toda uma
classe” como afirma Thompson ou ainda, “transformar-se num fio condutor ao redor
do qual se reconstrua uma série extremamente complexa de eventos” (Thompson,
1992, p. 303).

Embora tenham sido entrevistados diretamente apenas os professores de
Educacao Fisica da Escola Estadual Kalunga Il, que constituem um grupo de quatro
professores, entende-se que o trabalho de forma intrinseca remete a anélise a toda
a populacdo, considerando que ao observar as metodologias de ensino e
aprendizagem, assim como conhecer as singularidades locais, se esta abordando
0 contexto com toda a comunidade local, porquanto todos se tonam de fato
participantes da pesquisa.

Para assegurar o entendimento de todos os professores nas andlises das
entrevistas, resolvemos categorizar da seguinte maneira 0s participantes da
pesquisa: Professor 1 (P1), Professor 2 (P2), Professor 3 (P3), Professor 4 (P4).
Os termos de concessao para uso da captacdo das entrevistas escritas e orais
encontram-se assinados pelos professores participantes ao final pesquisa
(Apéndice 01). Consequentemente para interagir com os professores e observar o
cotidiano em sala de aula, assim como entrevista-los foi necesséario o tramite
burocratico: entrar em contato com o gestor escolar (diretor) e coordenacao

pedagogica para apresentar a proposta de estudo e pedir autorizacdo. A partir
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deste momento, sim, configurou-se os seis (06) fumcionarios da escola como

representantes direto da comunidade escolar.

Gestor
Escolar

Coordenador
Pedagdgico
[ | | 1
n

Figura 07: Participantes na pesquisa

Fonte: Elaboracao propria

Para Halbwachs (2004, p. 85), “toda memoria € coletiva, e como tal, ela
constitui um elemento essencial da identidade, da percepgao de si e dos outros”.
Por sua vez, Nora (1993) faz uma releitura de Halbwachs, explicitando a
importancia das identidades individuais na negociacdo dentro de um grupo para
composi¢do de uma memdria coletiva, dai os conflitos e lutas ideoldgicas, de
posicionamento ou classe para tal agrupamento, que nem sempre se faz por pares
idénticos, mas na aceitacdo da diferenca.

Nesse sentido, embora a equipe diretiva da escola e os corpo docente
estejam num panorama distinto dos alunos e pais de alunos, sdo também
remanescentes quilombolas e, por esse motivo, representam a cultura local em
contraste com o discurso contrario ao reconhecimento do povo quilombola no Brasil
enquanto um dos povos destituidos de sua cultura no inicio da coloniza¢éo e, agora
com seus direitos em processo de legalizacdo das terras e identidade cultural.

2.6. Técnicas e Instrumentos: processo de construcdo e validacéo

Coletar dados para uma pesquisa € reunir documentos e registros sobre

determinada situacéo ou realidade. Varios sao os instrumentos possiveis para a
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coleta de dados, portanto resta ao pesquisador conhecer previamente o contexto e
0s sujeitos a que se pretende pesquisar, entender que os momentos para
realizacdo das entrevistas devem ocorrer em situagdes favoraveis, tanto para o
pesquisador quanto ao entrevistado.

E importante, ainda, conceber que a insercdo do pesquisador no ambiente
observado pode desencadear mudangas nos habitos dos sujeitos pesquisados. Por
isso, torna-se imprescindivel que o pesquisador esteja consciente de todas as
etapas para que consiga de fato coletar dados que tornem possivel a analise dos

mesmos na busca de resultados.

Em termos cotidianos, pesquisa ndo € um ato isolado, intermitente,
especial, mas atitude processual de investigacdo diante do
desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos
impdem. [..] Faz parte do processo de informagdo, como

instrumento essencial para a emancipacao. (Demo, 2002, p.16).

No primeiro momento da pesquisa utilizou-se enquanto instrumentos da
técnica da entrevista aos professores sujeitos da pesquisa. As entrevistas foram
enviadas ao professor orientador que interviu e observou e fez as recomendacdes

das mudancas necessarias.

Neste ponto o instrumento de avaliagdo (IA) foi encaminhado a equipe de
professores especialistas na tematica da Universidade em questédo para avaliacéo
nos seguintes critérios:

v Objetividade: averiguar se o documento aborda os
participantes sem emitir opinido e/ou julgamentos sobre o tema em
foco garantido autonomia das concepc¢des emitidas;

v Pertinéncia: verificar se as perguntas encontram-se
direcionadas, adequadas e especificas ao cerne da pesquisa;

v Credibilidade: aferir a confiabilidade do IA gquanto a
abordagem utilizada.

A equipe da Universidade revisou e orientou algumas mudancas ao IA no
intuito de especificar melhor os assuntos abordados e expandir a visdo proposta no

documento, a partir desta interferéncia dos especialistas da Universidade o IA foi
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pontuado apto a ser aplicado e desenvolvido e encontra-se no Anexo B deste
documento.

As perguntas diretrizes deste trabalho s&o:

a — Por que os professores que ministram Educacdo Fisica na Escola
pesquisada ndo possuem formacgdo na area?;

b - Quais abordagens utilizadas pelos docentes de Educacgdo Fisica no
planejamento curricular da area exigido pelo Estado de Goias?;

c - Como é a estrutura fisica dos locais utilizados para as aulas praticas e
tedricas de Educacéo Fisica?;

d - Na estrutura fisica da escola existe um ambiente propicio para o
desenvolvimento de aulas praticas de Educacao Fisica?;

e - O processo de autoformacao do professor de Educacao Fisica auxilia na
pratica pedagdégica?.

No caso dessa pesquisa, a captacao das entrevistas aconteceu no decorrer
do ano de 2016, durante visitas realizadas a Escola Estadual Calunga Il
Anteriormente, 0 projeto que se pretendia desenvolver no ambiente tinha sido
apresentado aos quatro professores, a coordenacdo pedagdgica e ao gestor
escolar.

A preocupacdo com procedimentos éticos de pesquisa também foram
providenciados, todos os quatro sujeitos colaboradores assinaram o Termo de
Concesséo de direitos sobre depoimento oral e escrito para participacdo nesta
pesquisa.

A entrevista utilizada para coleta de dados constituiu-se de uma gama de
perguntas objetivas e/ou subjetivas para composicdo de um Memorial da vida
escolar e profissional de cada professor. O procedimento utilizado na confeccéo do
Memorial foi que o entrevistado o redigisse sem a presenca do pesquisador,
permitindo-lhe assim maior liberdade e respeito quanto ao tempo necessario de

reflexdo sobre as perguntas (Anexo B).

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes

vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser simples
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e direta, para que gquem va responder compreenda com clareza o

que esta sendo perguntado. (Gerhardt & Silveira, 2009, p. 69)

As perguntas formaram um conjunto de expectativas em detrimento de
conhecer como se deu a trajetoria de cada individuo, seus percursos académicos
e profissionais, além de entender como o préprio sujeito se percebia no ambiente
escolar, tanto no plano individual quanto na interacdo com a comunidade escolar.

As entrevistas foram realizadas no ambiente pesquisado, por livre
associacdo e utilizagcdo de gravador, todas aconteceram com data e horario
previamente agendados. Apds a captacdo das entrevistas, realizaram-se as
transcricbes das mesmas para, posteriormente analise do conteudo.

Enquanto a observacdao, esta foi livre e aberta sem roteiro prévio, se apoiou
em obter fotografias dos contextos e situacbes que posteriormente foram
analisadas.

2.7. Processo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas etapas, de uma semana cada,
considerando-se que a localizacdo da Escola Calunga Il fica numa regido de dificil
acesso. Nas quais as observacfes e contato com 0s sujeitos da pesquisa
aconteceram nos turnos matutino, vespertino e noturno, conforme o tempo livre dos
professores. Durante o processo de captacdo dos dados e observacao das praticas
pedagogicas dos professores de Educacdo Fisica, ndo se utilizou roteiro de
observacao sistematica, sendo essa técnica aberta e livre através dos registros de
imagens.

Contabiliza-se no minimo 50 horas de contato com a comunidade escolar

em questao, nas quais foram desenvolvidas as observacdes e as entrevistas.

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢fes visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producéo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (Bardin,
2009, p.42).
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As acdes previstas no projeto de pesquisa foram todas validadas, em

decorréncia o plano de trabalho se evidencia nos seguintes passos:

12 fase: recorte do conjunto de elementos que se pretende conhecer;

22 fase: elaboracéo e validacao do instrumento de pesquisa e do Termo de
concessao de direitos sobre depoimentos oral e escrito;

32 fase: aplicacdo das entrevistas e observacOes (aberta e sem roteiro
préevio);

423 fase: categorizagao e estudo dos dados;

52 fase: analise, processamento e discussao dos resultados a luz dos
tedricos que tratam da tematica abordada;

62 fase: conclusao (recomendacdes e impactos).

Entende-se que o conhecimento é:

[...] produzido pela investigacéo cientifica, através de seus métodos.
Resultante do aprimoramento do senso comum, o0 conhecimento
cientifico tem sua origem nos seus procedimentos de verificacdo
baseados na metodologia cientifica. E um conhecimento objetivo,
metodico, passivel de demonstracdo e comprovacdo. O método
cientifico permite a elaboracéo conceitual da realidade que se deseja
verdadeira e impessoal, passivel de ser submetida a testes de
falseabilidade. Contudo, o conhecimento cientifico apresenta um
carater provisorio, uma vez que pode ser continuamente testado,
enriquecido e reformulado. Para que tal possa acontecer, deve ser

de dominio publico. (Fonseca, 2002, p. 11)

Nesse sentido, os dados captados foram tabulados, categorizados e
analisados. Na primeira confirmou-se ou descartou-se a legitimacdo de alguns
conceitos definidores do ambiente escolar, respeitando-se e permitindo-se a
ampliacdo de um novo aspecto observavel em contexto descrito. Conforme
Fonseca (2002, p. 33) “o pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser

estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe”.
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2.8. Questdes Eticas

A vertente deste trabalho pauta-se em analisar as situa¢gfes observadas e pontuar
os dados captados sem emitir juizo sobre 0s sujeitos participantes. Segundo
Vasquez (2008, p.23), “A ética é a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos
homens em sociedade. Ou seja, é ciéncia de uma forma especifica de
comportamento humano”.
Nesse viés, buscou-se resguardar a identidade dos colaboradores deste
estudo, utilizando designacdes especificas:
v PROF1, PROF2, PROF3, PROF4 para designar cada

sujeito participante.
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CAPITULO 3: ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O aparato sobre “as principais teorias de Educacéao Fisica desenvolvida no Ensino
Basico e orientadas pelos parametros curriculares nacionais”, apresentadas no
primeiro capitulo, foram utilizadas para garantir um comparativo e analise
contundente dos dados fornecidos pelos professores sobre suas praticas
educativas. Nessa mesma perspectiva, “a formacao docente em Educacéao Fisica
e seus significados” permitiu apontar conceitos necessarios para desenvolvimento
de uma pratica compativel com as orientac6es oficias. O breve historico sobre “a
Universidade no Brasil e a formagao de professores” pode ser o viés que falta para
entender o porqué dos professores colaboradores desta pesquisa nao terem tido
acesso a Universidade.

Percebe-se que esses trés aspectos trabalhados no primeiro capitulo
fornecem conceitos e abstracdes de tedricos legitimados no meio académico
enquanto representantes da literatura sobre a docéncia, as metodologias de
Educacéo Fisica e a formacéo de professores no Brasil. Portanto, todo o aparato
tedrico apresentado serve como ancoragem para toda a analise que se desenvolve
a sequir.

Neste capitulo analisaremos as respostas obtidas das entrevistas e entender
como os professores transitam nas aulas de Educacéo Fisica na Escola Estadual
Kalunga II.

Conhecer “os saberes docentes dos professores de Educacao Fisica na
Escola Calunga II” observando a perspectivas dos mesmos sobre suas praticas
pedagdgicas, e contextualizando com as teorias e metodologias apresentadas no
primeiro capitulo.

Entender os percursos da “educacdao no Brasil e suas politicas para a
educacao quilombola” no contexto pesquisado, e como estas politicas esta
inseridas nas praticas educativas da Escola Calunga Il.

As respostas dos professores de Educacdo Fisica quanto a formacao e
pratica docente foram analisadas a guisa dos seguintes objetivos: a - Identificar se
os profissionais que estavam atuando na disciplina de Educacgéo Fisica da escola

possuiam a formacdo na area; b - reconhecer quais as percepcbes que 0s
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professores tem para executar o curriculo minimo de Educacéo Fisica exigido pelo
Estado de Goias; ¢ - descrever as condicfes dos locais onde sdo ministradas as
aulas de Educacado Fisica e suas particularidades; d -identificar o ambiente
necessario para que o aluno desenvolva as habilidades previstas no curriculo.
Considerando toda a trajetéria narrada, entender quais foram as pessoas,
experiéncias préaticas e momentos indispenséveis para sua formacao docente.

O ser educador se faz mediante as experiéncias vivenciadas, se recria a
medida que deduz com outros individuos a ressignificar o experienciado. As
narrativas dos professores levantam uma série de questdes préprias do magistério
e sua problematica, ja que as duas dificilmente ocorrem separadas (Adorno, 1970).
Numa perspectiva mais ampla, conhecemos a vivéncia formadora dos sujeitos
colaboradores em dois aspectos do ensino: o tedrico e o pratico. Pois se verificou
que dentre os quatro professores da area de Educacdo Fisica, apenas dois

frequentam o Ensino Superior e os demais ndo cursaram graduacé&o.

3.1. Construcdes identitarias na instituicdo escolar e os contextos

As andlises das respostas dos professores categorizados de P1, P2, P3 e
P4 permitem dar visibilidade a falta de formacao docente, tornando evidente que a
pratica pedagdgica de alguns professores no interior do pais se faz por habito,
motivado pela vontade e ndo pelo conhecimento: condicdo de ser aprendiz e
condutor de propria formacao.

O perfil geral dos professores € o seguinte:
Tabela n° 01: Perfil geral dos professores
PERFIL DOS PROFESSORES

P1 P2 P3 P4
Sexo: Feminino Masculino Masculino Masculino
Tempo de | 0a5anos Oab5anos | 0ab5anos 05 e 10
magistério: anos

Ha quanto tempo | 0a5 anos Oab5anos | 0ab5anos 0 a5 anos
leciona a disciplina

de Educacao Fisica?
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Idade Entre 20 e Entre 20 e Entre 20 e Entre 20 e
30 anos 30 anos 30 anos 30 anos
Nivel de escolaridade | Graduacao | Ensino Ensino Graduaca
Médio Médio o]
incompleta

Fonte: Elaboracéo propria

3.1.1. OBJETIVO 1: Identificar se os profissionais que estdao atuando na

disciplina de educacao fisica da escola Estadual Calunga Il possuem a

formacao necesséaria

Com respeito a este objetivo podemos comprovar que apesar das crises que

acompanham a profissdo do magistério, surge durante as narrativas uma eventual

distincdo social entre 0s contextos escolares existentes. Distincdo social,

necessaria esclarecer, ndo quanto aos posicionamentos dos professores, mas

referente aos moldes e estruturas educacionais vigentes durante suas experiéncias

conforme podemos verificar na tabela 02 e que consecutivamente detalha-se as

informacdes.

Tabela n°® 02: Objetivo especifico n° 1

formacao necessaria.

Objetivo especifico: ldentificar se os profissionais que estdo atuando na

disciplina de educacdo fisica da escola Estadual Calunga Il possuem a

escolar desde a

P1 P2 P3 P4
1- local de | Monte Alegre | Monte Alegre | Monte Alegre | Comunidade
nascimento? de Goias de Goias de Goias Kalunga -
Fazenda
Riachao
2- Como foram Do Ensino | 12 fase e 2 @ | Comeceia estudar
. Fund tal f d . aos 9 anos de
as fases da vida undamenta ase ao ensino idade por falta de
ao Ensino | fundamental. escola. Terminei a

13, 22 e 32 do

58
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alfabetizacédo Médio em | ensino médio. | série no Kalunga,
; Monte Al C d fui para Monte
até a onte Alegre ursando a Alegre onde
atualidade? faculdade. conclui 0
magistério. Voltei
para a
comunidade e
comecei a
trabalhar na escola
do municipio por
sete anos. Mandei
o curriculo para o
Estado, fui
chamado para
trabalhar do 6° ao
9°  ano, hoje
trabalho e sou
estudante da UNB
na area de
Matematica.
3- Em algum | Sim. Sim, na area Sim. Estou Cursando
momento Educacéo de Geografia. | cursando Licenciatura
pensou em | Fisica, N&o possuo Educacéo do na Educacao
fazer outros Geografia e formacéo de Campo. do Campo
Psicologia. Educacao
cursos _
] . N&o possuo Fisica.
universitarios? .
formagéo em
ual? So6 .
Q Educacao
possul Fisica,
formagdo em | gmente em
educacao Linguagens.
fisica?
4- Existe algum | Sim. Sim, ndo tenho | Sim, existe. Sim. Motivo
professor na formacgao na Foi feito um nao tinha
escola que da area, mas contrato com a | ninguém
aula de gosto muito de | Subsecretaria | formado na
o esporte e Estadual de area,
educacéo fisica
. tenho um bom | Educacéo. somente
sem formacéo _
conhecimento curso
na éarea? Se

possulir,

como

por isso
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ele chegou a cheguei até a preparatério
funcdo? funcao. pelo estado.
oS- Vocé | Sim. Participo N&o. N&o. Em
participa de quando tem, outro UNB.
formacdes mas desde que

continuada estou nunca

teve esse tipo
voltada para a P

disciplina  de de formagao.
educacéao fisica
oferecida,

oferecida pelo

estado?

Fonte: Elaboracéo proépria

Sobre as perguntas um e dois, respectivamente: “local de nascimento?” e
“Como foram as fases da vida escolar desde a alfabetizacao até a
atualidade?”, os professores P1, P2 e P3 afirmaram ser provenientes da mesma
cidade e n&o forneceram muitos dados sobre a vida escolar.

Entretanto o P4 que se distinguiu dos demais quanto ao local de nascimento,
pois é natural de territorio remanescente de quilombo, apresentou-se e posicionou-
se como sujeito local, legitimando e empoderando-se do local de onde fala. Teve
que retirar-se do territério Kalunga com um propésito de dar continuidade aos
estudos, e assim que concluiu o “Magistério”, retornou para a “comunidade”, com
intuito de propiciar aqueles que ficaram um ensino sem a necessidade de seguirem
para outro contexto.

Se de um lado temos dois professores sem habilitacdo para o cargo e sem
acesso ao Ensino Superior, por outro temos politicas publicas afirmativas
garantindo cota a P4, enquanto projeto social para 0os povos contribuintes na
formacdo identitaria do pais, que até as Ultimas décadas tinham seus direitos
negados.

Quando indagados na terceira pergunta se: “Em algum momento pensou
em fazer outros cursos universitarios? Qual? SO0 possui formacdo em

educacao fisica?”, todos foram unanimes na afirmativa, entretanto nenhum
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sinalizou enquanto resposta cursar Educacgéo Fisica, demonstrando que ndo ha
afinidade com a area, embora em outro momento da entrevista alguns afirmem
gostar do que fazem.

A quarta pergunta foi: “Existe algum professor na escola que da aula de
educacao fisica sem formacdo na area? Se possuir, como ele chegou a
fungao?”, e todos novamente foram unanimes, pois todos se encontram na mesma
situacdo, sem formacao na area e atuando no magistério de Educacéo Fisica.

Na quinta pergunta dizia o seguinte: “Vocé participa de formacgoes
continuada voltada para a disciplina de educacéo fisica oferecida, oferecida
pelo estado?”, apenas P1 afirmou participar, o que resulta uma inconsisténcia,
considerando que todos trabalham pelo mesmo periodo, numa mesma instituicao,
e apenas um dos profissionais ter confirmado participacdo em formacdes
continuada e outros negarem, inclusive P2 afirma nunca ter tido formag&o durante
sua trajetdria na escola.

As politicas educacionais poderiam se pautar com um trabalho diferenciado
com a profissionalizacdo do magistério, tanto no plano social quanto econémico.
N&o se deveria falar em educacdo com qualidade, sem antes promover uma
profissionalizagdo do magistério com o minimo de elementos necessarios para
manter profissionais habilitados.

Para entender como se realizava a pratica pedagodgica das aulas de
Educacéo Fisica dos quatro professores tornou-se necessdaria uma abordagem do
processo de formacao histérica e social da Escola Estadual Calunga Il no municipio
de Monte Alegre, Estado de Goias.

No intuito de situar a instituicdo e visualizar por meio de documentos oficiais
e fontes orais os mecanismos empregados para a implantacdo de um sistema
escolar em territorio quilombola, reconhecendo sua acao formativa e os objetivos
no que se refere a responsabilidade social que Ihe foi sendo atribuida enquanto
comunidade remanescente de quilombo nas cidades circunvizinhas num periodo
em que o pais ja se encontrava regido por tendéncias do estado neoliberal.

O neoliberalismo se formou numa “estratégia de poder que se materializa
num complexo processo de construcdo hegemaonica, com forca para interferir na
economia, na sociedade e, especialmente, na educagao” (Dalberio, 2008, p. 20).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relac¢des
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, “A

educacao Quilombola”:

[...] E desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas
terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacéo
especifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e 0s principios que orientam
a Educacédo Bésica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento
das escolas quilombolas deve ser reconhecida e valorizada sua
diversidade cultural. (2005, p. 42)

Nesse sentido, verifica-se a interligacdo entre os documentos oficiais
direcionados a todas as instituicdes escolares brasileiras e 0 documento especifico
gue institui uma diretriz para o ensino em comunidades quilombolas. Implica afirmar
gue embora exista uma diretriz legal para estas comunidades, o uso dos outros
documentos nas comunidades citadas também séo oficiais.

A histéria dos remanescentes quilombolas no Brasil tem sido uma histéria de
“estratégias de luta” para reconhecimento do direito adquirido de seus territorios,
de luta contra o racismo, de politicas publicas que atendam as necessidades
basicas - saude, educacédo, trabalho, moradia -, dessas comunidades, direitos
adquiridos na Constituicdo Brasileira, mas que ndo chegavam a esses sujeitos.

O Movimento Negro no Brasil teve papel primordial nesse processo, pois
foram os articuladores no plano politico para a transformacédo dessas demandas
em questdes sociais. O racismo e 0 preconceito tornaram por séculos essas
comunidades invisibilizadas, construir um projeto politico de acfes afirmativas para
0s povos quilombolas e garantir uma frente antirracial surgiu de uma longa trajetoria
de empoderamento aos povos hegros no pais.

As politicas afirmativas através dos movimentos sociais tomaram contornos
especificos, como no caso da educacdo escolar, pois, embora haja uma Base
Nacional Comum Curricular, verificou-se a necessidade de diretrizes curriculares
direcionadas aos quilombolas e que contemplassem a realidade socio-historica,

politica, econdmica e cultural desses povos.
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Os eventos fundamentais de embate por parte do movimento negro no Brasil
para desenvolvimento de uma diretriz especifica para a Educagdo Escolar
Quilombola, foi: A marcha Zumbi dos Palmares no dia 20 de novembro de 1995.
Até os dias atuais, a data simboliza nos calendarios escolares de todo o pais, um
dia nacional sobre a Consciéncia Negra, representando todo o historico de
participagao e luta dos povos africanos e afro-brasileiros no processo de construgdo
identitaria do pais.

As interrelacdes étnico-raciais no Brasil ampliam a necessidade por politicas
publicas no sentido de garantir os direitos fundamentais de todos, respeitando-se a
diversidade proveniente dos grupos distintos. Embora algumas mudancas sejam
significativas desde a LDB de 1996, que alteram os artigos 26 A e 79 B, alternando
como obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena,
assim como também, o ja citado Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar.

A legalizacdo dos territérios quilombolas significa a legitimacao da cultura
desses povos, enquanto pagamento da divida historica de opressédo e escravidao

na formacédo da Sociedade Brasileira nos primeiros séculos de colonizacao.

Nela se incluem nao s6 a terra diretamente ocupada no momento
especifico da titulagdo, mas todos os espacos que fazem parte de
seus usos, costumes e tradicbes e/ou que possuem 0S recursos
ambientais necessarios a sua manutencdo e as reminiscéncias
histéricas que permitam perpetuar sua memoria. As acbes de
regularizacao s6 seriam retomadas na pratica, porém, com a edicéo
das Instrucdes Normativas internas ao Incra, em 2005. (Arruti, 2008,
p. 85)

Entender o territorio Kalunga enquanto espaco de uma tradicdo cultural de
valorizagdo identitaria dos povos negros é repensar praticas metodologicas e
educacionais significativas a estas comunidades. Nesse sentido, transpde-se para
as aulas de Educacéo Fisica, atividades corporais que simbolizem e representem

a capoeira, o batuque, as dancas de roda e o culto aos orixas.
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3.1.2. OBJETIVO 2: Reconhecer quais as percepc¢des que os professores tem
para executar o curriculo minimo de educacéao fisica exigido pelo Estado de

Goias.

Conforme se pode verificar com os dados geados na tabela 03, verifica-se
gue a busca do conhecimento por cada professor participante se realiza na maior
parte de suas trajetorias através da autoformacéo, da busca individual para suprir

0S conhecimentos necessarios para atuar em sala de aula.

Tabela n° 03: Objetivo especifico 2

Objetivo especifico: Reconhecer quais as percepcdes que o0s professores tem

para executar o curriculo minimo de educacéo fisica exigido pelo Estado de

Goias.
P1 P2 P3 P4
6- Ja fez | Sim. Na area de | Néo. Sim, um outro
alguma Formacdo de | educacéo na LEDOC -
formacao professores mesmo fiz, mas 2 horas
fornecidos sempre estou semanais.

continuada na

4rea?  Quais? pela SEDUC estudando na
o tas h 5 escola, internet
uantas horas”

e livros.
Na escola ou
em outro
ambiente?
Qual?
7- Qual o | No objetivo de | O objetivo € | No Oferecer uma
objetivo  geral | conseguir fazer com que | planejamento | boa aula
que vocé foca ministrar uma | o aluno | tenho  como | pratica de
nos seus boa aula e eu | aprenda as | objetivo levar o | acordo com a
. 0s alunos | habilidades aluno a | matriz

planejamentos

consigam minimas nas | compreensao | curricular e a

e, por - .
_ absorver bem. | aulas a cada | de atividades | realidade dos
conseguinte, . .

bimestre dentro | que sejam | alunos.

? , .
em suas aulas® do curriculo | construtivas
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minimo do | para o seu dia
estado. a dia e que
seja bom para
0 seu bem
estar.
8- Qual o eixo Matriz Parametros Oferecer o
norteador Curricular do Curiculares que é de
utilizado no Estado de Nacionais. Na | melhor nem
planejamento Goiés, PCN. pratica sim, todas as
Muitas vezes € | quando temos | aulas

das aulas de

5 preciso 0s materiais conseguimos
educacéao _ _ o
- improvisar para | suficientes 100% falta
fisica? Na ,
tentar alcancar | para trabalhar. | de material
pratica S€ 0s objetivos. adequado.
consegue
alcancar oS
objetivos a que
se prop6e?
9- E possivel | Sim. Sim, pois o Sim. Tentamos
acreditar na curriculo é fazer o
aprendizagem muito bom e melhor. Em
significativa na contem alguns
o conteudos e momentos
disciplina de
5 habilidades ndo Falta de
educacao N
o _ necessarias. um curso
fisica, seguindo .
oferecido
0 curriculo pelo estado e
minimo material
bimestral do adequado_
Estado de
Goias?
10- Vocé se | Sim, poisfago | Sim, pois Sim. N&o. Preciso
sente varios estudos | estudo de um curso
preparado fora do bastante somente

expediente de
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pedagogicame | trabalho para | baseando no para essa
nte para | obter varias curriculo. area.
ministrar as | metodologias.

aulas de

educacao fisica
de acordo com

0 curriculo
minimo do
estado de
Goias?

Fonte: Elaboragéo prépria

Quando perguntado se “Ja fez alguma formacao continuada na area?
Quais? Quantas horas? Na escola ou em outro ambiente? Qual?”, verifica-se
P1 e P2 tiveram a oportunidade de cursar formacdes oficiais para ampliacdo do
conhecimento.

Por outro lado nota-se que P2 e P3 nao frequentaram nenhum curso de
formacdo, embora o P2 tenha o cuidado em buscar a autoformacéo, através de
praticas que constituam a construcdo de um aporte tedrico que possibilite a
ampliacdo do saber e dominio da &rea que atua, mesmo ndo tendo a formacéo
exigida para o cargo.

A “impermanéncia” nas narrativas de (P2): “mas sempre estou estudando na
escola, internet e livros”, apenas legitima o sentido da autopoiésis, esta
envergadura de ndo se deixar auto-enganar, de visualizar, articular e interagir no
espaco social, sempre vigilante, atento aos processos que perpassam o fluxo de
consciéncia.

Autopoise, inicialmente, uma noc¢éo da area das Ciéncias bioldgicas, tornou-
se, nas ultimas décadas, instrumento de distintas areas do conhecimento, desde a
antropologia, a sociologia, psicoterapia e até administracao, transformando-se num
importante aporte de investigacdo da autoformacéo do individuo.

A capacidade de produzir a si préprio, tornar-se ao mesmo tempo autbnomo

e dependente, desenvolve um paradoxo - este, melhor compreendido pela teoria
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da complexidade proposta por Edgar Morin (2009), em que se propde um sistema
de pensamentos global (analisando as relacdes entre as partes) e o linear.

“A tomada de consciéncia da temporalidade do (...) ser psicossomatico e
sociocultural” assim “como os fendmenos do (...) meio humano e natural” decorrem
de uma “impermanéncia”, ou seja, “a tomada de consciéncia mais primitiva que o
eu pode fazer na observacao/exploragéo de si-mesmo e do seu meio natural”. Tal
“‘impermanéncia” leva o “ser-psico-sécio-cultural a aprender a “fazer com” (Josso,
2004, p. 198) .

A formagao de “si mesmo” serve enquanto técnica nessa abordagem por
este “fazer com”. autopoiesis como capacidade de viver na “impermanéncia”, ou
seja, o proprio individuo percebe a capacidade de gerir conhecimentos a praxis, no
momento em que ativa “sua capacidade consciencial (vigilancia, atencao global e
analitica) de saber o que o “eu” pensa (Josso, 2004, p. 201).

A sétima pergunta: “Qual o objetivo geral que vocé foca nos seus
planejamentos e, por conseguinte, em suas aulas?”, embora as respostas
sejam similares, evidenciam-se algumas peculiaridades:

Para P1 uma boa aula significa aquela na qual os alunos possam entender
0 que foi explanado, portanto, uma aula se torna funcional se mobilizar o
conhecimento do aluno.

Para P2 é importante respeitar o curriculo minimo estabelecido pelo estado
e correspondente a cada bimestre.

Para P3 o conhecimento deve ser significativo para os alunos, possam ser
experienciadas no cotidiano.

Para P4 torna-se necessario tanto trabalhar com foco na matriz curricular
(curriculo minimo) quanto oferecer atividades que estejam ligadas ao contexto
sociocultural dos alunos.

Na pergunta oitava: “Qual o eixo norteador utilizado no planejamento
das aulas de educacéao fisica? Na pratica se consegue alcancar os objetivos
a que se propode?”,

De acordo com as falas dos professores P2 e P3 verifica-se uma
preocupacao na utilizacdo do Curriculo Referéncia experimental de Educacéo
Fisica para o Ensino Fundamental do Estado do Goias. O Curriculo em questao

orienta as aulas passo a passo, e seleciona por bimestre os conteddos que
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deveriam ser abordados em sala de aula, na busca por um alinhamento dos

conteuidos, tendo como base a orientacdo dada pelo MEC para todo o pais.

3.1.3. OBJETIVO 3: Descrever as condi¢cdes dos locais onde sdo ministradas

as aulas de Educacdo Fisica e suas particularidades.

De acordo com as informacgfes captadas na tabela 04, comprova-se que
os professores de Educacéo Fisica buscam trabalhar uma metodologia focada na
producédo da cultura corporal, o que torna curiosa a pratica desenvolvida na escola
pesquisada, considerando que os docentes ndo possuem formacdo na area e
optam pela metodologia em maior evidencia no meio académico da area de
Educacao fisica, conforme se constatou no primeiro capitulo.

Tabela n° 04: Objetivo especifico 03

Objetivo especifico 03: Descrever as condi¢des dos locais onde sédo

ministradas as aulas de Educacao Fisica e suas particularidades.

P1 P2 P3 P4
11- Quais | Sala de aula, | Sala de aula e | S6 um | Sala de aula,
espacos sala de escola | um espago de | campinho de|a area da

utilizados para € um pequeno | terra ao lado da | terra dentro do | escola.

as aulas de | €@mpo escola. espaco escolar

educacéao fisica improvisado.

na escola?

12- E possivel | N&o. Algumas N&o tenho | N3o. 0
garantir a habilidades se | espago espaco ndo é
aprendizagem conseguem, adequado para | suficiente

de acordo com mas na maioria | desenvolver as | nem

as habilidades nado pela falta | atividades adequado

_ de estrutura. para garantir.
previstas no
curriculo

utiizando  os
espacos da

escola?
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13- Quais os | Bola, xadrez e | Bola, xadreze | Bola Bolas. Mesas
materiais a matriz rede de volley. de ping pong.
utilizados que a | curricular.
escola
disponibiliza
para as aulas

de educacédo

fisica?
14- Os | Néo. N&o, poisha | N&o N&o. Alguns.
materiais uma
existentes na necessidade
escola s3o de mais
materiais e

suficientes para
estrutura para

garantir a _
_ garantir.

aprendizagem
de acordo com
0 curriculo
minimo do
estado de
Goias?
15- A estrutura | Nao. Nao muito, Sim
fisica, pois a estrutura
biblioteca, nao e
materiais suficiente e

s nem os
didaticos

) materiais.
ajudam no

desenvolviment
0 e na
gualidade das

aulas ?

Fonte: Elaboragéo propria
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Observe-se que a falta de estrutura de certa forma os conduziu a trabalhar
num viés propiciado pelo contexto ja existente: dangas folcloricas e a capoeira,
por exemplo, citadas pelos professores P3 e P4. Observe-se ainda a transposicao
do jogo de volley das quadras, com bolas e uniformes adequados a atividade para

0s pés descal¢cos em contato direto com a terra, a rede improvisada por duas

estacas de madeira e a escassez de bolas.

-

Figura 08: aula de Educacéo Fisica na Escola Estadual Calunga Il

Fonte: Elaboracao propria

Conforme observado durante a pesquisa de campo, percebeu-se que a Escola
nao possui estrutura fisica adequada para o desenvolvimento de aulas agradaveis
e produtivas: varios problemas de infraestrutura e auséncia de materiais
pedagogicos sao visiveis a quem visitar, pois 0 espaco é pequeno e todas as

especificidades transparentes.
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Figura 09: Prédio danificado da escola Estadual calunga Il

Fonte: Elaboracgéo propria

Foram estes os caminhos seguidos e retrilhados para situar a Escola
Estadual Calunga Il, e nela, focar a trajetéria e perfil profissional dos professores
de Educacdo Fisica foram sendo constituidos, modificados, superados, e aos
poucos consolidados, visto que o Projeto Politico Pedagdgico (PPC) da unidade
escolar pesquisada esta constantemente passando por reformulacées em grupo,

entre a propria comunidade quilombola e a Secretaria de Educac¢éo do Estado.

Por causa disso, o processo de construgcdo do Projeto Politico
Pedagdgico precisa ser um momento solene, marcado com a cultura
de enraizamento histérico e social, de cunho politico e estético,
efetivando-se num compromisso coletivo com um futuro mais
promissor. (Dalberio, 2009, p.124)

Entende-se, conforme visto no segundo capitulo, na caracterizacdo do local
da pesquisa que varios fatores politicos, historicos e econémicos motivaram o
despontar dessa instituicdo escolar na Comunidade Kalunga, compreendendo que
um dos principais motivos foi a auséncia de escolas hum perimetro que as criancas,
jovens e adultos da regido tivessem acesso, considerando que a geografia da

regido impossibilita o trafégo de carros em alguns periodos do ano.
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3.1.4. OBJETIVO 4: Identificar o ambiente necessario para que o aluno

desenvolva as habilidades previstas no curriculo.
A interpretacdo dos dados auferidos na tabela 05 constata-se que o0s

professores participantes ndo possuem nem materiais e nem local apropriados para

desenvolver atividades exitosas em sala de aula.

Tabela n° 05: Objetivo especifico 04

Identificar o ambiente necessario para que o aluno desenvolva as habilidades
previstas no curriculo.
P1 P2 P3 P4
16- Como seria | Sim. Comquadrade | S6 com os | Materiais e
possivel esportes, materiais estrutura:
desenvolver materiais necessarios quadra de
todas as suficientes para 0 | esporte.
. ara todos os | desenvolvimen
habilidades P
) alunos e | to, Como:
previstas na .
o formagédo para | campo de
disciplina de
professores. futebol, etc.
educacéao
fisica?
17- Como sao | Utilizacdo de | As aulas | As aulas | As aulas
desenvolvidas | quadro e | teoricas em | tebricas  sdo | tedricas tém
as aulas | @lguns livros | atividades através de | sala de aula,
teéricas e | COM  copias, escritas, leituras e | pesquisas na
L leitura e | leituras. As | escrita e as | NET,
praticas na
5 explicacbes e | aulas praticas | praticas biblioteca,
educagéao o _ ] )
recriacbes de | em jogos e | através de | videos, TV e
fisica? . . . .
brincadeiras modalidades jogos e | DVD, na
com e sem | adaptadas. brincadeiras. pratica ao
musica etc. redor da
escola.
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18- Como vocé | De acordo Atraves da Eu avalio pelo | Nos
avalia a | com os participacao, desempenho e | professores
aprendizagem materiais desempenho dedicagéo. damos o
dos Seus disponiveis e | individual e melhor, mas
lUNOS nas as aulas dedicagéo e percebemos
ministradas € | aprendizagem que ndo é
aulas de
um teorica. suficiente
educacao .
. aprendizado para eles: a
fisica? muito bom. estrutura
material e a
falta de um
profissional
na area.
19- Qual a Falta de A falta de Com falta de 1° - lugar
principal estrutura e formagéo na materiais suficiente, 2°
dificuldade que alguns area, livros, teoricos e -capacitagédo
vocé enfrenta materiais. materiais e concretos. na area, 3° -
o espaco fisico material
Planejamento adequado. suficiente.
na execucao
das aulas de
educacéao
fisica?

Fonte: Elaboracdo propria

Compreende-se que a escassez de material e de um local apropriado séo
fatores externos a vontade e das atribuicbes dos professores participantes. Para
esses participantes a adesao de materiais dariam sustentacdo aos projetos da
disciplina, como também ambientes favoraveis a pratica de esportes como quadra,
sao pontos destacados pelos participantes como indispensavel para aprimorar suas
praticas.

As aulas de Educacéao Fisica segundo os professores sao desenvolvidas e
organizadas entre tedricas e praticas. Com a utilizagcdo de recursos didaticos

acessiveis e ambientes externos proprios para os fins praticos da disciplina.
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Diante da abordagem dos professores a avaliagao da aprendizagem se dar
por meio da observacgdo individual e também através participacdo nas aulas.

Outro ponto discutido nesse objetivo se relaciona ao planejamento
pedagogico, percebemos que esse fator € dificultado no momento em que faltam

estruturas fisicas e materiais didaticos que possam auxiliar nesse processo.
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CONCLUSOES

Esta dissertacdo teve como objetivo geral identificar as dificuldades
metodoldgicas da disciplina de Educacao Fisica na Escola Estadual Calunga
[I, no municipio de Monte Alegre de Goias, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental,
ano de 2016. Durante o processo de pesquisa, reconheceu-se a necessidade de
ampliar o foco da pesquisa entendendo que o ambiente escolar pesquisado se
insere em realidade peculiar se comparada a outras escolas publicas do Estado do
Goiés, pois esta inserida em ambiente quilombola. Este fato impulsionou o estudo
a evidenciar o documento que legisla sobre o curriculo quilombola no Brasil.

Para delinear a pesquisa de forma pertinente, optou-se por configura-la em
trés momentos dispares: ao conhecer as préaticas pedagodgicas dos professores de
Educacdo Fisica da escola pesquisada e conforme as entrevistas se
encaminhavam foi possivel entender o porqué de professores ndo habilitados
atuando no Ensino Bésico e, a partir desse dado, apreender as percepcdes dos
professores quanto a insercdo do curriculo minimo da area exigido pelo estado de
Goiéas na pratica pedagogica (1° momento); o convivio na Escola Calunga Il durante
a pesquisa de campo permitiu vivenciar as peculiaridades do contexto escolar
inserido em ambiente quilombola e entender a importancia da consolidacédo de um
curriculo especifico para a comunidade pesquisada (2° momento); o processo de
entrevistas permitiu entender as identidades de cada sujeito professor na
comunidade Kalunga, da Escola Calunga Il, o que propiciou o entendimento das
dificuldades tedrico-praticas de cada um diante do contexto experienciado (3°
momento).

No primeiro contato com a escola identificou-se que nenhum dos
professores atuantes na area de Educacdo Fisica possuiam a formacédo na
area, fato que desencadeou a necessidade de entender como se faz a docéncia no
Brasil e quais percursos individuais levaram os sujeitos da pesquisa a atuarem no
magistério sem curso necessario previsto na legislacdo. E percebeu-se que a
realidade verificada na Escola Estadual Calunga Il representa de fato uma realidade
das salas de aulas do pais, devido a dificuldade geogréfica para se frequentar um
curso superior, inclusive considerando-se 0s cursos a distancia, devido a qualidade

da internet em algumas regides.
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A partir desse dado, o reconhecimento de como se fazia a inser¢cao do
curriculo minimo do Estado de Goiés na &rea de Educacéao Fisica, mobilizou a
pesquisa a ponderar que mesmo sem a formacdo na area, existe um aspecto
fundamental a se considerar por parte de toda a comunidade escolar: a identidade
do povo, os resquicios do quilombo, o conhecimento de uma identidade
representativa de luta e resisténcia cultural. Portanto, havia uma preocupacao
durante os planejamentos nédo apenas com o curriculo minimo exigido pelo Estado
do Goias, mas também a insercéo do curriculo quilombola nas praticas educativas.

No que se refere a descrever as condicdes dos locais onde foram
ministradas as aulas de Educacéo Fisica e suas particularidades; percebeu-se
precariedade na estrutura para ofertar o curriculo minimo exigido pelo Estado, pois
a escola ndo possui quadra de esportes, nem lugar apropriado e/ou materiais
necessarios para a conduta e orientagcdo apropriada para a pratica desportiva.
Entretanto, os professores mesclam as aulas de Educacao Fisica orientadas pelo
curriculo minimo com as orientagdes quilombolas e criam situacdes de
aprendizagem conforme metodologias da cultura corporal condizente com a
realidade — aulas de capoeira, dancas folcléricas, etc. -, 0 que torna o ambiente
propicio a um desenvolvimento identitario do territério quilombola, no entanto se
identifica que o ambiente ndo é propicio para que o aluno desenvolva as
habilidades previstas no curriculo minimo do estado, pelas evidéncias
expostas.

Portanto, a verificacdo quanto a mudancas de abordagens teérico-
pratica vivenciada pelos professores de Educacado Fisica foi positiva. Na
realidade os professores aprenderam na pratica, estudando individualmente, ou em
grupos de estudo na escola, sob a orientacdo da coordenacéo, portanto, a mudanca
na pratica desses individuos € uma constante, visto que buscam sempre um
caminho que os levem a gerenciar melhor a pratica educacional.

Entender o processo educacional quilombola exigiu um esforco ampliado de
leituras especificas e normativas, além dos documentos oficiais como os PCNs e a
LDB. A legitimacdo de um espago como o territorio Kalunga prevé a necessidade
de novos conceitos e representacdes de como deveria ser a escola local, a funcao
e 0s saberes dos professores assim como seu lugar de pertencimento no mundo.

Portanto, a configuracdo do espaco escolar toma distanciamento de outras
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instituicbes escolares, ndo apenas na estrutura, conforme visto em todo o trabalho,
mas principalmente, nos saberes docentes dos sujeitos envolvidos.

Sabe-se que o0 objetivo educacional foca na construcdo do conhecimento do
aluno, seja na busca por informacdes das areas do conhecimento, no estimulo
cognitivo, na aquisicdo linguistica, no desenvolvimento artistico, como também o
dominio afetivo-social e no autoconhecimento do corpo. Dessa forma, corpo e
mente, num trabalho conjunto possibilita ao sujeito apreender o processo de
autoformacao de “si mesmo” (Josso, 2004) como parte de uma trajetoria em busca
do saber.

Considerando estes dois aspectos de um mesmo contexto, os docentes
apreenderam que dentre os saberes mais requisita  As dificuldades da disciplina... 76
encontra-se a linguagem corporal — instrumento de comunicacao imprescindivel
seja em espacos publicos ou privativos. Nesse sentido, argumenta-se que a
Educacéo Fisica surge como um componente curricular imprescindivel no processo
de ensino e aprendizagem dos sujeitos sociais.

Entende-se a educagao Fisica enquanto “processo de desenvolvimento das
capacidades motoras, envolvendo a formag¢do de qualidades humanas, fisicas,
morais, intelectuais, estéticas”. Ou seja, a Educagédo Fisica propicia ao sujeito
interagir nas diversas situacfes sociocomunicativas, com um repertério de
experiéncias adquiridas na superacao de problemas que possam surgir.

O termo sapere € originario do latim, referes-se a erudicdo, sabedoria,
praticidade, capacidade, conhecimento, recursos para compreender e conseguir
explicar (Ferreira, 2004). A identidade docente se constitui da capacidade de se
desdobrar, de superar o préprio conhecimento, de construir métodos que
possibilitem apreender como as coisas funcionam e como as relacées humanas se
tornam instrumento de capacitacao pessoal e profissional. Assim:

[...] a partir da significacdo social da profissédo [...] constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seus modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de
suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida: o ser professor. Assim como a partir
de sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos

sindicatos e em outros agrupamentos. (Josso, 2004, p. 07)
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A construcdo da identidade docente se faz em um continuo movimento,
subjetivo, oscilando entre a possibilidade de construir, desconstruir e/ou reconstruir.
Nesse conjunto de analises mobiliza-se conceitos para representar os trés sujeitos
do discurso do movimento formador: “eu”, “os outros” e “as coisas” (Josso, 2004, p.
84). Acredita-se que a narrativa de uma vida remete a uma autointerpretacao do
que se projeta, € uma leitura reflexiva de si. Os saberes docentes nao se separam
de nossa vida pessoal, ao contrario, estao intrinsecamente relacionados, ligados e
a partir de nosso crescimento humano construimos em nos e nos outros saberes
docentes.

Estabelecer o contrato estabelecido na trajetoria formativa dos professores
dessa pesquisa, entre o que eles representam, 0 que sentem e o0 que séo, e
entender o0s percursos por eles narrados enquanto projecdo de vivéncias
representativas de percursos da histéria de uma comunidade enquanto contexto de
suas trajetorias transformou-se num exercicio complexo. Pois se estava lidando
com sujeitos histéricos, que representavam um local de luta e mecanismos de
resisténcia.

A analise das narrativas propicia uma reflexdo do trabalho docente enquanto
entrelacamento das histérias de vida pessoal e profissional com o contexto da
producdo da pratica pedagogica. Nesse sentido, analisou-se o fazer na docéncia,
expressando de que modo se formam professores, e quais as relagbes que se
estabelecem entre a vivéncia pessoal — conhecimento de si — e as experiéncias
exteriores: o conhecimento do outro e o conhecimento do mundo.

O trabalho com narrativas enquanto possibilidade de reflexdo sobre os
momentos formadores de um docente necessita de um meticuloso cuidado em
garantir que o estudo nao se torne a representacdo sem sentidos de descricdo e
exposicdo de fatos vivenciados pelo sujeito entrevistado. E importante ter
objetividade ao se trabalhar com a memoaria do outro, cuidando para nao simplificar
a complexidade da narrativa.

Cada sujeito colaborador ressaltou em suas narrativas episodios
significativos da sua historia de vida e para cada momento refletiam sobre os
saberes absorvidos em cada etapa de aprendizagem e de vida: seus momentos

formadores.
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RECOMENDACOES

Presume-se conforme os resultados obtidos da pesquisa que algumas

mudancas teorico-praticas podem ser adotadas na escola, conforme percebe-se

com as leituras das normativas e documentos oficiais, como os PCNs, a LDB e as

Diretrizes Quilombolas. Verificou-se a necessidade de apropriacdo do conteudo

desses documentos por todos os profissionais envolvidos na pesquisa, pois

possibilitaria a amplitude dos niveis educacionais na Escola Calunga Il. Nessa

perspectiva, as recomendacgdes pertinentes estédo dispostas a seguir por categoria:

a) Aplicacdo da LDB 9.394/96, em seu artigo 62:

Propiciar a formacéo docente para os professores que atuam no
Ensino Bésico;

Os professores de carreira com curso do Magistério s6 devem
atuar nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental;
Valorizagdo do magistério;

Sistema de educacéao continuada aos professores

b) Inclusdo metodoldgica

Incorporacdo das Diretrizes Curricul As dificuldades da disciplina... 79
curricular do Estado do Goiés;

Estudos em grupo na Escola para atualizacdo das teorias,
abordagens e metodologias do Ensino de Educacao Fisica, sob

orientacdo da subsecretaria Regional de Ensino.

c) Abordagem do conteudo

Aquisicdo de material desportivo para implementar as aulas de
Educacéao Fisica;
Realizar oficinas multiculturais sobre jogos africanos e indigenas,

com objetivo de valorizar a identidade local;
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e Palestras com os moradores da comunidade Kalunga Il sobre as
praticas desportivas utilizadas como meio de sobrevivéncia no

inicio do Quilombo.

N&do se propde nas recomendacdes uma desconstrucdo do que se
desenvolve na Escola Calunga Il, mas se posicionar com sugestdes que podem
equacionar aos resultados ja obtidos, com intuito de melhorar a qualidade
educacional dos alunos, assim como propiciar melhor desempenho docente e,

assim, qualidade de vida.
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APENDICES

Apéndice A: Termo de Concesséo de direitos sobre depoimento oral e escrito
para a Universidad Autbnoma de Assuncion

TERMO DE CONCESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL E
ESCRITO PARA A (UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASSUNCION)

Pelo presente documento
(nome)

(nacionalidade) , (estado civil) ,
(profisséo) , (carteira de identidade n°) ,
emitida por , CPF n° , residente e
domiciliado (@) em

, cede e transfere neste ato,

gratuitamente, em carater universal e definitivo ao (a) (UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE ASSUNCION) a totalidade dos seus direitos patrimoniais de autor
sobre o depoimento oral e/ou escrito prestado no dia (ou entre o0s
dias) , ha cidade de , perante

0 (@) pesquisador (@)

_ Na forma preconizada pela legislagéo nacional e pelas
convencdes internacionais de que o Brasil é signatario, o COLABORADOR,
proprietario originario do depoimento de que trata este termo, terd, indefinidamente,
o direito ao exercicio de seus direitos morais sobre o referido depoimento, de sorte
que sempre terd seu nome citado por ocasido de qualquer utilizacao.
Fica, pois (a) (UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASSUNCION)] plenamente
autorizado a utilizar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral,
inclusive cedendo seus direitos a terceiros, no Brasil e/ou no exterior.
Sendo esta forma legitima e eficaz que representa legalmente 0s n0OSsos
interesses, assinam o presente documento em 02 (duas) vias de igual teor e para

um so efeito.

Nome legivel do colaborador
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Nome legivel do entrevistador CPF:
CPF:

Local Data
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Apéndice B:

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE
LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

FORMULARIO DE VALIDACAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTAS (PROFESSOR)
Prezado (a) Professor (a) Doutor (a)

Este formulério destina-se a validacdo do instrumento que seré utilizado na coleta
de dados da pesquisa de campo cujo tema é: As Dificuldades da Disciplinade Educacéo
Fisica na Escola Estadual Calunga Il: Aplicabilidade do Curriculo Minimo do Estado
de Goias do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Obtendo assim informacgéo para
elaboracéo de uma tese de mestrado a ser apresentada na Universidad Autbnoma de
Assuncion- PY.

Peco-lhe para emitir sua opinido como especialista na validag&o do roteiro para entrevista
a ser aplicada junto aos professores dos 62 ao 92 anos da do Colégio Estadual Calunga ll,
tendo como objetivo: Estabelecer relacdo entre a préatica pedagégica desenvolvida
pelos professores e 0os temas propostos aos alunos, no que se refere a Educacao
Fisica escolar, analisar e compreender a realidade metodolégica e normativas da

disciplina de Educacao Fisica na Escola Estadual Calunga ll.

Para este efeito, é apresentada a seguir um guia de entrevista, que foi a base para
o desenvolvimento técnico deste roteiro de entrevista. Sem mais para 0 momento
antecipadamente agradeco por sua atencdo e pela presteza em contribuir com o

desenvolvimento da minha pesquisa.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacéo entre as

guestdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
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construcdo dessas mesmas questbes. Caso julgue necessario, figue a vontade para
sugerir melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA
PUNTUACAO ENTRE 1 E 5. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por

sua atencao e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.
Nome do pesquisador: Jorgiano Rodrigues de Oliveira

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

COERENCIA | CLAREZA

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES 1-5 1-5

Objetivo especifico: Identificar se os profissionais que estdo atuando na
disciplina de educacéo fisica da escola Estadual Calunga Il possuem a

formacao necessaria.

1- local de nascimento?

2- Como foram as fases da vida escolar
desde a alfabetizacdo até a atualidade?

3- Em algum momento pensou em fazer
outros cursos universitarios? Qual? So
possui formacdo em educacéao fisica?

4- Existe algum professor na escola que da
aula de educacgédo fisica sem formacgédo na
area? Se possuir, como ele chegou a funcéo?

5- Vocé participa de formacgdes continuada
voltada para a disciplina de educacéo fisica
oferecida, oferecida pelo estado?

Objetivo especifico: Reconhecer quais as percepc¢des que os professores
tem para executar o curriculo minimo de educacdo fisica exigido pelo

Estado de Goias.

6- Ja fez alguma formacéo continuada na
area? Quais? Quantas horas? Na escola ou
em outro ambiente? Qual?

7- Qual o objetivo geral que vocé foca nos
seus planejamentos e, por conseguinte, em
suas aulas?
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8- Qual o eixo norteador utilizado no
planejamento das aulas de educacéo fisica?
Na prética se consegue alcancar os objetivos
a que se propde?

9- E possivel acreditar na aprendizagem
significativa na disciplina de educacéao fisica,
seguindo o curriculo minimo bimestral do
Estado de Goias?

10- Vocé se sente preparado
pedagogicamente para ministrar as aulas de
educacéo fisica de acordo com o curriculo
minimo do estado de Goias?

Objetivo especifico: Descrever as condicbes dos locais onde sao

ministradas as aulas de Educacao Fisica e suas particularidades.

11- Quais espacos utilizados para as aulas de
educacéo fisica na escola?

12- E possivel garantir a aprendizagem de
acordo com as habilidades previstas no
curriculo utilizando os espacos da escola?

13- Quais os materiais utilizados que a escola
disponibiliza para as aulas de educacao
fisica?

14- Os materiais existentes na escola sao
suficientes para garantir a aprendizagem de
acordo com o curriculo minimo do estado de
Goias?

15- A estrutura fisica, biblioteca, materiais
didaticos ajudam no desenvolvimento e na
gualidade das aulas ?

Objetivo especifico: Identificar o ambiente necessario para que o aluno
desenvolva as habilidades previstas no curriculo.

16- Como seria possivel desenvolver todas
as habilidades previstas na disciplina de
educacao fisica?

17- Como sao desenvolvidas as aulas
tedricas e praticas na educacéo fisica?

18- Como vocé avalia a aprendizagem dos
seus alunos nas aulas de educacéao fisica?
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19- Qual a principal dificuldade que vocé
enfrenta no Planejamento e na execucao
das aulas de educacéo fisica?

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo:

Formacéao Dr:

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:




