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RESUMEN

El presente estudio hizo una revision de las practicas pedagogicas de los docentes de la
educacion de adultos y jovenes en el campo de la escuela secundaria de la ciudad de la Alianza
— PE/Brasil. Fue una investigacion cualitativa. Los datos se recogieron a través de cuestionarios
estructurados y entrevistas semiestructuradas, hurgando sobre como los profesores se han
ocupado de las especificaciones y principios articulados en el Decreto ° 7.352/2010 del
Ministerio de educacion, encargado de la educacion a nivel nacional, incluyendo la educacion
de jovenes y adultos. Este estudio tuvo como objetivo analizar los aspectos relacionados al
concepto que los profesores tienen sobre la educacion de campo, asi también sus destrezas y
habilidades y lo que han estado construyendo, ademas de evaluar si los profesores son
interdisciplinares en el aula, y si tal practica se ha potenciado y contribuye al aprendizaje de los
estudiantes, ademas de percibir si los profesores han tenido en cuenta la realidad social de los
estudiantes en su tarea de ensefianza y aprendizaje. El estudio concluye que incluso sin politicas
especificas dirigidas a la educacion de campo, en el estado de Pernambuco es posible ofrecer
una educacion interdisciplinaria con los profesionales que necesitan capacitarse en areas
especificas de la educacion de campo, implementado en el estado en el Plan de educacion con
acciones guiadas y especificas para el campo, como recomienda el Decreto n ° 7.352/2010 del
Ministerio de Educacion, asi como la formacion continua de los docentes para las realidades de
la zona rural.

Palabras clave: Practicas pedagdgicas; Educacion de jovenes y adultos del Campo; Ensefianza
secundaria; Interdisciplinariedad en el EJA Campo.
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RESUMO

Este estudo analisou as praticas pedagogicas dos professores da educacao de Jovens de Adultos
do Campo do ensino médio do municipio de Alianca — PE /Brasil. Trata - se de uma pesquisa
qualitativa, com o percurso metodoldgico através da aplicacdo de questionarios estruturados e
entrevistas semiestruturada, analisando como os professores tem lidado com as especificidades
e principios articulados através do Decreto n° 7.352/2010, do Ministério da Educacéo, que rege
a nivel nacional de educacdo, incluindo a a EJA Campo. Esta pesquisa teve como objetivo
identificar os aspectos relacionados a concepcdo que os professores tem da Educacdo do
Campo, as competéncias e habilidades do perfil dos professores e o que eles vem construindo,
assim como avaliar se existe a interdisciplinaridade entre os professores em sala de aula e como
tem potencializado a pratica pedagégica interdisciplinar e se esta pratica contribui com o
aprendizado dos alunos, além de perceber se os professores tem levado em consideracdo a
realidade social de seus alunos para a efetivacdo do ensino/aprendizagem. O trabalho conclui
gue mesmo sem politicas especificas voltadas para a Educacdo do Campo, no estado de
Pernambuco é possivel oferecer uma educacao interdisciplinar, com o quadro de profissionais
que precisa de formacdo direcionada para as especificidades do campo, implementada no
Estado no Plano de Educacdo com acgdes direcionadas e especificas para o campo, como
recomenda o Decreto n° 7.352/2010, do Ministério da Educacao, assim como a formacéo

continuada dos professores para a realidade da zona rural.

Palavras - chave: Préticas pedagdgicas; Educacdo de Jovens e Adultos do Campo; Ensino

médio; Interdisciplinaridade na EJA Campo.
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ABSTRACT

This study examined the pedagogical practices of the teachers of Youth and Adult Education
in the High School Campus of Alianca - PE / Brazil. It is a qualitative research, with
methodological trajectory through the application of structured questionnaires and semi -
structured interviews, analyzing how teachers have dealt with the specificities and principles
articulated through Decree n. 7.352 / 2010, of the Ministry of Education, which governs at the
national level of education, including the EJA Field. This research aimed to identify the aspects
related to teachers' conception of Field Education, the skills and abilities of the teachers profile
and what they have been building, as well as to evaluate if there is interdisciplinarity between
teachers in the classroom and as it has potentiated the interdisciplinary pedagogical practice
and if this practice contributes to the students' learning, in addition to realizing if the teachers
have taken into account the social reality of their students for the teaching / learning
effectiveness. The study concludes that even without specific policies aimed at the Field
Education, in the state of Pernambuco it is possible to offer an interdisciplinary education, with
the professional staff that needs training directed to the specifics of the field, implemented in
the State in the Education Plan with directed actions specific to the field, as recommended by
Decree 7.352 / 2010, of the Ministry of Education, as well as the continuing training of teachers

for the reality of the rural area.

Keywords: pedagogical practices; Adult and youth education field; High school;
Interdisciplinarity in the EJA Field.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende abordar como tem sido implementadas as competéncias e
habilidades da Educacdo de Jovens e Adultos EJA Campo, através da analise das praticas
pedagdgicas implementadas pelo corpo docente em uma escola estadual, que tem sido
referéncia no municipio na educacdo de jovens e adultos no campo. A pesquisa € realizada no
municipio de Alianca, na Mesorregido da Mata, do estado de Pernambuco, no Nordeste
brasileiro.

A educacdo de jovens e adultos profissionalizantes somente passou a ser reconhecida
no Brasil em 1930, ganhando relevancia somente nas décadas de 1940 e 1950, a partir de
movimentos de cultura popular que contribuiu com a modificagdo das compenténcias na
educacdo, buscando a formacao técnica para formar pessoas e acessar o trabalho, modalidade
utilizada até os dias atuais.

No periodo colonial a educacdo ndo era necessaria para o trabalho, com o
desenvolvimento industrial, o pais comecou a valorizar a educacdo dos adultos voltada para o
dominio da lingua falada e escrita e de técnicas de producdo na tentativa de acompanhar a
necessidade de mao de obra solicitada pelo crescimento industrial.

Com o periodo jesuita, as praticas de educacgdo ficaram voltadas para a participacao
direta nas atividades de caca, pesca e confecgdo de objetos. Segundo Manfredi: “foram criados
os colégios oficinas onde quem ministrava o0 ensino eram os irméos-oficiais, mas a producéo
era organizada de forma autarquica” (Manfredi, 2002 citado em Cunha, 2002, p. 69).

Em 1996 foi institucionalizada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LBD n.°
9.394/96, com um dos objetivos de estabelecer uma nova concepcao de EJA, como consta na
Sessdo V, concedendo a possibilidade do jovem e adulto trabalhador o seu direito de incluséo
na educacao, porém nao se aprimora na educacao do campo.

No ano de 2006, foi criado o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, com o intuito de
qualificar a educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio na modalidade de
educacdo de jovens, para diminuir o indice de adultos e jovens ndo alfabetizados e que ndo
concluiram o ensino fundamental, conforme PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios, realizada em 2003.

A politica direcionada para a Educacdo no Campo foi criada através do Decreto n°

7.352, de 4 de novembro de 2010, que articula o que seria a educagdo do campo, criando
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diretrizes a serem cumpridas pelos estados brasileiros, tendo como objetivo central a ampliacdo
do acesso a educacéo, respeitando as especificidades, conceituando o que seria populacédo do

campo no Artigo I, Inciso I, p. 1:

| - os agricultores familiares, os extrativistas, 0os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0os povos
da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural.

Elaborando varios principios para nortear a educacdo no campo, conforme Artigo 2°,
do Decreto 7.352/2010, pp 1, 2:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos,
de género, geracional e de raca e etnig;

Il - incentivo & formulagcdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de investigagdo e
articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas da producéo e reproducdo
social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com conte(idos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacéo escolar, incluindo adequag&o do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condicOes climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e
dos movimentos sociais do campo.

Para dialogar com as implicacfes nacionais, o estado de Pernambuco, através do Plano
Estadual de Educacdo de Pernambuco 2015-2025, apresenta 0 aumento das ofertas dadas ao
EJA nos ultimos anos, considerando o percentual de matricula para a educacdo de jovens e
adultos de forma integrada a profissional, em 2013 a meta era de 1,7%, sendo o Nordeste com
2,9% e Pernambuco com maior parte do percentual com 2,1%, colocando-se o estado o desafio
de oferecer, no minimo, 36,3% das matriculas de educacdo de jovens e adultos na forma
integrada a educacdo profissional, até o final do periodo de execucdo do PEE de Pernambuco.

O estado de Pernambuco se colocou algumas metas pensando a insercdo da educacéao

no campo, como mostra nas estratégias do PEE — 2015-2025:

10.7 - Criar geréncias ou diretorias que tratem da educacéo escolar do campo e quilombola nas secretarias
municipais e estaduais de educacéo;

10.9. Fazer levantamentos de dados sobre a demanda para a EJA no campo a fim de subsidiar a
formulacdo de politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia de jovens e adultos a essa
modalidade da educacdo basica.”

10.18. Fomentar programas de educacdo de jovens e adultos para a populagdo urbana, do campo e
quilombola, respeitando o pertencimento étnico-racial, os conhecimentos e valores proprios desse
publico, na faixa de quinze a dezessete anos, com qualificacdo social e profissional, para jovens que
estejam fora da escola e com defasagem idade-série. (PEE - 2015-2025, pp. 48-49).
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Com este recorte no Brasil e no estado, a EJA Campo sendo uma modalidade bem
recente, tem o desafio de metodologias especificas respeitando as especificidades do ambito
rural, assim como incentivar os jovens e adultos a acessarem o sistema de ensino para concluir
0 ensino médio.

Esta pesquisa tem um cunho diferenciado, pois trata-se a educacgéo de jovens e adultos
no campo, que tem suas especificidades, em especial, por ja serem chefes de familias e estarem
no mercado de trabalho formal ou informal, porém, como ja mencionado acima, a politica ainda
é recente e ndo dispGe de muitos dados para contribuir com a analise da pesquisa, porém, a
pesquisa torna-se com um cunho inovador, pois pretende entender a realidade da EJA Campo,
da Zona Rural do municipio de Alianca, as praticas pedagoégicas implementadas pelos
professores, através das habilidades e competéncias adotadas em sala de aula, se tem levado em
conta as especificidades dos alunos e principios, como mecionados no Decreto n° 7.352/2010.

A pesquisa é de cunho qualititativo, tendo como recursos metodoldgicos a aplicacéo de
questionario, entrevista semiestruturada e questionarios fechados aplicados com os professores,

que nos possibilitard entender a realidade da EJA Campo, do municipio de Alianca — PE/Brasil.
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1.2 Problemética

No Brasil tem se comecado a delinear politicas que pensem a Educacdo de Jovens e
Adultos no campo, porém para entender a realidade, sera problematizada o papel do professor
e seus didlogos com os alunos, sabendo que um bom professor nao se constitui apenas de teoria,
embora ela tenha sua importancia, mas € preciso lidar também com a realidade dos alunos,
através da relagdo entre teoria e pratica, pois € a partir da acdo e reflexdo que se constroi
individuos em mudanga, incrementado metodologias, que podem contribuir o fortalecimento
da politica estadual de ensino de jovens e adultos no campo.

Porém, é preciso pensar como as construgdes nacionais tém sido potencializadas,
especialmente através do Decreto n°® 7.352/2010 e como tem se implementado as diretrizes na
escola estadual do municipio de Alian¢a, analisando como os professores tém potencializado
suas praticas pedagogicas respeitando os principios da EJA campo.

Diante deste contexto, partindo a observacdo e pesquisa em torno das praticas dos
professores da rede estadual da educacdo do campo do ensino médio, no municipio de Alianga-
Pernambuco, buscou-se investigar sobre algumas inquietacGes: os professores da Educacéo de
Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio do municipio de Alianca — PE/Brasil estdo
formados para ministrar as praticas pedagdgicas? Ha metodologias especificas? Quais as
compenténcias e habilidades dos professores? Ha dialogo dos conteidos com as realidades dos
alunos?

O que tem se contruido de especificos na EJA Campo em Alianca? Como tem sido a
leitura dos profissionais sobre a necessidade de formacdo para a docéncia pensando as
especificidades do Campo e do alunado? Tem construindos metodologias direcionadas para a
EJA Campo?

Diante da conjuntura no estado, precisamos conhecer a realidade do EJA Campo,
através da realidade da zona rural do estado de Pernambuco, contribuindo atraves das
recomendacdes para uma politica especifica para a EJA Campo e ampliacdo das pesquisas
especificas para a EJA Campo de forma a contribuir com as produgdes tedricas metodoldgicas,

assim como os questionamentos gue o campo tem a trazer.
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1.3 Objetivo Geral

Analisar se os professores da Educacgdo de Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio
do municipio de Alianca — PE/Brasil estdo formados para ministrar as praticas pedagogicas

especificas para a realidade do Campo.

1.4 Objetivos Especificos

e Identificar a concepcao sobre o papel dos professores na proposta para a educagdo do
Campo;

e Caracterizar as competéncias e habilidades do perfil dos professores;

e Avaliar se existe a interdisciplinaridade entre os professores em sala de aula;

e Analisar se os professores levam em consideracéo a realidade social de seus alunos para

a efetivacéo do ensino aprendizagem.
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1.5 Justificativa

Entendemos que a educagdo tem construido avancos no que se refere a préatica dos
educadores, porém, ainda € preciso aprofundar as politicas publicas e os estudos em torno da
educacdo de jovens e adultos do campo, sendo que para esta modalidade de ensino existe um
grande desafio pelas especificidades da educacdo no campo pelas caracteristicas sociais da vida
dos alunos, conforme nos alerta Arroyo, 2010.

Entendendo o desafio desta pesquisa e desta modalidade o aluno por ja ser adulto, e por
vezes, ter a realidade de ser chefe de familia, onde precisa desenvolver meios para garantir a
sobrevivéncia familiar, fato que precisa ser levado em consideragéo pelo professor no processo
da construcdo do saber, sendo essa uma das perguntas norteadoras deste trabalho, além de saber
da importancia de uma pedagogia criativa para o aprendizado desses alunos, o estudo levanta
varias questdes para entender a realidade da educacdo no campo e os diadlogos entre alunos e
professores, para além de querer entender as préaticas pedagdgicas para a EJA Campo.

Esta pesquisa tem como importancia entender como tem sido o desenvolvimento das
praticas pedagogicas para efetivacdo dos saberes pelos professores da Educacdo do Campo,
com também analisar as mediacdes entre professor e o conhecimento a ser trabalhado e
construido, ou seja, as estratégias de ensino que visam ensinar e aprender, bem como persistir
no empenho de auxiliar os professores a pensarem de forma critica é aprender novamente a
aprender e como ensinar, onde através da troca de experiéncias se cria um espa¢o de formacéo
mutua e cada educador desempenha simultaneamente, o papel de formador e de formando
Libaneo (1998), contribuindo para a construcdo da cidadania.

A formacéo dos docentes ndo tem relagdo com campo e para o campo, séo formados em
cursos de licenciatura plena e nédo licenciatura em educagdo do campo, visto que 0 curso de
licenciatura plena em educacdo do campo, ainda ndo tem em todas as universidades,
compreendendo que essa diferenca talvez seja o ponto chave de se ter praticas voltados para a
Educacao do Campo.

Desse modo, mesmo possuindo uma licenciatura que habilita para a docéncia, muitos
professores sentem variadas dificuldades no trabalho nas escolas no campo, porque tiveram
uma formagdo muito generalista que, de fato, ndo prepara o licenciado para uma educagéo
especifica do campo. As licenciaturas, da forma como organizam seus curriculos, contribuem
mais para a (con)formacao de professores a realidade das escolas no campo como escolas da

cidade que para seu repensar, coisas que veremos durante o trabalho.
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O que me incentivou a pesquisar este tema € minha insercao enquanto pesquisadora em
Educacdo do Campo, assim como, por ter a vivéncia na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
Campo, como profissional da area, trabalho na EJA Campo e querendo aprofundar a pesquisa,
além de contribuir para que mais pesquisas sejam realizadas, além de tentar influenciar nas

politicas pablicas.
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2. ASPECTOS ATUAIS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Construgdo do Conhecimento: EJA campo e suas ramificagdes

A construcdo do conhecimento em torno da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA
Campo, tem gerado um esforco para se pensar em nivel de politicas publicas, as praticas
pedagdgicas direcionadas, assim como pesquisas que deveriam focar seus estudos nas
dificuldades relacionadas a modalidade do campo, porém, ainda temos um campo escasso, Visto
que a implementacdo da politica € de 2010, assim como ndo ter em todas as universidades
licenciaturas especificas para educacdo no campo, sendo colocadas em alguns cursos como
eletivas.

Uma das questBes € refletir como os docentes das licenciaturas tém lidado com a
educacdo do campo, onde sua acao pedagogica é voltada para atividades com apresentacao de
conceitos, férmulas, distanciando a realidade do educando. Para dialogar sobre as teoriza¢6es
em torno do papel do docente/educador e discente/educando, vamos percorrer um caminho de
construcdo do conhecimento, de tedricos que vem discutindo sobre o campo da educacao e suas
emergéncias.

Paulo Freire € um dos brasileiros mais conhecidos, que desenvolveu propostas
direcionadas e inovadoras para implementar uma educagdo dialdgica e libertadora, que é
toalmente contraria a proposta de “educac¢do bancaria”, construida durante muitos anos no
Brasil como acGes de dep0ésito, transferéncia, transmissao de conhecimentos, colocando a visdo
hierarquica do professor, como autoridade maxima e aluno como quem apenas recebe o
conteddo. Ainda segundo o autor:

Este € um modo estético, verbalizado de entender o conhecimento que desconhece a confrontagdo com o

mundo, com a fonte verdadeira do conhecimento, nas suas fases e nos diferentes niveis, ndo so entre os

homens, mas também entre os seres vivos em geral. (Freire, 1971, p. 27).

A educacdo baseada no dialogo educador/educando fornece subsidios para a concepgéao
de um discurso horizontal e inclusivo, levando a formagdo da pedagogia dialdgica de Freire.
Com esta proposta inovadora, se fez necessario que os profissionais da educacdo estejam
cientes que, hoje, a relagdo das pessoas com o saber passa por muitas alternativas e fontes de
conhecimento, além da escola, através da educacdo formal, mas que sua proposta politica
pedagdgica os docentes e discentes estdo no lugar de troca de conhecimentos, tentando trabalhar

sem tantas hierarquias.
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E que é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, sé com o dialogo
se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-
se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai hd comunicacdo. O diadlogo é, portanto, o
indispensavel caminho(Jaspers), ndo somente nas questdes vitais para a nossa ordenacdo politica, mas em
todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtual da crenca, contudo, tem o didlogo estimulo e
significacdo: pela crenca no homem e nas suas possibilidades, pela crenga de que somente chego a ser
eles mesmos”. (Freire, 2007, pp.115-116).

Vigotsky (1999) também contribui de forma teorica e desperta a escola para 0s varios
processos internos, incentivando para que o alunado construa capacidade de interagir entre si e
com os professores, sendo o0 ambiente escolar espacgo ideal para a obtencdo do conhecimento
cientifico, de cidadania e das relagbes sociais, onde o professor tem a tarefa principal de
intermediar e ser interlocutor da troca de conhecimento.

Vygotsky (1988) considera, assim com Freire, que a aprendizagem passa pela
construcdo de conhecimentos e ndo pela transferéncia do saber do professor para o aluno, sendo
ela um processo de construcdo de conhecimento, que se d& na interacdo do aluno com o
professor ou com seus pares subjacentes.

O educador age como um mediador na constru¢do do conhecimento ao criar uma
proposta pedagogica concreta e dialética (Santos 1997, p. 12). Por meio da construcdo do
conhecimento € possivel preparar as geracdes para enfrentar o futuro em condicbes de
informacao, aprendizado e conhecimento.

Nas palavras de Jean:

[...] o conhecimento ndo pode ser uma copia, visto que é sempre um relacionamento entre o objeto e o
sujeito [...] o objeto sé existe para o conhecimento nas suas relagdes com o sujeito e, se 0 espirito avanca
sempre e cada vez mais & conquista das coisas, € porque organiza a experiéncia de um modo cada vez
mais ativo, em vez de imitar de fora uma realidade toda feita: o objeto ndo é um ‘dado’; mas o resultado
de uma construcao. (Piaget,1975, p. 351)

A construcdo do conhecimento se da sempre por meio de troca de informacGes com o
meio social e educacional, sendo fundamental e que influencia a agéo na qual o aluno registra
dados coletados em sua vivéncia e na experiéncia.

Destacando a afirmacgéo de Piaget (1973, p. 15) tem-se: “Conhecer ndo consiste, com
efeito, em copiar o real, mas em agir sobre ele e transforma-lo (na aparéncia ou na realidade),
de maneira a compreendé-lo em funcéo dos sistemas de transformacéo aos quais estdo ligadas
estas acoes”.

A Educacéo de Jovens e Adultos- EJA campo tem suas especificidades por ter alunos

que ndo estdo na faixa “tradicional” de esta no ensino médio, além de ter o agravante da zona
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rural, que traz necessidades de estimulos que construam significados diferenciados, pois sua
experiéncia de vida, idade mais avancada faz com que os estimulos tenham outras reagdes e
com outro tempo de resposta, sendo necessario levar tudo em consideracdo e pensar em saidas

alternativas, conforme Oliveira (2004, p. 105) comenta:

Um dos principais problemas que se apresentam ao trabalho na EJA refere-se ao fato de que, ndo
importando a idade dos alunos, a organizagao dos conteidos a serem trabalhados e os modos privilegiados
de abordagem dos mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as criangas do ensino regular.
(Oliveira, 2004. p. 105)

Entendemos que esta é uma questdo que veremos no NOSSO campo, pois, acreditamos
que as préaticas pedagdgicas tém contribuido para construir pedagogias diferencias para atender
as demandas do alunado. Hingel (1994), salienta que alfabetizar adultos necessita de didaticas
diferenciadas de trabalhar com criancas da escola e idade regular. Uma das questfes
mencionadas nos principios da EJA campo trazida pelo decreto que regulamenta, diz que é
preciso trabalhar os conceitos com a realidade social, pelas suas especificidades. Faz-se

necessario ousar e sair dos modos tradicionais e rigorosos de ensino e aprendizagem.

A rigorosidade de que falo ndo é aquela que se escamoteia na superficialidade do contetdo, mas que
vislumbra a possibilidade de aprender criticamente, que perceba a totalidade e a importancia das relaces
entre todos os instrumentos e estratégias adotadas (Kaefer e Silva, 2008, p. 72).

Dialogando com os autores trazidos aqui, 0 que nos orientam é que se possa construir
uma educacdo onde a educacgdo bancéria seria transforma numa educacéo dialdgica, além de
outras taticas necessarias pensando o publico a ser trabalhado, que no caso da EJA campo tem
a questdo geogréafica/ambiental, de geracdo, classe, raca, género e tantas outras especificidades
que poderiamos mencionar.

A Educacdo de Jovens e Adultos-EJA Campo possui um perfil diferenciado de alunos,
pois para ingressar nesta modalidade precisa ter mais de 18 (dezoito) anos podendo passar de
60 (sessenta) anos, independente de sexo, porém, na realidade da escola pesquisada a maioria
sdo mulheres que estdo matriculadas, chefes de familia e/ou responsabilidade com seu sustendo
e dividem o tempo entre o trabalho no campo, as responsabilidades domeésticas e os estudos.
Por isso, se faz necessario olhar a EJA Campo entendendo as vivéncias, valores, a formagéao da
cultura e saberes, como nos orientam (Arroyo, 2003).

As realidades diferenciadas dos alunos dizem de uma realidade de classe, de raca e de
regionalidade, de género, geracional, alem de tudo isso pela conjuntura familiar onde se segue

0s passos dos pais e mées, que na maioria das vezes ndo sao alfabetizados, por isso, merecem
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uma abordagem diferenciada, levando tudo isso em consideracéo, contribuindo para a incluséo
social, além da possibilidade de mobilidade social ocasionada atraves da educacao.

O fato € que os alunos adultos que ndo tiveram acesso a escolaridade, na maioria das
vezes vém acompanhados de uma aprendizagem mecanicista e cumulativa, pois muitos jovens
e adultos tém aprendizado de maneira informal que deve ser considerado como um
conhecimento de grande importancia pelo educador.

Porém, pela realidade social, a exclusédo social e os mitos em relacédo a isso que provoca

baixa autoestima, Freire (1980) reflete:

O desprezo por si mesmo é outra caracteristica do oprimido, que provém da interioriza¢do da opinido dos
opressores sobre ele. Ouvem dizer tdo freqlientemente que ndo servem para nada, que ndo podem aprender
nada, que sdo deébeis preguicosos e improdutivos que acabam por convencer-se de sua propria
incapacidade. (Freire, 1980, p. 71)

Esta realidade de exclusédo influencia diretamente na autoestima, nas possibilidades de
achar emprego, sobretudo, na forma de apresentagédo social e no tornar-se sujeito de direitos,
que exige seus direitos perante o estado ou sua constituicdo enquanto sujeito, que reconhece
seus direitos e deveres enquanto cidadao.

A educacdo é uma das formas de resgatar a autoestima dos alunos, sabendo que através
dela, pode haver a mobilidade social em suas vidas, enquanto sujeito de direito e inser¢do no
mercado de trabalho, para quem quer sair do trabalho no campo que traz a raiz cultural das
familias.

Na EJA Campo ndo tem uma formacéo profissional direcionada para o mercado de
trabalho, e especialmente na realidade social do campo, pois seria necessaria uma formacéao
para a melhoria do trabalho no campo, nas técnicas agricolas e seus dialogos.

Segundo a PNAD (2016) o Nordeste apresentou o indice de analfabetismo em 14,8%,
sendo a representatividade de desigualdade regional, com indice de 52,6% sequer haviam
concluido o ensino fundamental, em relacdo ao Sudeste, que 51,1% tinham pelo menos o ensino
médio completo.

Sobre a EJA em 2016, 1,7 milhdo frequentavam os cursos de Alfabetizagédo e Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Em relacdo as pessoas que frequentavam o ensino fundamental
regular eram nos turnos da manha e tarde, para o EJA do ensino fundamental, 83,2% era
noturno. Dentre as caracteristicas postas para que essas pessoas acessem 0 ensino durante a
noite, diz da realidade social e a necessidade do sustento das familias e cuidados com seus

descendentes, especialmente no caso das mulheres que s@o as que mais acessam o sistema de
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ensino com o sonho de concluir os estudos e acessar ao mercado de trabalho formal.

2.2  EJAeaaprendizagem dos alunos

Diante da realidade do acesso a educacao existe a dificuldade da permanéncia dos alunos
nas escolas, pois existem outras prioridades de vida, como a sobrevivéncia, que contribui para
que as didaticas a serem abordadas em sala de aula precisa muito dialogar com a realidade
social, com debates onde os alunos se identifiquem para participar do debate, construir
aprendizado e construir uma leitura critica da sociedade.

O processo de aprendizagem precisa ser direcionado articulando as especificidades dos
alunos, pensando a pratica pedagdgica como um exercicio politico e democratico, onde
professores e alunos tém condi¢des de troca. Quando se pensa ha EJA campo como uma questdo
também politica, pois diz de tirar varias pessoas do Nordeste dos altos indices de inconclusédo
do ensino médio, onde a maioria sdao mulheres e negras, sendo uma articulacdo das praticas
pedagogicas e politica.

Como os principios do decreto que rege esta politica da EJA precisa ter uma linguagem
diferenciada que busca desde a realidade social dos alunos, até a construcédo de pedagogias que
deem conta desta realidade, assim, contribuindo para que alunos estejam acompanhando as
atividades e se sintam partes do processo para ndo potencializar a evasao escolar.

Gasparin (2007, p. 8) ensina: “Ao colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, o
sujeito modifica sua realidade imediata. Logo, o conhecimento tedrico perde seu carater de ser
apenas uma compreensao do que acontece”. Mesmo ndo defendendo que a mudanca se dar de
forma imediata, pois acredita-se que para uma mudanga cultural leva-se tempo, mas sabemos
que o didlogo sobre a realidade coloca o alunado para refletir e repensar sua propria conjuntura
de vida.

A EJA campo tem mais uma especificidade, pois como as maiorias das pessoas
deixaram de estudar durante muitos anos, 0s assuntos torna-se desconhecidos, especialmente
os das Ciéncias da Natureza, além da dificuldade da escrita como ferramenta pedagogica, pois
no ato da escrita, avalia-se e no avaliar-se as pessoas se retraem e ainda esperam uma educagéo
bancaria.

Porém, como um dos principios da EJA Campo é construir uma leitura critica da
realidade do alunado e sua forma de estar no mundo, a escrita € uma das ferramentas que
precisam ser potencializadas, exigindo que os docentes construam junto aos alunos dinamicas

de inclusdo que vao para além da linguagem de aulas tradicionais, mas que explorem outras
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ferramentas pedagdgicas como filmes, pesquisa na realidade das comunidades ao redor da
escola, producgéo de texto que falem de si, assim abrindo os caminhos para ampliar os olhares
para outros assuntos.

Ha fatores que pode levar os alunos ao fracasso escolar, Pamplona (2002):

Os fatores que podem levar ao fracasso (ou sucesso) escolar podem ser divididos em: psicolégicos,
pedagdgicos, neurologicos, oftalmoldgicos, audioldgicos, culturais, econdémicos, fonoaudiolégicos,
biologicos, e linglisticos, fatores esses que possibilitam uma visdo ampla e total do ser humano, a partir
de aspectos individuais, isto é, subjetivos articulados com fatores contextuais, objetivos. (Pamplona 2002,
p. 64)

O sucesso da préatica pedagogica ndo é isolado, pois se leva 0 que a pessoa é sua
construcdo holitica, enquanto ser humano que é influenciada pelo contexto familiar e extra
familiar que vai contribuir ou ndo para esse sucesso ou fracasso. Como no caso da EJA campo
a maioria sdo mulheres tem todo um contexto sobre o papel social do que é ser mulher na
sociedade, colocando as mulheres no ambito do privado e do cuidado das familias, atenuando
que os discursos em torno dessa mulher pesa, pois pela conjuntura do campo, antes dela ser
humano e pensar suas prioridades ela precisa pensar primeiro na familia.

Discussbes como essas podem engessam a pratica educacional das mulheres, pois é
depois que elas criam os filhos é que sentem mais livres para estudar, no entanto, na rotina
diéria de deixar os afazares domésticos prontos, para poder realizar outras atividades que nao
sdo da rotina doméstica e familiar, onde deveria ser uma construcdo da familia contribuir para
que as mulheres participem da préatica educacional como um plano também familiar e ndo
apenas individual.

Todos os fatores mencionados fazem parte da construgcdo do conhecimento e
aprendizagem dos alunos, que precisam ser discutidos e potencializados nas salas de aulas,
especialmente na construcdo de confianca entre os alunos, alunos e professores, para que o
didlogo se amplie e torne um ambiente onde as pessoas se sintam seguras para trazer suas
realidades como forma de potencializar a constru¢do do conhecimento.

Como descrito por Chalita (2004) “o grande pilar da educagdo é a habilidade
emocional”, logo, ndo ha como desenvolver as habilidades cognitivas e sociais dos alunos sem
interferir no dominio afetivo.

Por isso, € muito importante prestar atencdo ao desenvolvimento das competéncias
emocionais, no sentido de tirar um melhor proveito delas sobre as demais atividades cotidianas
do sujeito, no qual para o processo educacional, os dominios afetivos e cognitivos sdo de seu

grande interesse, tendo em vista que é por meio da afetividade e da cognicéo que se promove 0
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desenvolvimento integral do aluno.

Emocdo e cognigéo estdo presentes em todas as manifestacdes da vida das pessoas em
que a afetividade norteia o processo de aprendizagem, logo a acdo pedagdgica deve estar
voltada para o afeto, 0 aprender e as interacdes sociais, valorizando e facilitando o processo de
aquisicdo do conhecimento do aluno.

Assim, o professor precisa ter a consciéncia do seu papel no ambiente escolar e no
desenvolvimento integral do aluno o qual possibilite um desenvolvimento efetivo e afetivo do
seu aluno, estabelecendo um clima de confianca e de respeito na sala de aula, fortalecendo as
relagBes educacionais através das relagdes afetivas.

Luck e Carneiro (1983, p. 25) afirmam que “tudo aquilo que se aprende, que se deixa
de aprender ou mesmo que se esquece, € enormemente influenciado por emocdes e sentimentos

diretamente ligados ao processo de aprendizagem”. Afirmam ainda:

Os sentimentos, considerados como emocdes suaves, se aproximam de uma atividade apreciativa. [...]
Atitude é uma predisposicdo apreendida, de fundo emocional, para pensar, sentir, perceber e agir
consistentemente, de maneira favoravel ou desfavoravel, em relagdo a uma pessoa, ideia ou objeto. [...]
Interesses sdo considerados como expressdes mais simples dos valores, objetivos e motivos individuais
e, consequentemente, sdo relacionados a julgamentos espontaneos e superficiais. [...] Apreciagdo € antes
um processo do que um estado ou condicdo; processo esse que diz respeito a uma estimativa ou
julgamento do mundo fenomenoldgico em que o individuo vive. (...) Como padrdes, os valores orientam,
teoricamente, o individuo nos julgamentos de relevancia. (Luck & Carneiro, 1983, pp. 30, 31, 33, 35).

O emocional, a afetividade conta muito no processo de aprendizagem, pois como a
maioria dos alunos ndo tem o apoio da familia para os estudos, especialmente as mulheres, ha
a necessidade de construcdo desses didlogos de afetividade no ambiente escolar, como forma

também de aprendizagem e da manutencdo dos alunos na escola.

2.3 O papel dos docentes no Ensino na EJA Campo

O do papel do docente € de extrema importancia para a aprendizagem dos alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos-EJA Campo, pois é atraves dos didlogos dos professores com o

alunado que se controi o conhecimento. Rangel e Ferreira (2008) afirmam que:

O professor da Educacéo de Jovens e adultos precisa sempre motivar os seus alunos, considerando que a
maioria chega a sala de aula cansada e desestimulada pelas atribulages do trabalho e dos problemas
familiares. Nesse sentido, as aprendizagens devem ser contextualizadas a realidade do seu cotidiano de
maneira que se tornem significativas e prazerosas. (Rangel & Ferreira, 2008, p. 8)

Rodrigues (2009) estabelece as seguintes atitudes correspondentes ao educador da EJA:
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Ajudar o aluno a perceber os conhecimentos que ja fazem parte da sua vida e sua importancia no processo
educativo; Auxiliar no processo de apropriacdo, construcéo e transformacéo do conhecimento; Auxiliar
o0 aluno na constituicdo de uma viséo critica do meio em que vive; Mediar e orientar o aluno na direcao
da modernidade e na busca de soluc¢des para os seus problemas; Aprender com o aluno por meio de trocas
de experiéncias a fim de reestruturar e sistematizar o conhecimento; Estabelecer vinculo afetivo com o
aluno, a fim de estimular um ambiente de camaradagem, apoio e compreensdo. (Rodrigues, 2009, p. 6).

As visdes tedricas dos autores tem dialogado de forma efetiva com que o Decreto
7.352/2010 tem pensado sobre os docentes e as posturas pedagdgicas:

Art. 4° A Unido, por meio do Ministério da Educacéo, prestara apoio técnico e financeiro aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios na implantacdo das seguintes a¢fes voltadas a ampliagdo e qualificagdo
da oferta de educagdo bésica e superior as popula¢fes do campo em seus respectivos sistemas de ensino,
sem prejuizo de outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

VI - formacdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo;

VII - formag8o especifica de gestores e profissionais da educacdo que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo;

VIII - producdo de recursos didaticos, pedagogicos, tecnolégicos, culturais e literarios que atendam as
especificidades formativas das popula¢6es do campo; e

IX - oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades geograficas, culturais e sociais, bem como
os limites de idade e etapas escolares.

Art. 52 A formacdo de professores para a educacdo do campo observara os principios e objetivos da Politica
Nacional de Formac&o de Profissionais do Magistério da Educagéo Basica, conforme disposto no Decreto
n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

§ 19 Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para garantir a adequada formacdo de
profissionais para a educacéo do campo.

§ 22 A formacao de professores podera ser feita concomitantemente a atuacdo profissional, de acordo com
metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educacdo do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extenséo.

§ 32 As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos politico-pedagogicos de
seus cursos de licenciatura os processos de interacdo entre 0 campo e a cidade e a organizacgao dos espacos
e tempos da formagdo, em consondncia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 62 Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnolégicos, culturais e literarios destinados a educacao do
campo deverdo atender as especificidades e apresentar conteldos relacionados aos conhecimentos das
populagbes do campo, considerando os saberes préprios das comunidades, em didlogo com os saberes
académicos e a construcdo de propostas de educacdo no campo contextualizadas.

Art. 72 No desenvolvimento e manutencdo da politica de educacdo do campo em seus sistemas de ensino,
sempre que o cumprimento do direito & educag&o escolar assim exigir, os entes federados assegurardo:

| - organizacdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades e graus de
conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - oferta de educagdo basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais do ensino
fundamental, e de educacdo superior, de acordo com os principios da metodologia da pedagogia da
alternancia; e

111 - organizacdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as condicdes climaticas
de cada regido. (Decreto 7.352/2010, pp. 2-3).

A articulagéo entre a postura dos docentes e suas pedagogias, junto ao que o Decreto
tem direcionado as ag¢des no Brasil tem potencializadas as a¢cbes no EJA Campo e na reflexd@o

entre o papel dos docentes e a realidade social dos alunos, enfatizando que € a integracao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
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professor-aluno que faz o diferencial para que a constru¢cdo do conhecimento ocorra com
sucesso, conforme Libaneo (1994) reflete, destacando-se 0s aspectos cognitivos e
socioemocionais.

Entedemos que a politica educacional precisa esta de acordo com as posturas dos
docentes é importante a potencializacdo a partir de construgcdes tedricas que pensam na
formacdo inclusiva, através de uma triade entre acOes e diretrizes do estado, professores e 0s
alunos, para potencializar as praticas politico pedagogica de incluséo as pessoas que acessam a
EJA Campo.
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3. O CURRICULO NO ENSINO MEDIO: ASPECTOS POLITICOS E
PEDAGOGICOS

Entende-se o Ensino Médio como a Ultima etapa da Educagdo Béasica no Brasil, com
duracdo de minima de 3 (trés) anos e com um publico regular formado por adolescentes com
idade entre 14 e 17 anos. No geral, o Ensino Médio visa consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos durante o ensino fundamental, objetiva também relacionar a teoria
com a pratica de fundamentos cientificos e tecnologicos bem como preparar o educando para
exercer profissdes técnicas. (Brasil, 2000).

As disciplinas a serem estudadas ainda seguem o padrdo do Ensino Fundamental,
havendo incluséo de outras disciplinas que estejam no contexto social da escola e nas diretrizes
nacionais. Assim como no ensino fundamental, o aluno deve receber estimulos para trabalhar
0 raciocinio, o educador deve buscar transmitir para os educandos o conhecimento, de forma
que estes possam experimentar o que aprenderam e ndo somente memorizar. (Brasil, 2000).

Ao fim do Ensino Médio o aluno deve estar apto a participar da sociedade de forma
critica e produtiva, por isso é fundamental que o método de ensino adotado pela escola seja
dindmico e condizente com a realidade dos alunos. Concluindo esta etapa o aluno saira da
Educacdo Basica e iniciard a Educacdo Superior. (Brasil, 2000).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9394/96 — explicita que
0 Ensino Médio é a etapa final da Educagdo Béasica que corresponde ao ensino secundario
ministrado, idealmente, aos adolescentes com idades compreendidas entre os 15 e 0s 17 anos,
que tenham completado 0s nove anos de escolarizacdo do Ensino Fundamental. Essa mesma
lei estipula que o Ensino Médio deveréa ter uma duracdo minima de trés anos e visa a aprofundar
e consolidar a formacdo geral propiciando um processo continuo de aprendizagem, facilitando
0 ingresso e a permanéncia do jovem no mundo do trabalho, a continuidade da escolarizacéo
em nivel superior, bem como ao exercicio pleno de sua cidadania.

A LDBEN 9394/96 traz um aspecto relevante: a inclusdo do Ensino Médio como
educacdo bésica, e consagra, em seu artigo 4°, a progressiva extensao da obrigatoriedade e
gratuidade ao Ensino Médio. Outros dois aspectos sao ressaltados: a continuidade de estudos e
a preparacdo para o trabalho, destacando-se assim, a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos do ensino fundamental com vistas ao prosseguimento dos estudos, o
desenvolvimento da cidadania, do pensamento critico e a preparacdo para o trabalho tendo a

qualificagdo como opgdao para esta etapa de ensino. (Santos & Almeida, 2014).
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O ensino/aprendizagem no Ensino Médio, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo, n° 9.394 de 1996, definiu uma nova forma de transmitir os
conteudos e educar os alunos nesse periodo do colegial, deixando de ser apenas um simples

estagio introdutorio. De acordo com o artigo 35 da referida lei:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (LDB n° 9.394 de 1996, p. 12).

Assim, percebe-se que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ndo se limita apenas a
transmisséo de conteudo para os alunos, mas sim, a formacéo do cidad&o, o professor como um
educador, que mais do que ensinar as teorias em sala de aula deve visar o aluno como um todo,
como um cidadéo de direitos em formacdo. Quanto ao curriculo a ser praticado no Ensino

Médio nas escolas, em seu Artigo 36 a LDB estabelece as seguintes diretrizes:

| - destacard a educacdo tecnoldgica béasica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das
artes; o processo histérico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes;

[...] 8 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma que ao
final do Ensino Médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (LDB n° 9.394 de 1996, pp. 12-13).

Destaca-se aqui 0 81 citado da LDB, acredita-se ser fundamental que o professor se
utilize de metodologias capazes de chamar o aluno para o aprendizado, levantar seu interesse
para o conteldo que esta sendo tratado, para a disciplina e, questdo. Disciplinas como
matematica, fisica e quimica, por exemplo, sdo consideradas complexas, e assim, acabam por
afastar o aluno dos estudos, sendo, portanto, fundamental o uso de metodologias de ensino que
atraiam sua atencdo para o aprendizado.

Outro ponto do Art. 36 da LDB que merece ser destacado ¢ a ligagdo do ensino com a
tecnologia no intuito dos alunos dominarem os principios cientificos e tecnoldgicos que
presidem a producdo moderna. Acredita-se que este ponto pode ser remetido como importante

para o ensino de Fisica, considerando as atividades que podem ser realizadas em laboratorio,
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podendo proporcionar aos alunos a relacdo entre teoria e préatica, diferente da tradicional.

Todavia, seria necessario que os professores da area se valessem de outros
conhecimentos, como por exemplo, como as ondas eletromagnéticas agem para 0
funcionamento de um computador ou de um aparelho eletrénico qualquer, enfim, outras areas
do conhecimento teriam que ser exploradas, o que talvez fuja do conhecimento dos professores
da érea.

Vale ressaltar, contudo, que com um pensamento mais simples, relacionar a tecnologia
a educacdo é fundamental para a melhoria do ensino, visto que por meio de videos, internet,
jogos e outros recursos que a midia digital disponibiliza sdo possiveis tornar o ensino mais
prazeroso.

Para que as diretrizes da LDB pudessem ser implementadas foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), visando orientar escolas e professores acerca do
ensino/aprendizagem em suas areas de dominio. No caso do Ensino Médio, o ultimo PCN
desenvolvido data do ano 2000, sendo elaborado com o objetivo de renovar o ensino. De acordo

com o documento, o papel da educacédo na sociedade tecnoldgica é destacado:

N&o se pode mais postergar a intervencéo no Ensino Médio, de modo a garantir a superacao de uma escola
que, ao invés de se colocar como elemento central de desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a sua
exclusdo. Uma escola que pretende formar por meio da imposicdo de modelos, de exercicios de
memorizacdo, da fragmentacdo do conhecimento, da ignoréncia dos instrumentos mais avangados de
acesso ao conhecimento e da comunicagcdo. Ao manter uma postura tradicional e distanciada das
mudancas sociais, a escola como instituicdo publica acabara também por se marginalizar. (PCN, 2010,
Parte 1, p. 12).

Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha conhecimento que possa ser aprendido e
recriado se ndo se parte das Todo conhecimento € socialmente comprometido preocupacgdes que as
pessoas detém. O distanciamento entre os contelidos programaticos e a experiéncia dos alunos certamente
responde pelo desinteresse e até mesmo pela desercdo que constatamos em nossas escolas.
Conhecimentos selecionados a priori tendem a se perpetuar nos rituais escolares, sem passar pela critica
e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta forma, um acervo de conhecimentos quase sempre esquecidos
ou que ndo se consegue aplicar, por se desconhecer suas relacdes com o real. (PCN 2010, Parte 1, p. 22).

Pode-se perceber nos trechos citados dos PCN’s que ha uma posi¢ao contraria aos
modelos tradicionais de ensino, propondo um ensino sintonizado com as diretrizes propostas
pela LDB, dando énfase para a necessidade de se trabalhar a interdisciplinaridade e no
relacionamento entre ensino, ciéncia e tecnologia, tendo a competéncia como um dos conceitos

centrais:

N&o héa o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo superados ou cujo acesso é facilitado
pela moderna tecnologia. O que se deseja € que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes
permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo. (PCN 2010, Parte 1, p. 14).



As préticas pedagogicas... 36

Nesse contexto, os PCN’s tém como principal objetivo dar diretrizes a serem seguidas
pelas escolas para que seus alunos desenvolvam competéncias, promovendo uma visao holistica
do aluno enquanto cidad&@o e ndo apenas como estudante. Deve destacar os chamados PCN+
que estabelece orientacdes complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, havendo
uma proposta mais detalhada, com um volume para cada &rea do conhecimento.

De acordo com Krawczyk (2011), o Ensino Médio, apesar de representar apenas os trés
ultimos anos da Educacdo Basica, talvez sejam os mais controvertidos de toda a vida escolar,
provocando os debates mais controversos seja pelos persistentes problemas do acesso e da
permanéncia, seja pela qualidade da educacdo oferecida, ou, ainda, pela discusséo sobre a sua
identidade. As controvérsias sobre essa etapa do ensino dificultam a definicdo de politicas
educacionais a serem seguidas, sendo possivel dizer que as deficiéncias atuais do Ensino Médio
sdo reflexos da presenca tardia de um projeto de democratizacéo da educacéo publica no Brasil.

Seguindo o mesmo raciocinio de Krawczyk (2011), Abramovay e Castro (2003)
destacam que, provavelmente, a principal dificuldade encontrada para a definicdo de politicas
para o0 Ensino Médio seja a falta de identidade, considerando que essa etapa do ensino divide-
se em preparar o individuo para a formacéo profissional e prepara-lo para conseguir acesso ao
Ensino Superior.

Zibas (2005), também considerando as dificuldades de discussdes e defini¢des de
politicas para o Ensino Médio, afirma que essa etapa do ensino requer a¢cGes governamentais
voltadas para suas especificidades.

Preparar 0 jovem para participar de uma sociedade complexa como a atual, que requer
aprendizagem autbnoma e continua ao longo da vida, é o desafio que a nacdo brasileira, e 0
resto do mundo, tém pela frente. Assim, o Ensino Médio — mesmo com essa designacdo de
médio — ndo deve mais ser visto como “da escola do meio” e, sim como da escola que conclui

a terceira e ultima etapa de todo o longo processo da educacao basica.

N&o podemos ser econdmicos em idéias, nem em a¢fes, nas mudancas, na formacao e no orcamento. As
exigéncias colocadas pela configuracdo socioecondmica do Brasil, caracterizada por extrema
desigualdade e concentracdo de renda, somada a grave situacdo educacional do Ensino Médio, nos
apresentam um conjunto enorme de desafios que, com certeza, ndo se esgotam neste texto. [...] A
construcdo da escola média, no Brasil, passa pela ado¢do de politicas que visam reverter o quadro de
desigualdade educacional construindo, por exemplo, projetos educacionais para 0 campo, para jovens e
adultos e para o ensino noturno (Krawczyk,2009, p. 34).

Assim, o debate sobre 0 Ensino Médio implica a reflexdo a respeito das vivéncias e dos
aprendizados dos alunos nessa etapa, com foco na efetiva ampliacdo de sua formacéo cultural,

seu senso ético, amadurecimento soécio afetivo, sua autonomia intelectual. Também é necessario
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pensar sobre sua experiéncia de aprendizagem concreta nesse nivel de ensino, e 0 seu
significado.

No contexto da discusséo do curriculo do Ensino Médio, com énfase na organizacao dos
curriculos em areas, hd varias questdes graves, profundas e sérias que tocam a educacéo
brasileira, e, evidentemente, a paulista, que precisam ser exaustivamente debatidas. Parao MEC
(2006):

Os atuais marcos legais para oferta do Ensino Médio, consubstanciados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n2 9394/96), representam um divisor na construcdo da identidade da terceira etapa
da educacdo basica brasileira. Dois aspectos merecem destaque. O primeiro diz respeito as finalidades
atribuidas ao Ensino Médio: o aprimoramentodo educando como ser humano, sua formagdo ética,
desenvolvimentode sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua prepara¢éo parao mundo
do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar seuaprendizado. (LDBEN, art. 35). O
segundo propOe a organizacdo curricular com 0s seguintes componentes: - base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino eestabelecimento escolar, por uma parte diversificada que
atenda a especificidadesregionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do préprio aluno
(LDBEN, art. 26); - planejamento e desenvolvimento orgénico do curriculo, superando a organizacdo por
disciplinas estanques; - integracdo e articulacdo dos conhecimentos em processo permanente de
interdisciplinaridadee contextualizacdo; - proposta pedag6gica elaborada e executada pelos
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino; - participacdo
dos docentes na elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino. O grande avanco
determinado por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva de pensar a escola a partir de sua prépria
realidade, privilegiando o trabalho coletivo. MEC (2006, p. 7):

Se o papel da escola é formar cidad&os criticos, reflexivos, autbnomos, conscientes de
seus direitos e deveres, capazes de compreender a realidade em que vivem preparados para
participar da vida econdmica, social e politica do pais e aptos a contribuir para a construcéo de
uma sociedade mais justa, entdo, deve-se enfatizar a valorizacdo da escola como espago de
troca, como espaco de convivéncia.

As vivéncias ocorrem na experiéncia do dia a dia da escola, nos recreios, patios, nas
salas de aula, na avaliacdo, nos trabalhos em grupos, no contato dos alunos com seus
professores e, sobretudo, na circulacéo e producéo de cultura, produgdo do conhecimento que
seré usado no futuro.

Além disso, a profissionalizagdo e o vestibular fazem parte de um item importante que
aparece entre as preocupacdes do Ensino Médio. Mas, também, varios outros valores, como a
ética, superacdo do individualismo em funcdo de uma abordagem, de um olhar mais coletivo.
Nesse sentido, pode-se dizer que as expectativas relacionadas ao Ensino Médio sdo a
continuidade dos estudos, inser¢do ou recolocagdo no mundo do trabalho, e desenvolvimento
da convivéncia e ética. A construcao desses valores sé seréa possivel pela aprendizagem concreta

das ciéncias, da lingua, escrita, arte, geografia, das ciéncias humanas em geral.
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Para Frigotto (2009, p. 29) a maior probleméatica do Ensino Médio esta na falta de
destaque aos alunos, com metodologias vagas, nas palavras do autor: “metodologias para jovens
sem rosto, sem grupo social, sem particularidades culturais e geogréaficas e que idiotizam o
professor, transformando-o em mero reprodutor de formulas, destruindo o que define sua
profissao [...]".

De maneira geral, os conteddos curriculares do Ensino Médio devem estimular a
disposicao dos alunos para a participacdo, pois a afirmacao de vontades, de impressdes, de
preferéncias dos jovens quase sempre € positiva e significativa no seu processo de
aprendizagem. Dai a importancia da énfase nas vivéncias sociais, no convivio, trabalho em
grupo, movimento de aspectos éticos. Isso tudo pode sinalizar, por um lado, que a escola precisa
acolher essa demanda, essa necessidade dos jovens e, por outro lado, pode caracterizar-se como
demonstracdo para os professores das diferentes disciplinas, indicando como conduzir o seu
trabalho especifico.

Zibas, Ferretti e Tartuce (2006) afirmam que no Ensino Médio deve ser priorizado o
“protagonismo juvenil”, onde se privilegia a participacdo de jovens no desenvolvimento das
atividades voltadas para a construcdo de conhecimentos e valores, cabendo ao professor mais a
funcdo de orientar do que a de ensinar. Assim, o aprendizado das ciéncias humanas, linguas,
dos cddigos de linguagens em geral, e das ciéncias da natureza, s&o momentos importantes para
se promover o convivio solidario, a participacdo dos jovens e a problematizacdo de aspectos
éticos, estéticos, e outros.

Nesse sentido, trabalhar com contexto € muito recomendado. No Ensino Médio, e em
qualquer outra modalidade de ensino, o foco € a efetiva e significativa aprendizagem do aluno,
entdo, outra recomendacao é que aquilo que seré ensinado faca a ponte com o0 mundo la fora,
ou seja, mesmo no interior de uma disciplina, é possivel e recomendavel sugerir tarefas de
observacao, relato, sintese, que depois podem ser discutidas e problematizadas em sala de aula
e que complementam esse aspecto.

De acordo com Sposito (2008) e preciso se considerar que o publico do Ensino Médio
estd em busca de sua autonomia, marcado tanto pela construcdo de elementos da identidade
pessoal e coletiva quanto por uma atitude de experimentacéo.

Tudo é desenvolvimento da convivéncia, e, porque ndo dizer, da ética — necessidade do
jovem. A convivéncia ndo precisa ser suprida apenas nos corredores escolares e nos intervalos
das aulas; mas pode acontecer na sala de aula, durante o ensino da Matematica, ou da Lingua
Portuguesa, ou da Geografia, etc.

Na esteira dessa ponte com o mundo exterior, uma das questdes é que o curriculo que
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se cristalizou talvez ndo faca mais, necessariamente, a ponte com esse mundo 14 fora, ou seja,
uma das questdes para as disciplinas é como contextualizar as atividades e eleger saberes que
podem entrar em contato com as culturas da juventude, com a maneira como 0s alunos
encontram facilidade em aprender a viver, em aprender a ser, etc.

A evasdo, que se mantém nos ultimos anos, ap6s uma politica de aumento significativo
da matricula no ensino médio, aponta para uma crise de legitimidade da escola, que resulta ndo
apenas da crise econémica ou do declinio da utilidade social dos diplomas, mas também da
falta de outras motivacdes para os alunos continuarem estudando. Para alguns segmentos
sociais, cursar o ensino médio ¢ algo “quase natural”, tanto quanto se alimentar etc. E, muitas
vezes, sua motivacao esté bastante associada a possibilidade de recompensa, seja por parte dos
pais, seja pelo ingresso na universidade. A questdo esta nos grupos sociais para 0s quais o
ensino médio ndo faz parte de seu capital cultural, de sua experiéncia familiar, portanto, o
jovem, desses grupos, nem sempre é cobrado por ndo continuar estudando. E ai que esta o
desafio de criar a motivacao pela escola, conforme elaborado por Krawczyk, 2011.

A ética, cultura, vida afetiva que esta acontecendo em volta dos alunos, portanto,
constituem-se componente fundamental para a aprendizagem e concepcao do préprio curriculo.
Mas n&o s6 o desenvolvimento da sociabilidade dentro da escola, a ética, cultura e vida afetiva
devem ser considerados aspectos importantes na concepgdo de curriculo. Também devem ser
enfatizados os contetdos escolares tradicionais. E, para isso, deve-se levar em conta a historia:
0 Brasil é um pais no qual — no século XIX, comeco do século XX — havia poucas e
hierarquizadas escolas, nas quais pequena quantidade de alunos tinha acesso. E havia uma
sociedade de base rural com consequentes migracGes internas que ocasionaram populacédo
crescente nas cidades, questdes problematizdas por Zibas, 2005.

Esse processo de migracdes internas gerou profundo desraizamento e a escola tornou-
se 0 Unico baluarte de socializacdo desses alunos. Visto dessa forma, parece claro, justo e
apropriado que essas criangas encontrassem, nas escolas, referenciais importantes para
construir o seu aprendizado diante da vida. Mesmo com o advento da democratizagdo do acesso,
a escola continua sendo considerada o baluarte de socializacdo, pois ainda é o local em que
perduram os referenciais para a construcdo de um aprendizado significativo para os alunos. E

tal fendbmeno deve permanecer, pois a escola €, genuinamente, espaco sociocultural.

Para a analise dos problemas que, historicamente, afetam a ampliagdo e a qualidade da escola média
brasileira, torna-se necessaria — talvez mais do que para o estudo de outras etapas do sistema de ensino —
a referéncia ao cléssico conceito de educacdo como um campo de luta cujas contradi¢es podem tanto
reforcar a estratificacdo social quanto contribuir para a democratizacdo. De fato, se 0 nosso sistema de
ensino primério, tendo como ideal a escola republicana francesa do final do século XIX, conseguiu, ao
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longo de sua historia, algum consenso quanto as suas finalidades e contetidos, objetivando instituir uma
racionalidade moderna e um sentimento de unidade nacional, foi a ampliacdo do acesso ao ensino
secundario que concentrou a resisténcia dos setores conservadores, colocando a nu uma area de profundos
conflitos, cujos desdobramentos ficam evidentes ao longo da histéria do ensino médio, estando hoje muito
presentes na crueza do embate politico-ideoldgico que permeia a recente reforma. (Zibas, 2005 p. 1068).

Evidentemente, é necessario suprir algumas deficiéncias, cuja raiz esta numa matriz de
ensino tradicional, que muitas vezes permanecem na organizagdo dos temas que os professores
trabalham, e relacionam-se ao processo amplo de socializagcdo do aluno na escola. Assim, o
desafio que se apresenta é como vincular esse processo de formacdo de uma raiz mais cientifica
levando em conta os principios cognitivos que tém sua base emocional, ou seja, as raizes de
sociabilidade criadas entre os alunos.

Historicamente, ha constante desenvolvimento de sociabilidade dentro da escola, ou
seja, a instituicdo tem assumido claramente o papel de integracdo dos jovens e de criacao de
referenciais, com a introducdo, pelos professores, de valores éticos e morais dentro da

comunidade escolar. Para Krawczyk (2012):

Hoje, ao contrario do passado, o Ensino Médio disp8e de recursos financeiros publicos préprios, através
da criacdo do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo (Fundeb), que permitiu a ampliagéo da vinculagdo de recursos para a Educacédo
Infantil e para o Ensino Médio e da complementagdo financeira por parte da Unido. No Brasil, o debate
na &rea educacional sempre colocou o0 Ensino Fundamental como nucleo de suas preocupagdes. Todavia,
a partir de finais da década de 1980, o Ensino Médio passou a ser alvo importante das politicas
educacionais. Essas politicas estiveram ancoradas num conjunto de argumentos que refletiam as
demandas de diferentes grupos sociais: a necessidade de tornar o Pais mais competitivo no cenério
econdmico internacional, a implementacéo de politicas de concluséo do Ensino Fundamental e a correcao
de fluxo nesse nivel de ensino trouxeram o aumento das reivindicagdes por mais escolarizagéo e maiores
exigéncias de credenciais do mercado de trabalho, entre outras consequéncias. O fato é que, seja pela
demanda provocada pelo contexto econdmico mais amplo (reordenamento internacional) ou pela
necessidade de cada sujeito (empregabilidade), seja pela demanda resultante das politicas de priorizacdo
do Ensino Fundamental, o Ensino Médio vem se expandindo e expondo-se a novos desafios. (Krawczyk,
2012, p. 6).

Em sintese, pode-se afirmar que a escola e o curriculo escolar do Ensino Médio devem
ter a perspectiva da ética, participacdo social e politica, e intervencdo na sociedade. Mas,
basicamente, essa intervencdo ¢ marcada pelos contetidos do conhecimento que a sociedade
tem trazido para a escola. Essa é a forma da escola participar e dar sua visao ética e postura
cidada aos alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN) visam ndo so
difundir os principios da reforma curricular, mas também orientar o professor para que utilize
novas metodologias.

Além disso, buscam a formacéo global dos alunos para que adquiram conhecimentos

basicos e se preparem cientificamente, tornando-se capazes de utilizar as diferentes tecnologias
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relativas as areas de atuacdo. Da mesma forma, os PCN propdem o desenvolvimento, nos
alunos, da capacidade de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e seleciona-las, bem como
a capacidade de aprender, criar, formular, em vez do simples exercicio de memorizacéo.

Os principios dos PCN revelam que o conhecimento das ciéncias do homem e das
ciéncias da sociedade colabora na construcdo desse aluno do Ensino Médio e da sociedade. As
ciéncias da natureza e da matematica, as artes e as demais ciéncias sdo capazes e tém
competéncia para fazer isso.

Ao se tratar da organizacdo curricular tem-se a consciéncia de que a esséncia da
organizacao escolar &, pois, contemplada. Por outro lado, um conjunto de questdes emerge, uma
vez que o curriculo traz na sua construgdo o tratamento das dimensdes histdrico- social e
epistemoldgica. A primeira afirma o valor histdrico e social do conhecimento; a segunda impde
a necessidade de reconstruir os procedimentos envolvidos na producdo dos conhecimentos.
Além disso, a politica curricular deve ser entendida como expressdo de uma politica cultural,
na medida em que seleciona conteudos e préaticas de uma dada cultura para serem trabalhados
no interior da instituicdo escolar. Trata-se de uma acéo de félego: envolvem crencas, valores e,
as vezes, 0 rompimento com praticas arraigadas.

A organizacdo curricular é importante para a formacéo do aluno e nem sempre é facil
perceber o que representa o elenco de disciplinas as quais o aluno tem acesso na escola. A
palavra curriculo — que quer dizer percurso — indica que o aluno vai descobrir que, além do seu
percurso na vida, existe também o percurso escolar. E no percurso escolar € obrigado,
inevitavelmente, a perceber que existe um eixo de reflexdo, ou seja, devera organizar uma série
de experiéncias fornecidas por professores de diferentes disciplinas e, por isso, organizar,
comparar e relacionar o conhecimento.

Quando o aluno entra no Ensino Médio, a diversidade de professores € caracteristica
importante, porque lhe d& a chance de compor a sua identidade com alguns desses professores,
assim como sua matriz afetiva, que vai leva-lo, inevitavelmente, a determinados interesses. E
ainda tera a porta aberta em diversas dire¢des, ou seja, o curriculo € uma forma de compor um
eixo, de definir um objetivo. E isso é fundamental para que o aluno, quando sair da escola, saiba
organizar o grande eixo que é a sua vida; saiba definir os seus objetivos; e trabalhar em direcéo
ao alcance do seu projeto.

Nesse sentido, a organizagédo curricular € importante visto que, nem sempre, o aluno
estd consciente do processo de aprendizado que absorve ao incorporar diversas disciplinas que
podem — num primeiro momento, aparentemente — se apresentar como aulas estanques. Muitas

vezes, a tarefa de conjugar esses acervos intelectuais € deixada ao aluno. Acredita-se que, hoje,
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a escola dispde de melhores condic¢des para fornecer aos alunos os vinculos entre essas diversas
disciplinas, ou seja, o curriculo € um percurso que se escreve para definir a trajetoria de vida.
E a escola € o primeiro passo para a organizacdo desse amplo sistema que, de alguma forma, é
a historia de cada um. As ciéncias na escola — especialmente quando ndo apresentadas como
mera reproducdo de equagBes matematicas e de memorizagbes nem sempre significativas —
podem ajudar a decodificar e proporcionar um desmonte analitico das situacbes com as quais
o0s jovens lidam hoje.

Atualmente, € rara a utilizacdo de qualquer elemento que ndo tenha passado pelo
processo de industrializacéo, de purificagdo ou descontaminacdo de base cientifica. Exemplo
disso é o préprio alimento, a 4gua fluoretada, clorada, etc. Enfim, tudo o que se consome, da
comida aos equipamentos, esta envolvido em conceitos bioldgicos, fisicos e quimicos. Essa
compreensdo é parte da cidadania.

Compreender as variagfes que as ciéncias produzem em casa, desde o ultravioleta
utilizado para mudar o canal da televisdo, a radiofrequéncia para usar o celular ou telefone sem
fio, a formulacdo de detergentes, medicamentos, produtos cosméticos, etc., farda com que os
alunos, em particular os do Ensino Médio, usem adequadamente 0s equipamentos, e 0
conhecimento para a vida.

Atualmente, a ciéncia esta presente em tudo o que se faz, portanto, é impensavel a
auséncia de seu conhecimento e aprendizado na escola.

Elemento importante das varias ciéncias é a Matematica, parte importante das
linguagens, com as quais esta agrupada e perfeitamente integrada. Ciéncia € conhecimento que
engloba a visdo de mundo; a compreenséo da natureza como elemento que evolui, seja 0 cosmo
ou a biosfera; a compreensédo da biosfera como um sistema inseparavel, ou seja, o ser humano
é biosfera.

Esse tipo de visdo permite considerar a Ciéncia também elemento de fruicdo. Assim,
saber olhar para o céu e se situar no cosmo, saber se situar no tempo, cria uma ponte com as
linguagens e com as ciéncias humanas. Aspectos que podem ser discutidos nas grandes
competéncias das areas do conhecimento escolar.

Embora a escola ndo veja e ndo tenha conseguido mostrar aos alunos as visdes aqui
apontadas, esse é o desafio a ser perseguido e, seguramente, o trabalho de todos é se encaminhar
nessa direcao.

O curriculo € o espaco, € o ambiente em que professores, populagdo, comunidade
cientifica, pais e os proprios alunos criam um espaco de conhecimento, que facilita a

aprendizagem e 0 ensino; um espaco em que 0s produtos dessa reflexdo, dessas préaticas
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pedagdgicas se consolidam num todo harménico e organizado. Assim, o projeto curricular é
uma espécie de pauta para o didlogo com a realidade. Um curriculo envolve, também, toda a
histéria do conhecimento passado, do conhecimento que se constroi os desejos da sociedade
por novos conhecimentos.

Estamos em momento histdrico, no qual as amplas transformacdes de ordem social,
econdmica e cultural agudizam os conflitos, exacerbam os processos de exclusdo social e
revitalizam o individualismo, os interesses privados e o consumo. Portanto, vivemos em uma
época bastante hostil para encarar um projeto democratico de educacéo publica e de verdadeira
inclusdo educacional. Ao mesmo tempo, estamos diante do desafio de promover relac6es
institucionais democréticas e dar condi¢Ges aos jovens estudantes para que possa questionar
esses valores e desnaturalizar a realidade. Situacao bastante dificil para eles, porque carecem
de experiéncias distintas das desse modelo societario e para aqueles que tém de ser capazes de
desconstruir os argumentos que legitimam essas mudancas. (Krawczyk, 2011 p. 766).

Atualmente, pelo menos trés principios tém sido apontados como importantes para a
construcdo de um projeto curricular: a contextualizacdo, interdisciplinaridade e as
competéncias. Todos fundamentais para o Ensino Médio e, em outros aspectos, para a escola.
Ao analisar aspectos das atuais politicas publicas para o Ensino Médio, Neubauer, et al, 2011,

afirmam:

Visando a promogao de uma “escola jovem” e inclusiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
o0 Ensino Médio — elaboradas no Parecer CEB/CNE n. 15/98 e instituidas com forca de lei pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) por meio da Resolucdo n. 3/98 — fazem a critica da transmissdo de
conteudos enciclopédicos e dos métodos tradicionais de ensino, buscando colocar o aluno no centro do
processo de aprendizagem. Para tanto, propdem como principios norteadores do curriculo o
desenvolvimento de competéncias basicas, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos contelidos,
que tém em comum o protagonismo dos alunos e da comunidade. (Neubauer, et al, 2011, p. 13).

Entende-se que pensar a escola de Ensino Médio levando em conta esse tripé, dentro do
qual o processo de ensino e de aprendizagem circula que é o contexto, a interdisciplinaridade e
competéncia, ajuda a compreender os contetdos disciplinares, os conceitos, que séo, foram e
sempre serdo a intengéo e o forte da escola.

Contexto é aquilo que da sentido a um texto. Na sala de aula, por exemplo, um contexto
importante é articular as abstracdes, que sdo as formulas, os conceitos, toda a trama tedrica,
etc., que o professor ensina em suas diferentes disciplinas, com algo que tenha significado para
os alunos no sentido de vivéncia, aplicacdo, utilidade posterior, ou aquilo que se encaixa em
seu cotidiano e suas experiéncias; é contextualizar.

Também é importante pensar o contexto da mesma forma como sdo pensados os fatores
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— sobretudo na adolescéncia, portanto, na escola de Ensino Médio — que sdo muito valiosos e
interferem no ato de ensinar e aprender na sala de aula. Pensar os fatores € perceber que hoje o
Ensino Médio é um grande point para os alunos. E 14 que falam de futebol, discutem, arrumam
namoradas, combinam baladas, vao para baladas, fazem amigos, entre outras atividades.

Tais projetos de vida, que se desenrolam nas relacGes entre os colegas, 0s projetos
particulares, e o lugar que a escola, o professor, entre outros, desempenham para os alunos, séo
fatores contextuais muito importantes, porque todos dao sentido e conferem significado mais
especifico de uma mateéria, uma teoria, enfim, do valor particular que as diferentes disciplinas
tém. E, isso estéo diretamente ligado e bem articulado & competéncia.

A competéncia é o grande legado da educacdo basica. Lino de Macedo, em video
institucional elaborado pela SEE-SP, em 2006, apresenta o desenvolvimento de competéncias
e de habilidades como um aprendizado a andar com quatro pernas, no qual a primeira perna
representa o objetivo; a segunda perna, sdo os procedimentos (meios); a terceira perna séo 0s

resultados; e, a quarta perna, os valores. Em depoimento no referido video, o autor afirma:

[...] o primeiro aspecto da competéncia a ser valorizado é a questdo dos objetivos, dos propdsitos, das
metas, dos problemas enfrentados. O outro aspecto ¢ a “perna” dos meios (de dominar os meios), ou seja,
de dominar os procedimentos, as habilidades. O terceiro aspecto é o compromisso com os resultados,
com o produto da escola, da vida. Sempre é importante “fechar coisas”, no sentido de concluir coisas
visando produzir coisas. E a quarta perna — pensada como a propria coluna vertebral da competéncia — é
a questdo dos valores. Por isso que competéncia ndo pode ser reduzida a uma questdo técnica, porque é
o valor que diferencia uma competéncia de outra “pseudocompeténcia”. Por exemplo, no Ensino Médio
¢ muito comum a questdo da “cola” (da copia; do trabalho que o aluno néo fez; que s6 pos o nome € hdo
participou da sua producdo e da sua construg@o). O aluno “cola” e alcanga a nota desejada e fica com boa
nota. Entdo, o objetivo dele resultou num produto que é uma nota que o fez passar e dominar os
procedimentos, ou seja, ele “cola” de um modo que o professor ndo percebe e ele ndo foi flagrado
“colando”. Entdo, aparentemente, o aluno que “colou” foi bem sucedido. Neste caso, ele desenvolve uma
“pseudocompeténcia” que agrega um falso valor: “vale a pena tirar uma boa nota mesmo que ela nio
represente uma conquista”. Por isso a competéncia deve ser vista como o grande legado da escola, a
grande heranga, pois competéncia é aquilo que se leva: os valores; as grandes ou pequenas metas de
trabalho, de realizagdo; os projetos; os procedimentos; os resultados e, 0s produtos que expressam uma
conquista; um trabalho coletivo do professor, do aluno, da escola. Esses aspectos véo ficando dentro do
sujeito como que um patriménio, que depois € levado para o mundo do trabalho, da casa, enfim, da vida
(SEE-SP, 2006).

Nessa perspectiva, Macedo (SEE-SP, 2006, s/p.) afirma que a competéncia e habilidade
ndo podem ser pensadas no sentido estatico, mas nessas quatro bases dindmicas, pois
“dinamicamente elas se dirigem, ou seja, tém um percurso no labirintico da vida e da
sustentacdo”. As quatro bases da competéncia orientam o sujeito até o que julga ser melhor, ao
que vale a pena.

Pensar assim conduz ao terceiro ponto, que também esta articulado com os dois
primeiros (contexto e competéncia) e a interdisciplinaridade é, de certa forma, um aspecto ja

presente, assimilado e valorizado nas escolas, pois a interdisciplinaridade, comumente, é vista
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como um conjunto de professores participando de um projeto comum: feira de ciéncias, projeto
cultural, etc.

Interdisciplinaridade pode ser também o modo de reagrupar as disciplinas nas grandes
areas: linguagem e codigos; as ciéncias da natureza e a matematica; as ciéncias humanas — se e
quando vistas como grandes troncos ou galhos, cujos ramos fazem parte de uma mesma arvore.

Ainda na perspectiva da articulagio com os dois primeiros pontos (contexto e
competéncia), destaca-se que a interdisciplinaridade também significa pensar numa situacéo
cooperativa, democratica, em que 0s sujeitos do processo fazem parte de um todo.

Trabalhando, compondo, criticando, decidindo, avaliando, professores de diferentes
formagdes devem esquecer suas especialidades e mergulhar em projeto comum que considere
0s contetdos disciplinares como algo que transcenda todo esse processo. Ndo da para tratar de
interdisciplinaridade se o professor ndo mergulhar na experiéncia e se enxergar como parte de
um grupo cooperativo de trabalho, que tenha objetivo comum, tanto no Ensino Médio como em
toda a educacéo basica. Esse € outro desafio.

Importante destacar que a operacdo dessa complexa rede de contexto,
interdisciplinaridade e de competéncia e habilidade ndo se constroi por uma série de desejos,
por decretos, ou por um livro bem escrito por autor famoso. Os trabalhos pedagogicos e politico
- pedagbgico sdo tarefas que tém sido perseguidas e também construidas pelas éareas do
conhecimento, em particular, pelas ciéncias humanas.

Pensando na possibilidade de articular o conhecimento e todas as variaveis que
interferem na vida dos jovens do Ensino Médio e nos planos que eles tém — ndo so individuais,
mas para Sseus grupos sociais e no proprio projeto para uma nagdo —, reafirma-se que a ideia de
curriculo esta certamente fundada no conjunto de experiéncias que o jovem vai viver na escola,

ou seja, em seu percurso formativo.

Sem ddvida, a escola precisa mudar e reencontrar seu lugar como instituicdo cultural em face das
mudancas macroculturais, sociais e politicas e ndo apenas das transformag6es econdmicas. Uma mudanca
que ndo seja uma simples adaptagdo passiva, mas que busque encontrar um lugar préprio de construcéo
de algo novo, que permita a expansao das potencialidades humanas e a emancipacado do coletivo: construir
a capacidade de reflexdo (Krawczyk, 2009, p. 767).

E, nesse sentido, cada disciplina, vivéncia, experiéncia, tem que ser pensada em funcéo
do que se pretende que o jovem desenvolva, viva, apreenda e interaja — com seus colegas,
portanto, é preciso pensar em algo organizado, mas aberto para as vivéncias.

Assim, cada area de conhecimento é uma pré-articulacdo de algumas disciplinas em
direcdo ao que se chama de projeto educativo da escola. Desta forma, deve-se pensar primeiro

nas areas de conhecimento, como articuladoras do projeto educativo e reunir uma area do
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conhecimento ou disciplinas afins para organizar o curriculo. As competéncias so se realizam
de fato se trabalhadas com o contexto, pois 0s problemas vivenciados no cotidiano escolar assim
ocorrem. E, pelo contexto, é possivel fazer o aluno perceber o significado historico contido nas
questdes cotidianas e que ele nem sempre é capaz de compreender, se ndo tiver uma
escolaridade que o ensine a olhar as coisas.

N&o ha competéncia solta, pois decorre de se trabalhar com o contexto. Ora, 0 contexto
ndo é disciplinar, disciplinar € o conhecimento do sujeito, portanto, o contexto ja € articulador
da interdisciplinaridade. Assim sendo, esses trés motivadores (contexto, interdisciplinaridade e
competéncia) — considerados organizadores do aprendizado escolar, e, consequentemente, do
curriculo — séo inseparaveis.

O contexto promove a interdisciplinaridade porque convoca uma realidade que ndo é
disciplinar (antecede ou sucede as disciplinas) e, ao mesmo tempo, é nesse espaco que as
competéncias se revelam: competéncias éticas, técnicas, socio-afetivas, propositivas, técnico-
cientificas.

Em vista disso, ndo da para separar as linguagens, que sdo essenciais para as trocas
humanas (é por elas que se expressam as competéncias de argumentar, propor, etc.). Ndo da
para separar a vivéncia social e a compreensao filosofica do sentido da vida, as questdes éticas,
a solidariedade, os preconceitos, e ndo da para separar, também, a compreensdo do
conhecimento técnico-cientifico do mundo que nos envolve.

Assim, quando se articulam as trés areas do conhecimento para pensar e organizar o
curriculo é que se tem, inteiramente, a amplitude e intensidade da vivéncia escolar.

Com o rétulo de “projetos”, todos os principios da reforma curricular (a interdisciplinaridade e a

organizagédo do curriculo por &reas do conhecimento, o desenvolvimento de competéncias, a énfase no

protagonismo do aluno e na contextualizagdo dos contetidos) foram diluidos, eximindo-se os professores
€ 0s grupos gestores de maior reflexdo sobre esses conceitos. Essa omissao dos profissionais e 0 processo

de “simplificacdo” da reforma podem ser analisados como resultado de um grande distanciamento entre
os propositos oficiais e as condi¢Oes objetivas do trabalho nas instituicdes. (Zibas, 2005 p. 29).

A questdo da interdisciplinaridade, do contexto e das competéncias é muito dificil,
delicada, uma tarefa que vai exigir também nova competéncia dos educadores em formar um
curriculo absolutamente diferente do que havia 50 anos atras, sob o qual eles se formaram.

Essa questdo merece ser aprofundada, pois ndo ha como esgota-la neste trabalho. No
entanto, € impossivel discutir os usos dos cadernos curriculares sem destacar as questfes antes
pontuadas acerca do curriculo e do proprio Ensino Médio — ainda que superficialmente.

Analisar o Ensino Médio e vislumbrar suas atuais caracteristicas € uma tarefa complexa.

Igualmente (ou mais) complexo ainda é discorrer sobre o curriculo escolar do Ensino Médio,
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pois este é um desafio contemporaneo. Como socializar por toda a rede de ensino paulista as
operagdes mentais supracitadas?

Por hora, sabe-se que é um desafio de todos, e todos devem responder a ele. Por hora,
dizer que ndo é — e ndo sera — facil para os professores (que tiveram formacéo mais tradicional),
pois 0s meios de comunicagdo se alteraram, e muito, contemporaneamente. E isso torna mais
dificil o desafio.

Podendo-se dizer, até 0 momento, que um dos caminhos € o da pesquisa e investigacao,
bem como que todas essas capacidades, e as opera¢Ges mentais, s6 podem ser introduzidas no
jovem por meio de uma relacdo, do coracdo — na qual a cogni¢do é emotiva —, ou seja, da
identidade do professor com o aluno. Assim, as escolas precisam de tempo, e 0s professores
precisam de espaco para levar em frente essa tarefa, que é imensa.

E importante frisar que a escola é um espaco de experimentacdo social e deve estar
comprometida com a educacéo do século XXI e se abrir para a evolugio dos novos tempos. E

preciso responder ao individualismo com o desenvolvimento da cooperacéo solidaria.

Sem divida, a proposta de um Ensino Médio Integrado é o carro chefe da politica educacional profissional
do governo federal hoje e conta com os dispositivos legais necessarios para sua constru¢do. Mas, ndo
devemos depreciar as mudangas curriculares, de recursos humanos e fisicos, orcamentarios, na
organizagéo escolar que uma proposta deste tipo exige para poder se realizar. E principalmente a luta
contra-hegemdnica no campo da educacdo profissional, que sd pode ser travada coletivamente
(Krawczyk, 2012, p. 1).

A formacao tecnicista, é preciso responder com uma formacdo mais ampla, generalista,
que objetiva desenvolver mdltiplas competéncias e a promogdo da autonomia. Ao falso
pragmatismo da formacéao pré-vestibular, é preciso responder com o desenvolvimento de aprego
pela cultura, pela criticidade e com uma formacdo que tenha como fim uma cidadania
responsavel. Para isso, trés principios pedagdgicos devem orientar as acdes da escola: Promover
todos e ndo selecionar alguns; Valorizar a diferenca, em vez de querer nivelar; Emancipar para
a participacdo e ndo domesticar para a obediéncia. Enfim, € preciso olhar e fazer o Ensino
Médio de um jeito diferente.

3.1 Ruralidade - Pedagogias Culturais Rural

O campo e a cidade sempre foram vistos como dois locais geograficamente distintos,
sendo o campo considerado, popularmente, como aquele local pacato, onde sdo realizadas
atividades rurais, e localizados nos interiores dos estados. J& a cidade, representada pela capital

do estado, sempre foi vista como o espaco de urbanizacdo, um centro comercial.
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Marques (2002), em relacdo a interpretacdo das relacfes entre o campo e a cidade,
considera duas correntes, sendo a primeira a visdo dualista e dicotdmica, que opde 0 espago
rural do espaco urbano, sendo o campo, refletor do atraso, enquanto que a cidade reflete o
progresso. A segunda corrente mencionada pelo autor é a continuum rural-urbano, esta que se
baseia na ideia de que o avango do processo de urbanizacdo representa mudancas significativas
para toda a sociedade, atingindo também o espaco rural, fazendo com que esse espaco se
aproxime do espaco urbano.

Essa ultima corrente, continuum rural-urbano, é a que melhor se adapta aos dias de
hoje, haja vista que traz uma proximidade do campo e da cidade, refor¢ando a constituicdo de
identidades referidas as diferencas espaciais e 0 sentimento de pertencimento ao meio rural.

Ressalta-se que na prépria corrente do continuum rural-urbano, segundo Wanderley
(2000), existem mais duas interpretac@es, a urbano-centrada onde ocorre uma hegemonizacéo
espacial e social que apontam para o fim da realidade rural.

E outra, que considera o continuum rural-urbano com a aproximacéo entre 0 campo e
a cidade, havendo semelhancas entre eles, as peculiaridades de cada uma nao sdo excluidas,
portanto, ndo ha possibilidade do fim do espaco rural.

Para analisar a relacdo entre o campo e a cidade, Marques (2002) menciona a teoria de
Lefebvre, um gedgrafo francés, que considera esses dois espagos como partes constitutivas de
uma totalidade que se forma na diversidade. Para este gedgrafo, o espaco rural encontra-se cada

vez mais envolvido pelo tecido urbano. Rua (2005) elucida que:

[...] o tecido urbano ndo designa de maneira restrita, o dominio edificado das cidades, mas o conjunto de
manifestacGes do predominio da cidade sobre o campo. Nessa acep¢do, uma segunda residéncia, uma
rodovia, um supermercado em pleno campo, fazem parte do tecido urbano. (Rua, 2005, p. 50).

Como se pode perceber ha uma ampliacdo do espaco urbano ao se utilizar o termo tecido
urbano, os autores incluem as vias de circulagéo, torres de transmissao, redes de energia, enfim,
objetos técnicos que estejam presentes no espaco rural, mas que na verdade tenham
caracteristicas urbanas.

Santos (1996) enfatiza a modernizagdo da agricultura, considerando-a como um fator
que aproxima o campo e a cidade. O autor elucida que:

Nas condicGes atuais do meio técnico-cientifico, os fatores de coeséo entre a cidade e 0 campo se tornaram
mais numerosos e fortes [...] a agricultura moderna, a base de ciéncia, tecnologia e informacdo, demanda
um consumo produtivo cuja resposta, imediata, deve ser encontrada na cidade préxima (Santos, 1996 p.
227).
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Nesse contexto, a cidade passa a ter um importante papel na produgdo agricola em
decorréncia da modernizagdo, do surgimento de novas tecnologias disponibilizadas para a
producdo, 0 armazenamento, o acondicionamento e para a circulagdo do que é cultivado no

campo.

Com a globalizacéo, a especializacdo agricola baseada na ciéncia e na técnica inclui o campo modernizado
em uma logica competitiva que acelera a entrada da racionalidade em todos os aspectos da atividade
produtiva, desde a reorganizacao do territério aos modelos de intercambio e invade até mesmo as relages
interpessoais. A participagdo no mundo da competitividade leva ao aprofundamento das novas relagdes
técnicas e das novas relacfes capitalistas. (Santos, 1996, p. 242).

Salienta-se, que a as peculiaridades existentes entre 0s atores sociais do espago rural e
do espaco urbano necessitam serem constatados de forma empirica, visto que a populacéo rural
vem apresentando relacdes sociais com a cidade e com a ideologia urbana. Alentejano (2003)
elucida que faz-se de grande importancia a desmistificacdo de que o espaco rural é sinénimo de
espaco atrasado e de que urbano trata-se do espaco em progresso, do espaco moderno, ja que o
dominio da técnica e da artificialidade ndo é de exclusividade do espaco urbano.

Mattei (2008) destaca que a emergéncia de novas tecnologias e 0 uso intensivo de capital
na agricultura fez com que os agricultores ficassem dependentes de fatores ndo-agricolas, como
maquinas, equipamentos, e insumos quimicos, sem mencionar os complexos agroindustriais
que foram integrados, reduzindo de forma progressiva o seu papel nas areas rurais.

Mattei (2008) ainda chama a atencdo do leitor para o fato de ter ocorrido uma elevacao
da produtividade do trabalho aliada ao crescimento da producéo global de alimentos, bem
como, a diminuicgdo das popula¢des que ocupavam as zonas rurais. Segundo o autor, foi dai que
desenrolou uma série de rupturas no modelo classico de desenvolvimento agrério, que
rebateram sobre o sistema de producéo familiar com uma maior intensidade, obrigando a buscar
novas formas de reproducao.

Adentrando-se mais no assunto aqui tratado, o tdpico a seguir faz um estudo acerca do
mundo rural e da ruralidade, destacando essa busca por novas formas de reproducéo.

O mundo rural sofreu vérias transformacgdes com a entrada do capitalismo, mas sem
perder sua importancia. Nos tempos antigos o processo de producdo rural tratava-se de uma
forma de sustento e as relacGes de trabalho néo se baseavam apenas nas leis de mercado e sim
em trocas entre familias, parentes e vizinhos, como nos alerta Martins, 1975.

Com o avanco da modernizagdo, a produtividade agricola cresceu substancialmente e
com ela ocorreu a proliferacdo de empresas prestadoras de servi¢os no preparo de solo, colheita,

pulverizages, entre outras.
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Enquanto isso, o espago rural passou a ser valorizado pelas industrias como meio de
minimizar os custos devido a proximidade da matéria prima e obtencdo de méo de obra nédo
sindicalizada e mais barata. Além disso, também passou a ser procurado como forma de lazer
e de moradia das familias urbanas de classe média e alta.

Wanderley, 2000, ressalta-se que o desenvolvimento econdmico proporcionou 0 acesso
dos trabalhadores rurais aos servicos na cidade, reduzindo a distancia fisica e social entre as
populacdes. Alem disso, 0 campo deixou de ser somente espaco agricola para se transformar
em um ambiente de lazer para os moradores das cidades que procuram uma melhor qualidade
de vida longe de congestionamentos e polui¢des urbanas.

O fato é que essa modernizacdo e as inovagdes tecnoldgicas provocam um avango na
sociedade ao mesmo tempo em que estimulam o consumismo excessivo. EXiste uma

disparidade de classe social, uma dependéncia dos mundos dominantes.

Consumismo e competitividade levam ao emagrecimento moral e intelectual da pessoa, a reducdo da
personalidade e da visdo do mundo, convidando, também, a esquecer a oposi¢ado fundamental entre a

figura do consumidor e a figura do cidaddo (Santos, 2000, p. 24).

Esse fenbmeno provoca uma mistura dos povos, ragas, culturas, gostos, que se ndo fosse
pelo interesse em produzir capital, seria um importante fundamento para transformacdes sociais
e politicas.

Porém, o que ocorre € uma ruptura na identidade dos trabalhadores rurais, que se trata
da interagdo do “eu” com o “outro” influenciando os valores, crencas e ideologias do individuo,
como uma a¢do em sucessivo desenvolvimento e mudanca constante, havendo um processo
eficaz associado a mudancas em relacéo a tempo e espaco social de referéncia.

A ruralidade pode ser colocada entdo, conforme Paula, 2001), como um processo rural
ambivalente que envolve a construcéo de ruralidades no mundo urbano, havendo uma separacéao
entre o imaginario e a realidade, como por exemplo, a festa junina no Brasil se trata de uma
imagem urbana do rural, ou seja, uma ruralidade.

Discorrendo sobre o conceito de ruralidades, os autores Candiotto e Corréa (2008)
mencionam que o termo € apontado por duas correntes, sendo que a primeira vé a ruralidade
como um processo de valorizagdo do meio rural, sendo a mesma disseminada pelas instituicdes
globais por meio de financiamentos e politicas publicas. Segundo os autores, esta embutida
nesse interesse das instituicdes a ampliacdo das relagdes capitalistas por meio de atividades

agricolas e ndo-agricolas no meio rural.
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Candiotto e Corréa (2008) afirmam que:

Nessa perspectiva, a nova ruralidade ndo é algo construido socialmente pela populacédo rural, mas mais
uma ideia imposta por organismos concentradores do poder, cristalizada no discurso, porém muitas vezes
ndo concretizada, que passa a ser utilizada e propagada por diversos pesquisadores como novos aspectos
da realidade do espaco rural. (Candiotto e Corréa, 2008, p. 232).

Ja a segunda corrente que conceitua ruralidade, prefere tratar a mesma como uma
realidade empirica, construida, sobretudo de forma enddgena, ou seja, internamente. Para
demonstrar o conceito de ruralidade dessa segunda corrente, Candiotto e Corréa (2008, p. 233)
citam Moreira (2005) afirmando que “as ruralidades seriam compostas por objetos, acdes ¢
representacdes peculiares do rural, com destaque para as representacdes e identidades rurais
dos individuos e grupos sociais”.

Desta forma entra em questdo a identidade onde o rural e o urbano pode esta inserida
no mesmo ator social produzindo elementos urbanos no meio rural e ampliando o projeto de
modernizacao.

Vale ressaltar que a ruralidade ocorre também com a populacdo urbana, que € atraida
pela midia para o campo, vendo esse espago como sindnimo de natureza e qualidade de vida,
assim, Lima (2005) ressalta que existem elementos da ruralidade no urbano e da urbanidade no
meio rural.

Em relacdo a esse assunto, o autor Biazzo (2007) elucida que:

[...] em ambos os espagos se manifestam identidades sociais que configuram ruralidades e urbanidade.
Em paisagens do campo e das cidades (formas, conjuntos de objetos) existem urbanidades e ruralidade
(contetidos — herancas, origens, héabitos, relagdes, conjunto de a¢des) que se combinam, gerando novas
territorialidades, admitindo-se que cada local ou regido pode abrigar diferentes territorialidades
superpostas, relativas a diferentes atores sociais. (Biazzo, 2007, p. 19).

Diante do exposto, compreende-se que o termo “rural” ndo se trata mais somente de um
espaco e, sim expressa as relagdes sociais nela inseridas e “ruralidade” compreende um rural
moldado socialmente.

Neste sentido, cita-se a pedagogia cultural permite o entendimento de como o ambito
rural pode ser articulado com outras formas de trabalho para que se possa aprender a conviver
com a natureza a partir de atividades rotineiras desse espaco, por exemplo, a ruralidade atrelada
a pedagogia podem, por exemplo, ensinar como se obter uma melhor qualidade de vida livre de
agrotoxicos, questdes trazidas por Wandscheer e Teixeira, 2010.

Nas palavras de Amaral (2000):
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Os educadores nos falam da possibilidade de reconstrucéo das relagdes entre cultura/natureza através da
educacgdo ambiental, e os empresarios nos vendem imagens de natureza (publicidade), pacotes de natureza
(turismo), (...) todas essas diferentes instancias de producdo cultural também acabam por reorganizar,
redirecionar, ressignificar e restringir as possibilidades de fertilizagdo cruzada entre os assim construidos,
mundo da cultura e 0 mundo da natureza. (Amaral, 2000, p. 170).

Estabelece-se, portanto, uma ética ecoldgica propondo o principio do destino universal
dos bens da criagdo e promocdo dos bens indispensaveis a vida, prende-se como a comunidade
rural convive com a natureza sem danifica-la.

Nas palavras de Luchiari:

O rural contemporéneo é resultado de um feixe de relagdes que soma as particularidades locais as
demandas globais que o atravessam”. Teixeira (2005) menciona que a natureza ¢ a maior ferramenta de
aprendizagem, na qual guias e comunidade como um todo funcionam como tradutoras desse “outro
mundo”. (Luchiari, 2000, p. 87).

Complementa Wandscheer e Teixeira (2010) que o espacgo rural passa a ter uma
ressignificacdo, deixando de ser visto como um ambiente atrasado para ser entendido como um
espaco privilegiado em contato com a natureza, na qual se pode comer alimentos naturais,

explorar trilhas e escalar rochas.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, tendo como percurso a revisdo bibliografica,
analise documental que regem a educacdo no Brasil. Para entender o campo da escola estadual
do municipio de Alianca, foram aplicados 15 (quinze) questionarios semiestruturados, assim
como realizacao de entrevistas semiestruturadas com professores da EJA campo.

Importante ressaltar, que meu lugar no campo, parte do lugar de uma profissional da
educacdo da EJA Campo, que teve a curiosidade episttmica em conhecer melhor as praticas
docentes dos professores voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos do Campo,

potencializando o conhecimento situado do campo enquanto participante e como pesquisadora.

4.1 Objetivos da investigacao

Objetivo Geral

Analisar se os professores da Educacdo de Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio
do municipio de Alianca — PE/Brasil estdo formados para ministrar as praticas pedagogicas

especificas para a realidade do campo.

Objetivos Especificos

e Identificar a concepcao sobre o papel dos professores na proposta para a educacdo do
campo;

e Caracterizar as competéncias e habilidades do perfil dos professores;

e Avaliar se existe a interdisciplinaridade entre os professores em sala de aula;

e Analisar se os professores levam em consideragéo a realidade social de seus alunos para

a efetivacdo do ensino aprendizagem.

4.2 Desenhos, tipo e Paradigma da pesquisa

Esta pesquisa trata-se de uma pesquisa qualitativa, a fim de identificar a opinido de
professores, sobre as praticas pedagogicas dos professores da educacdo de jovens e adultos do
campo do ensino medio do municipio de Alianca -PE/ Brasil.

O paradigma desta pesquisa é interpretativista, considerando que a conducao se deu de
forma semiestruturada e com técnicas de coleta qualitativas, sendo uma pesquisa descritiva,

uma vez que busca responder as questdes voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos no
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Campo.

Sampieri, Collado e Lucio (2006) afirmam que os estudos descritivos medem dados
sobre diversos aspectos, dimensfes ou componentes do fendmeno a ser pesquisado.

Esta é uma pesquisa qualitativa, quando classificada pelo modelo, pois as mediacdes
sdo feitas num periodo breve e fixo, medindo cada variavel apenas uma vez. E também néo
experimental que segundo Sampieri, Collado e Lucio, (2006, p. 223) “se realiza sem manipular
deliberadamente”.

A pesquisa gualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto final e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes as
variaveis independentes e nem o controle de grupos humanos.

A escolha pela pesquisa qualitativa para este trabalho aconteceu, pois é o método de
pesquisa mais eficaz para trabalhar os dados elencados, através dos objetivos especificos, no
campo do municipio de Alianca —PE/Brasil, que nos ajudara a analisar os dados empiricos, de

forma a trazer reflexdes e discussdes que 0 Campo nos propocionara.
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4.3 Ambiente da Pesquisa

Alianca é um municipio do Estado de Pernambuco com 38.261 habitantes, em uma area

de 272, 133 kmz, segundo censo realizado pelo IBGE em 2016.

Figura 1. Mapa do municipio de Alianca
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Fonte: IBGE, 2016.

No gréfico abaixo, demonstra o nimero de docentes por nivel no municipio de Alianca

— PE:
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Figura 2. NUmero de docentes por nivel no municipio de Alianca — PE
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Fonte: IBGE, 2016.

Segundo IBGE (2016) sdo 337 (trezentos e trinta e sete) docentes no ensino
fundamental, sendo 99 (noventa e nove) docentes no ensino médio e 64 (sessenta e quatro)
docentes no ensino pré-escolar.

Abaixo o nimero de escolas por nivel:

Figura 3. NUmero de escolas por nivel no municipio de Alianca — PE
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Fonte: IBGE, 2016.

Alianca possui 28 (vinte e oito) escolas de ensino fundamental, 5 (cinco) escolas de
ensino médio e 30 (trinta) escolas de ensino pré-escolar (IBGE, 2016).
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A instituicdo publica estadual de ensino médio no municipio de Alianca -PE/Brasil,
localizada na zona rural, escolhida para a pesquisa, tem cerca de 260 (duzentos e sessenta e
quatro) estudantes, onde serd realizada a pesquisa principalmente com o corpo docente, através

de 15 (quinze) professores da modalidade EJA médio.

4.4 Populagdo

E notéavel que essa pesquisa atinge um publico alvo, pois é com base neles, os dados

foram coletados e por sua vez analisados, conforme explicitado na metodologia da pesquisa. A

populacdo total desta pesquisa foi constituida por 15 (quinza) professores de contratos

temporarios da EJA Campo do Ensino Médio, de um escola da rede estadual do municipio de
Alianca, interior do estado de Pernambuco.

A populacdo do alunado é de 264 (duzentos e sessenta e quatro) estudantes, porém, o

gue vamos investigar neste momento € a préatica dos docentes em didlogo com os discentes.

4.5 Populagéo participante

A populacdo participante € um conjunto de unidade de analise proveniente de uma
populacdo que se obtém de um grupo representativo selecionado (Gonzales, Fernandez &
Camargo, 2013, p.22).

Os critérios utilzados de selecdo da populacdo participante de professores da rede
estadual do municipio de Alianca — PE /Brasil foram: 1) pertencer ao quadro de docentes da
escola; 2) Estar lecionando nas turma da EJa Campo ensino médio. 3) Concordar em participar
da pesquisa.

Essa pesquisa tem-se uma populagdo participante intencional, pois nas amostras
intencionais enquadram-se os diversos casos em que o pesquisador deliberadamente escolhe
certos elementos para pertencer a amostra, por julgar tais elementos bem representativos da

populagéo (Costa, 1977, p. 45).
4.6 Procedimentos da coleta de dados
Os procedimentos da pesquisa de campo ocorreram no primeiro semestre letivo de 2016.

A coleta de dados foi desenvolvida na escola referida, sempre nos dias que os professores

estavam na escola e nos horarios das aulas, 18h45 as 22h00, nas segundas e sextas-feiras,
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durante os meses de margo e abril nas turmas do ensino médio na modalidade EJA Campo.

A opcéo metodoldgica de coleta de dados foi definida considerando a tematica a ser
estudada e a necessidade de obter uma analise mais precisa quanto ao processo de ensino e
aprendizagem no ambiente escolar, bem como as praticas utlizadas pelos docentes.

Marconi e Lakatos (2011) consideram a pesquisa cientifica de suma importancia nao so
por valorizar os referenciais tedricos ja estudados, mas como também de fornecer dados atuais
relevantes sobre o tema da pesquisa, destacam que os dados podem ser obtidos atraves de trés
procedimentos: pesquisa documental, pesquisa bibliografica e contatos diretos.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa de campo teve inicio com o levantamento
bibliografico manual e online sobre o tema, assim como livros, artigos cientificos, teses,
dissertacdes, e-books, revistas e paginas da web. Em seguida, foi escolhida a escola e passado
pelo processo de aprovacdo da direcdo para que a pesquisa fosse realizada. A partir dai
realizando os contatos com os professores para explicar sobre a pesquisa construindo 0s
didlogos necessarios para aplicar os questionarios fechados e realizar a entrevista
semiestruturada, respeitando os horarios de atuacéo de cada professor em sala de aula.

Os dados obtidos foram trabalhados através do SPSS - Statistical Package for the Social
Sciences, analisados e fundamentados, os resultados foram sistematizados e apresentados
através de textos, graficos e tabulagdes, a seguir.

4.7 Técnicas de coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa compreendeu levantamento bibliogréfico e, aplicacdo
de questionarios com questdes fechadas e entrevistas semiestruturadas com docentes.

Foram aplicados aos docentes envolvidos na pesquisa 1 (uma) entrevista contendo
quinze perguntas estruturadas de forma aberta e 1 (um) questionario com perguntas diretas,
com a finalidade de coletar as informacdes ali depositadas e em seguida formular discussoes
pertinentes as indaga¢Ges como sdo suas praticas em sala de aula, a interdisciplinaridade e a
relagdo professor/aluno.

Foi realizado levantamento bibliografico, onde foram identificados e analisados de
forma interpretativa documentos referentes as praticas pedagdgicas dos professores da EJA
campo ensino médio - objeto de estudo.

A coleta de dados foi iniciada no més de abril 2016, ap6s aprovacao do Professor tutor
da Universidade Auténomade Asuncién/UAA e por cinco doutores da UFPE — Universidade

Federal de Pernambucoda area de educacao.
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Apartir dos objetivos de pesquisa propostos expostos na tabela de operacionalizagdo
abaixo e do desenho metodoldgico descrito anteriormente, esta investigacdo adotou a anélise
de contetdo como técnica de analise de dados a partir da categorizacao dos sujeitos envolvidos,
gue mesmo silenciosos tiveram vozes intrinseca na fala, na escrita e nos gestos, permitiu
compreender a influéncia dos aspectos socio-histérico-cultural, enquanto categorias de analise.

A andlise de contetdo, conforme Bardin (2009) deve ter como ponto de partida uma
organizacdo que se dividem em trés polos: 1. A pré-analise; 2. A exploracao do material; e 3.

O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo, que sao o0 percurso desta pesquisa.

4.8 Instrumentos de coleta de dados

Foram aplicados aos participantes da pesquisa 1 (um) questionario com perguntas
fechadas, contemplando os objetivos especificos ao todo foram 20 (vinte) questdes, como
técnica complementar, utilizou-se também uma entrevista, visando fazer uma analise
qualitativa sobre as praticas pedagdgicas dos professores da EJA Campo do ensino médio do

municipio de Alianca — PE /Brasil.
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Tabela 1. Operacionalizacdo do questionario

- A OBJETIVO | PARA QUEM QUESTOES
2 VARIAVEL AU ESPECIFICO INVESTIGAR ELABORADAS
1. As propostas dos contetdos sugeridos atende as necessidades dos|
alunos da Educagéo de Jovens e Adultos do campo?
(1) Sim () Nao
2. As competéncias de ensino sao voltadas para a insercao dos estudantes
S Formagdo | Melhoria no | Identificar a concepgéo da Educacéo de Jovens e Adultos do Campo no mercado de trabalho?
= X processo sobre o papel dos Docentes | ) Sim ( ) N&o
8 Praticas ensino professores na proposta 3. Os docentes tem se sensibilizado as especificidades concernentes &
< | Pedagégica Aprendizagem| Paraa educagao do educagio do campo? ~
S campo () Sim () Néo
Ll 4. Vocé acredita que € o papel do professor para trabalhar na EJA Campo
% construir metodologias direcionadas para a realidade dos alunos?
_cg ()Sim ( ) Néo
= 5. A estrutura da EJA Campo tem olhado as especificidades da realidade
-‘g social dos alunos?
Q () Sim ( ) Néo
S
©
(<) .1 Vocé acha que a formacdo inicial e continuada contribui na|
& desen_voltura de suas préticas pedagdgicas?
% () Sim ( ) Néo
~con ) 2. Na sua forma de avaliag&o vocé tem levado em consideracéo a realidade
S Formacao : Caracterizar as social dos alunos?
S X Mgrlgggg;o competéncias e Docentes |( ) Sim ( ) N&o
o . habilidades do perfil 5 i ifici
% Praticas ensino P 3. Vocé se sente preparado para lidar com as especificidades
(&)
=]
N
(.
o
(%2]
<

Pedagogica

Aprendizagem

dos professores

socioecondmica, étnico racial e cultural dos alunos do EJA Campo?
() Sim ( ) Néo
4. Na sua pratica pedagdgica vocé tem contribuido para agucar a

curiosidade dos alunos?
() Sim ( ) Néo
5.Vocé tem utilizado diversas linguagens para refletir sobre as

experiéncias e explicar a realidade?
() Sim

( ) Ndo
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) . OBJETIVO PARA QUEM -
EIXO VARIAVEL AMBITO . QUESTOES ELABORADAS
ESPECIFICO INVESTIGAR
1. Ha dialogo na base curricular da Educacéo de Jovens e Adultos
do Campo do ensino médio com o ensino médio regular?
(1) Sim () Nao
x . 2. As sequéncias didaticas ministradas de forma interdisciplinar,
Formagéo Melhoria na Avaliar se existe a i 5 .
X . ] lal 5t CRIS contribuem para a construcéo de conhecimentos?
formagdoe | interdisciplinaridade Docentes | ) sim () Nao
Pratllca.s préticas do  |entre 0s professores em 3. Vocé tem utilizado a interdisciplinaridade para dialogar sobre a
Pedagdgica docente sala de aula

realidade de vida dos alunos e seus aspectos sociais e politicos?
() Sim ( ) Nao

4.A interdisciplinaridade tem ajudado para entender a realidade
social e de aprendizagem dos alunos?

() Sim () Néo

5.Em sua opinido a interdisciplinaridade contribui de forma
efetiva para a aquisicdo de conhecimentos?

(1) Sim ( ) N&o




As praticas pedagogicas... 62

As praticas pedaadagicase a

Formacéo
X
Praticas
Pedagdgica

Melhoria
na formacéo e
praticas do
docente

Analisar se 0s
professores levam
em consideracédo a
realidade social de

seus alunos para a

efetivacdo do ensino

aprendizagem

Docentes

1.Vocé acha que a ocupacao profissional interfere na aprendizagem
na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Campo
do ensino medio?

() Sim ( ) N&o

2. . Durante o periodo de plantio e colheita o rendimento escolar

dos alunos é afetado?
() Sim ( ) N&o

3. Durante as sequéncias didaticas existe uma relagdo entre o
conhecimento cientifico e o cotidiano?

() Sim ( ) Nao

4. A realidade social dos estudantes é fator determinante em sua
aprendizagem?

() Sim ( ) Nao

5. A realidade social dos estudantes é fator determinante em
sua aprendizagem?

(1) Sim ( ) N&o
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4.9 Validade e Confiabilidade

Os questionarios foram validados por cinco professores doutores da area de Educacéo,
portanto sabe-se que, a validade e a confiabilidade assumem aspectos particulares, isso se deve
a algumas de suas caracteristicas, uma delas diz respeito ao fato de que a pesquisa qualitativa
é sempre, em alguma instancia, de carater interpretativo.

O procedimento de validacdo do instrumento de pesquisa utilizado neste estudo
consistiu na andlise criteriosa das dimensdes e dos itens do instrumento, para verificacdo de
coeréncia com os objetivos estabelecidos e clareza de suas questdes.

A validade os questionarios perpassam pelo processo de ter varios olhares para que 0s
indices de confiabilidade sejam eficazes para o resultado da pesquisa, assim mostrando um

bom resultado do indice para validacéo da pesquisa.

4.10 Indice de confiabilidade (Alfa de Cronbach) dos questionarios fechados

Quadro 4. 1 indice de confiabilidade
Estatisticas de confiabilidade
Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach com base em itens padronizados N de itens
,867 ,869 20

Entendendo que para ter um bom resultado de uma pesquisa, no que concerne a afericao
dos dados para mencionar se a pesquisa atende os parametros determinados de confiabilidade,
entendemos que a pesquisa estd de acordo com o indice de confiabilidade exigido. Malhotra
(2008) sugere um padrao de confiabilidade onde o indice de 0,75 < a < 0,90, corresponde a um

indice de alto de confiabilidade, que respalda os dados e 0 campo desta pesquisa.
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Quadro 4. 2 Estatisticas de item-total

Média de Variancia Correlacao de Correlagdo Alfa de
escala se de escala se item total multipla ao Cronbach
Variavéis o item for o item for corrigida guadrado se o item
excluido excluido for
excluido
As propostas dos 23,80000 17,600 ,733 . ,850
conteudos sugeridos
atende as necessidades
dos alunos da EJA -
campo?
As competéncias de 23,86667 17,410 ,843 . ,846

ensino sao voltadas para a

insercdo dos estudantes da

Educacdo de Jovens e

Adultos do Campo para o

mercado de trabalho?

Os docentes tem se 23,86667 20,552 ,018 . ,878
sensibilizado as

especificidades

concernentes a educagdo

do campo?

Vocé acredita que é 0 24,06667 19,638 ,495 . ,862
papel do professor

construir metodologias

direcionadas para

trabalhar na EJA campo?

Na estrutura da EJA- 23,93333 18,495 ,610 . ,856
Campo tem se olhado as

especificidades da

realidade social dos

alunos?

Vocé acha que a formagéo 23,93333 17,924 ,782 . ,850
inicial e continuada

contribui na desenvoltura

de suas praticas

pedagogicas?

Nas avaliacBes vocé tem 23,93333 20,495 ,046 . ,876
levado em consideracao a

realidade social dos

alunos?

Vocé se sente preparado 24,00000 19,571 ,367 . ,864
para lidar com as

especificidades

socioecondmica, étnico

racial e cultural dos alunos

da EJA-Campo?

Na sua prética pedagdgica 24,00000 18,571 ,707 . ,854
vocé tem contribuido para

agugar a curiosidade dos

alunos?

Vocé tem utilizado 24,00000 19,714 ,320 . ,866
diversas linguagens para

refletir sobre as

experiéncias e explicar a

realidade?

Ha dialogo na base 23,46667 19,410 277 . ,869
curricular da Educagéo de

Jovens e Adultos do

Campo do ensino médio

com o ensino médio

regular?

As sequéncias didaticas 23,93333 17,924 ,782 . ,850
ministradas de forma



interdisciplinar
contribuem para a
construgdo de
conhecimentos?

Vocé tem utilizado a
interdisciplinaridade para
dialogar sobre a realidade
de vida dos alunos e seus
aspectos sociais e
politicos?

A interdisciplinaridade
tem contribuido para a
troca de conhecimento
entre os professores?

A interdisciplinaridade
tem favorecido a
aquisicéo de
conhecimentos dos
alunos?

Vocé acha que a ocupagéo
profissional interfere na
aprendizagem?

Durante o periodo de
plantio e colheita o
rendimento escolar dos
alunos é afetado?
Durante as sequéncias
didaticas existe uma
relacéo entre o
conhecimento cientifico e
o cotidiano?

A realidade social dos
estudantes potencializa a
aprendizagem dos alunos
da EJA Campo?

A relacéo interpessoal
entre professor e aluno
ajuda a entender melhor a
realidade da EJA Campo?

4.11 Plano deTrabalho

Para efeito de organizacdo e sistematizacdo desta pesquisa, o0 plano de trabalho
obedeceu as seguintes fases:

12 Fase: Pesquisa documental: fontes primarias escritas (leis, decretos, resolucdes, portarias e

23,66667

24,00000

23,93333

23,93333

23,80000

23,66667

23,80000

23,93333

17,238

19,857

21,067

17,924

18,743

17,238

20,314

19,067
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N

273

-,105

,782

440

N

,065

442

instrugdes normativas) e diversas (fotos e gravacoes).

2% Fase: Pesquisa bibliogréafica: livros, revistas, teses, dissertagdes, artigos, e-book e pesquisas

online.

32 Fase: Elaborar os instrumentos de coleta de dados e valida-los.

48 Fase: Investigacdo participativa: interacdo com gestores, coordenadores, professores e

alunos, com participacdo em sala de aula.

847

,867

,880

,850

,862

,847

877

,862
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52 Fase: Pesquisa de campo: mediante a aplicacdo de questionarios semi-estruturados e

entrevistas.

62 Fase: Estudo dos dados.
72 Fase: Andlises e processamento dos dados estabelecendo categorias de anélise.

82 Fase: Concluséo e recomendacdes.
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5. RESULTADOS, DISCUSSOES E ANALISES

5.1 Analises dos dados e dos questionarios

O processo de analise e interpretacdo dos dados foi desenvolvido levando em
consideracdo a ordem e a tematica utilizada nas questbes propostas aos professores,
levando em consideracédo a analise tematica orientada por Maria Cecilia de Souza Minayo
(2014). Sendo assim, algumas questdes foram agrupadas tendo em vista a aproximacéo de
seus assuntos e a melhor maneira para responder aos objetivos importantes nesse estudo.

E importante salientar que a analise que segue abaixo se refere a todas as perguntas
do questionario aplicado e entrevista semiestruturada realizada. Essa preferéncia justifica-
se pela pretensdo que se possui em juntar os dados obtidos com ela em uma pesquisa
empirica voltada para a andlise de praticas pedagogicas e da utilizagdo de estratégias
didaticas desenvolvidas na escola.

Tendo esses pontos elucidados, passemos, entdo, a apresentacao e as analises.
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5.2 Apresentacdo dos resultados dos questionérios fechados dos objetivos 01:

Identificar a concepc¢ao sobre o papel dos professores na proposta para a educacao

do campo:
1. As propostas dos contetidos sugeridos atende as necessidades dos alunos da Frequéncia Percentual
EJA - campo?
Sim 10 66,7
Néo 5 333
Total 15 100,0

Frequéncia

T T
Sim Mo

As propostas dos conteQdos
sugeridos atende as necessidades
dos alunos da EJA campo?

2. As competéncias de ensino sdo voltadas para a insercdo dos estudantes da = Frequéncia Percentual
Educacéo de Jovens e Adultos do Campo para o mercado de trabalho?

Sim 11 73,3
Néo 4 26,7
Total 15 100,0

[¥]
1

W o
1 1

Frequéncia
o
|

T T
Sim Mao

As competéncias de ensino sdo
voltadas para a insergdo dos
estudantes da Educagdo de Jovens
e Adultos do Campo para o mercado
de trabalho?

3. Os docentes tem se sensibilizado as especificidades concernentes a educagdo do = Frequéncia Percentual

campo?
Sim 11 73,3
Nao 4 26,7

Total 15 100,0
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Frequéncia
[=7]
1

T T
Sim Mo

Os docentes tem se sensibilizado as
especificidades concernentes a
educagio do campo?

4. Vocé acredita que é o papel do professor construir metodologias direcionadas Frequéncia Percentual
para trabalhar na EJA campo?
Sim 14 93,3
Néo 1 6,7
Total 15 100,0
12,57

i=]
[=]
1

Frequéncia
-]
o
1

5,07
254
———
o0 T T
Sim Nao

Vocé acredita que é o papel do
professor construir metodologias
direcionadas para trabalhar na EJA
campo?

5. Naestrutura do EJA Campo tem se olhado as especificidades da realidade social = Frequéncia Percentual

dos alunos?
Sim 12 80,0
Néo 3 20,0
Total 15 100,0

Frequéncia
@
1

T T
Sim Mo

Na estrutura da EJA Campo tem se
olhado as especificidades da
realidade social dos alunos?

5.3 Analisedos questionarios do Bloco 01: Identificar a concepcgéo sobre o papel dos

professores na proposta para a educagdo do campo

No que tange a resposta dos professores em relacdo a questdo 1: As propostas dos
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contetdos sugeridos atende as necessidades dos alunos da EJA Campo? Foi obtido um
maior indice de 66,7%, afirmando que os contetdos dados em sala de aula atendem as
necessidades dos alunos, é importante perceber que mesmo nao tendo uma politica publica
implementada e direcionada para a EJA Campo, mas ela tem os principios que dialogam
com a realidade do alunado, por se tratar da zona rural, a dificuldade de conciliar o tempo
para estudar e trabalhar, alem das dificuldades encontradas nas escolas, porém em
contraponto 33,3% responderam que ndo, nao sendo um percentual pequeno, que diz que
os contelidos que ndo atendem a necessidade/realidade dos alunos. Na questdo 2: As
competéncias de ensino sdo voltadas para a insercéo dos estudantes da Educacdo de Jovens
e Adultos do Campo para o mercado de trabalho? Sim 73,3%, N&o 26,7%, porém, se
formos olhar a matriz curricular os contetdos trabalhados em sala de aula ndo tem a
formacédo técnica especifica para acessar o mercado de trabalho, sendo as disciplinas
baseadas nas Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, no
primeiro e segundo ano para a conclusdo do ensino médio, ndo sendo tratada uma formacéo
técnica mais direcionada para o ambiente de trabalho, sendo uma grande necessidade para
a EJA campo, por se pensar no acesso as oportunidades que a populagéo da zona urbana
tem em relacdo a zona rural. Questdo 3: Os docentes tem se sensibilizado as especificidades
concernentes a educacdo do campo? Sim 73,3%, N&o 26,7%. A educagdo no campo, Como
ja foi mencionada na justificativa, tem um diferencial pela realidade da zona rural, e como
mostra nosso campo a maioria dos professores estéo sensibilizados para as especificidades,
mesmo ndo tendo uma licenciatura direcionada para a educagdo do campo no estado de
Pernambuco. Questdo 4: VVocé acredita que é o papel do professor é construir metodologias
direcionadas para trabalhar na EJA campo? Sim 93,3%, ndo 6,7%. Como nos alerta Paulo
Freire (1971), as construgdes de pedagogias nos auxiliam a pensar que é preciso construir
metodologias a partir da realidade social e das vivéncias do alunado, pensando no diélogo
construido entre educador, o educando e a realidade social, reforcando assim, com a
questdo 5: Na estrutura da EJA Campo tem se olhado as especificidades da realidade social
dos alunos? Sim 80% e 20% ndo. A maioria dos professores olham para as especificidades
da EJA Campo, pois se tratando de publicos que tem idades diferentes do ensino regular,
tem toda uma discussao sobre a sobrevivéncia e a falta de acesso, por exemplo, a transporte
por esta na zona rural, por ter que trabalhar para sustentar a familia e ter que lidar com as
triplas jornadas de trabalho e estudo, trazendo uma exaustdo para a realidade escolar,

questdo que foi percebida atraves dos olhares e vivéncias nas salas de aulas, no tempo de
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pesquisa. Porém, é preciso olhar que 20% dos professores ndo estdo olhando para a
realidade social dos alunos, isso quer dizer, que € preciso ter mais formacGes com 0s
profissionais da educacéo de jovens e adultos no campo refletindo sobre as potencialidades

e dificuldades de esté4 atuando na EJA Campo.
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5.4 Bloco dos objetivos 02: Caracterizar as competéncias e habilidades do perfil dos

professores

1. Vocé acha que a formacao inicial e continuada contribui na desenvoltura de suas = Frequéncia
praticas pedagdgicas?

Sim 12
Nao 3
Total 15

Frequéncia
o3
i

T T
Sim M&o

Vocé acha que a formagéo inicial e
continuada contribui na
desenvoltura de suas praticas
pedagogicas?

2. Nas avaliagdes vocé tem levado em consideracdo a realidade social dos alunos? Frequéncia

Sim 12
Nao 3
Total 15

Frequéncia
o
1

T |
Sim MN&o

Nas avaliagdes vocé tem levado em
consideragdo a realidade social dos
alunos?

3. Vocé se sente preparado para lidar com as especificidades socioecondmica, étnico

racial e cultural dos alunos da EJA Campo? Frequéncia
Sim 13
Néo 2
Total 15

12,54

o
[=]
1

Frequéncia
=
[1;]
1

5,0

2,5

I

I 1
Sim [RED]

0,0

Vocé se sente preparado para lidar
com as especificidades
socioecondmica, étnico racial e
cultural dos alunos da EJA Campo?

Percentual

80,0
20,0
100,0

Percentual
80,0
20,0
100,0

Percentual
86,7
13,3

100,0
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4. Nasua préatica pedagdgica vocé tem contribuido para agugar a curiosidade dos

alunos? Frequéncia
Sim 13
Né&o 2
Total 15
12,57
L]
S 10,0
| =
‘8 75
o
g -
w a0
2,57 —‘
oo T T
Sim M&o
Na sua pratica pedagbgica vocé
tem contribuido para agugar a
curiosidade dos alunos?
5. Vocé tem utilizado diversas linguagens para refletir sobre as experiéncias e Frequéncia
explicar a realidade? q
Sim 13
Né&o 2
Total 15

1257

-

=

o
]

Frequéncia
-
[4,]
[

50

2,54

[ ]

T T
Sim N&o

0,0

Vocé tem utilizado diversas
linguagens para refletir sobre as
experiéncias e explicar a
realidade?

Percentual
86,7

13,3
100,0

Percentual
86,7

13,3
100,0

5.5 Anélise dos questionérios do Bloco 2: Caracterizar as competéncias e habilidades

do perfil dos professores

Na questdo 01: Vocé acha que a formacgéo inicial e continuada contribui na

desenvoltura de suas préaticas pedagdgicas? Sim 80%, Nao 20%. No decorrer da formacéo

de licenciatura, pensando na formacé&o especifica para o campo ha como disciplina eletivas,

apenas encontrado até o0 momento o curso especifico para educacdo no campo na regiao

sul do Brasil, mesmo sabendo que nas licenciaturas tem se potencializado as praticas

pedagdgicas para vocé contribuir na formagdo de qualquer pessoa, independente das

especificidades, porém, sabemos que ha especificidades que precisam ser aprofundadas,
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devido as realidades do alunado para implementar pedagogias especificas que incluam os
alunos independente de sua condicdo social, de raca, género, sexo, localidade,
corroborando com isso, a questdo 2: Nas avaliagfes vocé tem levado em consideracdo a
realidade social dos alunos? Sim 80%, N&o 20%. E importante corroborar que € além das
especificidades ja mencionadas e o desempenho nas préticas pedagdgicas, a forma de
avaliacdo, através de uma avaliacdo dialogada é importante, pois assim como a pedagogia
dialdgica de Paulo Freire nos diz, é preciso também refletir a avaliacdo continua, como nos
orienta Mizukami (1986) que leve em consideracgdo todo o processo de aprendizagem, mas
também, a realidade socialcultural dos alunos. Na questdo 3: VVocé se sente preparado para
lidar com as especificidades socioecondmica, étnico racial e cultural dos alunos da EJA
Campo? Sim 86,7%, Ndo 13,3%. Questdo 4: Na sua pratica pedagdgica vocé tem
contribuido para agucar a curiosidade dos alunos? Sim 86,7%, N&o 13,3%. Questdo 5:
Vocé tem utilizado diversas linguagens para refletir sobre as experiéncias e explicar a
realidade? Sim 86,7%, Ndo 13,3%. Neste bojo de perguntas e respostas que nos mostra
que os professores do EJA Campo, da escola pesquisada, tem tentando analisar o campo
da educacgdo com perspectivas de ensinos que levam ao alunado para o dialégo e constroem
junta a educacdo. Isso tem sido bem importante, pois pactua com tedricos importantes, que
refletem o campo da educacdo ndo apenas como o social, mas como politico também, pois
as aprendizagens perpassam as cercas das escolas para adentrar a vida dita “pessoal” dos

alunos, pois vai interferir diretamente no comportamento e na aprendizagem.
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5.6 Bloco dos objetivos 03: Avaliar se existe a interdisciplinaridade entre
osprofessores em sala de aula

1. Hadialogo na base curricular da Educacao de Jovens e Adultos do Campo do

ensino médio com o ensino médio regular? Frequéncia Percentual
Sim 5 33,3
Néo 10 66,7
Total 15 100,0
10
s 97
‘o
<5 67
=
o
£ 4
(1
2—

T T
Sim Mao

Ha dialogo na base curricular da
Educagdo de Jovens e Adultos do
Campo do ensino médio com o
ensino médio regular?

2. Assequéncias didaticas ministradas de forma interdisciplinar contribuem para

a construcdo de conhecimentos? Frequéncia Percentual

Sim 12 80,0
Néo 3 20,0
Total 15 100,0

Frequéncia
o
1

T T
Sim Mao
As sequéncias didaticas ministradas
de forma interdisciplinar contribui

para a construgdo de
conhecimentos?

3. Vocé tem utilizado a interdisciplinaridade para dialogar sobre a realidade de

vida dos alunos e seus aspectos sociais e politicos? Frequeéncia Percentual

Sim 8 53,3
Néo 7 46,7
Total 15 100,0

Frequéncia
i

T T
Sim M&o

Vocé tem utilizado a
interdisciplinaridade para dialogar
sobre a realidade de vida dos alunos
e seus aspectos sociais e politicos?



4. A interdisciplinaridade tem contribuido para a troca de conhecimento entre os

professores?
Sim
Né&o
Total
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12,5

o
[=]
1

5,04

Frequéncia
=
o
1

254

00

5. Ainterdisciplinaridade tem favorecido a aquisi¢do de conhecimentos dos alunos?

Sim
Nao
Total

I
Sim Mo

Ainterdisciplinaridade tem
contribuido para atroca de
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5.7 Analise dos questionarios do Bloco 3: Avaliar se existe a interdisciplinaridade

entre os professores em sala de aula.

Na questdo 1: Ha dialogo na base curricular da Educagdo de Jovens e Adultos do
Campo do ensino médio com o ensino médio regular? Sim 33,3%, Nédo 66,7%. Importante
a apresentacdo deste indice, pois tem se pensado as especificidades do campo, entdo se faz
necessario adequar como serdo apresentados os contetdos em sala de aula e extra-classe, a
partir, da realidade da educagdo no campo, mesmo a maioria dizendo que nao hé dilogo,
pois, supoem-se que o tempo dedicado as abordagens sdo diferenciadas, visto o periodo
para a conclusdo do curso e a realidade social dos alunos. Questao 2: As sequéncias
didaticas ministradas de forma interdisciplinar contribuem para a construcdo de
conhecimentos? Sim 80%, Nao 20%. Nos dias atuais é preciso cada dia mais pensar na
interdisciplinaridade, pois ndo ha como trabalhar assuntos particulares sem a interlocucao
com o global ou as relagdes das disciplinas ministradas, visto, que o Brasil tem pautado
esta politica interdisciplinar para a melhoria da educagdo, mostrando que o campo que na
EJA campo tem se tentado construir a interdisciplinaridade para dar conta das dimensoes
do campo. Questdo 3: Vocé tem utilizado a interdisciplinaridade para dialogar sobre a
realidade de vida dos alunos e seus aspectos sociais e politicos? Sim 53,3%, Nao 46,7%.
Muitos tem sido as discussdes em torno deste tema, visto o papel do professor como um
lugar que deveria ser isento de ideologias e de préticas que pudessem influenciar as
diretivas dos alunos, porém, se pensamos 0 campo da educacdo como um lugar também
politico, inclusive na relacdo entre professores e alunos, visto a emergéncia de construcédo
de espacos que ajudam a criar pensadores, construtores de opinides e ndo meros receptores.
Mesmo sendo mais da metade da populagdo dos professores considerando a importancia
de articular esses temas, ainda é importante que seja aprofundada a discussao na formacao
de professores. Questdo 4: A interdisciplinaridade tem contribuido para a troca de
conhecimento entre os professores? Sim 86,7%, N&o 13,3%. Importante que os professores
da educacdo do campo demonstre essa interlocucdo entre os professores, também como
forma ndo apenas de troca de conhecimentos entre eles, mas para entender melhor o
ambiente que se tem trabalhado, até para a melhoria da realidade do trabalho e das formas
de abordagens em sala de aula. Na questdo 5: A interdisciplinaridade tem favorecido a
aquisicdo de conhecimentos dos alunos? Sim 80%, Ndo 20%. Se é avaliado que a

interdisplinaridade € favoravél para os professores, assim como para o alunado é
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compreensivel que tem se pautado na escola uma politica de integralidade para a melhoria
do ensino da EJA campo, através dos dialogos dos professores para que a
interdisciplaridade seja potencializada como uma das pedagogias necessaria para o ensino

e aprendizagem.

5.8 Bloco dos objetivos 04: Analisar se os professores levam em consideragdo a
realidade social de seus alunos para a efetivacdo do ensino aprendizagem.

1. Voceé acha que a ocupagéo profissional interfere na aprendizagem? Frequéncia Percentual
Sim 12 80,0
Nao 3 20,0
Total 15 100,0
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2. Durante o periodo de plantio e colheita o rendimento escolar dos alunos é

afetado? Frequéncia Percentual
Sim 10 66,7
Nao 5 33,3
Total 15 100,0
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Durante o periodo de plantio e
colheita o rendimento escolar dos
alunos é afetado?

3. Durante as sequéncias didaticas existe uma relag¢ao entre o conhecimento

cientifico e o cotidiano? Frequéncia Percentual
Sim 8 53,3
Néo 7 46,7

Total 15 100,0



4. A realidade social dos estudantes potencializa a aprendizagem dos alunos da

Frequéncia

As praticas pedagdgicas dos professores. ..

I I
Sim M&o
Durante as sequéncias didaticas
existe uma relagdo entre o
conhecimento cientifico e o
cotidiano?

EJA Campo? Frequéncia
Sim 10
Néo 5
Total 15

107
-
)
o
5 o
3
o
g 4
(TS
-
o) T T
Sim Mao
A realidade social dos estudantes
potencializa a aprendizagem dos
alunos da EJA Campo?
5. A relagdo interpessoal entre professor e aluno ajuda a entender melhor a Frequéncia

realidade da EJA Campo? q
Sim 12
Néo 3
Total 15

10
e

Frequéncia

1 I
Sim Mao
Arealidade social dos estudantes
potencializa a aprendizagem dos
alunos da EJA Campo?

79

Percentual
66,7

33,3
100,0

Percentual
80,0

20,0
100,0



As praticas pedagdgicas dos professores... 80

5.9 Analise dos questionarios do Bloco 4: Analisar se os professores levam em
consideracdo a realidade social de seus alunos para a efetivacdo do ensino

aprendizagem.

Na questdo 1: Vocé acha que a ocupacdo profissional interfere na aprendizagem?
Sim 80%, N&o 20%. Entendemos que muito se tem discutido sobre a educagéo e a ocupacao
profissional e a necessidade de continuidade dos estudos, na escola pesquisada, 0s
professores que informaram que a ocupacao profissional interfere na aprendizagem, diz de
uma avaliacdo continua dos alunos e a comparagéo com 0s que tem ou nao tem a ocupacao
profissional, consequentemente na questdo 2: Durante o periodo de plantio e colheita o
rendimento escolar dos alunos é afetado? Sim 66,7%, Nao 33,3%. Ha ainda uma maior
falta de atencdo para a educacdo, no periodo de colheita, que é onde os que ndo tém a
ocupacdo profissional formal trabalham no mercado informacdo para ajudar na renda
familiar, visto que a maioria das familias da zona rural vive do plantio e colheita,
precisando ficar atentos ao periodo e a necessidade do alunado. Na questdo 3: Durante as
sequéncias didaticas existe uma relacdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano? Sim
53,3%, N&o 46,7%. Um maior indice menciona que exite a relacdo, pois é através dessa
interlocucdo que possibilita pensar uma educacao mais inclusa, articulando o conhecimento
cientifico e a realidade social dos alunos. Questdo 4: A realidade social dos estudantes
potencializa a aprendizagem dos alunos do EJA Campo? Sim 66,7%, Nao 33,3%. Essa
questdo ficou bem destoando a resposta, se for analisar as questdes 1 e 2, comprovando a
realidade e interferéncia da vida dos alunos nas praticas de aprendizagem no ambiente
escolar. Questdo 5: A relacdo interpessoal entre professor e aluno ajuda a entender melhor
a realidade do EJA-Campo? Sim 80%, N&o 20%. Muito importante pensar de forma ampla
0 campo educacional, pois tudo estéa interligado, desde a realidade do alunado, a realidade
do professor e a forma que eles mantém a relacdo entre os seres humanos, como um ponto

importante que pode fortalecer ou desvalorizar a pratica da aprendizagem.
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5.10 Analises das entrevistas semiestruturadas

Quadro 4. 3 Em sua opinido quais as competéncias mais importantes para mediar o
ensino na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio?

Lutar por seus direitos e Aprendizagem de conteudos
El curriculares.
E2 Construir a identidade social e tem leitura de mundo.
Construir a identidade social e pessoal, Compreender
E3 textos.
E4 Ampliar a capacidade de producéo e escrita.
Construir a identidade cultural a partir do seu papel de

E5 individuo e experimenta, ousa e age, a partir dos
conhecimentos que possuem.
Emsua E6  Conhecer o contexto em que o aluno esta inserido e
opiniao quais aplica o letramento, pensamento e raciocinio no seu
as cotidiano.
Q1 competencias E7 Inovar e criar situagfes diversas de aprendizagem
- mais sempre gue necessario.
Importantes E8 Elaborar objetivos claros e consistentes para evitar
para mediar o achismos, incoeréncias, falta de seriedade na
€nsIno na abordagem dos contelidos e falta de motivacdo e
modalidade interesse pelo conhecimento.
de Educacéo E9  Obter maltiplos olhares e construir conhecimentos e
de Jovens e caracteristicas articuladas com as experiéncias sociais
Adultos do dos sujeitos do campo.
Campo do E10  Trabalhar o conhecimento técnico e o conhecimento
Ensino cientifico.
Meédio. E11  Promover do trabalho em equipe e individual.

E12 Desenvolver a percepcdo da autonomia e
descompartimentar disciplinas.

E13  Aproveitar os talentos que existe em cada ser humano
como finalidade na educacéo coletiva.

E14  Desenvolver atitudes e valores e exercitar o
pensamento critico e reflexivo.

E15  Trabalhar com as diferentes memdrias e
operacionalizar ruptura na aula convencional em favor
da aula dinamica e problematizada.

Segundo Perrenoud (1999), as competéncias referem-se ao dominio pratico de um
tipo de tarefas e de situacOes e, neste ponto, 0s educadores estdo certos em questionar sua
teoria, mas, por outro lado, tais dominios préaticos s6 podem ser alcangados se junto com
eles desenvolvemos também as habilidades dos alunos, o que s6 se pode realizar a partir

da compreensdo do contetddo que explica aquele dominio.
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Diante disso nota-se que a competéncia faz-se importante ao ser a base para a
construcdo de sistema de gestao de pessoas integrados, capazes de refletir as demandas por

desempenho em organizacGes em aprendizagem.
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Quadro 4. 4 Quais as habilidades importantes para mediar o ensino na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos do Campo do ensino médio.

Quiais as
habilidades
importantes

Q2 para mediar
0 ensino na
modalidade

de

Educacao
de Jovens e
Adultos do
Campo do

ensino
medio.

El

E2

E3

E4

E5
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
E13
El4

E15

Criticar, analisar, interpretar, estabelecer relacfes e situar
momentos historicos.

Saber construir normas negociadas de convivéncia que
superem as culturas, inserir e aplicar a teoria na pratica.
Qualificar o individuo para o desenvolvimento de agdes
comunitarias com exercicio da cidadania e superar as
desigualdades perante as classes sociais.

Ampliar a capacidade de producdo, industrializacdo e
comercializacdo e instaurar outros modos de organizacgéo e
delimitacdo dos conhecimentos.

Desenvolver trabalho educacional e formativo, Saber
conviver com regras, servir-se delas e elabora-las.
Compreender a realidade e saber adequa-la ao meio em que
vive.

Aprofundar a capacidade de intervencdo, compreender a
desigualdade social como problema de todos e como uma
realidade passivel de mudangas.

Participar e decidir os rumos da vida coletiva.

Relacionar com a terra e formas de compartilhar a vida.
Libertar e emancipar as classes sociais.

Analisar e interpretar as relagdes.

Vincular, sua identidade, cultura, experiéncia de vida e
trabalho.

Dialogar com a diversidade divergéncia, Saber gerir e
superar conflitos.

Valorizar as linguagens e a construcdo coletiva do
conhecimento.

Buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos.

De acordo com Demo (2010), aprender a aprender é uma habilidade/competéncia

que esta relacionada com a aprendizagem da vida toda. Este conceito pressupde uma

formacdo de intervir, como também de carater propedéutico, o qual que envolve a

construcdo do conhecimento e a capacidade de utiliza-lo para intervir e fazer historia.

Por essa razéo as habilidades mais importantes séo aquelas que permite desenvolver

as competéncias. Neste contexto, diante das repostas dadas pelos professores nota-se que

eles buscam desenvolver as habilidades significativas dos alunos para que 0s mesmo

tenham uma aprendizagem ampla.
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Quadro 4. 5 Quais critérios sdo desenvolvidos para manifestar a busca das competéncias

Quiais
critérios sdo
desenvolidos

para
manifestar a
Q3 busca das
competéncias
e habilidades
pelos
docentes

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7
E8

E9

E10

Ell
E12

E13

El4

E15

e habilidades pelos docentes.

Investigacdo da dindmica da producdo cultural de
diferentes povos, organizacdo e delimitagdo dos
conhecimentos.

Construcdo do processo social e superacdo das
desigualdades perante as classes sociais.

Incentivo a pesquisa, trabalho de forma interativa e
dindmica.

Atividades no tempo comunidade e escola, identificagéo
dos seus direitos e as suas necessidades.

Analise das propostas sugeridas, ressignificacdo dos
valores da subordinacdo o trabalho e superacdo de
conflitos.

Construcdo dos conceitos cientificos dentro de uma
realidadee analises de situacdes de forma sistémica.
Desenvolvimento dos trabalhos educacional e formativo.
Aprofundamento na capacidade de intervencdo e
reconhecimento das qualidades da prépria cultura.

Analise e interpretacdo de fatos relacionados com o
cotidiano.

Emancipacdo das classes sociais, uso e aplicabilidade da
linguagem para compreenséo da realidade.

Anélise e interpretacao.

Incorpora a sua identidade, comprovacdo da identidade
pessoal e social.

Dialogo com a diversidade, participacdo na construcdo da
nocéo de fortalecimento de cidadania.

Valorizacdo das linguagens e da construcdo coletiva do
conhecimento.

Busca do sentido para o que faz apontando novos sentidos
e compreensdo da  participagdo  popular  no
desenvolvimento da vida rural valorizando o saber.

Valorizando o saber cotidiano do aluno pode-se construir um novo conhecimento

relacionado ao saber escolar, na qual o aluno sera estimulado a participar de uma forma

mais critica e consciente na sociedade.

Nesse contexto, a aprendizagem do aluno da Educacéo de Jovens e Adultos deve

ser pautada a partir de suas necessidades pessoais e sociais e ndo somente a teoria

educacional, devendo haver a criagéo de atividades que ajudem os alunos a desenvolver

melhor o seu conhecimento.
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Quadro 4. 6 Quais as competéncias e habilidades que os discentes apresentam maiores

El

E2
E3

E4
E5

E6
Quiais as E7

competéncias
e habilidades  E8

que os
discentes
4
Q apresentam E9
maiores E10
dificuldades

Ell

E12

E13

El4

E15

dificuldades.

Fazer leitura de mundo e Interpretar diversos contextos.
Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretagéo
de suas relacGes com o passado e argumentar diante de fatos.
Fazer interpretacdo textual e elaborar acbes a serem
desenvolvidas.

Interpretar e solucionar problemas.

Solucionar problemas que envolva calculos mentais, planejar e
executar agoes.

Fazer a contextualizagdo de fatos do cotidiano e interpretar
dados estatisticos.

Compreender a dindmica da interdisciplinaridade e criar
solucdes para situacdes improvisadas

Aplicar esses critérios no dia-a-dia e de agir e viver
coerentemente com 0s seus principios e tracar metas a serem
cumpridas.

Organizar e armazenar informacdes essenciais e de uso diario.
Raciocinar logicamente e aplicar os conhecimentos cientificos
no seu cotidiano.

Assimilar contetdos, desenvolver e executar projetos
cientificos.

Interpretar suas relagcbes com o passado, desenvolver e executar
projetos cientificos.

Elaborar estratégias para solucdo de problemas e solucionar os
calculos como garantia de conhecimento.

Expressar suas ideias e conhecimentos em publico, incorporar
valores, normas, habitos ou atitudes relacionadas a organizagéo
e a socializacdo.

Organizar ideias, operacionalizar os conceitos cientificos e
estimular atividades coletivas.

O professor necessita transformar sua posicdo tradicional e adotar a postura de

mediador da aprendizagem. “O desenvolvimento do ser humano precisa passar por

experiéncias de aprendizagem mediada. E € esse conjunto de experiéncias que permite ao

sujeito desenvolver-se a ponto de se beneficiar das experiéncias de aprendizagem direta”

(Meier e Garcia, 2007, p. 78). Portanto, faz-se necessario pensar em propostas que o

professor experimente, vivencie e construa significados, realizando mudangas em sua

pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, fica claro que os professores precisam transformar a pratica da

sala de aula para dar conta destas novas demandas e contemplar estes novos saberes sobre
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0 processo de ensino e aprendizagem, despertando nos alunos a produgdo de

conhecimentos mais amplos.
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Quadro 4. 7 Na sua opinido o que falta nas formacdes iniciais e continuadas da Educacéo

de Jovens e Adultos do Campo.

E1 Estabelecer relagdes e situar-se nos momentos historicos.
E2  Aplicar a teoria na prética.
E3  Construir a identidade social e pessoal.
E4  Ampliar a capacidade de producéo.
E5  Construir a identidade cultural a partir do seu papel de
individuo.
E6  Conhecer o contexto em que o aluno esta inserido.
E7 Inovar e criar situacGes diversas de aprendizagem sempre
Entre as que necessério.
competénciase  Eg  Elaborar objetivos claros e consistentes para evitar
habilidades achismos, incoeréncias, falta de seriedade na abordagem
Q5  sugeridas quais dos conteudos e falta de motivacdo e interesse dos préprios
apresentam maior alunos pelo conhecimento.
relevanciaparao g9 Opter maltiplos olhares.
desenvolvimento E10  Trabalhar o conhecimento técnico e o conhecimento
de suas praticas cientifico.
pedagogicas E11 Promover o trabalho em equipe.
E12 Desenvolver a percepcao da autonomia.
E13 Aproveitar os talentos que existem em cada ser humano
como finalidade na educacéo coletiva.
E14 Desenvolver atitudes e valores.
E15 Trabalhar com as diferentes memorias.

De acordo com as opinides citadas nas entrevistas nota-se que € necessario um

empenho maior nessa relacdo para que haja um progresso, pois ainda acontece de forma

muito fragmentada.

A formacéo continuada, conforme era concebida por Freire, permite que o educador

faca de sua pratica objeto de estudo, reflita-a coletivamente e a luz de teoria, recriando-a

permanentemente.

Iniciativas das universidades em parcerias com 0s movimentos sociais precisamser

valorizadas pelo poder publico, pois partir delas a formacédo inicial e/ou continuada podera
ser incrementada, pela difusdo de conhecimentos que permitam aos professores valorizar
0 campo e a cultura dos povos do campo no Brasil. Também, a atitude de disposi¢éo por
parte do professor precisa estar manifesta. E necessério que ele seja sujeito do processo

pedagdgico, sinta-se sujeito, queira ser sujeito.
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Quadro 4. 8 Que importancia vocé atribui a interdisciplinaridade na desenvoltura na sala
de aula.

E1 O fato do conhecimento abrange um todo.
Por ser fator primordial e decisivo no ensino-aprendizagem,
E2 pois é através da mesma que 0s conteldos sao
correlacionados.
De apresentar aos alunos possibilidades diferentes de olhar
E3  um mesmo fato.
De resgatar possibilidades e ultrapassar 0 pensar
E4  fragmentado.
: ng i E5 De contextualizar os conteudos.
Importancia ¢ pe yisar uma integracdo de todas as disciplinas do curriculo

voce :trlbm comum, bem como uma integracédo dos professores e alunos
. L para realizagdo de atividades.
interdiscipli

E7  De evitar o desenvolvimento das atividades de forma
isolada, dispersa ou fraccionada.

E8  De ser uma concepcdo multidimensional dos fenémenos.
E9  De ser um movimento articulador de ensino aprendizagem.
E10 De permitir que o aluno tenha uma maior visdo dos

contetdos trabalhos.
E11 De melhorar o ensino aprendizagem.
E12 De permitir ter varias formas de compreensao.
E13 De facilitar a compreensdo de um todo.
E14 De mostrar varios angulos do conhecimento.
E15 De ampliar ainda mais os conhecimentos.

Q6 naridade na
desenvoltur
a nasala de

aula.

Ao dar inicio a préatica interdisciplinar é necessarioa que se tenha consciéncia de
que serd preciso comprometimento e planejamento adequado, espago e tempo entre as
partes, fato este que caracteriza o maior empecilho para que ela seja bem preparada e,
consequentemente, desenvolvida. Nao o bastante, deparamo-nos com situacfes de ensino
que, na maioria das vezes, sdo produtos de improviso, agravados pela falta de recursos e de
incentivo financeiro para que a agdo seja feita da melhor forma possivel.

Para esses professores a interdisciplinaridade é compreendida como algo que soma,
amplia a aprendizagem, ou ainda uma maneira de ensinar um mesmo conteddo em

varias disciplinas.
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Quadro 4. 9 Vocé tem conhecimento do Decreto n°7. 352/2010, que fala sobre a politica
de Educagéo do Campo.

El Sim

E2 Sim

E3 Sim

E4 Sim

E5 Sim

Vocé tem E6 Sim
conhecimento do E7 Nao
Decreto n°7.352/2010, ES Sim
que fala sobre a E9 Sim
politica de Educacao E10 Sim
do Campo. E11 Sim

E12 Sim

E13 Sim

E14 Sim

E15 Sim

O Decreto n.° 7.352 de 04 de novembro de 2010, definiu a abrangéncia dos termos
populagdes do campo (agricultores familiares, extrativistas, pescadores, ribeirinhos,
caicaras...) e os limites da escola do campo (aquelas situadas em area rural, conforme
definicdo pelo IBGE ou em area urbana desde que predominantemente destinadas a
populacdes do campo).

Com o objetivo de garantir a oportunidade para os camponeses ampliarem 0 acesso
a educacdo. De acordo com a maioria dos entrevistados eles tem conhecimento no que

tange os direitos dos povos do campo.
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Quadro 4. 10 Quais disciplinas com maior frequéncia vocé costuma realizar a
interdisciplinaridade,justifique.

Todas, porque as demais disciplinas fazem pontes com
E1 asdemais.

Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, pois sou da
E2 area de linguagem essas disciplinas se relacionam

coerentemente com minhas propostas didaticas.

Todas, pois os contelidos podem ser trabalhados nas
E3  diversas areas de conhecimento.
E4  Portugués, Geografia e Historia, porque sdo disciplina

Quais mais contextualizadas.
disciplinascom ~ E5  Todas, pois uma estar interligada na outra.
malor E6  Quase todas, pois as da area de exatas é mais complexa
Q8  frequéncia vocé para se integrar.
costumarealizar  E7  Todas da area de humanas.
i @ E8 Todas da area de linguagem, pois sdo disciplinas que
interdisciplinari complementa a outra.

dade. Justifique. E9 Todas, pois é uma forma de ter vérias visGes.

E10 Todas, pois uma esta ligada a outra.

E1l Todas
E12 Todas
E13 Todas

E14 Depende do contetdo a ser trabalho, mas geralmente as
disciplinas da area de humanas.

E15 Todas sem ressalva.

Para uma pratica eficiente da interdisciplinaridade, Segundo Nogueira (2001),
faz-se necessaria uma postura aberta por parte dos professores, devendo estar abertos
tanto aos seus saberes como aos seus nédo saberes, demonstrando humildade diante de seus
pares quanto ao reconhecimento de seus ndo sabereses e dispor em realizar trocas de
experiéncias. Logo, faz-se necessario que o sistema escolar possa viabilizar a realizacdo de
trabalhos cooperativos e coletivos.

Contudo, invariavelmente, podemos dizer que é possivel a pratica interdisciplinar,
porém, € preciso que os professores se abram para as novas metodologias e conceitos,
dando sentido ao seu principal objetivo, que é o de gerar aprendizado significativo para
seus alunos.

Nessa perspectiva, fica evidente que os professores procuram essa interacdo para
que apresentem condicdes de fazer, cada vez mais e melhor suas habilidades didatico-

pedagdgicas facilitando dessa forma o ensino e a aprendizagem.
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Quadro 4. 11 As formac6es continuadas ofertadas pela rede de ensino contribuem para
facilitar o ensino na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio

do campo.
El Sim.
E2 Sim.
E3 Sim.
. E4 Sim.
As f(t)_rma(éoes ES Sim.

continuadas i

ofertadas pela rede E6 S!m.
de ensino E7  Sim.
contribuem para E8  Sim.
Q9 facilitar o ensino na E9 Sim.
modalidade da E10  Sim.

Educacdo de Jovens  E11  Sim.
e Adultos (EJA) do E12  Sim.

ensino médio do E13 Sim.
campo E14 Sim.
E15 Sim.

Diante das especificidades de uma educacéo voltada para o meio rural, Rocha
enfatiza que “as necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com
uma formag&o mais ampliada, mais totalizante, ja que ele tem de dar conta de uma série de
dimensdes educativas presentes nessa realidade”. (Rocha, 2009, p. 41).

Para tanto, as diretrizes operacionais ressaltam que os cursos de formacéo para 0s
educadores do campo deverdo ter conteldos que contribuam para que esses possam atuar
nessa realidade especifica.

Nessa perspectiva, fica evidente que as formacdes possibilita aos professores, o

desenvolvimento de suas habilidades didatico-pedagdgicas.
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Quadro 4. 12 Na sua opinido o que falta nas formacdes iniciais e continuadas da
Educacéo de Jovens e Adultos do Campo.

Um profissional (técnico agricola ou Agrénomo) para
E1 repassar conhecimentos especificos do campo.
Apresentacdo de técnico agricola que trabalhe a
E2  valorizacdo do campo.
Falta um técnico agricola que trabalhe a valorizacdo do
E3  campo.
E4 Faltam oficinas concretas, quer dizer, oficinas que
contemplem préticas pedagdgicas de pesquisa de campo.
E5 Um técnico agricola.
E6  Subsidios pedagdgicos. Como devo trabalhar na sala de
aula? Com quais materiais?
E7  Que elas acontecam sempre no inicio de cada eixo e ndo

sO durante.
N? sua E8  Faltam oficinas pedagogicas de acordo com cada area de
opinido o que atuacio
falta nas e _ _
formacdes E9  Oficinais relacionadas com cada eixo.
Q10 iniciais e E10 Oficinas direcionadas a como trabalhar o tempo
continuadas comunidade.

da Educacdo ~E11 Formacao especifica de cada area de atuagao.
de Jovense E12 Discussdo sobre como trabalhar os conhecimentos e
Adultos do como nos professores podemos valora-los, evitando
Campo. fenbmenos como o da evasao.
E13 Oficinas pedagdgicas mostrando como trabalhar com a
interdisciplinaride.
E14 Oficinas pedagogicas de como trabalhar o individuo e sua
culturalidade.
E15 Trabalhar mais o0s principios educativos que
fundamentam a proposta dado EJA Campo.

Arroyo (2004) afirma que alguns educadores e educadoras do campo estdo em
constante movimento, buscando fazer acontecer uma educacéao especifica do campo. Mas
encontram-se na contramdo da histéria de uma oligarquia perpétua que se produziu no meio
rural deste pais. Porém, mesmo com essas adversidades, esses educadores, buscam
incentivar a recriagdo de um movimento social e cultural que valoriza a identidade da
comunidade. Dai surge praticas pedagodgicas inovadoras que enriquecem o debate e a
reflex@o do projeto alternativo de uma educacéo basica, especificamente do campo.

Para que essa educacdo contextualizada e significativa aconteca, a formacéo dos
professores precisa ser diferenciada. Nesse sentido, é importante destacar a necessidade de

oferecer aos professores que atuam nas escolas do campo, formacéo inicial e continuada
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que de conta das concepcles teoricas e praticas necessarias a atuagdo pedagogica dos
professores, de forma significativa, no contexto do campo e que atenda aos interesses do
pOVO Camponés.

Conforme as opinides expostas nas entrevistas nota-se que é necessario um esforgo
maior nessa relacdo para que haja um progresso, pois ainda acontece de forma muito

fragmentada.
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Quadro 4. 13 E possivel encontrar casos em que a Educacdo do Campo mudou a vida em
comunidades rurais Justifique.

Sim, pois tivemos alunos que depois que conclui o ensino comegou

E1 | a trabalhar nas suas terras de forma adequada, tendo assim
beneficios e beneficiando a comunidade, através de oportunidades
de ganhos financeiros.

Acredito que sim, pois nunca é tarde para aprender. Como cheguei a
E2 | pouco tempo nesse programa nao tenho nenhum relato, mais ja
escutei dos proprios alunos dizendo que sua vida tava mudando.
Sim.Tem um relato da comunidade de Patos — PE, que depois da
E3 | EJA do Campo existe uma associa¢do onde os moradores fornecem
limdo e inhame para o municipio de Timbadba — PE.Fazendo com
que ndo haja atravessador.

E4 Sim. Na comunidade de Panorama da cidade de Timbalba — PE,

Q11 E possivel uma das alunas ingressou na Univ_ersidade, e hoje trabalha como

encontrar casos Psicologa, atendendo aguela comunidade.
em que a E5 | Sim. Um dos aluno de Timbauba — PE, da comunidade de Patos é
Educagdo do presidente da cooperativa na qual fornece produtos agricolas para a

Campo mudou a merenda escolar do municipio.
vida em E6 | Sim, temos <casos em que o aluno era pequeno
comunidades agricultor/comerciante, hoje esta comercializando suas plantagdes e
rurais gerando com isso empregos na sua comunidade.

Justifique. E7  Sim. A aluna tinha dificuldade na oratéria e hoje ela é uma

professora de Linguagem em uma escola da comunidade que ela
estudou a EJA.

E8 | Sim, pois os alunos que saem da EJA Campo saem com uma Visao
de um todo logo modifica 0 meio que vive, aplicando o que
aprendeu.

E9 | Sim, pois tem alunos que passam a ter uma visdo mais ampla e mais
empreendedora da vida.

E10 | Sim, pois a educacdo do campo oferece um olhar diferenciado sobre
arealidade rural, uma vez que valoriza a mesma aos olhos dos alunos
e comunidade.

E11 | Sim, nés temos casos aqui mesmo na Mata norte que os alunos
criaram uma cooperativa de artesao, para vender os produtos por eles
confeccionados, melhorando assim a comunidade.

E12  Com certeza, pois quem frequenta A EJA CAMPO saem com outra
visdo do mundo onde vive, vimos através dos comportamentos
sociais.

E13 | Sim, pessoas que ndo sabiam se expressar diante de um publico, hoje
sdo liderancas de sindicatos e associaces.

E14 | Sim, a Educa¢do do Campo vem favorecendo um a grande
oportunidade aos adultos, no entanto nédo era algo valorizado que aos
poucos estdo sendo visto com uma vis&o de transformacéo.

E15 | Sim. Pois depois da implantacdo da EJA na comunidade, as pessoas
se interessaram mais em a conhecer a pratica e 0 manejo de suas
terras.

Num ambito social a educacéo do campo firma o papel de formar sujeitos criticos,
capazes de lutar e construir projetos de desenvolvimento no campo, a concepgdo de

educacdo do campo vai além da perspectiva do ensino e aprendizagem e busca fixar o
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homem ao campo, evitando o éxodo rural e oportunizando aos sujeitos do campo uma

educacéo dentro do seu contexto social.
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Quadro 4. 14 Trabalhar com a interdisciplinaridade facilita ou dificulta suas praticas.

El
E2

E3
E4

E5
Trabalhar com a

interdisciplinarida
Q12 de facilita ou E6
dificulta suas
praticas. E7
Justifique.

ES8
E9

E10

Ell

E12

E13
El4

E15

Justifique.

Facilita, por que as disciplinas interagem uma com as
outras.

Facilita, pois fica mais claro e objetiva a correlagédo
com a vida, hd uma associacao entre o sistema e a
vida cotidiana.

Sim, através da integracdo dos saberes que terdo de
perpassar as diversas disciplinas.

Facilita, uma vez que uma disciplina interage na
construcdo do conhecimento.

Facilita, pois ha uma interacdo entre disciplinas de
forma a construir conhecimentos de varias
dimensdes.

Facilita, por que garante maior interiorizacdo dos
conteudos aplicados.

Dificulta. E necessario ter conhecimento do geral e
isso requer tempo para leitura,coisa que hoje néo
tenho, e depois na maioria das vezes os colegas nao
me ajudam. Uns porque ndo estdo preparados
mesmo, e outros porque nao querem.

Dificulta, dependendo da area que ira interagir.
Facilita, pois atraves da interacdo com outras areas
temos uma viséo de um todo.

Facilita, pois as disciplinas quando engajadas, 0s
alunos assimilam com mais eficacia o contetdo
proposto.

Facilita, pois oferece uma nova postura diante do
conhecimento uma mudanca de atitude em busca do
ser como pessoa integral rompendo como limites das
disciplinas.

Facilita bastante, uma vez que esse trabalho de
integracdo de uma com outras areas de
conhecimento é uma proposta que contribui para o
aprendizado dos alunos,

Facilita, pois promove uma ampliacdo maior de
informacao.

Com certeza facilita, pois é uma ampliacao de visdes
de conhecimentos.

Sem sombra de davidas que facilita e muito ndo sé
no aprendizado do aluno como também na préatica
pedagdgica.

Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte da premissa de que

nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o dialogo com outras
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formas de conhecimento, deixando - se interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita
o0 conhecimento do senso comum como Vvalido, pois através do cotidiano que damos sentido
a nossas vidas.

Ampliado através do dialogo com conhecimento cientif ico, tende a uma dimenséo
maior, a uma dimensdo ainda que utdpica capaz de permitir o enriquecimento da nossa
relagdo com o outro e com 0 mundo.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar
novasdisciplinas ou saberes, mas de utilizar os co nhecimentos de vérias disciplinas para
resolverum problema ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de
vista. “A interdisciplinaridade tem uma fung¢ao instrumental.

A interdisciplinaridade serve como um principal complemento no conhecimento
escolar transmitindo como uma nova dindmica na metodologia aplicada. Esse conceito fica
mais claroquando se considera realmente de que todo conhecimento mantém um dialogo
permanente comoutros conhecimentos que pode ser de questionamento, de confirmacéo e
de aplicacdo.

A interdisciplinaridade ¢ uma proposta que visa superar 0 tratamento do
conhecimento escolar. Por essa perspectiva, os multiplos conhecimentos se interligam e se
relacionam com a realidade na comunidade na qual o aluno esta inserido.

Desta forma, quanto maior o didlogo melhor serd o entendimento escolar,
ressaltando e valorizando as aprimoragdes da aprendizagem.

Percebe-se que o professor esta disposto e preparado para colaborar com o

desenvolvimento do ensino aprendizagem do aluno de forma efetiva.
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Quadro 4. 15 Durante as sequéncias didaticas vivenciadas, ha relacéo entre conhecimento
cientifico e o cotidiano. Justifique.

El
E2
E3
E4
E5
E6
Durante as
sequéncias
didaticas
E7
Q13 vivenciadas,
héa relacao ES
entre
cor)hec,lr_nent E9
o cientifico e
o cotidiano.
Justifique. E10
El1
E12
E13
El4
E15

Sim, pois o cotidiano tem que esta atrelado ao cientifico
e vice versa.
Sim, a pratica esta sempre ao lado da teoria.

Sim, uma vez que a pratica caminha lado a teoria.

Sim e muito, atraves das sequéncias didaticas os alunos
conseguem perceber o quanto sua vida diaria, sua
realidade é algo construtivo e perspicaz com o0 seu
agir/fazer,

Sim, de acordo com seu contexto social sdo trabalhados
conhecimentos que de certa forma atendera as
expectativas no mercado de trabalho.

Sim. Porque os educandos sdo ricos em conhecimento
empirico. Ele vem para d& continuidade a uma
aprendizagem que ja acontece e cumprir um curriculo
proposto pelas entidades.

Sim, e 0 que torna as sequéncias é isso a correlacdo com
o real, o concreto.

Sim, pois é através das praticas que podemos ver essa
relacao.

Sim, pois planejamos sempre em cima da realidade do
aluno, considerando o que é pertinente ou ndo para a sua
aprendizagem.

Sim. Porque o ponto de partida para vivéncia da préatica
pedagogica esta no relacionamento entre o cotidiano do
educando associado ao conhecimento cientifico.

Com certeza, pois, sem o conhecimento cotidiano, néo
podera haver conhecimento cientifico.

Sim, pois a sequéncia didatica que vivenciamos contribui
bastante na vida do educando.

Sim, sdo momentos riquissimos, onde o educando expde
suas experiéncias.

Sim. sabendo que é necessario que haja uma interacao
entre ambas.

Sim, pois ndo ha conhecimento que ndo dependa do outro.

As seqliéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas

para ensinar um conteudo, etapa por etapa. Organizadasde acordo com os objetivos que o

professor quer alcangar para a aprendizagem de seusalunos, elas envolvem atividades de

aprendizagem e de avaliacdo. Ela é dada num processo interativo no qual o objetivo € a

elaboracdo de um grupo de decisdes para que 0s processos tenham significados e as
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estratégias sejam mais efetivas. S8o valorizadas asrespostas dos alunos e as condi¢es as
quais estdo submetidas.

E de suma importancia que as sequéncias didaticas estejam relacionadas com o
conhecimento cientifico ao cotidiano.

De acordo com os docentes as sequéncias didaticas devem estar relacionadas

sempre ao conhecimento cientifico e o cotidiano do aluno.
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Quadro 4. 16 Vocé acha que os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos do Campo do
ensino medio saem prontos para enfrentarem o mercado de trabalho. Justifique.

Vocé acha
Q14 | que os alunos
da Educacao
de Jovens e
Adultos do
Campo do
ensino médio
saem prontos
para
enfrentarem
0 mercado de
trabalho.
Justifique.

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E9

E10

Ell

E12

E13

El4

E15

Sim, pois a EJA Campo vivencia o curriculo imposto pela
entidade como também prepara para a profissionalizacdo do
individuo.

Concerteza.Muitos deles ja estdo, porem a EJA é uma
oportunidade impar.

Sim. Muitos permanecem no seu campo de trabalho (agricultura)
cuidando de suas terras e outros saem em busca de oportunidades
nas grandes capitais.

“Eles saem com uma visdo ampla do que vem a ser” mercado de
trabalho” todavia ainda ndo saem totalmente prontos,pois falta a
experiéncia concreta com esse mercado e isso s6 adquire com o
manejo o viver.

Sim, de acordo com o contexto social sdo trabalhados os
conhecimentos e de certa forma atendera as expectativas no
mercado de trabalho.

Sim, uma vez que os conhecimentos trabalhados em sala de aula
fazem parte do seu contexto social.

Saem prontos para atropelos do mercado de trabalho, mas pronto
para 0 mesmo ndo, pois ainda lhe faltam mais contetdos
sistémicos.

Né&o totalmente, pois lhe falta alguns conhecimentos que irdo ser
visto em outro momento.

De certo ponto sim, pois na EJA os alunos tem uma macro visdo
do mundo.

Né&o vamos nos precipitarem atestar que eles saem prontos para
enfrentar o mercado de trabalho e sim saem conscientes dos
obstaculos que surgirdo e terdo condicdes de saber supera-los
com convicgao

Sim, pois além de sairem preparados para 0 mercado de trabalho,
saem também preparados para enfrentar as diversidades de vida.

De certo ponto sim, ndo totalmente, mais saem com uma
bagagem que dar condi¢des de disputar vagas de emprego igual
a qualquer alunos da cidade.

Sim, pois os conteldos trabalhados em sala de aula sdo igual aos
de qualquer escola publica sem falar que eles saem com um
conhecimento de sua vida local.

Sim, pois além de trabalhar o curriculo, trabalha sua
culturalidade.

Isso é muito relativo, depende de varios fatores dentre eles esta
no interesse de cada aluno.

A educacéo dos pais é apresentada como um dos principaisfatores que influencia

a preferéncia da familia em relacdo ao ingresso do jovem noplanejamento e politicas
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publicas e no mercado de trabalho. Pais mais educados tendem a captarmelhor os potenciais
retornos da qualificacdo profissional e, por conseguinte, valorizar mais o tempo despendido
pelo jovem com os estudos. Adicionalmente, pais com maior escol ridadetendem a querer
proporcionar aos jovens momentos de entretenimento, esporte e cultura, restringindo o
tempo disponivel para o trabalho.

Em conformidade com o efeito da educacdo dos pais, a renda familiar também a
ecisdo dojovem quanto ao trabalho. Espera-se que quanto mais elevada a renda familiar,
menor sera a pressdo dafamilia para que o jovem exerca alguma atividade rentavel. Além
disso, jovens que recebem rendas provenientes de outras fontes que ndo o trabalho ou cuja
familia possui renda mais elevada podemdestinar maior parte de seu tempo com atividades
concorrentes ao trabalho (Blanden et al, 2002).

A escolaridade, esta é a principal determinante dos rendimentos, quanto maior a
escolaridade, espera-se que maior a probabilidade do jovem trabalhar devido ao acesso a
melhores oportunidades e rendas mais altas.

Portanto é de extrema importancia que os jovens se qualifiguem cada vez mais,
pois 0 mercado de trabalho exige pessoas cada vez mais qualificadas.

De acordo com as opinides citadas nas entrevistas nota-se que é necessario um
enpenhomaior dos alunos nessa relacdo para que haja um progresso, pois a escola em si s6
ndo prepara o individuo para o mercado do trabalho é preciso que 0s mesmos se enpenhe

e se qualifique ainda mais.
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Quadro 4. 17 Escreva trés palavras ou breve expressdes que expressem sua reflex@o sobre
a Educacéo do Campo.

E1  Conhecimento, Reflex&o e Mudanga.
E2  Competéncia, Compromisso e Renovacao.
E3  Coletividade, Interdisciplinaridade e Cooperagéo.
E4  Trabalho, Igualdade e Oportunidade.
E5  Reconhecimento Luta e Conquista.
Escreva trés E6  Relacéo dialdgica, Conquista e Mudanga social.
palavras ou E7  Luta Oportunidade e Igualdade.
bre\N/es E8  Mudanca, Avanco e Coletividade.
QL5 Z))((prrzzsszensl gllj ae E9  Porta aberta para recuperar o tempo perdido.
refﬁexéo sobre E10 Identidade cultural.
a Educaco do E11  TransformagGes, Conhecimento e Sustentabilidade.
Campo. E12  Valorizacdo dos saberes.
E13  Valorizam o saber e a realidade do sujeito.
E14  Resgate, Desafio e Conquista.
E15 Mudanga social.

No ambito da educacdo do campo, objetiva-se que o0 estudo tenha a investigacao
como ponto de partida para a selecdo e desenvolvimento dos contetdos escolares, de forma
que valorize singularidades regionais e localize caracteristicas nacionais, tanto em termos
das identidades sociais e politicas dos povos do campo quanto em valorizacéo da cultura
de diferentes lugares do pais.

A educacdo do campo expressa a ideologia e forca dos movimentos sociais do
campo, na busca por uma educacdo publica que valorize a identidade e a cultura dos povos
do campo, numa perspectiva de formacdo humana e de desenvolvimentolocal sustentavel.

Damasceno (1993) entende que a pratica produtiva e politica dos camponeses € a
fonte basica do conhecimento social. Para ela, 0s saberes sociais dos camponeses podem
ser:

v’ Engendrados na pratica produtiva docampesinato;

v" Elaborados na pratica politica, envolvendo a construgao da identidade de classe

e a organizacao politica docampesinato.

Portanto, sdo os conhecimentos do mundo do trabalho no campo, das negociagoes
em torno da producdo, das necessidades basicas para a produgéo de determinados produtos,
a organizacdo dos trabalhadores em cooperativas, iniciativas na area da agroecologia,

organizacdo das comunidades de pescadores, que fortalecem grupos de resisténcia, que se
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recusam a inserir-se no modelo capitalista competitivo de produgéo e criam alternativas
para manter o vinculo com o trabalho e vida no campo.

A educacdo do campo procura romper com a alienacao do territorio, construindo
conhecimentos a partir da relagéo local - global — local.
Diante do expostonota-se que 0s docentes tém uma visdo ampla sobre a educacéo do campo

suas pecularidades e importancia na organizacao de uma sociedade igualitaria.
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6. CONCLUSAO

Esta pesquisa visou analisar as praticas pedagdgicas dos professores de Educacdo
de Jovens e Adultos — EJA - do campo, porém, ndo deixando de fazer um panorama sobre
0 que se tem escrito sobre a EJA campo e suas interlocugdes necessarias para construir uma
politica efetiva de incluséo social no contexto rural.

Mesmo o Decreto 7.352/2010 a politica de educacdo do campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA, identificando campos
fundamentais que direcione a politica nacional da Educacao de Jovens e Adultos do Campo
e conceituando o que se compreende como a educagdo no campo, as especificidades sociais
da educacdo no campo, porém, entendemos que precise de um didlogo maior com as esferas
estaduais para que possam construir didlogos mais eficazes para a implementacdo da EJA
Campo.

Sobre a aprendizagem do alunado, acredita-se que a leitura e a escrita devem ser
transformadas em algo que nédo seja entediante, de modo que os alunos se interessem
através do uso de ferramentas didéaticas, estando a escola pesquisada preocupada com as
questdes pedagdgicas e a interdisciplinaridade conforme mostrou os dados. Porém, ainda
se faz necessario que seja implementada uma politica na EJA campo de formacao técnica,
a partir da realidade da zona rural, com a formacdo de aprimoramento pra trabalhar ndo
apenas no campo, mas em outras areas.

Uma defasagem a ser considera é que a maioria dos professores ndo possui uma
formacdo inicial para o trabalho no campo e suas especificidades que vise atuar com
estratégias para trabalhar com alunos suas vivéncias no campo, que pelo seu contexto social
exige pedagogias diferenciadas, contribuindo para assimilar o seu saber cotidiano com o
saber escolar. Porém, em suas habilidades e competéncias estdo preocupados em dialogar
sobre o contexto social do alunado e seus dialogos.

O contexto de exclusdo social da zona rural, ainda contribui para que os alunos
mantenham baixa estima, por todos os historicos de vidas, especialemente as mulheres ja
vém de um contexto familiar carregado de machismo para a sala de aula e cansadas da
rotina, nao se sentem capazes de aprender o contetdo que esta sendo construido em sala de
aula. Assim, é necessaria a utilizacdo de ferramentas didaticas para estimula-los, fazer

participar das aulas sem ignorar 0s seus saberes cotidianos.
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E importante que o educador entenda que a maioria desses alunos possuem
dificuldade de aprendizagem devido a vérios fatores, cabendo a eles buscar meios para
reduzir essas barreiras e ndo apenas depositar a responsabilidade pelo nao aprendizado nos
alunos, alegando falta de atencéo ou desinteresse pelos estudos, porém, como os dados
mostraram os professores desta unidade leva em consideragéo a realidade social dos alunos,
fatos que contribuem para a construcdo do conhecimento e interlocu¢cdo em professor-
aluno.

Assim, diante do exposto acredita-se que este trabalho conseguiu atingir os
objetivos propostos e responder a problematizacdo com éxito, mesmo sabendo que um
trabalho apenas ndo consegue dar conta de todas as especificidades que sdo necessarios
serem olhadas, estudadas e aprofundadas para a melhoria da implementacéo da EJA Campo
no estado.

Considerou-se este estudo relevante pela contribuicdo de informacgdes para a
comunidade cientifica, bem como por servir como fonte de conhecimento para os atores
envolvidos como alunos, professores, comunidades cientificas e escolar, cabendo mais

pesquisa para entender melhor o contexto da educagéo na zona rural.
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7. RECOMENDACOES

Recomenda-se que se tenha uma formulagdo de um curriculo voltado para o
ensino da Educacédo de Jovens e Adultos do Campo do ensino médio, tendo em vista que o
objetivo comum da qualidade da educacgdo é, num certo ponto de vista, consensual, mas
nesse processo cada escola havera de manter sua identidade estruturando sua organizacéo
pedagogica e aplicacdo do curriculo autonomamente, assumindo sua responsabilidade com
relagdo ao estabelecimento de diretrizes curriculares e & manutengdo de recursos fisicos,

materiais e humanos em todas as dimensoes da escola.

Formacdo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos do Campo é
essencial para que haja uma educacdo de qualidade, pois somente desta maneira o
educador seré capaz de elaborar didaticas que resultem bons desempenhos em sala de
aula. E, além disso, mostra-los a importancia de continuar seus estudos, a fim de que se
tornem cidadaos criticos e reflexivos para que possam interagir de forma participativa

perante a sociedade.

Dada a importancia deste tema, ressalta-se que o assunto deve-se estender a
posteriores trabalhos, recomendando-se pesquisas sobre o assunto, além de que possa
contribuir com o profissional da area de educacdo e de outras areas a fim de que o aluno

possa desfrutar do ensino do campo de forma adequada a sua vivéncia.

E para finalizar, recomendamos que o estado de Pernambuco esteja de acordo com
as diretrizes do Decreto 7.352/2010 e crie uma politica especifica da EJA campo, com
curriculo proprio, provendo formacgdo continuada para os professores voltadas para as

especificidades da EJA campo
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APENDICE A

UAA

Universidad Auténoma de Asuncion -Paraguay Curso: Maestria en la Ciencias de la
Educacion Mestranda: Jandira Lucena de Lira
Orientador: Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzalez (Universidad de Granada,
Espafia)

FORMULARIO DE VALIDACAO
DEQUESTIONARIO

Prezado (a) Professor (a),

Este formulario destina-se a validagdo do instrumento que sera utilizado na coleta
de dados da pesquisa de campo cujo titulo é: As praticas pedagdgicas da educacdo de
jovens e adultos do campo do ensino médio do municipio de Alianca — PE/Brasil.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacao entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso 0 campo de observacao.

A numeracao na coluna | corresponde ao nimero de questdes e serd utilizado para
a aprovacdo de cada questdio, 0 mesmo para a coluna Il. As colunas com SIM e NAO
devem ser assinaladas com (X) se houver, ou ndo, coeréncia entre perguntas, opgoes de
resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado duvida assinale a coluna (?)
descrevendo, se possivel, as duvidas que a questdo gerou na observacao. Sem mais para o
momento antecipadamente agradego por sua atencdo e pela presteza em contribuir com o
desenvolvimento da minha pesquisa.

Nome da pesquisadora: JANDIRA LUCENA DE LIRA



As préticas pedagogicas ... 117

OBJETIVO DA QUESTAO

QUESTOES E OPCOES DE RESPOSTA

Coeréncia Clareza
Questionario do Professor Sim| Na | ? | Si [ Ndo| ?
0
m

1- As propostas dos conteudos sugeridos atende as necessidades dos
alunos da EJA Campo?
() Sim () Nao

2- As competéncias de ensino sdo voltadas para a insercdo dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos do Campo para o
mercado de trabalho?

() Sim ( ) Néo

3- Os docentes tem se sensibilizado as especificidades concernentes
a educacédo do campo?
() Sim () Ndo

4- Vocé acredita que € o papel do professor construir metodologias
direcionadas para trabalhar na EJA campo?
() Sim () N&o

5- Na estrutura da EJA-Campo tem se olhado as especificidades da
realidade social dos alunos?
() Sim () Néo

6-Vocé acha que a formacdo inicial e continuada contribui na
desenvoltura de suas praticas pedagégicas?
() Sim () Néo

7-Nas avaliagbes vocé tem levado em consideragdo a realidade
social dos alunos?
() Sim () Nao

8-Vocé se sente preparado para lidar com as especificidades
socioecondmica, étnico racial e cultural dos alunos da EJA-Campo?
() Sim ( ) Ndo

9-Na sua pratica pedagdgica vocé tem contribuido para agucar a
curiosidade dos alunos?

10-Vocé tem utilizado diversas linguagens para refletir sobre as
experiéncias e explicar a realidade?
() Sim () Néo

11-Ha didlogo na base curricular da Educacdo de Jovens e Adultos
do Campo do ensino médio com o ensino médio regular?
() Sim () Nao

12-As sequéncias didaticas ministradas de forma interdisciplinar
contribuem para a construcdo de conhecimentos?
() Sim () Nao

13-Vocé tem utilizado a interdisciplinaridade para dialogar sobre a
realidade de vida dos alunos e seus aspectos sociais e politicos?
() Sim () Néo

14-A interdisciplinaridade tem contribuido para a troca de
conhecimento entre os professores?
() Sim () Néo

15-A interdisciplinaridade tem favorecido a aquisicdo de
conhecimentos dos alunos?
() Sim () Néo

16-Vocé acha que a ocupacdo profissional interfere na
aprendizagem?
() Sim () Néo

17-Durante o periodo de plantio e colheita o rendimento escolar dos
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alunos é afetado?
() Sim () Ndo

18-Durante as sequéncias didaticas existe uma relagdo entre o
conhecimento cientifico e o cotidiano?
(1) Sim () Nao

19-A realidade social dos estudantes potencializa a aprendizagem
dos alunos da EJA Campo?

20-A relagdo interpessoal entre professor e aluno ajuda a entender
melhor a realidade da EJA Campo?

OBSERVACOES:

OBJETIVO GERAL:

Analisar se os professores da Educacédo de Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio
do municipio de Alianca — PE/Brasil estdo formados para ministrar as praticas pedagogicas
especificas para a realidade do Campo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Identificar a concepcéo sobre o papel dos professores na proposta para a Educacgéo
do Campo;

e Caracterizar as competéncias e habilidades do perfil dos professores;

e Avaliar se existe a interdisciplinaridade entre os professores em sala de aula;

e Analisar se os professores levam em consideragéo a realidade social de seus alunos

para a efetivacdo do ensino aprendizagem.

NOMBRE DEL PROFESOR:
UNIVERSIDAD:
DATA:
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APENDICE B

UAA

Universidad Auténoma de Asuncion -Paraguay Curso: Maestria en la Ciencias de la
Educacion Mestranda: Jandira Lucena de Lira
Orientador: Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzalez
(Universidad de Granada, Espafia)

ENTREVISTA
PO1

Prezado (a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa: As praticas
pedagogicas dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos do Campo do ensino
médio do municipio de Alianga — PE/Brasil, com o objetivo de conhecer a opinido dos

docentes da Escola que vocé leciona na modalidade da EJA Campo médio.

OBJETIVO GERAL:

Analisar se os professores da Educacao de Jovens e Adultos do Campo do ensino
médio do municipio de Alianca — PE/Brasil estdo formados para ministrar as préaticas

pedagdgicas especificas para a realidade do Campo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Identificar a concepcéo sobre o papel dos professores na proposta para a Educacéo

do Campo;
e Caracterizar as competéncias e habilidades do perfil dos professores;

e Avaliar se existe a interdisciplinaridade entre os professores em sala de aula;
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e Analisar se os professores levam em consideracdo a realidade social de seus alunos

para a efetivacdo do ensino aprendizagem.

PERGUNTAS

1. Em sua opinido quais as competéncias mais importantes para mediar 0 ensino na
modalidade de Educacéo de Joves e Adultos do Campo do Ensino Médio?

2. Quais as habilidades importantes para mediar o ensino na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio?

3. Quais critérios sdo desenvolvidos para manifestar a busca das competéncias e
habilidades pelos docentes?

4. Quais as competéncias e habilidades que os discentes apresentam maiores dificuldades?

5.Entre as competéncias e habilidades sugeridas quais apresentam maior relevancia para o
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas?

6. Que importancia vocé atribui a interdisciplinaridade na desenvoltura na sala de aula?

7. Vocé tem conhecimento do Decreto n° 7.352/2010, que fala sobre a politica de Educacdo do
campo?

8. Quiais disciplinas com maior frequéncia vocé costuma realizar a interdisciplinaridade? Justifique.

9. As formagdes continuadas ofertadas pela rede de ensino contribuem para facilitar o ensino na
modalidade da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio do Campo? Justifique.

10. Em sua opinido o que falta nas formagdes iniciais e continuadas da Educacdo de Jovens e
Adultos do Campo?

11. E possivel encontrar casos em que a Educacio do Campo mudou a vida em comunidades rurais?
Justifique.

12. Trabalhar com a interdisciplinaridade facilita ou dificulta suas praticas? Justifique.

13.Durante as sequéncias didaticas vivenciadas, ha relagdo entre o conhecimento cientifico
e o0 cotidiano? Justifique.

14. Vocé acha que os alunos da educagéo de jovens e adultos do campo do ensino médio
saem pronto para enfrentar o mercado de trabalho? Justifique.

15. Escreva trés palavras ou breves expressdes, que expressem sua reflexdo sobre a

educacédo do campo.
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APENDICE C

Universidad Autonoma de Asuncién -Paraguay Curso: Maestria en la Ciencias de la
Educacion Mestranda: Jandira Lucena de Lira
Orientador: Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzalez
(Universidad de Granada, Espafia)

ROTEIRO DE OBSERVACAO PARA VALIDACAO

Prezado(a) Professor(a),

Este formulario destina-se a validagao do instrumento que sera utilizado na coleta

de dados da pesquisa de campo cujo tema é:

As praticas pedagogicas dos professores da Educacaode Jovens e Adultos do

Campo do ensino médio do municipio de Alianga — PE/Brasil

Solicito sua analise para verificar se o0 guia de observacéo e 0s objetivos formulados se
encontram de acordo além da clareza na construcdo das questes. Caso julgue necessario,

se sinta a vontade para sugerir melhorias utilizando para isso o campo de observagéao.

Prof.(a) Dr(a).

A realizacdo desta pesquisa é fundamental para identificar como os professores da
Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA Campo, estdo formados para ministrar as praticas

pedagdgicas?
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Seguindo o contexto elaboramos o seguinte problema:
Os professores da Educacédo de Jovens e Adultos do Campo do ensino médio do municipio
de Alianca— PE/Brasil estdo formados para ministrar as praticas pedagdgicas especificas

para a realidade do campo?

Diante do exposto, o Objetivo Geral busca: Analisar se os professores da Educacdo de
Jovens e Adultos do Campo do Ensino Médio do municipio de Alianga — PE/Brasil estdo

formados para ministrar as préaticas pedagdgicas especificas para a realidade do campo.

Partindo do contexto acima apresentado, foi possivel formular os seguintes

objetivos especificos:

e |dentificar a concepcao sobre o papel dos professores na proposta para a educacéao
do campo;

e Caracterizar as competéncias e habilidades do perfil dos professores;

e Avaliar se existe a interdisciplinaridade entre os professores em sala de aula;

e Analisar se os professores levam em consideracéo a realidade social de seus alunos
para a efetivacdo do ensino aprendizagem.

Deste modo, as provaveis hipoteses serdo confirmadas ou refutadas através do
confronto entre a teoria e pratica demonstrada pelos informantes de nossa investigacao
de Campo. Surgiu a seguinte hipotese: Os professores da Educacao de Jovens e Adultos
do Campo do ensino médio do municipio de Alianca— PE/Brasil estdo formados para

ministrar as praticas pedagogicas especificas para a realidade do Campo.



As praticas pedagoégicas ... 123

APENDICE D

Universidad Autbnoma de Asuncion -Paraguay Curso: Maestria en la Ciencias de la Educacion
Mestranda: Jandira Lucena de Lira
Orientador: Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzalez
(Universidad de Granada, Espana).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “As praticas pedagdgicas dos
professores da educacgdode jovens e adultos do campo do ensino médio do municipio de
Alianca - PE/Brasil,de autoria da mestrandaJandira Lucena de
Lira.Estapesquisatemcomoobjetivogeral Analisar se os professores da Educagéo de Jovens e
Adultos do Campo do Ensino Médio do municipio de Alianca — PE/Brasil estdo formados para
ministrar as praticas pedagogicas.\Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre
qualquer duvida relacionada a pesquisa, bem como sobre o formulario que respondera. Sua
participagdo nessa pesquisa ndo é obrigatdria e vocé tem liberdade de escolher participarou
ndo, ou desistir em qualquer fase desta pesquisa, assim como ndo responder questdes caso
se sinta exposto ao constrangimento, sem prejuizo algum. As suas informacgdes serdo
scanneadas e posteriormente destruidas. A pesquisadora podera divulgar os resultados sem,
contudo, desrespeitar seu direito a privacidade. Vocé tera garantia do sigilo quanto a
identidadeequantoasinformacdesconfidenciais.Casovocétenhaduvidassobreapesquisa
quendoconstamnoTCLE,ecasoseconsideraprejudicado(a)nasuadignidadeeautonomia, vocé
pode entrar em contato com a pesquisadora. Dessa forma, se vocé concorda em participar da
pesquisa como consta nas explicacdes e orientagcdes acima, coloque seu nome no local
indicado abaixo. Desde ja, agradecemos a sua colaboragéo e solicitamos a sua assinatura de
autorizacdo neste termo, que sera também assinado pela pesquisadora responsavel em duas
vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com apesquisadora.

Alianca, de de2016.

Nomedo(a)participante:

Assinatura;

Nome da pesquisadora: Jandira Lucena de Lira

Assinatura:
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APENDICE E

UAA

Universidad Auténoma de Asuncion -Paraguay Curso: Maestria en la Ciencias de la
Educacion Mestranda: Jandira Lucena de Lira
Orientador: Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzélez
(Universidad de Granada, Espafia)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

(Elaborado de acordo com a Resolucdo 466/2012 —
CNS/CONEP)

Em referéncia a pesquisa intitulada “As praticas pedagogicas dos professores da
educacdode jovens e adultos do campo do ensino médio do municipio de Alianca —
PE/Brasil”, eu, Jandira Lucena de Lira, comprometo-me a manter anonimato, sob sigilo
absoluto, durante e apds o término do estudo, todos os dados que identifiguem os
participantes da pesquisa, usando apenas para divulgacao,
osdadosinerentesaodesenvolvi- mento do estudo. Comprometo-me também destruir,

apos o término da pesquisa, todo material que possa vir aidentifica-los.

Alianga,  de marco de2017.

Pesquisador Responsavel
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APENDICE F

Universidad Auténoma de Asuncién -Paraguay Curso: Maestria en la Ciencias de la Educacién
Mestranda: Jandira Lucena de Lira

Orientador: Prof. Dr. José Antonio Torres Gonzélez

(Universidad de Granada, Espafia)

AUTORIZACAO PARA INVESTIGACAO DA ESCOLA OBJETO DE ESTUDO



