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RESUMO

A historia da nacdo brasileira é constituida por diferentes grupos étnico-raciais que nao
tiveram igualdade na participacdo politica, econdmica, cultural e na narrativa
historiografica. O que a escola ainda transmite através de curriculo e ensino sobre 0s
indigenas, negros e/ou afro-brasileiros é uma continua cristalizagdo de uma visdo
inferiorizada, superficial e distorcida destes grupos étnicos na historia. Discutir sobre as
relacGes étnico-raciais sao iniciativas que defendem a concretizacdo da democracia. O
Colégio Municipal Anisio Teixeira (CMAT) pode contribuir em sua formacéo politica
para a difusdo de ideologias, respeito as diferencas através da politica curricular das
Leis N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008 que tornaram obrigatorio o estudo da historia e
cultura da Africa, dos negros, afro-brasileiros dos povos indigenas. As escolas
brasileiras enfrentam problemas estruturais na organizacdo de seus curriculos. O
objetivo desta pesquisa é: Analisar a estrutura curricular e o processo de ensino sobre
diversidade étnico-racial e sua relacdo com a formag&o politica no Colégio Municipal
Anisio Teixeira em Prado-Bahia. A abordagem que guia esta pesquisa & de carater
descritivo e interpretativo com uma metodologia qualitativa. Para tal feito utilizou-se
questionarios e observacdo participante. Embora as propostas para insercéo do estudo da
historia e cultura afrobrasileira e indigena através dos pareceres, diretrizes que norteiam
este ensino, percebeu-se atraves dos questionarios e da observacdo participante que ha
uma deficiéncia na sua plena efetivacdo. Foi sinalizada uma preocupacdo dos docentes e
coordenadores pedagdgicos sobre a diversidade étnico-racial no curriculo; no entanto,
os estudantes ainda possuem em sua concepcao, uma visdo superficial sobre o indigena,
0 negro ou afro-brasileiro e as respostas revelaram também percepcles racistas. A
escola tem tido cuidado de inserir estes estudos nos projetos e eventos festivos do
calendario escolar e na escolha do livro didatico de histéria. As transformacdes
estruturais dependem de um tempo, pois, o que tem sido difundido ao longo dos anos
pela historiografia ndo se desfaz rapidamente, portanto, a escola passa por um periodo
de transicédo, adaptacdo para a insercéo da diversidade étnico-racial no curriculo.

Palavras-chaves: Diversidade étnico-racial; Curriculo; Ensino de historia; Formacéo
politica.
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RESUMEN

La historia de la nacién brasilefia estd constituida por diferentes grupos étnico-raciales
que no tuvieron igualdad en la participacion politica, econdmica, cultural y en la
narrativa historiografica. Lo que la escuela todavia transmite a través de curriculo y
ensefianza sobre los indigenas, negros y / o afro-brasilefios es una continua
cristalizacion de una vision inferior, superficial y distorsionada de estos grupos étnicos
en la historia. Discutir sobre las relaciones étnico-raciales son iniciativas que defienden
la concrecion de la democracia. EI Colegio Municipal Anisio Teixeira (CMAT) puede
contribuir en su formacion politica para la difusion de ideologias, respeto a las
diferencias a través de la politica curricular de las Leyes N° 10.639 / 2003 y N° 11.645 /
2008 que hicieron obligatorio el estudio de la historia y cultura de Africa, de los negros,
afro-brasilefios de los pueblos indigenas. Las escuelas brasilefias enfrentan problemas
estructurales en la organizacion de sus curriculos. El objetivo de esta investigacion es:
Analizar la estructura curricular y el proceso de ensefianza sobre diversidad étnico-
racial y su relacion con la formacion politica en el Colegio Municipal Anisio Teixeira
en Prado-Bahia. El enfoque que guia esta investigacion es de caracter descriptivo e
interpretativo con una metodologia cualitativa. Para ello se utilizaron cuestionarios y
observacion participante. Aunque las propuestas para insercion del estudio de la historia
y cultura afrobrasilefia e indigena a través de los pareceres, directrices que orientan esta
ensefianza, se percibid a través de los cuestionarios y de la observacion participante que
hay una deficiencia en su plena efectividad. Se ha sefialado una preocupacion de los
docentes y coordinadores pedag6gicos sobre la diversidad étnico-racial en el curriculo;
sin embargo, los estudiantes todavia poseen en su concepcion, una vision superficial
sobre el indigena, el negro o afro-brasilefio y las respuestas revelaron también
percepciones racistas. La escuela ha tenido cuidado de insertar estos estudios en los
proyectos y eventos festivos del calendario escolar y en la eleccion del libro didactico
de historia. Las transformaciones estructurales dependen de un tiempo, pues, lo que ha
sido difundido a lo largo de los afios por la historiografia no se deshace rapidamente,
por lo tanto, la escuela pasa por un periodo de transicion, adaptacion para la insercion

de la diversidad étnico-racial en el curriculo.

Palabras claves: Diversidad étnico-racial; plan de estudios; Ensefianza de historia;

Formacion politica.
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ABSTRACT

The history of the Brazilian nation is constituted by different ethnic-racial groups that
did not have equal participation in political, economic, cultural and historiographic
narrative. What the school still conveys through curriculum and teaching about
indigenous, black and / or Afro-Brazilian people is a continuous crystallization of an
inferiorized, superficial and distorted view of these ethnic groups in history. Discussing
ethnic-racial relations are initiatives that support the realization of democracy. The
Anisio Teixeira Municipal College (CMAT) can contribute in its political formation to
the diffusion of ideologies, respect for differences through the curricular policy of Laws
N°. 10.639 / 2003 and N° 11.645 / 2008, which made it mandatory to study the history
and culture of Africa, of blacks, Afro-Brazilians of indigenous peoples. Brazilian
schools face structural problems in the organization of their curricula. The objective of
this research is: To analyze the curricular structure and the educational process on
ethnic-racial diversity and its relation with the political formation in the Anisio Teixeira
Municipal College in Prado-Bahia. The approach guiding this research is descriptive
and interpretative with a qualitative methodology. For this purpose questionnaires and
participant observation were used. Although the proposals for insertion of the study of
Afro-Brazilian and indigenous history and culture through the opinions, guidelines that
guide this teaching, it was perceived through questionnaires and participant observation
that there is a deficiency in its full realization. There was a concern of teachers and
pedagogical coordinators about ethnic-racial diversity in the curriculum; however, the
students still have in their conception a superficial view of the indigenous, the black or
Afro-Brazilian, and the answers also reveal racist perceptions. The school has been
careful to include these studies in the projects and festive events of the school calendar
and in the choice of history textbook. Structural transformations depend on a time, since
what has been diffused over the years by historiography does not quickly dissolve, so
the school goes through a period of transition, adapting to the insertion of ethnic-racial

diversity in the curriculum.

Keywords: Ethnic-racial diversity; Curriculum; History teaching; Political formation.
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1. INTRODUCAO

A populacdo brasileira €& constituida por diferentes grupos étnico-raciais.
Culturalmente essa caracteristica de diversidade numa sociedade representa uma grande
riqueza para o pais. No entanto, a historia brasileira é marcada por diferengas e
discriminacdes principalmente em relacdo aos negros e indigenas, esse fato histdrico e suas
repercussdes na sociedade atual interfere na efetiva participacdo destes grupos no

desenvolvimento econdmico, politico e social.

O que a escola transmite sobre cultura de matriz afro-brasileira, negros e indigenas
ainda ¢ insuficiente ou prevalece uma continua cristalizacdo de uma visao inferiorizada destes
grupos na historia do pais. Discutir sobre as relagdes étnico-raciais passam a ser um
comprometimento de todos os cidaddos. S&o esforcos que defendem uma educacdo

antirracista, bem como, a concretizacdo da democracia.

O Colégio Municipal Anisio Teixeira (CMAT) como as demais escolas do pais é um
espaco importante na formacéo, construcdo e difusdo de ideologias. A responsabilidade sobre
a cidadania e o respeito as diferencas precisa esta incluido nos saberes e valores discutidos no
ambito escolar. Nesse sentido, 0 estudo acerca da diversidade étnico-racial no curriculo
escolar passa a ser uma acdo que podera estabelecer relagbes humanas responsaveis, numa
perspectiva de combate ao preconceito. O CMAT € a maior escola publica do municipio de
Prado que oferece o Ensino Fundamental e tem se esforcado para desenvolver o tema acerca
da diversidade étnico-racial ha alguns anos, seu empenho na organizacdo de projetos e
eventos didaticos tem sido significativos, entretanto, percebe-se que outros fatores internos e

externos interferem na efetivacdo consistente deste estudo.

A Lei N° 10.639/2003 e a Lei N° 11465/2008 tornaram obrigatério o estudo da
historia e cultura da Africa, dos negros, afrobrasileiros e dos povos indigenas nas escolas
brasileiras, com o objetivo de educar para relacGes étnico-raciais éticas. Cabe ressaltar que
mesmo com esta importante politica curricular hd um complexo caminho a ser vencido, pois,
as escolas brasileiras ainda enfrentam problemas estruturais na organizacéo de seus curriculos

bem como na formacdo de profissionais de educacao.

Para que este estudo seja efetivado, € necessario que se fagca uma analise sobre a

abordagem destes temas relacionados a diversidade étnico-racial na escola e também de seus



Diversidade étnico-racial no curriculo... 2

resultados, e principalmente no componente curricular de historia, que é o caso desta
pesquisa. Além disso, para escola desenvolver este ensino serd necessario que haja estrutura
basica para a construcdo deste saber que € fundamental para a formacdo politica dos

estudantes.

A insercdo do estudo sobre os negros, afrobrasileiros e dos indigenas no curriculo de
historia se trata de uma questdo politica visto que permite uma transformacao social em prol
de uma sociedade mais democratica e justa. Nesse sentido, o curriculo de historia e a
diversidade étnico-racial representa uma das acdes que embasam a participacdo da escola para

uma sociedade pautada num olhar multicultural.

1.1. JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA INVESTIGACAO

As instituicBes escolares que oferecem o Ensino Fundamental em nosso pais, de modo
geral, enfrentam desafios similares quanto a estrutura necessaria para desenvolver o estudo
sobre a diversidade étnico-racial no curriculo escolar ou especificamente no ensino de
historia.

Esse fato impede a instituicdo escolar de promover um ensino eficaz conforme o
objetivo da Lei N° 11.645/2008 que intenta uma proposta pautada na diversidade com vista a
uma educacdo democréatica. Entende-se que a escola deve investigar como tem sido o
desenvolvimento deste ensino e qual o impacto social, ou seja, as mudancas positivas deste
saber na formacdo de seus discentes, buscando verificar se estd colaborando para o

desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica.

De acordo com as autoras Abramowicz e Gomes (2010) a diversidade ganhou
visibilidade de diversas propostas pedagodgicas e de politicas publicas em educacdo que
buscam inserir a presenca negra na histéria brasileira. Apesar disto, todos os esfor¢os ainda
sdo insuficientes porque a base teorica pela qual a escola foi construida se apoia na ideia de

uma indiferenca as diversidades étnicas do pais.

Nessa perspectiva, entende-se que é ndo mais admissivel que escola se projete como
Unica e universal e ignore a riqueza das diversidades na sociedade. Conforme Pereira (2010),

h& no ambito escolar a existéncia de maltiplos processos de eliminacdo, de degradagéo e de
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marginalizacdo que a que estdo expostos os estudantes e as relagdes pedagdgicas interferem
significativamente para estes processos.

No que se refere a relevancia social, elucidar sobre a diversidade étnico-racial no
curriculo é um meio de favorecer a compreensao sobre a origem dos conflitos, na elaboracao
e no desenvolvimento de a¢bes que possam respeitar as diferencas e combater as distintas
formas de discriminacéo, entre elas, a étnico-racial. Nesse sentido, o curriculo sera util na

promocdo da cidadania e igualdade racial e social.

O estudo sobre a diversidade étnico-racial no curriculo de historia € primordial por
que pode contribuir de maneira positiva com a formacéo politica dos estudantes. O curriculo €
um dos pilares para a formacdo escolar e através dele pode-se elaborar uma educacao que
preze a diversidade e suas véarias dimensBes. A construcdo de uma sociedade apta para
compreender a histdria nacional e seus atores € um dos caminhos para a valorizacdo e 0
respeito dos cidaddos e cidadds; considerando a diversidade étnica como uma riqueza cultural

da nacéo.

Conforme Abramowicz e Gomes (2010), hd um grande dilema na implementacdo da
Lei N° 10.639/03 e suas diretrizes em desenvolver o estudo das relacdes étnico-raciais, pois, é
necessario desconstruir ldgicas, ou seja, percepcdes e imaginarios pedagdgicos que ainda

permanecem e interferem nos debates sobre a questdo étnico-racial no Brasil.

Dessa forma, justifica-se este estudo pela sua relevancia social e politica na formacéo
dos estudantes e promocao de uma sociedade igualitéria respeitando valorizando as relaces
étnico-raciais e principalmente analisar os desafios pedag6gicos, curriculares e politicos para

efetivacdo do mesmo.

Portanto, percebem-se que, este estudo além de beneficiar a qualidade do ensino na
formagcdo politica dos estudantes, de modo geral, as relagdes étnico-raciais no curriculo, é um
tema que demonstra a necessidade de se desenvolver estudos mais especificos quanto a sua

efetivacdo na area de historia e sua contribuicdo para o desenvolvimento cientifico do pais.

1.2. IDENTIFICACAO DO PROBLEMA DA PESQUISA
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O estudo sobre a diversidade étnico-racial no curriculo de historia vem contribuindo
com a formacdo politica dos estudantes e na formagdo de identidades na valorizagdo das
culturas africanas, afrobrasileira e indigenas. Percebe-se que a escola publica comeca a dar
seus primeiros passos em discutir este ensino, mas, ha dificuldade de abordar com qualidade
este ensino, pois, existem alguns fatores que implicam na sua efetivagdo, bem como, na sua
implementacdo no curriculo, especialmente nos componentes curriculares de historia, arte,

literatura entre outras.

Assim, ha alguns pontos importantes para analisar o quanto ou como este estudo se
realiza na escola. H4 uma preocupacdo vigente em saber se 0s discursos historiograficos tém
possibilitado através da estruturacdo dos curriculos as condi¢des para aplicacdo dos estudos
sobre diversidade étnicos - raciais no curriculo de histéria. Ao mesmo tempo observa-se, se ha
qualificacdo adequada para que os docentes se empenhem na disposi¢do de um ensino para as
questBes étnicas no ensino de histdria. Cabe ressaltar que no processo de ensino como um
todo, pensa-se, sobretudo, nos estudantes e em suas perspectivas diante da proposta nacional.
Assim, se apropriar de um ensino para diversidade étnico-racial nas escolas interferira na
construcdo de identidades, valorizacdo e respeito as diversidades para uma plena formacéo
politica.

1.3. PERGUNTA DA PESQUISA

Atendendo ao que foi proposto na identificacdo do problema da pesquisa; levanta-se o
seguinte questionamento: De que forma, o estudo sobre a diversidade étnico-racial no
curriculo de histéria vem contribuindo com a formacéao politica dos estudantes, na construgéo

de identidades, na valorizacdo e respeito das culturas afrobrasileiras e indigenas?

1.4. OBJETIVOS DO TRABALHO

1.4.1. Objetivo geral:

Este trabalho de pesquisa foi realizado com o seguinte objetivo:

Analisar a estrutura curricular e o processo de ensino sobre diversidade étnico-racial e

sua relacdo com a formacao politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado-Bahia.
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1. 4. 2. Objetivos especificos:

Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa deste trabalho, foram definidos 4 (quatro)

objetivos especificos:
1. Identificar os fatores curriculares e o ensino sobre diversidade étnico-racial.

2. Verificar a abordagem da diversidade étnico-racial no curriculo do livro

didatico de histdria e nos projetos da escola.

3. Descrever as proposic¢@es curriculares das Leis sobre diversidade étnico-racial

no ensino de historia na escola.

4. Observar se os alunos e professores reconhecem as diversidades étnicas no

curriculo e sua importancia politica.

1.5. ESTRUTURA DO TRABALHO

A metodologia adotada, para esta dissertacdo foi organizada em 7 (sete) capitulos,

conforme a seguir:

O capitulo 1(um) contextualiza o trabalho da pesquisa, identifica e apresenta a
relevancia da investigacdo, o problema da pesquisa e a pergunta da investigacdo, define os

objetivos e apresenta as hipoteses.

O capitulo 2(dois) cujo titulo é O curriculo e ensino de historia, trds uma analise
tedrica acerca do conceito do curriculo no ambito educacional mostrando-o como elemento
norteador do ensino e seu processo. O papel politico social do curriculo no ensino de histéria
do Brasil e sua complexidade na formagdo democratica e construcdo de identidade nacional
que foi produzida com a participacdo de varios sujeitos e grupos étnicos. Indigenas, negros e
seus descendentes foram silenciados, omitidos ou inferiorizados nos curriculos oficiais de
historia.

O capitulo 3 (trés), cujo titulo é Diversidade étnico-racial e ensino que trata da

questdo teorica a respeito da diversidade étnico-racial e sua representacdo na historiografia.
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Para tal estudo ha uma analise a respeito do histérico da diversidade étnico-racial e sua
relagdo com ensino. E discorrido neste capitulo como se deu a abordagem dos povos

indigenas e do negro na histdria do Brasil.

O capitulo 4 (quatro) elucida a respeito da questdo da legalizacdo, cujo titulo é
Proposi¢des curriculares para o ensino sobre a diversidade étnico-racial na escola, neste
capitulo é feito um estudo das leis nacionais brasileiras que obrigam e norteiam o ensino sobre
a diversidade étnico-racial. Para tal estudo que sera alicercado a partir da analise da
implementacdo das leis N° 10.639/2003 e N°11. 645/2008 e sua insercdo do curriculo de
historia da escola e no livro didatico.

O capitulo 5 (cinco) aborda o procedimento metodoldgico utilizado na pesquisa, a
caracterizacdo do universo pesquisado, 0s sujeitos da pesquisa, as ferramentas e
procedimentos metodoldgicos, a coleta de dados, o local da pesquisa e a validacéo.

O capitulo 6 (seis) aborda os resultados e discussdo da pesquisa e neste é discorrido a
apresentacdo e andlise dos dados. Destina-se a caracterizacdo do universo pesquisado, aos

procedimentos metodologicos, além das discussdes dos resultados.

O capitulo 7 (sete) que é constituido pela conclusdo do trabalho, apresenta os
resultados e a conclusdo da pesquisa. Aborda também as deducGes logicas e correspondentes
aos objetivos propostos, além de apresentar e recapitular de forma analitica os resultados da
pesquisa descritiva interpretativa e indicar as recomendacfes para 0 aprimoramento para

trabalhos futuros.
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2. O CURRICULO E ENSINO DE HISTORIA

2.1. HISTORICO

Faz-se necessario inicialmente compreender o significado do curriculo na educagéo
escolar, e que em muitas situacdes é compreendido como um conjunto de contetdo dos varios
componentes curriculares de curso e formacdo, aqui; em especial, a complexidade do
curriculo de histéria do Ensino Fundamental. A politica educacional curricular ndo tem sido
construida com a participacdo efetiva das comunidades ou mesmo dos seus diversos
representantes sociais. Presume-se que a ndo participacdo na elaboracdo curricular traz
implicacdes, pois, afasta a possibilidade de os atores sociais serem protagonistas pedagogicos
e também impede o aprofundamento de mais estudos sobre estes, nos espacos ligados ao

curriculo, bem como, o fomento de uma formacao democratica igualitaria.

Para constituir o curriculo formal utilizam-se o0s conhecimentos oriundos dos
diferentes ambitos de saber, ou seja, as instituicdes que produzem conhecimento e entre elas
pode-se citar: as universidades e 0s centros de pesquisa, a0 mundo do trabalho, ao
desenvolvimento tecnoldgico, as atividades desportivas e corporais, as produces artisticas, ao
campo da saude, as formas diversificadas de exercicio da cidadania e aos movimentos sociais
(Moreira e Candau, 2008).

Assim, nota-se que o curriculo é também um conjunto de saberes produzidos pelas

instituigdes oficiais e pela sociedade como todo.
De acordo Macedo (2007) o curriculo é:

[...] um artefato socioeducacional que configura nas agdes de conceber/ selecionar/
produzir, organizar, institucionalizar, implementar/ dinamizar saberes, conhecimentos,
atividades, competéncias e valores visando uma ‘dada’ formagdo. O curriculo € o
caminho a seguir e como seguir na jornada do ensinar, além disso, o curriculo desenha
quais conhecimentos sdo validos, ou seja, ele seleciona e organiza o que se pretende
numa formac&o ou ensino (p.24).

As determinacOes curriculares direcionam para algumas perguntas: Qual o tipo de
pessoa desejavel para um determinado tipo de sociedade? Que identidades pensa-se produzir
com o curriculo? O que ensinar? Como ensinar? Quais relacdes se podem construir entre 0s

grupos humanos com o curriculo?

Sobre a relacdo do curriculo e a construcao de identidade, afirma o autor Tadeu Tomaz
e Silva (2005):



Diversidade étnico-racial no curriculo... 8

No fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
gue é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos (p.15).

Existe uma subjetividade na estrutura e teoria dos curriculos; em cada conteudo o
modelo de ensino possui em seu bojo ideologias e valores morais humanos com pretensdes de
valorizar determinados comportamentos, pessoas e opinides. Na trajetoria da formacéo
escolar, os conhecimentos que sdo aprendidos contribuem para produzir certos tipos de
cidaddos e cidadas. A identidade nacional que se vai construindo € resultante de um sistema
educacional e politico de cada nagdo e de sua histdria. Ser brasileiro, argentino, negro ou
indigena, paraguaio, chileno ou estadunidense € fruto de um conjunto de acGes sociais e
educacionais que perpassam a producdo educacional na formacdo das populagdes. As
identidades de cada povo em sua amplitude, complexidade, e diversidade nasce nesse
contexto de sociedade e sdo carregadas de influéncias culturais pensadas oficialmente ou nao.

De algum modo, todas as teorias pensadas no campo de estudo da educagdo sé&o
também teorias acerca do curriculo porque estavam e estdo intrinsicamente relacionadas ao
curriculo. Assim, as diversas filosofias educacionais e suas distintas filosofias fizeram
especulacoes e estudos sobre o curriculo; mesmo ndo utilizando diretamente o termo. Nao sédo
estritamente teorias sobre o curriculo, porém, fizeram mencéo e analisaram possibilidades que

foram ligadas ao curriculo e sua utilidade préatica na educacéo.

Antes mesmo da histdria da educacdo ocidental moderna, institucionalizada, as teorias
preocuparam-se com o aparelhamento da atividade educacional e principalmente com a
questdo do que ensinar. Buscava-se compreender qual conhecimento seria necessario para o

sistema educacional.

Diante das influéncias da literatura americana, o termo curriculum como se pensa na

contemporaneidade sé passou a ser usado em alguns paises europeus.

No ambito sociopolitico dos Estados Unidos surge uma pratica institucionalizada
curricular. Possivelmente, foram as condi¢cdes associadas com a institucionalizacdo da
educacédo de massas, a formacgédo de uma burocracia estatal encarregada dos negocios ligados a
educacdo, a afirmagdo da educacdo com objeto oportuno de estudo cientifico; a extensdo da
educacdo escolarizada em niveis cada vez mais elevados a segmentos cada vez maiores da
populacéo; as inquietacbes com a sustentacdo de uma identidade nacional, em decorréncia das

continuas ondas de imigracdo; o processo de crescente industrializacdo e urbanizacdo que
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possibilitaram que o campo de estudos do curriculo se desenvolvesse no Estados Unidos (
Silva, 2015).

Em 1918, no cenario politico americano exposto, Bobbitt escreve o livro The
Curriculum que é considerado como marco no estabelecimento do curriculo com um campo
especializado de estudos. Ele propunha que as escolas funcionassem da mesma forma que
qualquer outra empresa comercial ou industrial, ou seja, pretendia que o sistema educacional
fosse capaz de especificar precisamente que resultados desejassem alcancar. Estabelecendo
seus objetivos, as habilidades necessarias para ocupar de modo eficiente as ocupacbes
profissionais na fase adulta. Nesta perspectiva, Bobbitt, pensava a educacdo com os principios

administrativos propostos por Taylor (Silva, 2015).

Observa-se que a intencdo primeira na educacdo era a garantia de um modelo

econdmico que preparasse pessoas para o trabalho.

Antecedente a visdo empresarial de Bobbitt, John Dewey em 1918 escreveu o livro
The childand the curriculum. Diferente de Bobbitt que pensava apenas com a economia;
Dewey preocupava-se com a construcdo da democracia, ele considerava importante, portanto,
considerar, no projeto curricular educacional, 0s interesses e as experiéncias das criangas e
jovens, assim a educacdo devia ser colaboradora de uma vivéncia e pratica direta de principios

democraticos.

Percebe-se que as teorias curriculares iniciais, estiveram comprometidas com visdes
econdmicas, preparo para o trabalho e formacéo de identidade. Entre as inimeras percepcbes
curriculares cabe ressaltar que o curriculo esteve associado principalmente as intencGes do
Estado e a organizacdo da identidade; é fundamental considerar o quanto a formacéo politica
dos individuos propostas pelos curriculos é importante para este estudo. O curriculo é um

elemento fundamental no processo de ensino e na organizacdo social e politica da sociedade.

2.2. O ENSINO DE HISTORIA E O PAPEL POLITICO SOCIAL

A educacdo brasileira possui em seu arcabouco tedrico um conjunto de disciplinas
formativas para todos os periodos. Da educacgéo infantil ao ensino superior, 0s componentes
curriculares séo utilizados para auxiliar a construgdo dos saberes e a identidade nacional do

Brasil.
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Sendo construida a nacgdo brasileira numa base historica de diversidades de povos e
culturas, compreende-se que € notdrio que para tal evento de formacdo de nossa historia;
existiram relacGes de poder entre os povos que colonizaram o pais e aqueles que fizeram parte
do projeto mercantil dos europeus na América, e nesse caso, 0s indigenas e os africanos
compdem marco importante como mao de obra fundamental na organizagdo econdmica,

politica e cultural do Brasil.

A participacdo de indigenas, africanos e seus descendentes na historia esta comumente
associada a escravidao, inferioridade ou subalternidade. A condi¢cdo econdmica vinculada a
este fator também interfere nas formas como esses povos e suas identidades foram ao longo
dos séculos explorados e vistos de maneira negativa; portanto, os documentos histdricos e
didaticos carregam uma influéncia consistente desta antiga visao hierarquizada dos indigenas
e africanos como culturas incapazes, sem autonomia ou até como algo exético; o que revela

também um olhar simplista.

A formacdo do povo brasileiro e de outras popula¢es da América Latina é o resultado
de um conjunto de mesclas étnicas e culturais. A educacgdo precisa se organizar para atender a
demanda étnica em todo territorio nacional; afim de que se efetive uma democracia nos
aspectos étnicos culturais. Assim, o curriculo ndo deve estd atrelado mais a uma escola
universal, Unica e principalmente submissa a visdo eurocéntrica ou a padrdes historicos pré-

definidos.

Paiva afirma (2015): “A importancia hoje de se estudar a taxonomia e o léxico do passado
sinaliza acerca dos procedimentos generalizantes, simplificadores e anacrénicos que adota-se ao olhar

para historia de distingdes, classificacOes e hierarquiza¢des sociais (p.28)”.

A fala do autor tem a ver com a taxonomia utilizada no universo das defini¢fes desses
grupos étnicos, bem como, de seus cruzamentos ligados ao mundo do trabalho na América.
Trazendo para a contemporaneidade, observa-se que algumas defini¢Ges acerca dos indigenas,
negros e seus descendentes e também de suas ocupacOes de trabalho, carregam resquicios da
condicdo social do passado histérico que eram submetidos. Isso também significa
compreender como as suas respectivas etnias dependia de uma hierarquizagao social em que
se cristalizaram alguns termos e percepcdes que ainda interferem na visao atual da diversidade

étnico-racial, pois, permanece percepcdo de um fator negativo.

Nesse sentido, o curriculo de histéria tem papel primordial na difusdo destes

pensamentos que contemplam a ldgica da identidade e nas relacBes etnico-raciais na



Diversidade étnico-racial no curriculo... 11

sociedade. Para tanto, simplificar as diversas formas de distingdes vividas no passado é
inaceitavel, pois, desconsideraria todos os povos e sua cultura e se embasariam em

generalizacGes de alguns grupos antagonicos.

A funcdo social da aprendizagem proposta pela historia baseia-se principalmente na
formagédo do pensamento dos estudantes.

Para Schmidt e Cainelli (2012):

Uma das principais finalidades da aprendizagem histérica é a formacdo da
consciéncia histdrica. Esse pressuposto pde em relevo o fato de que o ensino da
historia deve ter por objetivo a formagéo de uma consciéncia historica que supere
formas tradicionais e exemplares da consciéncia histdrica, responsaveis pela
consolidacdo de narrativas baseadas em organizagdes lineares do tempo, bem
como, as visdes de que a historia € a mestra da vida. [...] O objetivo é uma
consciéncia critico-genética, cuja relacdo presente passado seja fundamentada em
narrativas mais complexas, que se prestem em uma orientacdo temporal para a vida
presente, baseada em alguns principios, como liberdade, democracia e direitos
humanos, fundamentos e uma formacao para a cidadania (p.69).

Nessa perspectiva, de acordo Schmidt e Cainelli (2012), o ensino da histéria tem como
finalidade a construcdo de uma consciéncia histdrica e nesse processo, o desenvolvimento da
mesma necessita ir além de narrativas tradicionalistas. Assim, o curriculo que contempla os
aspectos relacionados as diversidades étnicas € consideravelmente responsavel pelo
desenvolvimento desta nova consciéncia historica, pode-se assim dizer; uma que, vislumbre
as dindmicas complexas dos conteidos em que se possa refletir criticamente e valorizar esses

saberes.

Conhecer e estudar o passado perpassa também refletir sobre os dindmicos e distintos
acontecimentos historicos tendo em vista sua complexidade e sua relacdo com o presente. A
construcdo ou formacdo da cidadania estd interligada aos principios da liberdade, da
democracia, dos direitos humanos. E neste conjunto, estdo inseridos os estudos sobre as

diversidades étnico-raciais.

Ha que se compreender a complexidade politica do ensino da historia, porque a
formacdo de uma cidadania se processa atraves de um conjunto de relacdes de poder e
interesses entre grupos antagonicos. Aqueles que detém o controle do poder possuem

interesses que sdo comuns as ideias que os separa socialmente um dos outros.
De acordo Neves (2012):

A historia é o estudo do passado, daquilo que comprovadamente ja aconteceu. Quando
nos perguntamos sobre o sentido da histéria na escola, estamos também nos
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perguntando sobre o que nos interessamos pelo passado, e qual é o passado que nos
interessa ensinar as criancas. E este pensamento ndo diz respeito apenas ao professor,
mas é também ele que origina as defini¢cdes curriculares pensadas pelas autoridades
responsaveis pelas politicas publicas em nosso pais, bem como as discussdes
curriculares que acontecem no interior da escola e que envolvem a equipe pedagégica

(p.19).

O interesse pelo estudo do passado nos remonta as explicaces sobre o presente, ou
seja, as indagacOes de agora, nos fazem compreender a sociedade presente e suas disposicdes.
Assim, 0 que se estuda sobre a histdria nas instituicbes escolares do Brasil envolve
consideravelmente, os interesses que se articulam nos campos pensados pelas autoridades
politicas. Além disso, 0 ensino da historia, mesmo que tenha a intervencéo politica do Estado,
perpassam ainda, as discussdes pedagdgicas internas das comunidades escolares e dos

movimentos sociais que ha alguns anos reclamam seus direitos de representatividade social.
Como afirma Neves (2012):

Esse interesse pelo passado esté relacionado a necessidade de compartilhar a cultura
com as criangas, transmitindo a elas saberes e valores desenvolvidos e compartilhados
pela sociedade na qual estamos inseridos. Além desse aspecto, precisa considerar
ainda, que os alunos devem ser capazes de entender a Histéria como conhecimento,
como experiéncia e pratica de cidadania (p.19).

Na visdo de Neves (2012) a historia, como conhecimento é uma forma de exercicio de
cidadania. Através do estudo do passado, pode-se entdo oportunizar o compartilhamento da
cultura aos estudantes, e nesse sentido, difundir valores e conhecimentos da sociedade que

vivemos.

O ensino sobre a diversidade étnico-racial no espaco escolar € um caminho para uma
formacdo mais democratica com uma perspectiva de combate ao preconceito e uma sociedade
capaz de compreender a diversidade, vé-la com um fator positivo e respeitar os valores
culturais constituidos no seio da na¢do brasileira. A sociedade é formada por uma variedade
de influéncia de povos diversificados e distintos. Percebe-se que ndo se pode mais analisar a
cultura escolar como universal, é preciso, sobretudo, considerar como as diversidades se

apresentam no cenario social e como 0s povos se relacionam diante desse contexto.

Cabe, portanto as instituicbes escolares buscar atender as demandas discutidas na
sociedade que tratam de consolidar a inser¢do desses temas no ensino e na pratica pedagdgica.
Para tanto, a escola comeca a dar seus primeiros passos rumo ao estudo que discute sobre a
importancia da diversidade, na populacéo brasileira. Por muito tempo o curriculo da escola

era formado somente com uma visdo eurocéntrica e assim uma visdo também exclusiva de
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uma hegemonia branca dominante. O curriculo, por longos séculos atendeu unicamente as

expectativas exclusivas da politica econémica e cultural do Estado.

A partir de uma proposta de valorizagdo das questdes étnicas, faz-se necessario voltar
0 olhar para os sujeitos que ficaram separados da histdria oficial durante muito tempo,
refletindo os esteredtipos que se sustentaram na sociedade brasileira e assim se torna possivel

problematizar essas histdrias que foram marcadas pela invisibilidade (Gil e Almeida, 2012).

No ensino de histéria, 0 que prevalecia era o olhar oficial, ou seja, a visdo do Estado,
dos governantes, do exército que se vislumbrava na historiografia. Atualmente ainda ha
resquicios que se cristalizaram no campo cientifico e por vezes a escola continua transmitindo
valores culturais que ndo contempla as diversidades e nem tampouco aborde sua importancia

na construcao historica.
Para Munanga (2005) a escola:

A escola nédo leva em conta o saber diferenciado que o aluno pode trazer da vivéncia
no seio da familia, aprendido com seus pais e av0s ou no seu meio de origem. Assim,
ela desconhece a origem étnica dos alunos e a formacao cultural de sua clientela. Mas
ainda, a hegemonia desse modelo exclusivo tem consequéncias que se estendam por
todo sistema educacional. A escola ndo prepara para vida, na medida em que nédo
proporciona uma formacao profissional diversificada, mas faz com que todos queiram
ser doutores, heranga portuguesa do Brasil-col6nia (p.79).

A escola e seu curriculo tem se tornado antiquado, na medida em que ndo consegue
dialogar com a realidade dos seus estudantes e também adotar a funcéo de reprodutora de uma
hegemonia elitista e dominante que almeja separar 0s grupos sociais, hierarquizar para manter
seus interesses. Ndo consegue desenvolver um ensino que atenda as diversidades étnicas.
Nesse caso, a escola pode reforcar ideias ambiguas a respeito de valorizacdo das diversidades.
Se somente estudar herois nacionais, personagens histéricas de unicamente um grupo étnico e
ainda reafirmar posic¢des sociais subalternas de opressdo do grupo oposto; corre-se o risco de
manter uma educacdo anacrénica em pleno periodo historico em que 0s movimentos sociais
lutam e discutem participacdo efetiva de seus papeis como atores sociais igualmente
importantes na construgdo da histéria e de participagdo plena de sua cidadania nos &mbitos

educacionais.

Aos estudantes é importante que se construa uma percep¢do mais clara de sua propria
historia, e nesse sentido, da historia da sociedade em que vive e se relaciona. A educacdo
escolar pode ser uma colaboradora desse conhecimento pleno, capaz de ir além das aparéncias

emblematicas de sua historia, pois, o fato de compreender com mais significado sua cultura e
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seus povos, hd que se criar uma condigdo de cidadania capaz de analisar o presente e
principalmente de buscar mudancgas significativas para as relagdes sociais embutidas no seio
politico do pais. Outro elemento importante de um ensino com esta perspectiva se resume na
possibilidade de cada estudante comecar a se perceber com parte integrante desse universo

das diversidades que ndo sdo somente étnicas; mas, sociais, de género; entre outras.

Soares (2012) afirma que “O letramento € o estado ou condicdo cognitiva adquirida
pelos sujeitos que lhes autoriza exercer praticas de leitura e escrita de acordo com as
necessidades das demandas sociais (Silva e Porto, 2012, p.12 apud Soares 2012)”. Nesse
pensar, 0 ensino das relacdes étnico-raciais deve possibilitar aos estudantes em sua formacgédo
condicdes de compreender o contexto social e cultural como indica o letramento.
Compreender com mais profundidade significa ter um letramento em historia, capaz de

refletir sobre o assunto de forma critica.
Afirma Soares (2012):

Os individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e, portanto,
tem as habilidades e atitudes necessarias para uma participacao ativa e competente em
situacBes em que praticas de leitura e/ou de escrita tem uma funcdo essencial, mantém
com outros e com o mundo que os cerca formas de interacdo, atitudes, competéncias
discursivas e cognitivas que Ihes conferem um determinado e diferenciado estado ou
condigéo de insercdo em uma sociedade letrada (pp.146-146).

A importancia do ensino de histdria é primordial tanto quanto o letramento, a palavra
letramento esta associada na maioria das vezes a leitura e escrita, porém, o estudo de historia
pode ser visto na mesma perspectiva; de promocdo de uma visdo critica e capaz de

compreender 0 mundo e de se perceber como parte integrante do mesmo.

Soares (2002) e Peter Lee (2004) explicam que é preciso pluralizar a palavra
letramento, pois, ndo deve estd restrita somente as competéncias da leitura, escrita, e
linguistica. O letramento em Historia esta associado ao pensamento do pesquisador Jorn
Rusen. De acordo com Rusen (2006) o conhecimento histérico vai além do acumulo de
informacdes relacionadas ao passado; deve atuar de forma ativa e integrante na vida do
individuo (Silva e Porto, 2012, p.13 apud Rusen, 2006).

De acordo os autores citados anteriormente, o conhecimento histérico é a base
fundamental para que se compreenda o presente. A leitura de mundo em historia seria entdo
constituida pela capacidade de entender o passado, se relacionar com o presente e projetar

alteracOes positivas para um futuro coletivo e democrético.
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Assegura Silva e Porto (2012):

O letramento em histdria possibilita ao sujeito estabelecer uma relagdo mental durante
as leituras das narrativas histéricas com o conhecimento histérico ja acumulado
estabelecendo, assim, uma orientagcdo temporal e permitindo a constru¢do de novos
significados (2012, p.14).

Espera-se que os novos significados na aprendizagem de historia estejam incluidos as
relacbes étnico-raciais, para que seja cada dia mais comum discutir herdis indigenas,
africanos, negros brasileiros, bem como, sua participacdo popular e organizacdo politica na
memoria historica. E importante ressaltar que através da escola, que é o espaco social onde
também se encontra as diversidades, comece entdo com mais vigor, a valorizacdo destes
novos significados que permita aos estudantes uma capacidade critica que repercuta em
relacfes sociais mais igualitarias e com vistas ao combate ao racismo, ao preconceito em seus
diversos aspectos. O letramento em histdria representa o desenvolvimento de capacidade
cognitiva de analise dos discursos e narrativas historicas que muitas vezes, ainda estdo
impregnadas de pensamentos antagonicos que predomina uma invisibilidade de alguns atores
sociais no passado e no presente. Silva e Porto (2012) afirmam que:

O letramento em historia, por sua vez, é a condicdo adquirida pelo sujeito que é capaz
de utilizar o conhecimento histérico para ler, interpretar, analisar de forma critica e
consistente o presente, fazendo projecdes de futuro e/ou redefinindo conhecimentos do
passado nas mais diversas situagdes sociais, em que as narrativas historicas
cotidianamente estdo presentes de formas mais evidentes ou implicitas (p.15).

De acordo Silva e Porto (2012) o sujeito que tenha desenvolvido o letramento em
histéria pode analisar criticamente os conhecimentos que lhe sdo oferecidos. A partir disto,
posicionar-se de forma modo criterioso em relacdo as narrativas histéricas distorcidas ainda

presentes na sociedade.
Conforme Schmidt e Cainelli (2012):

Um dos significados apontado para aprendizagem historica é transformar informagoes
em conhecimentos, apropriando-se das ideias historicas de forma cada vez mais
complexa, no sentido da construcdo de uma literacia historica, ou seja, de eu préprio
processo de alfabetizagdo historica significativa (p.66).

Nesta perspectiva, a literacia possibilita aos estudantes um processo de alfabetizacéo,
ou seja, de desenvolvimento de uma habilidade de transformar informagdes em conhecimento
que permite uma aprendizagem significativa, que vai além da aquisi¢do de conteudo, mas se

apropriar de saberes historicos que ampliem a compreensao.

Salientam Schimidit e Cainelli (2012):
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O conceito de literacia entende que a finalidade do ensino de histéria é levar a
populagdo os conteldos, os temas, 0s métodos, 0s procedimentos, e as técnicas que o
historiador utiliza para produzir o conhecimento historico, ressalvando que néo se trata
de transformar todas as pessoas em historiadores, mas de ensinar a pensar
historicamente. Isso pressupde saber como dialogar com outras pessoas de outras
épocas e lugares procurando conhecer como elas viveram, o que fizeram, por que
fizeram, quais eram suas lutas e seus problemas bem como pode ajudar a encontrar
respostas para as nossas duvidas, problemas, dificuldades e, também a realizar sonhos

(p.67).
Nesta perspectiva, a alfabetizacdo ou letramento em histdria significa o
desenvolvimento de uma capacidade critica sobre a historia e principalmente pela habilidade
de anélise ampla de sociedade e todas as suas nuances relacionadas a tempo, lugar, economia,

cultura, diversidade, direito, lutas, necessidades e etc.

O curriculo inserido na formacdo escolar deve contribuir para uma percepcdo mais
critica da sociedade, assim, através do mesmo pode-se combater ou eliminar silenciamentos
de assuntos ou pessoas em sua estrutura. Sobre o siléncio implicito no curriculo e a

discriminacdo racial afirma Gomes (2012):

Na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira tensa valores,
ideologias, simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos. Nesse contexto, a
discriminacéo racial se faz presente como fator de seletividade na institui¢do escolar e
o0 siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se expressa. Nao se pode
confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua
invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do
mito da democracia racial e sua expressao na realidade social e escolar. O siléncio diz
de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de falar (pp.104-105).

A ambiguidade inserida no curriculo ou até mesmo o silenciamento sobre a
valorizacdo da historia dos diversos grupos étnicos de nossa sociedade € fruto de um mito de
democracia racial que intenta mascarar uma preferéncia étnica e social no &mbito educacional
- como se fosse natural ainda no século XXI perpetuar algumas ideias na aprendizagem
escolar. “O siléncio diz o que sabe” (Gomes, 2012: pp.104-105). O siléncio representa uma
forca hegemonica que nao se preocupa com o0s novos desenhos curriculares que urgem no pais

apos tantos séculos de opressao e/ou discriminacdo cultural e étnica.

O siléncio ou auséncia de abordagem sobre os indigenas negros, afrobrasileiros na
escola ou no ensino de historia de maneira positiva, foi um importante agente de perpetuacao
de um modelo educacional eurocéntrico e branco no ensino da histéria nacional brasileira ou
mesmo na historia mundial. Nos dias atuais ndo se consolidou de forma plena os contetdos

de historia que estejam voltados para atender a diversidade.

De acordo Abramowicz e Gomes (2010):
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A cultura negra é silenciada na escola, um siléncio que corresponde a inexisténcia e
ndo simplesmente ao ato de calar-se, omitir ou abafar, mas, como uma maneira de ndo
ver, de relegar, um ‘pacto’ que ndo deve ser quebrado, pois sendo teriamos que refazer
o curriculo, refazer a escola. Diante disto, a escola reproduz um discurso baseado na
igualdade de todos os seus alunos.

A partir desses discursos da igualdade, os agentes pedagdgicos acabam acionando
mecanismos de poder que fixam um modelo de sociedade e punem todos aqueles que
dele desviam, mutilando a particularidade cultural do seguimento da populagdo negra
brasileira, a partir de um ritual que se legitima na instituicdo escolar, ndo por aquilo
que é dito, mas por tudo aquilo que silencia (p.85).

O rompimento desse comportamento politico nos curriculos escolares acerca das
diversidades étnico-raciais passou a ter algumas alteracdes apds as lutas do movimento negro
e outras organizacOes. E essas mudangas marcam um novo trajeto na aprendizagem, pois, 0
discurso sobre igualdade se tornou mais forte com advento das Leis que amparam o ensino da

histéria da Africa, dos povos indigenas e afrobrasileiros.

As novas diretrizes educacionais em suas proposi¢cdes foram fundamentais, pois, a
partir do momento que as Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/2008 surgem, a obrigatoriedade de
discutir este ensino, gera um conjunto de acGes pedagogicas e curriculares que se preocupam
como efetivar este conhecimento. Dai as indaga¢des: Como ensinar? De que forma inserir no
curriculo? Quais temas séo relevantes? Qual a capacitacdo dos profissionais de educacao para
desenvolver este ensino? Que materiais pedagogicos utilizar para ensinar? Essas sdo algumas
indagacdes que sdo produto de uma preocupagdo pedagogica em obedecer as determinacdes
das Leis nacionais que obrigam o ensino da historia da Africa, da cultura afrobrasileira e

indigena no cotidiano escolar.

“Refazer o curriculo ¢ também refazer a escola” (Abramowiciz e Gomes, 2010). As
propostas curriculares terdo que buscar formas de estruturar estes novos conhecimentos que
precisam vigorar no conjunto dos conteddos que compdem o quadro de componentes
curriculares oficiais. Para tanto, os 6rgdos envolvidos e a comunidade podem ser parceiros
nessa empreitada politica que ird redesenhar o curriculo de historia e também das demais

areas de conhecimento responsaveis para desenvolver tais conhecimentos.

2.3. O PAPEL POLITICO DO CURRICULO

O curriculo esta adequado ou se adequando para as mudancas latentes do espaco

escolar e as suas emergéncias? Esse questionamento pulsa no campo das analises sobre a
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qualidade do curriculo e sua utilidade politica na formacdo dos estudantes. As diversidades
em seus amplos aspectos comegam a requerer suas vozes no ambito dos saberes e agOes
publicas. A diversidade de género, social, cultural e étnica sdo realidades que procuram se
apropriar de espacos culturais e representatividade tanto na sociedade como lutas por direitos
quanto na educacao que é responsavel para um conjunto de saberes e valores fundamentais

para as relagdes humanas.

Muitas vozes ndo tiverem espago ou voz na histéria do curriculo nem tdo pouco na
estrutura curricular do ensino de historia. 1sso se deu, devido aos fatores politicos e cientificos
que ao longo dos anos, foi produzindo conhecimentos conforme as posi¢Ges hierarquicas

politicas. Assim, o curriculo sempre ocupou posicao importante na educacdo escolar.

O que se percebe no cenério atual politico dos curriculos escolares ¢ uma disputa
ferrenha que ndo se finda. Uma disputa talvez desigual dos coletivos que almejam
participacdo social nesse projeto hegemdnico educacional em oposicdo a toda tradi¢do, ou
comodidade estrutural do curriculo escolar que se cristalizou e impediu alguns avancos

necessarios. De acordo com Arroyo (2015):

E preciso manter com profissionalismo e ética 0s embates nesses territorios do
conhecimento por novas politicas de curriculo, de avalia¢do, de valorizacdo, atreladas
a outros projetos de sociedade, de ser humano, de vida, de justica e dignidade humana

(p.38).

De acordo o autor, a ética e o profissionalismo precisam fazer parte desta disputa para
uma melhor organizacgdo curricular e ainda nos outros aspectos do fazer educacional (Arroyo,
2013). Mudancgas ou alteracdes curriculares requer um cuidado especial para a garantia de
respeito e valorizacdo da causa. Requer um olhar cuidadoso para essas novas tendéncias que
mesmo necessarias dependem de uma responsabilidade para organizacdo. Ndo se deve seguir
como modismos passageiros, pois, isso implicaria problemas futuros. Mudancgas e revisdes de
processo de ensino exigem consideravel responsabilidade politica de todos. Para que nédo
sejam desenvolvidas propostas vazias e sem base cientifica; que ndo teria condi¢Bes de

estabelecer transformacdes benéficas para o conhecimento e a formacéo escolar.

Para Arroyo (2015), no &mbito de toda disputa por conhecimentos esta integrado
disputa por projetos de sociedade. Nesta perspectiva, a luta por um curriculo adequado e

digno é também uma luta por um projeto politico.
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O papel politico do curriculo tem relacdo com a sociedade que se deseja formar, aliés,
tem relagdo com os sujeitos que se pensa valorizar, silenciar ou rejeitar. Sera necessario

levantar questionamentos sobre quais conhecimentos sdo necessarios.

Os educandos e suas realidades histdricas, sociopoliticas e culturais nem sempre estdo

representadas nos curriculos escolares.
Conforme Arroyo (2015):

[...] estdo ausentes nos curriculos, porque em nossa histéria ndo ha lugar para os
sujeitos sociais. Os curriculos como territorio de conhecimento séo pobres em sujeitos
sociais. S6 importa o que falar ndo quem fala. Este foi expatriado desse territorio.
Como foram expatriados da terra, da moradia, do judiciario do Estado e de suas
instituicBes (p.138).

A auséncia dos sujeitos no curriculo escolar é fruto de uma sociedade desigual, onde o
Estado ndo garante os bens e direitos basicos; nessa trajetoria social, o curriculo suporta de
forma direta as intervencdes e interesses do Estado. Os estudantes que recebem o ensino
formal, de algum modo se veem submisso as escolhas e sele¢Bes curriculares e aos sistemas e

demandas educacionais.

O papel politico do curriculo na escola representa um conjunto de acdes que
desencadeia as a¢Oes educativas que fazem parte da organizacdo educacional, ou seja, o tipo
de sociedade que se deseja formar devera estar inserido nos delineamentos curriculares, bem
como nos processos de ensino; integrado no bojo do sistema: as avaliac@es, as metodologias,

as leis e principios e a formacao da identidade nacional e as politicas publicas estabelecidas.

O curriculo escolar ao incluir o ensino sobre a diversidade étnico racial podera realizar
um trabalho detalhado para que seja possivel uma aprendizagem democratica constituida de
elementos culturais étnicos diversificados com propdsito mesmo de se fazer uma revisdo das
abordagens epistemoldgicas implicitas nos curriculos a respeito das relacfes étnicos - raciais.
Observa Silva (2011):

Hoje, no entanto, estudiosos do curriculo, sobretudo aqueles filiados as teorias criticas
e pos-criticas, sdo undnimes em afirmar que o curriculo vai para além da selecdo de
conhecimentos e informagdes retiradas do “estoque” da nossa cultura. Isso significa
que além da aplicagdo dos conteidos é importante considerar as pessoas, suas histdrias

de vida, referéncias culturais, o contexto social no qual esse curriculo esta inserido e
transitando, etc.(2011, p.101).

Cabe aqui ressaltar a intencionalidade politica que o curriculo tem em seu processo de
ensino. A selecdo de conhecimentos e informacdes se relaciona com a relagdo que se

determina com as pessoas e seu contexto social. Entdo, a selecdo de conteudos sobre a
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diversidade étnico-racial poderd considerar as historias de vida de pessoas antes
desconhecidas ou pouco contempladas nas narrativas histéricas bem como, suas culturas e
tradicdes. Afirma Silva (2011):
Logo, privilegiar alguns conhecimentos em detrimento de outros é escolher o que deve
e 0 que ndo deve ser discutido, o0 que é e 0 que ndo é importante na histéria e cultura.
Essa atitude engloba relacbes de poder, que por sua vez englobam relacbes

identitarias, pois, escolher dentre as varias possibilidades de identidade apenas uma
para ser um modelo hegeménico e ideal, ¢ uma demonstracao de poder (p.102).

As relacdes de poder implicitas no curriculo e todo seu processo tem a ver também

como a producéo de identidades e da posi¢ao que estas se acomodam nas hierarquias sociais e

politicas. O modelo hegemobnico que fica em evidéncia na formacdo do conhecimento
expressa com muita forca a visao epistemologica que se deseja criar. Conforme Silva (2008):

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam nocgdes

particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizacdo da sociedade, sobre os

diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual € ilegitimo,

quais formas de conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, 0 que € certo e o que é errado,

0 que é moral e 0 que é imoral, o que é bom e 0 que é mal, o que é belo e o que é feio,

quais vozes sdo autorizadas e quais ndo sdo. As narrativas contidas no curriculo

trazem embutidas nog¢bes sobre quais grupos sociais podem representar a si e aos

outros e quais grupos sociais podem apenas ser representados ou até mesmo serem

totalmente excluidos de qualquer representacdo. Elas, além disso, representam o0s

diferentes grupos sociais de forma diferente: enquanto as formas de vida e a cultura de

alguns grupos sdo valorizadas e instituidas como céanon, as de outros sdo
desvalorizadas e proscritas (p.195).

O curriculo tem um poder de delinear pensamento e valores sociais e culturais sobre o
certo e o errado, o bonito e o feio. As nocOes de relagdes afetivas que sustentam as acOes
humanas em relacdo a género, raca e classe. Desse modo, pelo curriculo, transmitem-se
ideias ou reproduzem pensamentos sobre a sociedade e sua estrutura. Os conflitos registrados
na histéria da humanidade sdo discutidos conforme pensamentos especificos que estdo
impregnados de valores ou preconceitos. Assim, posi¢cdes sociais, analise de atos heroicos,
participacdo politicas em eventos histéricos; acabam sendo um manual de modelos a serem

seguidos, admirados e reconstruidos.

Quando as propostas curriculares omitem 0s sujeitos historicos ou falem
superficialmente sobre sua participacdo histérica; tem-se como consequéncia o descaso de
uma cultura, de um povo e sua etnia na participagdo da histéria. Ao mesmo tempo, a omisséo
de uns grupos étnicos e exposicdo exclusiva de outros, interfere também na formacéo de
identidade de uma nagéo que por sua condicdo pluricultural deve esta apta para se reconhecer

com parte integrante desta diversidade étnica. A abordagem eurocéntrica interfere e afasta de
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certa forma os estudantes da escola, pois ndo valoriza sua diversidade, ou seja, segue um

padrdo retrogrado incompativel com a clientela que é composta. Fernandes (2005) afirma:
Curriculos e manuais didaticos que silenciam e chegam até a omitir a condigdo de
sujeitos histdricos as populacBes negras e amerindias tém contribuido para elevar os
indices de evasdo e repeténcia de criangas provenientes dos estratos sociais mais
pobres. A grande maioria adentra nos quadros escolares e sai precocemente sem
concluir seus estudos no ensino fundamental por ndo se identificarem com uma escola

moldada ainda nos padrBes eurocéntricos, que ndo valoriza a diversidade étnico-
cultural de nossa formacéao (pp.380-381).

Conforme Fernandes (2005), a dificuldade de a escola ndo dialogar com a realidade
dos estudantes pode causar alguns danos como a evasao ou a repeténcia. Além de a questdo
social ser fundamental nos resultados escolares; o desencontro de saberes através do curriculo
é também um dos motivos que se destacam no fato dos discentes abandonarem a escola por
ndo se verem representados na mesma. O tipo de ensino que compdem o curriculo; por ndo
abordar, ensinar e discutir a diversidade; acaba que negando a diversidade dos estudantes ao
enfatizar alguns conhecimentos e camuflarem outros. Assim, estar na escola vem a ser um
tanto sem sentido, pois, ndo ha nexo em conhecer o ponto de vista somente do outro ou
apenas a sua cultura, parece que sdo estranhos numa escola que um dos seus proprios

ambientes de aprendizagem e de formacéo.

Cabe ressaltar que é desafiador confrontar-se com a questdo historica e cultural
implicita no curriculo. Talvez, muitos educadores ainda ndo compreenderam como esses
fatores curriculares que silenciam a questdo da diversidade interferem no processo de
aprendizagem e sucesso da escola. A questdo étnica e histdrica estd tdo enraizada nos
pensamentos e no agir do cotidiano educacional que de forma quase imperceptivel contribui e
reproduz ideias que eram comuns no inicio da colonizac¢do ou nos séculos anteriores, mas, no

contexto atual contemporaneo € politicamente inaceitavel.

O preconceito social, étnico, de género ou cultural entre outros, estdo inseridos nos
textos, nas ilustracbes, nos programas, nas festas e na construcdo de identidade nacional. A
imagem superficial e negativa que a historiografia apresentou sobre 0s negros, 0S povos
americanos e seus descendentes, ainda continua ocupando espagos nos materiais didaticos e

demais campos de aprendizagem da escola.

As concepgdes, 0s esteredtipos e 0s preconceitos que vdo sendo construidos na

trajetdria escolar condicionam de certa maneira a visdo de mundo que estamos vivendo.
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3. A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

A expressdo diversidade étnico-racial usada nesta pesquisa € a mesma proposta por
Gomes (2011) que se refere as dimensdes, aos significados e as questdes que envolvem a
historia, a cultura, a politica e a vida social dos negros (pretos e pardos) no Brasil.
Diversidade étnico-racial aqui discutida esta ligada a valorizacdo histdrica dos grupos étnicos
como 0s negros e seus descendentes. Incluem-se também nesta pesquisa 0s grupos indigenas
como parte desta diversidade étnica-racial brasileira. Nesse sentido, a diversidade étnico-
racial engloba grupos étnicos ndo dominantes da historia brasileira, pensando numa reflexéo
de compreensdo das questdes politicas ligadas as suas histdrias, a cultura, a politica e a vida

social.

O que é diversidade? A diversidade étnico-racial é um tema que trata as
diversificacGes dos sujeitos e de sua cultura. Assim, significa um conjunto de elementos que
abordam os variados modelos e identidades dentro de uma sociedade. Os coletivos e suas
representacoes religiosas, sociais, politicas bem como, suas identidades humanas formam uma
trama heterogénea de pessoas ou conjunto de pessoas com distintas caracteristicas. Nesse
contexto o termo diversidade étnico-racial cabe para definir a complexidade e riqueza dos
negros, indigenas e seus descendentes. Para compreender os diversos modelos e
representacdes; reconhecendo as diversidades como fator inerente para a formacdo da
humanidade e seu reconhecimento aponta para um projeto emancipatorio. A diversidade
étnico-racial possui uma construcdo histérica; as diferencas em seus diversos aspectos
apontam para uma nocdo de diversidade. Pode-se entender que a diversidade significa ver o
todo e suas especificidades ou diferencas e considerar sua igualdade de direitos. Assim, a
diversidade étnico-racial no Brasil € algo complexo, pois, uma nacgdo historicamente formada
com a participacdo de diversos povos se tornou uma na¢do com mesclas étnicas e por isso que

ndo podem ser vistas como um pais homogéneo etnicamente.

Do ponto de vista histdrico politico, a diversidade étnico-racial no Brasil é o resultado
de uma histéria de diferengas sociais e opressdo. Alguns grupos de pessoas excluidas da
sociedade como negros, indigenas, afro-brasileiros, mulheres, trabalhadores entre outros
fizeram e ainda fazem parte de um cenério de negacdo de direito e de suas identidades. A

diversidade no Brasil faz refletir acerca dos grupos socialmente excluidos e nesse sentido



Diversidade étnico-racial no curriculo... 23

tentar compreender o0 processo que os colocou ou coloca-0s num sistema excludente. E

necessario buscar entendimento para que esses modelos excludentes ndo sejam reproduzidos.

Para entender com clareza a diversidade étnico-racial inicialmente refletir-se-4 sobre
etnia, raca e racismo e sua relacdo social no campo da discriminagdo e do preconceito. As
diversidades étnico-raciais, ndo se limitam apenas as questdes biologicas, a historia das
diferencas e desigualdades foi uma historia de disputas por poder. Para isso, 0s dominantes
buscaram explicacBes religiosas, bioldgicas ou econdmicas para justificarem suas agdes
politicas de diferencas, exclusdo, preconceito e opressdo. As relacdes entre os grupos foram
marcadas por lutas e oposi¢des com fatores especificos.

De acordo com Munanga (2005), as relag6es raciais sdéo um dos temas mais complexos
da atualidade, e a apresentacio do racismo como ele se apresenta hoje. E um fato novo. No
passado antigo até por volta da Idade Média, a discriminacdo fundamentava-se em fatores
religiosos, politicos, nacionalidade e na linguagem, e nunca em diferencas bioldgicas ou
raciais como ocorre hoje. As oposi¢des que existiram foram entre: cristdo e ndo cristdo, ou o
cristdo contra 0 mucgulmano, o cristdo contra o judeu; entre outras, mas nunca foi

exclusivamente racial.

Um dos aspectos fundamentais da humanidade é a diversidade, seja politica, bioldgica
ou cultural; cada ser é Gnico como sujeito social e este fator compde a riqueza humana em sua

esséncia.

A palavra raca é carregada de sentidos e significados, no final século XIX, a teoria
racial afirmava que a espécie humana € dividida num conjunto de racas que possuem
elementos ou caracteres bioldgicos especificos. Infelizmente, a teoria racial defendia que
existiam racas superiores e inferiores, ou seja, que estavam em graus evolutivos diferentes.
Atrocidades, mortes, escravismo, agressao e praticas politicas ocorreram no Brasil € no
mundo pautando-se em superioridade racial. Nesse campo pode-se citar o colonialismo e o
neocolonialismo, 0 nazismo e outras a¢des humanas que marcaram a histéria da diferenca.
Mais tarde, a teoria de divisdo de raga superior foi derrubada e passou-se a uma nova
interpretacdo de ver os humanos como uma Unica raga, nesse caso, a raga humana com seus

diversos bidtipos.

A respeito das questdes das diversidades e sua relacdo com a cidadania Muller, Coelho

e Ferreira apud Gomes (2013):
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[...] a questdo racial ndo se restringe a comunidade negra, e a superagdo do racismo e
da desigualdade racial faz parte da luta pela construcdo da cidadania e da democracia
para todos. Em uma sociedade multirracial e pluricultural, como ¢é o caso do Brasil,
ndo podemos mais continuar pensando a cidadania e a democracia sem considerar a
diversidade e o tratamento desigual historicamente imposto aos diferentes grupos
sociais e étnico-raciais (p.70).

Quando se analisa, a questdo racial percebe o quanto este assunto & complexo e
permeia 0s campos politicos de luta por uma democracia para todos brasileiros considerando
o reconhecimento dos fatores historicos e de suas reproducbes desiguais. A diversidade
étnico-racial no curriculo das escolas faz parte de um dos campos de lutas, e, para a sua
efetivacdo por uma educacdo que respeite e ensine para todos. Um ensino que discuta variadas
formas de opressdo que tem sido imposta aos grupos sociais e étnico-raciais, e suas maneiras
de enfrenta-las e ndo as reproduzir. Isso representaria uma luta por cidadania e por formacéo
politica positiva para a diversidade. Nesta perspectiva, deve-se considerar uma nacéo
plurirracial e multirracial. O Brasil possui um universo étnico que ainda enfrenta nos dias
atuais tratamento repressor no campo da divulgacdo e construcdo de saberes devido ao

historico de sua origem social e também étnico-racial.

A ideia de diversidade se encaixa no tema da diferenca ou das diferencas, portanto
saber a origem desse cenario social € importante para que a através da educacéo seja possivel
identificar os fatores politicos que contribuiram para a diferenca ou para diversidade étnico-

racial existir.
Sobre a gestdo do curriculo afirmam Garcia e Moreira (2006):

O direito a diferenca étnica se traduz em diferencas também identitarias. E preciso
negar as estratégias de modelos hegemdnicos que prega as diferencas como
subalternas ou exoticas. As sutilezas dos projetos tradicbes homogeneizadas do ensino
da cultura escolar conseguem produzir sujeito inaptos para autovalorizacdo social e
étnica (p.201).

Afirma Pereira (2010):
E possivel mudar a forma como lidamos com a diferenca, e a escola € um lugar muito
fértil para que isso aconteca porque é um espaco onde a diversidade estd em toda
parte. Por ser um lugar onde os diferentes se encontram para construir conhecimento,

na escola, é possivel promover didlogos entre formas de ver o mundo, e é possivel
descontruir representacfes sociais que sustentam as desigualdades (p.13).

A formacdo produzida no ambiente escolar é importante para o desenvolvimento de
uma cultura de paz e principalmente de desconstrucdo das representagdes vinculadas a

reproducdes baseadas na desigualdade.

De acordo com Munanga (2005):
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Implantar um curriculo capaz de responder as especificidades que apontamos e, ao
mesmo tempo, escapar das armadilhas que nelas se encerram, exigiria que os futuros
professores recebessem uma formacdo que os capacitasse a lidar com as questBes
educacionais. SO a partir da formacdo de professores capacitados a criar, levantar
possibilidades, inventar novas situacdes de aprendizagem em sala de aula, frente as
especificidades do contexto em que conduz o processo de ensino-aprendizagem,
imbuidos do sentido de sua profissao e de sua responsabilidade na sociedade, poder-
se-&4 desenvolver um processo escolar de educagdo consoante a realidade socio-
cultural brasileira (pp.79-78).

Combater o racismo na escola é também defender um ensino democréatico. O racismo
ndo surgiu de modo repentino, ao contrario, ele é o resultado de um longo processo historico
cujo objetivo principal era a utilizacdo de mao obra barata e enriquecimento répido na
proposta colonial exploratoria. Na colonizacdo europeia na América Latina; para o branco
colonizador esse sistema gerava poder e riqueza. O processo histérico em que o racismo foi se
consolidando permitiu que até os dias atuais, sua pratica ainda perpetue. 1sso acontece porque

0 racismo se consolida por causa de alguns fatores sociais e politicos.
Garcia e Moreira salientam (2006):

[...] Embora haja muitas situa¢des em que evocar “raga” serve a um propdsito social
claro e justificado, por exemplo, também h& muitos em que ndo serve; além disso,
quanto mais refletimos sobre o conceito de raga como uma nocéo geral, tanto mais
indistinto e indefinido ele se torna. O que constitui as categorias raciais; que pertence
a quais; como casos e exemplos fronteiricos sdo julgados quando ndo se encaixam
nessas categorias particulares; como raca se articula com nacionalidade, etnia e outras
categorias, e a relacdo obscura entre raca e cor da pele; todas essas sdo determinacdes
historicamente constituidas, e todas estdo em permanente mudanca. [...] Sempre
precisamos perguntar: de quem sdo essas categorias e quem as esta exemplificando?
Em relacdo a quem uma pessoa esta sendo considerada diferente (pp.166-167)?

A diversidade étnico-racial no curriculo da escola é fundamental, porém, deve-se ter
cuidado de organizar este ensino considerando sua articulagcdo com os processos politicos do
passado e o0s vigentes. As diferencas precisam ser discutidas, ndo para um pensamento
separatista ou caracterizacdo exdtica, cabe ressaltar que o que se pode potencializar nesta
pratica educativa é despertar e estimular a escola e sua comunidade no sentido da importancia

do exercicio da cidadania.
De acordo com Munanga (2005):

[...] E bom lembrar sempre que a cultura popular sobrevive aos tempos porque ela é
transmitida atraves das geracOes. E sendo o racismo um fenémeno ideoldgico, ele se
consolida através dos preconceitos, discriminacdes e esteredtipos. D& para entender
agora por que o racismo tem sobrevivido e foi se fortalecendo através das épocas,
alcangando inclusive a sua comunidade, a sua escola, e a sua sala de aula (p.43)?
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Dentro da escola hé as diversas expressdes e diferencas em categoria bem distintas.
Entre as diferencas, as questdes ligadas ao racismo é um campo delicado para caminhar tanto
quanto necessario. A diferenca entre os sujeitos com base em seus aspectos étnicos é um dos
fatores a se pensar. Nesta pesquisa, concentra-se na diversidade étnico-racial no sentido
especifico de analisar o indigena, 0s negros (pretos e pardos), ou seja, seus descendentes; no
contexto do curriculo e do ensino de histéria. Pensando assim no quanto o ensino para
diversidade étnico-racial pode contribuir para uma educacdo que valorize as etnias numa

concepcao de formacao politica critica.
Abramowicz e Gomes apud Pelbart (2010):

Nédo basta reconhecer o direito as diferencas identitarias, com essa tolerancia
neoliberal tdo em voga. Mas caberia intensificar as diferenciages, incita-las, cria-las,
produzi-las [...] recusar a homogeneizacao sutil, mas desp6tica em que incorremos as
vezes, sem querer, nos dispositivos que montamos quando os subordinados a um
modelo Unico ou a uma dimenséo predominante (p.92).

A énfase dada a diversidade é necessaria, porém, isso ndo € o suficiente para mudar o
cenario atual de intolerancia étnico-racial. A educagéo escolar pode inicialmente enfrentar os
modelos predominantes de sociedade homogénea, dessa forma, o que pode acontecer
progressivamente € ter capacidade de novas interpretacdes sobre as diversidades e diferencas;
desenvolver percep¢des contemporaneas de igualdade; e nessa perspectiva, potencializar a
compreensdo politica e sua importancia frente as imposi¢cées de modelos no ensino e na

sociedade.

3.2. AABORDAGEM DOS POVOS INDIGENAS NA HISTORIA DA AMERICA

O primeiro contato entre os brancos europeus na colonizagdo da América nomeou 0s
povos aqui encontrados como indigenas, classificando-os como populacio da regido da india
por perceberem algumas caracteristicas semelhantes. Muitas duvidas entre europeus sobre
localizacdo permeiam estas interpretacfes. De qualquer modo, a expressao indigena foi criada
pelo europeu. O préprio indigena ndo se definia como tal. A abordagem dos povos indigenas
na Ameérica portuguesa e espanhola se resulta de uma percepcdo europeia dominante na

época.
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O processo colonizador ndo se preocupava com préaticas igualitarias; ao contrério, o
modelo exploratorio se concretizou com base no trabalho compulsério de forma violenta. O

objetivo principal era a obtencao de riqueza para as metropoles; a qualquer custo.

Diante de um passado longo de opressfes percebe-se que atualmente busca-se
enfrentar proposicoes historicas tdo marcantes, numa tentativa de impedir a reproducgdo deste

pensamento na sociedade escolar.
De acordo com Bergamaschi, Zen e Xavier (2012):

O ensino de conteudos relativos a histdria e cultura dos habitantes originarios da
América do Sul nas escolas do pais, de maneira mais imediata, uma medida
compensatoria pensada para auxiliar a reversdo da posicao estrutural degradada dos
amerindios no seio da sociedade nacional e para tentar, minimamente, redimir as
dividas historicas acumuladas pela civilizagéo brasileira sobre 0s povos originarios
americanos (pp.17-18).

Conforme os autores, o ensino da cultura indigena representa uma acgdo politica
compensatdria. A divida histdrica € impossivel de ser paga, pois, ndo da para mudar tudo do
passado, mas € possivel reinterpretar a histéria. O resquicio negativo deste passado merece
um arduo empenho politico para amenizar danos do presente e do futuro, mesmo assim, nao
se deve descartar a possibilidade de inserir estas discussfes no &mbito escolar; a escola pode
colaborar e ajudar no enfrentamento de errdneas interpretacGes destas politicas a fim de

defender um ensino mais igualitario.

Para compreender as formas de reverter condigdes estruturais degradadas pela historia
dos indigenas € preciso refletir sobre o conceito de indio formulado na historia. Bergamashi et
all (2012) afirma que:

[...] é preciso partir do reconhecimento de que o “indio” esta vinculado intimamente a
esteredtipos genéricos produzidos pelo senso comum europeu e brasileiro ao longo
dos séculos desde época de “Cabral”; mas também remete a um conceito juridico de
“indianato”, que se traduz melhor pelas ideias de nativo, autoctone ocupante

antecessor, para uma legislacdo escrita que veio copiada de fora, dos estrangeiros
(aléctones) colonizadores (p.18).

Todos o0s conhecimentos relacionados aos povos originarios da América se
constituiram numa percepcéao de outras pessoas falando do indigena; portanto, as populacdes
indigenas ndo participaram desse conjunto de defini¢bes sobre seus povos. Por causa de esse
olhar estrangeiro, dos aldctones, as percepcbes foram carregadas de uma analise comparativa

da cultura europeia diante das diversas culturas dos povos americanos originarios. Assim, em
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sua grande maioria, a visao eurocéntrica se imp6s com cultura superior em relacdo as demais

culturas dos povos americanos.

Os cinco séculos de histdria; desde a colonizacdo até os dias atuais, as populacdes
originarias foram desprivilegiadas de poderes politicos hegeménicos e com isso, a sua histdria
e cultura aos poucos foi sendo gradativamente apagada da memaria nacional oficial.

De acordo Bergamaschi et all (2012):

Durante quase cinco séculos, os saberes e fazeres dos povos originarios ficaram
desconhecidos, silenciados, recusados, suprimidos e desdenhados pelos poderes
instituidos dentro da nacdo, e as escolas serviam de instrumento para justificar o
exterminio fisico (genocidio) e cultural (etnocidio) dos aborigenes. Os amerindios
foram tratados como animais e administrados como incapazes, quase todos perdendo a
acesso a exuberancia de seus territorios e as suas fontes tradicionais de sustento. Tudo
em beneficio do projeto de civilizagdo estampada em nosso estandarte nacional: da
“ordem” branca (eurorreferenciada) e do “progresso” capitalista, urbano e burgués

(p.18).
Nessa perspectiva, de uma constituicdo histérica dominante, os indigenas foram
perdendo riqueza de variados aspectos e entre ela a riqueza histérica. Muitos fatos foram
ocultados, ou mesmo contados com pontos de vistas opostos e causou um estrago na memoria

nacional em relacédo a histéria dos indigenas.

A abordagem dos indigenas na histéria dependeu de como eles ocupavam seus papeis
na sociedade politica brasileira, por isso, estando na condicdo de dominados politicamente
ndo tiveram representacdo positiva nas narrativas. Os conhecimentos, saberes, tradigdes,
opiniBes ndo tiveram espaco dos curriculos e ensino escolares. Além das interpretagdes
diferenciadas ou permeadas de interesses proprios de quem estava narrando; outro problema
apontado é o ocultamento das populacGes indigenas e de sua participacdo e autonomia na
historia.

A respeito da auséncia seletiva dos sujeitos sociais Arroyo (2015) salienta:

Ha coletivos que ndo sdo reconhecidos como atores, apenas como beneficiados
agradecidos ou mal-agradecidos de uma historia cultural, pedagdgica, politica,
econdmica construida e conduzida pelos grupos hegemonicos detentores do poder, da
terra, da riqueza ou do conhecimento e da ciéncia e da cultura. H4& uma auséncia
seletiva de sujeitos sociais, étnico-raciais, de género, dos campos e das periferias; dos
trabalhadores (p.138).

Os indigenas e suas histérias foram sendo segregados no campo do conhecimento
fundamental para reconhecimento histérico da memdria nacional brasileira. As abordagens

dos povos indigenas ainda sdo constituidas de conceituagcbes simplistas, parciais e
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estereotipadas. As segregacgdes destes coletivos indigenas sdo construidas ou reproduzidas no
fazer pedagogico com base nos escritos oficiais e nas reproducdes da escola dos discursos
produzidos desde a colonizagcdo. A forma como os indios sdo caracterizados de modo
inferiorizado em relacdo as outras culturas; interfere na interpretacdo da composicao das
identidades nacionais ou mesmo no modo como os estudantes vdo construindo sua Vvisdo

politica da sociedade e de sua organizacao.

O ensino de historia na escola ao tratar da formacao do Brasil deve ressaltar o inicio
desta historia nacional considerando a existéncia dos povos indigenas que ja se encontravam
no territdrio, ou seja, antes do seculo XV; nesse sentido, da relevancia as informacdes que séo
necessarias para compreensdo critica de como se deu 0 processo historico dos primeiros
povos, suas lutas, culturas e mesmo suas alteracfes apds o Periodo Colonial; com a entrada

dos portugueses, espanhdis, franceses e outros povos da Europa.

A histéria brasileira ndo pode considerar somente o periodo a partir do século XV, isso

demonstraria a negacao da exuberancia dos povos, sua histéria e cultura.

De acordo Bergamaschi et all (2012) a auséncia dos indigenas na historia nacional esta
relacionada com a teoria da historia que afirmava que o indio ndo possuiam histéria. Em
1990 comegou algumas mudancas neste sentido e os indios passaram a serem Vistos como
sujeitos historicos, reconhecendo sua capacidade como agente social autbnomo capaz de atuar
em sociedade mesmo diante de relagdes desiguais.

Arroyo (2013) ressalta que:

Estamos em um momento de reescrita da historia da colonizagdo ndo tanto a partir dos
povos colonizadores, mas dos povos colonizados. A partir da diversidade de vivéncias
do tempo e da historia pela diversidade de coletivos. Os curriculos de formacéo
deveriam preparar os docentes-educadores para entender essa reescrita. Estudar o
acumulo de andlise que estdo sendo produzidas e entender as tensdes politicas que
estdo em jogo e que chegam ao campo da educacdo [...] (p.325).

O papel do professor na jornada de reescrita, reinterpretacdo de ideais tradicionais
inseridas no curriculo de formacdo é importante, pois, as tensdes politicas implicitas no
desenho curricular sdo eminentes. Compreender as reacGes ideoldgicas ligadas ao curriculo
possibilita aos docentes uma visdo critica na tentativa de ser mais um parceiro nas
transformacdes pedagogicas pautadas em uma educagdo para respeitar as diversidades e suas

implicag0es politicas.
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Observa Souza (2012): “A historiografia sobre a América se divide em abordagens
que privilegiam: o descobrimento, a conquista ou a colonizacdo. Longe de serem usadas

ingenuamente, as palavras tem conotagdes politicas e evidenciam percepcgoes ideoldgicas”

(p.26).

Alguns livros de historia do Brasil conceituam o periodo inicial da histéria com o
“descobrimento do Brasil”, os livros didaticos utilizam também esta definicdo e nomenclatura
para explicar o periodo colonial a partir do século XV e inicio da historia do Brasil. O ponto
de partida na interpretacdo é visto a partir da chegada dos portugueses no territorio e a
mencao dos indigenas é proposta de forma parcial, pouco informativa; em alguns casos, 0s
povos indigenas sdo definidos como incapazes e sem histéria. Um dos documentos
apresentados para analise do periodo colonial € carta de Pero Vaz de Caminha que narra com
detalhes o fato desse evento histérico. Nesse sentido, este documento prioriza a percepgao do
europeu sobre o acontecimento. A carta detalha as caracteristicas dos povos e sua relacdo com

0S portugueses no primeiro contato.

Uma perspectiva de ensino que se preocupe com a diversidade se contrapfem a esta
prética, pois, através do curriculo de histdria é fundamental dar sentido, dar vida, ou seja,
reconhecer a existéncia dos povos indigenas, sua histéria, bem como sua relacdo com os

europeus no projeto colonial.
Nesta analise Bergamaschi et all (2012) explicam:

A invisibilidade dos povos indigenas na historia do Brasil esta ligada a uma questdo
gue perpassa a histdria que se produz e se ensina no pais: o eurocentrismo. A historia
do Brasil é constituida, majoritariamente, como reflexo dos acontecimentos do Velho
Mundo, ignorando o passado do continente anterior a 1.500, centrando-se primeiro nos
personagens europeus e depois em seus descendentes (p.52).

Na visdo eurocéntrica ou colonialista, os indigenas sdo conceituados como meros
sujeitos passivos que dependiam da cultura europeia para desenvolver-se. Assim, além de
uma perspectiva diferenciada ainda se adiciona a questdo da invisibilidade dos povos na
historia que significava ndo abordar sua histdria e sua participagcdo nos eventos politicos,
culturais e econdmicos da formacdo historica nacional ou mesmo na composi¢do de sua

propria histéria como povo.

Na contemporaneidade visa-se fazer uma nova colonizagao nos curriculos, ou seja, € 0
momento de mostrar a perspectiva daqueles que foram silenciados, mal explicados. H& um

grande desafio a enfrentar na medida em que se pretende inserir outros saberes e percepcoes
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étnico-raciais no curriculo das escolas. Os sujeitos histéricos que estavam na subalternidade
lutam e comegam a ocupar lugar de igualdade e importancia na composic¢ao curricular, nesse
sentido, os indigenas, negros (pretos e pardos) vao adentrar um universo participativo na
historia; por isso, colocar estes grupos no lugar de protagonistas com intencdo de fazer
transformaces para o presente que repercutird no futuro; numa perspectiva democrética para

a igualdade e formagéo de cidadania.

A maneira de apresentacdo dos povos indigenas no ensino de historia pode ser
revisitada, por exemplo, com o estudo sobre o inicio da histéria do Brasil que considere a
existéncia dessas culturas e suas histérias no territorio americano. O contetdo
“descobrimento” passa a ser constituido de indagacdes pertinentes: Quem descobriu? O que
descobriu se existiam sociedades no territério? Quem sdo os donos reais do territorio

nacional? Por qué?

Estes sdo alguns dos diversos questionamentos que se enveredam para 0 campo critico
de reflexdo sobre a histdria e seu percurso. Como explica Bergamaschi et all (2012): “Se os
indios ja estavam aqui antes da chegada dos europeus, se sdo sujeitos ativos que resistiram e
se reelaboram ao longo da histéria, novas interpretacfes antropoldgicas contribuiram para

reconhecé-las no presente” (p.52-53).

O continente americano ainda é visto por uma boa parte dos estudantes como um
continente que estava a espera dos brancos europeus para desenvolver suas sociedades a partir
da colonizacdo; mesmo com reconhecimento de sociedades indigenas residentes no territorio
nacional brasileiro, muitos estudantes destacam o protagonismo dos europeus no processo
colonial. Assim, alguns dos personagens séo lembrados com maior grau de importancia como
podemos citar o navegador Pedro Alvares Cabral, Pero Vaz e Caminha entre outros. Esse
assunto sera aprofundado no capitulo destinado a metodologia onde trataremos dos resultados

desta pesquisa.

Outro contetdo produzido pelo ensino de histéria nas escolas é a forma como suas
carateristicas sociais, culturais e humanas sdo definidas. A incorporagdo dos indigenas nos
livros didaticos ainda reforca estereétipos como pessoas aculturadas, e suas representacdes
vistas como trago exotico, estranho, diferente e inferior. Analisa-se o indio do século XV, pois
desconsidera seu direito a cultura mundial contemporénea. As definicbes de suas
caracteristicas sdo generalizadas, ou seja, como se sO existisse uma etnia indigena, com

apenas um costume; quando se sabe que hd uma diversidade de povos com suas culturas
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distintas e estas ja participam da vida cultural do pais, estudam, possuem direitos como
cidadé&os.

Bergamaschi et all, (2012) informa sobre a visdo genérica dos indigenas ao afirmar:
“Por muito tempo, os povos indigenas foram tratados pela historiografia de forma genérica,
sem atentar para as suas especificidades. Tupis, Tapuias, doceis ou bravos, aliados ou

inimigos dos portugueses” (p.54).

Entende-se que ao iniciar o estudo do periodo colonial hd um destaque para mostrar a
atuacdo indigena com escravizados, ddceis e de sua ligagdo com as missdes jesuiticas e a caca
ao indio pelos bandeirantes. Apds o processo colonial, o Brasil ndo aborda mais em sua
histéria os indigenas — negacdo de sua existéncia. No periodo do Brasil Imperial e
Republicano ndo h& abordagens historiograficas dos indios. A historiografia dependia
basicamente de relatos de cronistas, em especial de padres ligados ao projeto colonial e p6s-

colonial para apresentar sua visdo acerca dos povos indigenas da América.
Como explica Munanga (2005):

Entre 1550 e 1551, ressurge o debate através do confronto entre dois padres. De um
lado, frei Juan Ginés de Sepulveda que, representando a ideologia colonialista, dizia
que os indigenas tinham uma natureza inferior, sendo viciosa, irracional. [...] Do outro
lado, estava o frei Batolomeu De Las Casas que, demonstrando mais simpatia pelos
indigenas, propds uma substituicdo destes pelos negros, afirmando serem mais fortes e
adaptaveis ao trabalho duro (p.45).

As andlises estavam recheadas de uma visdo do ponto de vista da cultura branca
europeia, portanto, os indigenas foram descritos conforme sua utilidade na economia e

dominacao.

Durante os quatro primeiros séculos houve uma predominancia sobre oS povos
indigenas de uma educacdo que tinha como diretriz principal a cristianizacdo e em seguida a
integracdo destes povos na suposta comunidade nacional. Esse acontecimento favoreceu o
desaparecimento ou enfraquecimento de centenas de etnias. A educacdo considerada
adequada era aquela que pregasse a religido, os principios e comportamento dos
colonizadores. Os saberes produzidos e valorizados pelos grupos indigenas de cada etnia ndo

tiveram participacédo na selegéo curricular do ensino.
Munduruku (2012):

O primeiro grande modelo colocado em pratica desde o0 momento da chegada dos
europeus é conhecido como paradigma exterminacionista, e seu objetivo era a
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destruicdo em massa dos povos indigenas. Tal politica era assim desfechada porque
era senso comum a época dizer que os nativos que aqui habitavam ndo tinham alma e,
como tal, qualquer carnificina cometida era devidamente perdoada por Deus através
da igreja (p.27).

No periodo ap6s a Proclamacéo da Republica, no Brasil, objetivava-se ensinar historia
para uma elite governante que teria com base principal a visdo dos europeus como
protagonistas da historia nacional. Até os dias atuais, o ensino de histdria passa por
dificuldades; uma delas é o reconhecimento da importancia deste conhecimento na formacao
do aluno e do professor. Os conteldos universais possuem cosmovisdes culturais, portanto, a
abordagens dos povos indigenas no ensino ainda reflete as cosmovisdes coloniais

eurocéntricas.
Bergamaschi et all (2012 ) comenta:

O ensino de histdria do Brasil, em relagdo ao seculo XIX. Ignora completamente os
povos indigenas — sdo lembrados nas aulas de literatura quando o estudo é o
romantismo. A imigracdo europeia, promovida ao longo de todo o império, €é
geralmente trabalhada como algo que trouxe beneficio ao pais e omite o forte impacto
gue gerou aos inimeros indigenas. Os imigrantes ndo estavam vindo para tomar posse
de terras devolutas, tal como lhes era anunciado antes de partirem as Américas. Eles
vinham ocupar terras que ja estavam ocupadas e, chegando aqui, tinham de disputa-las
com os que nelas estavam, seus nativos (p.58-59).

Além da ocupacdo das terras no Brasil houve violéncia contra as populacdes
indigenas, e nem sempre ha na historiografia relatos sobre as inteng6es das politicas nacionais

em relacgdo aos indigenas.
Munduruku (2012) corrobora afirmando:

A historiografia oficial tenta justificar tais politicas — que vitimam principalmente
criangas, velhos e mulheres através do argumento de que eles eram preguicosos e
indolentes e ndo gostavam de trabalhar, omitindo que a imposi¢do desses trabalhos
representava uma violagéo a organizacdo social a soberania dos povos indigenas.

Dessa forma na era colonial pode ser observada a criagdo de justificativas ideoldgicas
para a opressdo do colonizador europeu, as quais consistiam em deturpar de forma
pejorativa a imagem dos indigenas e reproduzir esses preconceitos no seio da
sociedade brasileira, caracterizando um processo de inferiorizagdo, marginalizacéo e
exclusdo das minorias étnicas que estigmatizam, até os dias atuais, as sociedades
indigenas brasileiras (pp.29-30).

Os tratamentos dados as populagdes indigenas no passado se refletiram nas percepgdes
atuais em relacdo aos seus direitos e mesmo a interpretacdo de suas agdes frente as
intervencOes do Estado. Nesse sentido, estende-se que o ensino na escola, muitas vezes
informa a situagdo sem problematizar, como é o caso citado da imigracdo no Brasil no século

XIX que foi um projeto politico nacional que tinha interesses em compor a populacdo
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brasileira com a participacdo da cultura branca trazida pelos imigrantes. Refletir sobre o que
ocorreu aos indigenas nestas situacdes é pertinente para que o estudante comece a construir

uma analise critica desses eventos na histdria e de suas repercussdes politicas nas populagdes.

No periodo da proclamacdo da Republica hd um desejo de consolidar uma nacéo
brasileira, para isso, as aulas de histéria comecam a mencionar os indigenas e a sua cultura.
Isso ocorreu porque havia um interesse comum do Estado inserir 0os povos indigenas na
cultura nacional, ou seja, pretendia-se preparar o indio para ser méo de obra adequada para a
economia vigente e a cultura nacional. O Estado brasileiro em 1910 cria o Servico de
Protecio ao indio (SPI) que tinha como meta introduzi-los na cultura nacional. Com o
objetivo principal de nacionalizar os povos indigenas que se encontravam em espagos de
fronteiras. A intencdo era proteger os limites territoriais do pais e de civiliza-los (grifo meu)

para integra-los a economia.
Como explica Bergamaschi et all(2012):

[...] foi estabelecido contato com diferentes povos indigenas, até entéo isolados, e isso,
em muitos casos, acabou ocasionando fome, doencas e depopulacdo. Para trazer os
indios a civilizagdo e torna-los brasileiros, foram criadas escolas onde se ensinava
catequese, 0s bons habitos, os rituais civicos e técnicas agricolas — e se reprimiam as
préticas tradicionais (p.59).

Corrobora com esta visdo Munduruku (2012) ao afirmar:
A despeito dos problemas que se verificaram no SPI, ao longo de sua existéncia, sua
criagdo significou um marco na politica indigenista brasileira, pois inaugurou uma
politica governamental sobre o tema, institucionalizada, abrangente com a forga da lei.
Dentre as diretrizes que norteavam a atuacdo do SPI, destacavam-se 0 respeito aos
povos indigenas, aos seus direitos de identidade e diversidade cultural. Com relagdo a

estas ultimas, acreditava-se que poderiam com o passar do tempo ser mudadas para
inseri-los na comunh&o nacional (p.33).

O tratamento dado aos indigenas nesta fase ndo mudou muito, pois o que prevaleceu
sempre foram as intencbes do Estado, nesse caso, o governo brasileiro; no passado 0s
indigenas estiveram sobre o poder dos colonizadores. A relacéo entre indigenas e o0 governo
neste periodo reproduz algumas acOes passadas: a imposi¢do cultural, a negacdo e

inferiorizacdo da cultura indigena, a tomada de seus territorios.

Em 1964 com o golpe militar no Brasil o SPI é extinto e é criado outro 6rgdo para
substitui-lo. A Fundacdo Nacional do indio (Funai) surge e estabelece uma mudanca de
postura politica indigenista mas isso ndo foi capaz de garantir uma efetiva politica de defesa

dos povos.
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A Funai teve determinadas condi¢fes necessarias para um bom acompanhamento e
atuacdo como maior recurso financeiro e criagdo de condicGes legais eficientes no amparo dos
povos indigenas. Apesar disto, sob a direcdo militar, tornou mais concentrada sua estrutura
burocratica e admitiu por omissdo assegurar a posse e usufruto exclusivo dos territorios
indigenas em que o programa de demarcagdo se concretizou lesivo, pois aceitou ocupacdo
ilegal de terras (Munduruku, 2012).

Percebe-se que os 6rgdos que foram criados para tratar com povos indigenas nédo
conseguiram defender as culturas e sua representatividade com cidadania. Vé-se que o Estado
teve seus interesses garantidos em primeiro lugar, o controle das terras foi o principal alvo do

Estado e também a tentativa de inserir o indio nas propostas econémicas do pais.

A educacdo escolar, em especial o ensino de historia deve considerar estes fatos a fim
de propor um didlogo intercultural com os povos indigenas para que comece a se tornar
possivel que os proprios indigenas sejam interlocutores de sua historia ou de suas diversas
historias. A cultura de cada povo deve ser respeitada com ética e, por isso, 0 ensino de histéria
deve buscar abordar sobre os povos indigenas de acordo suas percepcles; para tanto 0s
sujeitos indigenas antes silenciados comecem a ocupar lugar e voz na histéria do pais e

principalmente em sua propria historia.

Os diversos povos indigenas do Brasil realizaram vérias atividades, foram também
protagonistas, mesmo que na condi¢cdo de dominado, eles desempenharam uma rede de
relacBes politicas que beneficiavam determinados grupos étnicos. A historiografia omite
informacBes que apresentem os indigenas como grupos autdbnomos, capazes de estabelecer
aliancas e agir de forma estratégica com a politica colonial e também nos outros periodos da
historia do Brasil.

O indio ndo foi convidado para discutir as leis, projetos que foram direcionadas para
Seus grupos, e por esta razdo muitas coisas nao deram certo. Quando o proprio indigena puder
falar, reivindicar e conversar com os poderes estabelecidos na politica nacional, ou seja, com
o0 Estado, sera possivel entdo uma nova escrita da historia. A visao distorcida acerca do indio

precisa ser desfeita para que os proprios indios possam falar de suas historias.

3.2. ABORDAGEM DO NEGRO NA HISTORIA DO BRASIL
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O negro na historia do Brasil é apresentado primeiramente com o conteldo da
escravidao e economia brasileira. Neste sentido a participagdo que mais se destaca na histdria
incialmente se resume em identificad-los como méo-de-obra util na Colonizagéo, no Império e

Republica.

Entende-se por colonizacgdo citada nesta pesquisa como 0 processo historico pautado
na relacdo entre dominadores de uma sociedade, no caso, 0s portugueses no Brasil, e na
exploracdo dos recursos naturais e humanos para acumulagéo de riquezas, com um aparelho
capitalista ( Souza, 2012). Este conceito é da historiografia marxista e esta baseado na reacdo
dialética dos agentes colonizadores. Nessa perspectiva, difere as visdes de descobrimento e de
conquista da América, entdo observa a relacdo entre os grupos dominantes (colonizadores) e

os dominados (colonizados).

Devido a participacdo forgada a escravidao brasileira, os africanos que foram trazidos
para América estiveram submetidos também a uma analise social que significava também
uma condicdo subalterna no contexto social e econémico instalado desde o inicio da

colonizacdo portuguesa.

Conforme Carvalho (2012): “A heranga colonial pesou na area dos direitos civis. O
novo pais herdou a escraviddo, que negava a condi¢do humana do escravo, herdou a grande
propriedade rural, fechada a acdo da lei, e herdou um estado comprometido com o poder
privado” (p.45).

Pode-se observar que desde 1500 até o século XIX, a escraviddo foi uma pratica
nacional bem difundida. As marcas sociais que este acontecimento deixou foram intensas.
N&o havia interesse politico para a aboli¢do, a escraviddo era parte da geracdo e producdo de
riqueza no Brasil e manutencdo da metrépole portuguesa. Nesse contexto, projetou-se uma
nacdo escravocrata e toda sociedade gozava dos beneficios dessa situacdo. Os negros no
Brasil eram visto como maquinas, como meio de obtencdo de lucro e até mesmo aquisicdo de
escravo representou por um longo tempo uma representacdo de status, ou seja, de posi¢do

superior.

A projecdo da sociedade brasileira, nesse sentido foi uma apresentagédo branca, ou seja,
ser branco, ter poder, riqueza e ter escravos era um conjunto de representacdo social. O

escravo indigena, o escravo africano, mais tarde o escravo negro era o simbolo de papel mais
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baixo na pirdmide social do Brasil; desde a Colonizacdo até a Proclamacdo da Republica

apesar de contextos econdmicos diferentes.

A responsabilidade de tratar o processo de ensinar e aprender em sociedade
multiétnicas e pluriculturais € bem complexa e reconhecer que a sociedade brasileira se
projeta como branca, e por isso o0s profissionais de ensino devem estar alertas para
compreender que as reacdes politicas implicitas nesta situacdo e desconstruir os equivocos da
crenca de que o Brasil vive uma igualdade racial. Para ter éxito nesta empreitada, ha que ter
presentes as tramas construidas na historia que constituiram a sociedade desigual, excludente,

racista, discriminatéria e que ainda héa tentativas de perpetuar essas préaticas (Fonseca, 2011).

Inserido em um cenario de exploracdo e trabalho compulsério, as diversas etnias
trazidas da Africa para a Colonia portuguesa foram impostas a uma situacio de escravidio
diferente do modelo conhecido para algumas populacdes em Africa. A escraviddo era
conhecida pelos africanos, mas o modelo instalado de escraviddo no Brasil foi diferente. Em
Africa a escraviddo dependia de um sistema de relacdes sociais com objetivo de regular a

sociedade.

Calcula-se que, desde o inicio do trafico até 1850, tenham entrando no Brasil 4
milhdes de escravos. Sua distribuicdo era desigual. De inicio, nos séculos XVI e XVII,
concentravam-se na regido produtora de acgucar, sobretudo em Pernambuco e Bahia.
No século XVIII, um grande nimero foi levado para a regido de explorac¢do do ouro,
em Minas Gerais. A partir da segunda metade do século XIX concentram-se na regido
do café, que incluia o Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sdo Paulo (Carvalho, 2012.p.46).

A construgdo da imagem do negro teve inicio antes da colonizagdo americana; 0s
primeiros contatos no periodo das grandes navegacdes ja existiram relagdes comerciais entre
reinos africanos e europeus. Essas relacdes comerciais e culturais resultaram num sentimento
de superioridade em relacdo aos outros povos. De forma gradativa, 0s europeus conheceram
as rotas comerciais dos africanos com a Asia e a Europa pelo Mediterraneo, seus
conhecimentos, técnicas de manipulacdo do marfim entre outros. Ap6s um longo periodo de
exploracdo do continente, para reconhecer suas potencialidades, 0os europeus iniciaram uma
préatica de favorecer-se através das lutas e associac¢fes politicas entre 0s reinos, com intuito de
adquirir mdo de obra para ser utilizada na escraviddo, aliangas politicas com alguns reinos, o
estabelecimento de dominacdo e, a0 mesmo tempo, a proposta de salvacdo dos povos com

divulgacdo da fé cristé.

Munanga (2015) observa:
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E a partir daqui que colocamos a questdo da importancia de ensinar histéria na
sociedade brasileira. E possivel ensinar a historia do Brasil sem incluir a historia de
todos os povos de todos 0s grupos étnico-raciais que aqui se encontram em condigdes
historicas diferentes e desiguais? De que maneira ¢ ensinada a historia da Africa e dos
e dos brasileiros de ascendéncia africana no sistema educativo brasileiro? A analise
critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que essa histéria foi ensinada
de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa, comparativamente a historia de
outros continentes, principalmente do continente europeu e dos brasileiros de
ascendéncia europeia (2015, p.25).

De acordo o pensamento de Munanga (2015) é importante ensinar historia do Brasil
incluindo as diversidades étnico-raciais e refletindo, principalmente, como este ensino vem se
processando diante das desigualdades e diferencas histdricas. Qual o tipo de ensino tem se
desenvolvido para explicar a historia da Africa e de seus descendentes no Brasil? As
indagacdes sdo pertinentes ao considerar que as historiografias utilizadas nas narrativas
historicas ainda sdo superficiais, confusas e tendenciosas em relagdo a reproducdo de

preconceito racial.

A visdo negativa dos africanos, de sua historia é proposta por Hegel quando resumiu o

estudo do continente (Munanga, 2015 apud Hegel):

Hegel dividiu a Africa em trés partes distintas: (a) a Africa Setentrional aberta ao
Mediterrdneo e ligada a Europa— (b) O Egito, que tira sua existéncia do Nilo e
destinado a se tornar o centro de civilizagio autdnoma - (C) a Africa propriamente
dita fechada em torno de si e desinteressada de sua propria historia. Esta Africa dita
negra, Hegel vai excluir da totalidade da histdria universal; e disse a respeito que “ O
Homem na Africa negra vive no estado de barbérie e selvageria o impede ainda de
fazer parte integral da civilizag&o” (p.26).

Na perspectiva hegeliana, a Africa vista em relacdo ao comercio do Mediterraneo, ou
seja, como lugar de comercio e pouco explicado sua histéria propria; a Africa da civilizacio
egipcia voltada para O Nilo e a Africa fechada, a Africa Negra do homem selvagem diferente
da civilizacdo. Ressalta-se que se trata de uma analise simplista e inferiorizada do continente

que representava a Africa sem historia, sem homens capazes de se integrar a civilizacao.

A falta de estudos sobre a historia da Africa e dos africanos causou uma lacuna no
processo de ensino. Muitos estudiosos se renderam a visdo de Hegel; de um povo sem histéria
ou de um povo que tem poucas informagdes historicas devido a sua selvageria. 1sso
proporcionou as populagdes negras, ou descendentes, um problema, ou seja, a historia dos
negros passou a ser pontuada apenas por estereotipos que se constituiam da formacgéo de uma

imagem negativa acerca dos africanos e dos negros no Brasil.

O documento da Histdria geral da Africa afirma (UNESCO, 2010):
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Durante muito tempo, mitos e preconceitos de toda espécie esconderam do mundo a
real historia da Africa. As sociedades africanas passavam por sociedades que ndo
podiam ter historia. Apesar de importantes trabalho efetuados desde as primeiras
décadas deste século por pioneiros como Leo Frobenios, Maurice Delafosse e Artturo
Labriola, um grande niumero de especialistas ndo africanos ligados a certos postulados,
sustentavam que essas sociedades ndo podiam ser objeto de estudo cientifico,
notadamente por falta de fontes e documentos escritos (p18).

A partir desta andlise epistemoldgica que indica que ha uma necessidade de ir em
busca de fontes e documentos para que se torne possivel pensar a historia real da Africa com o
olhar de suas sociedades vencendo assim 0s preconceitos, mitos e as interpretaces

superficiais. Assim, ndo esconder mais a historia ou historias dos africanos.
Sobre o continente africano a UNESCO (2015) afirma:

[...] o continente africano quase nunca era considerado como uma entidade historica.
Em contrario, enfatizava tudo o que pudesse reforgar a ideia de uma cisdo que teria
existido, desde sempre, entre uma “Africa branca” e uma “Africa negra” que se
ignorava reciprocamente. Apresentava-se um Saara como espago impenetravel que
tornaria impossiveis misturas entre etnias e povos, bem como troca de bens, crencas,
habitos e ideias entre sociedades constituidas de um lado e de outro do deserto.
Trocavam e tracavam fronteiras intransponiveis entre as civilizagdes do Egito Antigo
e da Nubia e daquelas dos povos subsaarianos (2015, p.20).

A analise de uma Africa tio extensa foi resumida a uma visdo de duas regides, sem
contatos diretos, e separados por caracteristicas fisicas - 0 deserto intransponivel que
impediria uma socializacdo entre 0s povos e mesmo uma mistura étnica. Esta visdo rasa
coloca a Africa de forma genérica e superficial voltadas somente para uma regido saariana e
subsaariana; numa perspectiva somente regional, sem identificacbes das etnias que se

estabeleceram nas sociedades formadas.

Esta visdo simplista da Africa foi imposta aos africanos vindos para a América, e as
explicacbes sempre se embasaram nas especificacfes dos africanos e sua aplicacdo para o
trabalho. Assim, muitas vezes vistos sem historia, sem possibilidades historicas por vé-los

encaixados apenas em grupos pertencentes a Africa saariana ou Africa subsaariana.

Sobre o estudo do passado africano a UNESCO (2015) salienta:

Um outro fendmeno grande que causou ao estudo do passado africano foi o
aparecimento, com o trafico negreiro e a colonizacdo, de esteredtipos raciais criadores
de desprezo e incompreensdo, tdo profundamente consolidados que corromperam
inclusive os préprios conceitos da historiografia. Desde que foram empregados 0s
conceitos de “branco” e “negro”, para nomear genericamente os colonizadores,
considerados superiores, e 0s colonizados, os africanos, foram levados a lutar contra
uma dupla serviddo econdmica e psicoldgica. Marcado pela pigmentacdo de sua pele,
transformado em uma mercadoria, entre outras, condenado ao trabalho forcado, o
africano passou a simbolizar, na consciéncia de seus dominadores, uma esséncia racial
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imaginaria e ilusoriamente inferior aquela do negro. Este processo de falsa
identificacdo depreciou a histéria dos povos africanos, no estilo de muitos,
rebaixando-os a uma étno-historia em cuja apreciacdo das realidades histéricas ndo
podia ser sendo falseada (p.21).

Corrobora com mesma ideia Munanga (2015):

A escravizacdo dos africanos na América contribuiu negativamente para 0s
estudos sobre a historia da Africa, pois as associacbes dos africanos ficaram
subordinadas a escraviddo. As caracteristicas dos povos escravizados, no caso, dos
africanos, a cor de sua pele era sinal de marca social de povo dominado, escravizado e
inferior socialmente. Mais tarde isso se perpetuou também aos descendentes dos
africanos. O questionamento decorre de pensar como construir uma histéria e uma

identidade positiva dos negros se seu continente também ndo possuia uma afirmacéo
histérica (p.28)?

As historias falseadas, distorcidas foram se produzindo com forca para também manter
a escraviddo e seus beneficiados. A construcdo da memdria da escraviddo foi criada com

interesses distintos.
Pereira (2010) corrobora com esta ideia dizendo:

N&o bastava apenas subjugar pelo uso da forga para garantir o sucesso da dominacao,
era preciso plantar certezas e justificativas nas almas, nas mentes, nos coracfes. Para
isso, 0s portugueses construiram maneiras de ver os indigenas e os africanos que
oferecessem aos proprios olhos, explicacdo necessaria para a escraviddo: falam linguas
diferentes, acredita em deuses diferentes, lidam de maneira diferente com o corpo, tem
modos diferentes de ver a vida; entdo, sdo barbaros que precisam ser civilizados a
partir do modelo de sociedade existente na Europa (pp.19-20).

Os colonizadores utilizaram da condicdo econémica e social para justificar sua visdo
sobre os dominados, nesse caso, a perspectiva de entender que a Europa, colonizadora que
possuia a cultura adequada, civilizada e todos os que diferiam desse modelo eram
considerados béarbaros ou selvagens. A imposicdo da cultura europeia cristd seria na

perspectiva dos colonizadores, necessaria para civilizar os povos indigenas e africanos.

A historiografia brasileira se preocupou em explicar a histéria a partir de abordagens
que valorizam alguns fatos no processo Colonial; como o “descobrimento” ou a conquista
portuguesa no territorio brasileiro. Estas sele¢fes expressam opcgdes epistemoldgicas e
politicas. Para explicitar o descobrimento; os historiadores marcam a chegada dos portugueses
na América numa perspectiva romantizada em que ndo ocorreram conflitos entre as culturas
que estiveram em posicdes desiguais. A ideia de harmonia entre 0s povos, a mesticagem e
suas relagdes sociais. Compdem uma viséo superficial dos fatos ocorrido entre colonizadores

e colonizados. Essa visao € proposta principalmente por Freyre e Cardoso:
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[...] o socidlogo Fernando Henrique Cardoso escreveu que os escravos foram no Brasil
“testemunhas mudas para uma histéria para qual ndo existem sendo como uma espécie
de instrumento passivo sobre o qual operam as forgas transformadoras da histéria.
“Sua luta, quando houve, nada teve em comum sequer com ‘os rebeldes primitivos’ da
Europa, pertencem as paginas draméticas da histdria dos que ndo tem historia possivel
(Risério apud Cardoso, 2004, p.150).

Esse olhar requer compreender as sociedades anteriores a atual, com suas diferencas e
peculiaridades, com suas relacdes de poder entre os sujeitos em diferentes lugares e entender

como tudo isso influenciou o Brasil.

Ao contréario de Cardoso, Risério coloca que: “Os escravos ndo foram testemunhas

mudas e passivas, mas agentes transformadores do real histérico” (2004, p.150).
Abramowicz e Gomes (2010) salientam:

Em relagdo &s referencias étnico-raciais, o Brasil que se autorrepresentou
insistentemente para 0 mundo como uma democracia racial, a qual, a préatica
significaria uma certa indistincdo entre grupos entre grupos raciais em funcdo da
ampla miscigenagdo, ao contrério da perspectiva de Hall, se vé internamente
guestionado tanto pelo movimento indigena quanto pelo movimento negro que
requerem ver suas especificidades ndo encobertas por um mito, qualquer que seja a
sua eficacia, mas valorizadas e reconhecidas como diversas e diferentes de outros
grupos que formam o povo brasileiro (p.103).

As sociedades organizadas que lutam por igualdades étnico-raciais nos espagos
nacionais discordam da perspectiva de democracia racial, o cenario atual aponta que sempre
existiram diferentes oportunidades entre grupos eétnico-raciais, mesmo com a presente
miscigenacdo, ndo significa que houve ou ha igualdade plena. Neste século XXI, 0s grupos
que foram mais atacados, em relacdo a desigualdade vém exigindo representacGes e mudangas
efetivas nas politicas educacionais no intuito de promover mudangas nas propostas
curriculares das escolas e nos projetos de ensinos para caminhar por uma atuacao democratica

na representacdo étnica e formacao igualitaria da historia e identidade nacional.

A interpretacdo marxista na historiografia brasileira focou os estudos na colonizagéo e
na sua relagdo dialética entre colonizador e colonizados; numa ldgica de refletir sobre os
conflitos historicos postulados na dindmica da dominacdo. A historiografia passaria a se

constituir a partir da dptica dos vencidos, dominados; no caso dos negros no Brasil.

As contribuicbes dos estudos de Freyre foram significativas; entretanto, a analise do
autor de haver uma harmonia entre negros, portugueses e indigenas no Brasil prejudica, ou
ameniza a interpretacdo do processo exploratorio entre dominantes e dominados. A proposta

de ver no Brasil uma reacéo de docilidade e harmonia entre indios, negros e brancos atrapalha
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desenvolvimento de uma pesquisa mais detalhada para elucidar os conflitos entre os desiguais
na sociedade brasileira. Gilberto Freire, antrop6logo brasileiro explicou que no Brasil foi
diferente a relacdo entre as etnias, como ocorreu no Estados Unidos; de acordo Freyre haveria
acontecido no Brasil uma convivéncia harmoniosa, pacifica entre as etnias e que cada grupo
teve oportunidades iguais. Um Brasil sem racismo, sem conflitos onde os diferentes grupos se

relacionavam de forma pacifica.

Como afirmou Freyre (2004): “Desde logo salientamos a dogura nas relagdes de
senhores com escravos domésticos, talvez maiores no Brasil do que em qualquer regido da
América” (p.393).

Salienta-se que harmonia ou “dogura” na relagdo entre escravos no Brasil é algo
paradoxal. A violéncia utilizada para manutengdo dos escravizados deve ser reconhecida
como elemento contundente para o processo dominador e que interferiu consideravelmente
em misturas étnico-raciais muitas vezes impostas. A questdo do negro no Brasil perpassa uma
problematica social que foi fundada numa questdo racial. Com as amplas possibilidades de
acontecer as misturas raciais na formacdo do povo brasileiro, € natural entender
principalmente que as questdes étnicas raciais foram fruto de eventos historicos politicos. A
questdo biologica ndo foi originalmente a primeira categoria, ao contrario, foi sendo
implementada apos alguns séculos, de inicio, era de carater estritamente econémico, a religido

era um detalhe significativo, pois, a igreja fez parte do projeto colonial europeu na América.

A igreja teve uma participacdo importante na empreitada civilizadora de Portugal. A
chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil, entre eles, Manoel de N6brega e José de Anchieta,
coincidiu com a vinda do governador-geral, Tomé de Souza em 1549. Essa acdo politica
colonizadora trazia em si a posicdo da Companhia de Jesus, que garantia serem 0s nativos
desprovidos de cultura, crenca e educagdo. A catequizacdo foi uma opcdo também ideoldgica

religiosa para a divulgacéo da fé cristd (Munduruku, 2012).

O Brasil recebeu no periodo entre o século XVI1 e XIX, cerca de quarenta por cento
dos quase dez milhGes de africanos que foram transportados para as Américas. O tréafico de
africanos indica as estreitas ligacGes que foram sendo construidas entre o Brasil e 0 continente
africano. Estudar sobre as relagdes étnica-raciais € ver o Brasil a partir de subsidios culturais
relacionados a diaspora africana que se tornaram parte de nossa visdo ideoldgica do mundo e

de nossas ac¢des pedagogicas (Pereira, 2010).
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A escravidao foi uma atividade pensada dentro do projeto mercantil para atender os
anseios da acumulag&o de riqueza ap6s o século XV. O negro e sua participacao na histéria do
pais sdo frutos de relacbes politicas estabelecidas em longo processo e assim foi-se se
construindo uma identidade prépria. O significado do ser negro é complexo; procura entender
qual a conotacdo do negro e de seus descendentes na historia nacional é um caso de anélise
ética. Pensar quais foram os fatos que os negros enfrentaram na jornada da longa escravidao e
ainda dos projetos vividos e sonhados ap0s a sua abolicdo, é procedimento basico para tentar
compreender quais foram as repercussdes destes eventos até os dias atuais a fim de combaté-

los.

O curriculo e o ensino nas escolas brasileiras estdo intimamente integrados as
condicdes histdricas dos negros e dos indigenas. No ambito escolar os periodos histéricos
foram refletindo gradativamente na atividade pedagdgica e é por isso que na atualidade ainda
se encontra estranheza em relagdo a abordagem do negro e os indigenas no curriculo e ensino.
O racismo no Brasil, bem disfarcado foi dando possibilidade de uma construcédo de identidade
nacional sem nexo. Abordar o negro e seus descendentes € valorizar um ensino que defenda a
igualdade de direitos e o direito as diferencas ainda representam agdes inovadoras. Um dos
grandes problemas é o fato de as escolas considerarem que ndo ha racismo entre negros,
indigenas, afro-brasileiros entre outros, nas relacdes sociais. A falta de consciéncia da escola
da situacdo é grave, pois se a escola ndo reconhece este ensino como um fato necessario,
observa-se, que fica complicado desenvolver acBes que combatam tais praticas. A identidade
nacional é pluricultural, mas isso ndo significa que ha igualdade de condi¢es entre as
diversidades, por isso, a abordagem sobre 0 negro e seus descendentes deve ocupar lugar de

importancia no processo de ensino.

Hall (2015) salienta que a identidade é definida historicamente e ndo biologicamente.
A identidade como uma comemoracao que se forma e se transforma continuadamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou questionados nos sistemas culturais que

nos cercam.
Silva (2015) observa que:

E através do vinculo entre reconhecimento, identidade e poder que os temas da raca e
de etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O texto curricular entendido aqui de
forma ampla — o livro didéatico, as li¢des orais, as orientagdes curriculares oficiais, 0s
rituais escolares, as datas festivas e comemorativas estdo recheadas de narrativas
nacionais, étnicas e raciais (p.101).
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E nesta perspectiva que se entende que a identidade negra, ou afrobrasileira deve
comecar a fazer parte na proposta curricular, no contexto atual, essas representacdes étnicas
precisam ser constituidas numa proposta de igualdades de direito, ha a diversidade étnica-
racial e em suas especificidades precisam ser estudadas, valorizadas e respeitadas na
construcdo da memoria historica do Brasil. Os textos curriculares em seus Vvarios aspectos
didaticos podem oferecer subsidios para que esse ensino seja efetivado. A partir deste modo
de agir aporta-se para as indagacfes necessarias: Como esta o texto do livro didatico? Quais
as datas festivas realizadas na escola? Como estas datas sdo referenciadas? A quem se destina

0s rituais escolares? E os conteddos?

A escola brasileira vem produzindo formas de conhecimento baseadas nas politicas
econbmicas e principalmente nas demandas culturais dominantes. Os negros na historia
ocuparam no passado apenas espagos de subalternidade e opressdo, € preciso contar outros
aspectos da historia dos negros no Brasil para ampliar a nogdo de identidade, de construcao de
memoria nacional para os negros, os indios, as mulheres, 0s camponeses entre outros grupos
possam ser melhores entendidos com vistas para uma andlise critica de ocupacdo dos grupos

que foram negados, silenciados na producédo da narrativa histdrica.
Pereira (2010) afirma que:

[...] o tratamento que a sociedade brasileira dispensou aos africanos e aos seus
descendentes foi marcado, em geral, pelo preconceito e pela violéncia. A partir da
implantacdo do regime escravista, aos olhos das elites brasileiras os aspectos
referentes as culturas africanas passaram a representar o exdtico e o estranho, nao
sendo levados em conta como um fator, entre outros, de formacdo de nossas
identidades. Essa maneira de perceber os africanos e a Africa foi acolhida por outros
segmentos de nossa populacdo, ndo obstante, o papel decisivo que os africanos e afro-
brasileiros desempenharam, juntamente com outros grupos, na formacdo de nossa
sociedade (p.23).

A narrativa historica pode ser uma aliada na desconstru¢do da imagem do negro que
no passado foi produzida de forma preconceituosa, com elementos raciais presentes na
interpretagdo e organizagdo curricular. A abordagem do negro na escola, nos livros das
escolas tem possibilidade de propor que identidades séo consideradas positivas adequadas na

conjuntura nacional e na formacgéo da memoria brasileira.
Como explica as autoras Abramowicz e Gomes (2015):

Em geral, estas narrativas celebram os mitos de origem nacional, confirmam o
privilégio das identidades dominantes como exoticas ou folcléricas. Em termos de
representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da
heranca colonial (p.102).
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E preciso pensar, sobretudo, como questionar as narrativas historicas hegemonicas de
identidade que estdo na constituicdo curricular. H& um desafio eminente em relagcdo ao
enfrentamento das organizacdes definidas hd muito tempo e por vezes enraizada no
pensamento do brasileiro em relacdo a colonizacdo, escravizacdo e identidade nacional. A
questdo racial aqui ndo é simplesmente um tema transversal, proposto por documentos oficiais
com o Pardmetro Curricular Nacional (PCN), mas é o tema principal do conhecimento, bem

como das relacOes de poder e identidade (Silva, 2015).
Explica Silva (2015):

Em suma, a configuracdo dos curriculos escolares, tanto quanto a escola, ndo se
desvinculam da compreensdo dos fen6menos culturais. Isso s6 faz aumentar a
importancia dos processos educativos desencadeados nos diferentes niveis de ensino
se revelam como experiéncias de vida e para vida. E cumpre dizer que, essas
experiéncias reclamam a competéncia dos individuos e dos grupos para tecer e
destecer lagos historicos-sociais, bem como para gerar processos de interacdo entre 0s
grandes eventos e as trajetorias da vida privada (p.19).

A cultura negra ou afrobrasileira na escola estd em processo de reescrita, algumas
informacdes sobre a histdria dos negros no Brasil proposta por viajantes foram realizadas sob
0 ponto de vista europeu como é o caso do francés Charles Ribeyrolles, no século XIX que de
passagem pelo Brasil analisou a habitacdo de escravos em sua descri¢do foi de um lugar onde:
“ndo se fala nunca no passado- que é dor- nem do futuro- que esta fechado” afirmou ainda o
viajante que: “ Nos cubiculos de negros, jamais vi uma flor: ¢ que 14 ndo existiam nem
esperanca nem recordagdes” (Slenes,1999.p.9). Se contrapondo a essa analise, Robert Slenes
observa que o0 viajante estrangeiro desconsidera a existéncia de uma familia escrava, esta
observacao estrangeira é tendenciosa na medida em que da a entender que 0s negros ndo
possuiam interesse em constituir familia. Na obra Na Senzala uma flor, Slenes apresenta
informacgdes que sdo contrérias as ideias do viajante Charlles Ribeyrolles e em seus estudos
sdo apresentados tanto existéncia de um espaco de residéncia como de um grupo de familia
para 0s negros; demonstra que as percepc¢des dos viajantes sobre a familia escrava resumem-

se do olhar branco em relagéo ao lar negro (Pereira, 2010.p.37 apud Slenes. 1990: p.9).

Entdo, percebe-se que foram varios elementos que foram sendo construidos na
abordagem do negro e de sua histdria. Alguns estudiosos comegaram a desenvolver estudos
que propdem uma visdo mais detalhada e respeitosa sobre os negros. As investigacoes
historicas sdo fundamentais a medida que os esteredtipos, as informacdes superficiais vao
sendo substituidas por novas informac6es que produzem imagens diferenciadas e descrevem a

vivéncia dos negros numa proposta positiva, ndo mais com olhar branco europeu, mas a partir
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de uma anélise autbnoma em que 0S Sujeitos passam a serem Vistos como personagens

humanizadas e sociais.
Chalhoub (1990) informa:

A constatacdo da violéncia na escraviddo é um ponto de partida importante, mas a
crenga de que essa constatacdo é tudo o que importa saber e comprovar sobre o
assunto acabou gerando seus prdprios mitos e imobilismos na producdo
historiografica. Podemos por exemplo, fazer uma breve historia de um dos mitos mais
célebres da historiografia: a coisificacdo do escravo (p.40).

Chalhoub (1990) faz uma critica em relacdo a coisificagdo do escravo e em sua obra
consegue através de documentos de processos criminais e de acdes civis de liberdade, mostra
como 0s escravos procuraram mudar suas condicdes em busca de algumas formas de
liberdade possiveis no contexto social que vivia. Assim, na obra Visdes de liberdade: uma
histéria das ultimas décadas de escraviddo na corte; o autor apresenta personagens
desconhecidas que ndo foram passivas diante da violenta condi¢do a qual foi imposta, ao
contrario, eles defenderam seus direitos, denunciaram seus senhores as autoridades
constituidas quando se sentiram injusticados, como por exemplo, por maus tratos e castigos.
As lutas e resisténcia dos negros estudados por Chalhoub demonstra o negro, diferente da
historiografia proposta por Cardoso (2004); assim, o0s personagens historicos pesquisados
revelam que eram autdbnomos e capazes de fazer negociagdes e agir sua cidadania ainda que
negada, mal formulada eles conquistaram importantes lutas em prol de suas vidas e
interferiram em processos maiores de liberdade. Nos estudos de Chalhoub (1990), os escravos
usufruiam de brechas da lei e outros elementos para garantir até mesmo um cativeiro mais

digno.

Muitas historias estdo escondidas no universo maior da histéria nacional, os africanos
trazidos para o Brasil para trabalhar a forca e aqui foram submetidos a degradacdo humana,
porém, ha muita informacdo que ficou camuflada e o protagonismo dos africanos no Brasil,
dos negros brasileiros ainda se encontram guardados nos arquivos, nas memdrias, nas
entrelinhas, e até nos silenciamentos. Repensar estas novas perspectivas que vistas agora com
novo olhar historiografico, podem trazer a tona historias fantasticas e verdadeiras de suas

vivéncias.

No estado da Bahia, lugar onde se localizava o maior nimero de engenhos do periodo
colonial até o século XIX ganha uma obra produzida por Walter Fraga Filho que escreveu o

livro; Encruzilhadas da liberdade: historia de escravos e libertos na Bahia (1870-1910),em
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que se apresenta uma analise de quais eram os destinos dos escravos e 0 que pensavam sobre
liberdade no contexto da pds-escraviddo. Para desenvolver esta pesquisa Fraga Filho utilizou
algumas fontes histéricas como os documentos oficiais, inquéritos policiais, processos, lista
de cativos, inventarios, correspondéncias e etc.; e 0 autor consegue refazer histérias de vida de
alguns escravos e ex-escravos que residiam em grandes propriedades agucareiras do

Recbncavo Baiano.

Percebe-se que Fraga Filho tem o intuito de mostrar de que forma as experiéncias de
escraviddo se projetaram no cotidiano dos ex-escravos e percebendo quais foram suas
pretensdes individuais ou coletivas diante da pos-aboli¢do. Nesta perspectiva, a obra contribui

para refazer as vis@es historiograficas do negro passivo que vem sendo reproduzida na escola.

Na década de 1880, o objetivo principal dos que fugiam para as cidades era ocultar-se
em meio a populacdo negra, grande parte dela livre e liberta que se adensava nos centros
urbanos. O grande contingente negro e mestico em Salvador dificultou a acdo da policia na

localizagdo dos escravos fugidos.
Observa Fraga (2006):

[...] Ao fugirem dos engenhos em direcéo as cidades, os escravos acionaram lagos de
parentesco e amizades com livres e libertos residentes nos centros urbanos [...];Alguns
buscaram refligio em outras propriedades, na tentativa de obter a protecdo de outros
senhores. A escassez de bracos na lavoura acirrou a disputa da méo-de-obra entre os
donos dos engenhos, e, em muitos momentos, 0s escravos tiraram proveito disso
(pp.54-55).

Como se pode ver, 0s negros na regido do Recéncavo Baiano buscavam caminhos
diversos que lhes permitiam pequenas liberdades ou possibilidades diferentes de vida. Para
realizar estes feitos, os escravos faziam uso das possibilidades do contexto, uma maneira de
conquistar seus projetos sdo as fugas de seus cativeiros; apos isso, se aproximar dos seus
iguais, de seus lacos familiares e também de senhores que os apoiavam de acordo as suas
conveniéncias nas relagdes de trabalho. Essas atitudes comprovam o quanto os escravizados
tentaram e resistiram diante do sistema a qual estavam inseridos. Nao ficaram passivos,

estaticos, eles tentaram e conseguiram muitas coisas. De acordo Fraga (2006):

Além disso, podemos vislumbrar légicas sociais e simbdlicas. Sustento que o0s
recursos materiais e simbdlicos das comunidades formadas durante a escravidao,
foram fundamentais para concepc¢do de estratégias de sobrevivéncia apés o fim do
cativeiro, sobretudo os ex-escravos buscaram alargar alternativas de vida dentro e fora
dos antigos engenhos (pp.25-26).
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Fraga fala das historias de escravos e libertos na Bahia do século XIX e XX: “os
cativos fizeram suas escolhas e criaram seus proprios projetos de liberdade” (2006, p.56). A
disputa entre senhores e escravos na regido do Recdncavo na Bahia ficou mais acirrada a
medida que aumentava o numero de libertos e dos que almejavam se libertar. A crescente
perspectiva do abolicionismo, com as primeiras leis interagiram com as iniciativas dos

escravos.

A luta na Bahia, na regido do Recdncavo, era além da liberdade da escraviddo era
também uma luta pela sobrevivéncia dentro do préprio sistema social. Os projetos de
liberdade e os esforgcos que fizeram para se distanciar do passado estavam fundamentados em

experiéncias de lutas travadas contra a propria escravidao (Fraga, 2003).

Os negros da regido do RecOncavo ficaram conhecidos no Brasil, como
“insubordinados”, ou seja, desobedientes e estrategistas, essa fama nasceu das investidas
feitas através de fugas, negociacdes, revide de praticas de violéncias, reivindicaces e
principalmente por lutarem para garantir “suas escolhas de vida” (Fraga, 2006). Os meios de
trabalhos, as denuncias, as lutas pela terra, os incéndios nos canaviais dos senhores, o roubo
de equipamentos de trabalho, explicam o quanto eles sabiam; o que queriam e como a sua

cidadania e dignidade podiam ser construidas antes e apos aboli¢éo.

3. 3. PROPOSICOES CURRICULARES PARA O ENSINO SOBRE A DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL NA ESCOLA

O ensino para a diversidade étnica-racial esta organizado de acordo algumas leis e
diretrizes nacionais que intentam orientar a forma como esses ensinos sejam efetivados nos

estabelecimentos de ensino do pais.

Antes das leis de N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008 os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) j& determinava o ensino para valorizacéo da pluralidade cultural:

O objetivo para o ensino de historia de acordo o PCN (1998) é: “conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de

outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacgdo baseada em diferencas
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culturais, de classe, de crencas, de sexo e de etnia ou outras caracteristicas individuais e

sociais”.

Como se pode observar desde 1998, o Brasil ja propunha uma valorizacdo através do
ensino da diversidade étnico-racial e comega a ser incorporado no ensino de forma gradual,
porém apoés a sancdo da Lei que propde a obrigatoriedade percebe-se mais rigor por parte das
escolas em seguir as orientagdes exigidas. O PCN, mesmo sendo um documento oficial da
educacdo brasileira representava uma proposta de estudo o que nao favorecia com plenitude o

desenvolvimento destes ensinos nas aulas de historia.

Os movimentos sociais como o Movimento Negro ap6s anos de luta por
representatividade e cidadania para negros na educacdo e em outros locais da sociedade teve

papel fundamental na constituicdo dessa politica nacional.

A promulgacdo das leis N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008 abrem espaco para debates
para entender como essa tematica vai interferir em relagdo a diversidade e formacgdo. Assim,
contribuir para o fortalecimento de lutas em prol deste ensino de modo efetivo desde a
composicao do curriculo das escolas até a formacao de docentes. Ambas a leis alteraram a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB N° 9394/1996, inserindo nos
estabelecimentos educacionais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a obrigatoriedade do
ensino de Histdria e a cultura do negro no Brasil, inclui-se ainda a histéria e a cultura da
Africa, 0 ensino da cultura e da histéria dos povos indigenas. A obrigatoriedade deste ensino

se estende as escolas publicas e privadas

As producdes cientificas que tratam das diversidades étnico-raciais, existentes no pais
sdo resultantes principalmente do movimento negro e de especialistas no campo destas
tematicas. Tais producbes cientificas em defesa destes conhecimentos ndo repercutiram
diretamente nas propostas pedagogicas e curriculares. A insercdo dessas mudangas no ensino
esté se efetivando de forma gradativa.

Alguns problemas interferem na efetivacdo mais rapida desses novos ensinos na
escola: as formacdes de alguns professores sdo baseadas em educacdo eurocéntrica e por
vezes essa situacdo se percebe, por exemplo, com a dificuldade do docente de lidar com
contetdo voltado para as diversidades étnico-raciais e impossibilidade de se fazer na sala de

aula uma andlise critica diante dos contelldos eurocéntricos.
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Os materiais didaticos de leitura das escolas é outro elemento que vai inserir
conhecimentos e mudancas epistemoldgicas que devam garantir o respeito a diversidade
étnica na histdria nacional e principalmente da valorizacdo da diversidade e de sua historia.
Para tanto, observa-se que as leis abriram um longo caminho de transformacdes na educacéo
publica e o processo de mudanca requer uma anélise politica voltada para compressao deste
fato e de sua importéncia social, formagéo de cidadania, combate ao preconceito e construgéo

da memoria nacional.

Para Muller et all (2015), a lei N°10.639/2003 é um desafio, na medida em que se
propde alterar visGes epistemoldgicas, enfrentar e combater preconceitos, criticar mitos e
reescrever a memoria nacional. Ha muitas criticas que permeiam a efetivacdo e composicao
da lei por que urge a pratica de questionamento de conceitos preconizados pelo ensino de

eurocéntrico da historia.

A Lei N° 10.639/2003 foi uma medida sancionada pelo presidente Luis Inacio Lula da
Silva no dia 09 de janeiro do ano 2003. A referida lei torna obrigatoriedade a insercdo do
ensino da Histéria e da cultura Afro-brasileira nos curriculos do ensino. Refere-se, portanto,
da alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo nacional, que deve ser entendida como
um momento de triunfo das lutas histéricas empreendidas pelo Movimento Negro em defesa

da educacéo.
Sobre a Lei N° 10.639/2003, Pereira (2010) afirma:

Antes de ser uma alteracdo legal, construida em gabinetes de gestores de politicas
publicas, a lei n° 10.639/03 foi uma alteracdo forjada nas ruas, nas escolas, nos
seminarios, nos encontros, nas reunides e nas pesquisas todos (as) aquele (as) que
historicamente, vinham lutando pelo reconhecimento do importante papel do povo
negro na constituicdo brasileira e propondo que a escola fosse um espago efetivamente
democratico, onde as diferencas ndo fossem traduzidas em desigualdades (p.9).

A diversidade étnico-racial, inserida no curriculo da escola, ap6s a aprovacdo da lei
pretende garantir o reconhecimento do importante legado do povo negro na constituicdo
utilizando a escola como lugar de democracia e combate a desigualdade. Nesse sentido o
curriculo tem como principio fundamental recontar a historia das mulheres, dos indigenas, e
da populagdo negra no Brasil e no mundo. As escolas precisam dizer que a historia brasileira
esta repleta de muitas outras historias, vivéncias e lutas, e que ndo somente o olhar do homem

branco europeu que deve prevalecer.
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Nos ambitos escolares exige duas importantes acdes paralelas: é necessario combater
as desigualdades, promover a cidadania e a equidade. Nesta perspectiva, reescrever e recontar
historias, dando énfase para superacdo das lacunas que deixaram mulheres, negros e indigenas
silenciados como sujeitos historicos. Todavia, é fundamental saber que estas agdes ndo sao
suficientes para eliminar nogdes ideologicas mantidas pela politica do Estado ha muitos
séculos; mas todas as a¢Bes que tente combater praticas antigas devem ser validas. O curriculo
escolar deve entdo, com a obrigatoriedade da lei ser uma proposta de mudancas em prol de

uma aprendizagem democratica para o exercicio de valores.

Além da sancdo da lei N° 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a
Resolucdo n° 01, de 17 de marco de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a
Educacéo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria Afrobrasileira e Africana. A
partir de entdo, as escolas de ensino basico dispdes de um documento legal, que discute e
especifica com mais detalhes o contelido da lei e ainda orienta a pratica pedagogica.

Nesse contexto, a implementacdo da lei N° 10.639/2003, bem como, suas respectivas
diretrizes curriculares nacionais; representa um marco que vem a ser somado as lutas do
movimento negro e outros movimentos sociais que defendem e também estdo atentos as
possibilidades de defender a luta para a supera¢do do racismo no ambiente escolar e sua
repercussao na sociedade como um todo. Estes movimentos sociais compreendem que a
escola é um lugar de construcdo de ideias, representacGes positivas dos afro-brasileiros. A
educacdo publica de ensino basico exerce um papel basilar na construcdo de uma educacéao
gue promova uma formacao politica democratica capaz de se relacionar com as realidades da

diversidade étnico-racial e as demais diversidades.

O ensino da historia e cultura afrobrasileira no Brasil que foram propostos nas escolas
brasileiras esteve atrelado ao tema da escraviddo dos africanos. Assim 0 termo escravo ou

escravidado esta associado principalmente as condi¢des de trabalho e de classe social.

Em sala de aula por vezes designamos o termo escravo e ha equivocos, pois, 0s
africanos foram escravizados; isso é bem diferente, ou seja, o sistema politico da época
utilizou-os para geracédo de riqueza, o fato estad tambem ligado a um significado pejorativo que
foi sendo tecido durante a historia do Brasil bem como, da historia mundial. O negro ou indio
geralmente associado a condigdo de escravos passivos; que ndo eram ‘escravos’ mas foi

submetido a esta condicéo.
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As novas diretrizes, portanto, exigem que os docentes transformem suas préticas
educativas ressaltando a histéria dos negros e africanos na formagao da sociedade nacional.
Assim, reconhecer o pensamento e as lutas de importantes personagens historicos para
valorizar intelectuais negros brasileiros, sua cultura, sua participacdo ativa na historia, sua

masica, sua danca e a religido de matriz africana.

Foi instituido com a Lei N° 10.639 /03, o dia da Consciéncia Negra que € comemorada
no dia 20 de novembro visando homenagear o lider quilombola negro Zumbi de Palmares.
Esta data obrigatoria no calendéario € marcada pela luta para combater o preconceito racial no
Brasil.

Em relacdo ao potencial pedagdgico que as leis permitem pode sinalizar que
historicidades e expressdes culturais africanas e de suas didsporas necessitam ser lidas e
pensadas a partir de uma andlise de seus fundamentos basilares em confronto com as
discuss@es colonialistas de poder e sua hegemonia na organizacdo do mundo euro-ocidental
(Muller et all 2015).

Sendo assim a lei determina (Brasil, 2003):
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
poVvo negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras [...]"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil,2003).

A lei N° 10. 639/2003 é clara, a obrigatoriedade inclui as escolas publicas e
particulares para o Ensino sobre a Historia da Cultura Afrobrasileira; para efetivacdo deste
ensino exigem-se os conteudos a Historia da Africa e da Cultura Africanos. Tais proposicdes
se compdem em estruturar um ensino também da historia da Africa e dos africanos que foram
trazidos para o Brasil. A compreensdo da Historia da Africa é inerente para o
desenvolvimento dos estudos da histdria brasileira, pois ha uma ligagéo historica entre Brasil

e Africa na organizac&o, formagcéo do povo e cultura.

A lei N° 10.639/2003 foi alterada para lei N° 11.645/2008 para inserir a tematica

indigena com as determinagdes:
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Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redacdo: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

8 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histdria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro e o indio na formag&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas &reas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

8 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.” [...] (Brasil, 2008).

Como se pode compreender, a Lei N°11.645/2008 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura indigena na educacdo bésica; tem pretensdes claras para acabar
com os conteudos de narrativas eurocentradas. Isso significa romper com narrativas historicas
consolidadas no protagonismo europeu. A lei também reflete na adequacéo curricular que
agora devera incluir tais conhecimentos como parte integrante, essenciais, assim, os livros
didaticos e paradidaticos; nesse sentido, a lei elucida a necessidade urgente de “descolonizar”

a educacao escolar brasileira. Para que essas transformacfes acontecam.

De acordo Muller et al (2015), a lei representa a importancia de o Brasil pensar em
uma perspectiva multicultural e pos-colonial; e essa acdo vai além de modismos educacionais
com propostas extraordinarias de transformacfes como acontece nas criticas em seminarios

educacionais.

A educacdo é um processo amplo e gradativo, ela acontece ao longo da vida de cada
estudante e/ou pessoa, e vai além do ambito escolar. A educacdo estd em todas as vivéncias
humanas e ndo se restringe apenas as aquelas nas escolas. A escola possui um papel
importante na aquisicdo de conhecimentos selecionados pelas iniciativas do Estado e lutas

sociais.

3.4. AIMPLEMENTACAO DAS LEIS N° 10.639/2003 E N° 11.645 /2008 E O
CURRICULO DE HISTORIA

A congquista por direitos as diversidades étnico-raciais através das leis é fundamental,
porém a lei ndo pode ser entendida como uma acdo final; é preciso, sobretudo, entender que

ainda reside uma dimensdo de luta e a efetivacdo depende da participacdo responsavel de
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pessoas. Os profissionais de educacdo, os estudantes, as associa¢Bes de pais e responsaveis,
bem como, os intelectuais do pais; sdo partes fundamentais no desenvolvimento e praticas
pautadas na legislacdo para que haja transformacdes no fazer pedagogico, na organizacéo
curricular e numa mudanga na formacao politica dos estudantes, na medida em que sejam
realizados, projetos ideoldgicos mais igualitarios baseados no respeito as diversidades e
combate ao preconceito racial. Através da unido de forcas que podera fazer com que o sistema
educacional brasileiro se proponha a respeitar e valorizar as diversidades étnico-raciais; 0s
indigenas, negros e seus descendentes possam ter igualdade de representacdes na historia, na

cultura e nos campos de relagdes de poder e nas demandas sociais.

A emergéncia da lei N° 10.639/2003, complementada posteriormente pela lei N°
11.645/2008 — que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura
afrobrasileira e indigena na educacdo basica - tem a potencialidade de “quebrar” os
contetidos, as narrativas e temporalidades consagradas do ensino e da pesquisa historica
eurocéntrica (Historia Antiga, Histéria medieval, Histéria Moderna e Contemporanea) do

curriculo escolar (Muller, Coelho e Fereira:2015).

Segundo os autores a lei possibilita romper com as propostas curriculares
eurocéntricas e passam a oferecer novas visfes historicas, mais oportunidades de respeito e
valorizacéo da diversidade étnica-racial. Arroyo (2011) sinaliza que “A sociedade perdeu a
confianga em narrativas de experiéncias humanas, de histéria e memorias Unicas, de Unicas

vivéncias do tempo-espago” (p.324).

Por essas possibilidades advindas da sancdo da lei, o ensino de historia se reorganiza
para explicar outras histérias ou complementar as lacunas, silenciamentos e visdes
simplificadas de sujeitos histéricos. A proposicao curricular explicitada na lei tem colocado
em discussdo as bases identitarias das narrativas nacionais que foi constituida em eventos
histéricos, enaltecimento de herdis, monumentos entre outros elementos que se

fundamentaram na heranca colonial portuguesa. Muller et all criticam essa pratica:

Se posta em uma perspectiva pos-colonial, a partir do que sup8e Stuart Hall, esse tipo
de abordagem questionadora de uma concepcdo eurocentrada do curriculo pode
implicar na dessacralizacdo dos elementos constituidores do ideal de nacdo: 1)
“narrativa de nagdo”: histérias, imagens, eventos histéricos, simbolos rituais; 2)
origem continuidade, tradicdo e itemporalidade; 3)mito fundacional; povo original o
folk puro itemporalidade (Muller et all. 2015.p.107).

Gomes (2010) observa também que tanto a Lei N° 10.639/2003 quanto a Lei N°

11.645/2008 propdem novos andamentos para a sociedade democréatica. Requerem medidas
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para a superagdo de preconceitos contra negros os indigenas como também para outros
marginalizados pela sociedade: ciganos, mulheres, homossexuais, empobrecidos, idosos,
deficientes e etc. Neste pensar, as leis a0 mesmo tempo em que estabelece a¢6es educativas,
ela abre espaco para que se exijam o redimensionamento de critérios para avaliacdo da
qualidade da educacdo ofertada, das producgdes cientificas bem como, da préatica pedagogica,

considerando a estrutura financeira, os recursos humanos e as metodologias.
O portal do Ministério da Educacéo (MEC) diz:

A lei 10.639/2003 que estabelece o ensino da Histdria e da Cultura Afrobrasileira nos
sistemas de ensino foi uma das primeiras leis assinadas pelo presidente Lula. Isto
significa o reconhecimento da importancia da questdo do combate ao preconceito, ao
racismo e a discriminagdo na agenda brasileira de reducgdo das desigualdades. A lei
10.639/2003, a lei 11.645, que da a mesma orientacdo quanto a tematica indigena, ndo
sdo apenas instrumentos de orientacdo para o combate a discriminagdo. Sdo também
leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola como lugar da formacéo de
cidaddos e afirma a relevancia de a escola promover a necessaria valorizagdo das
matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, maltiplo e plural que somos
(Brasil, 2003).

Corrobora com este pensamento o Conselho Nacional de Educacdo através do
CNE/CP 3/2004:
E importante destacar que ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico marcadamente de
raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial e econdémica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas
incluir no contexto dos estudos e atividade, que proporciona diariamente, também as
contribuigdes histdricos-culturais dos povos indigena e dos descendentes de asiaticos,
além da de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26 A acrescido a
Lei 9.394/1996 provoca bem mais que inclusdo de contetido, exigem que se repensem
relagbes étnico-raciais, sociais, pedagogicas procedimentos de ensino, condicoes

oferecidas para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida
pelas escolas (2004, p.8).

Parecer CNE /CP 3/2004 ressalta sobre a questdo de refletir as relacdes étnico-raciais
nos amplos aspectos da vida educacional e de seu processo.

Alguns autores qualificam estas agdes como “enegrecimento da educa¢do” no livro
“Educacdo e raga: perspectivas politicas, pedagogicas e esteticas; no texto intitulado Estudos
Afro-Brasileiros: Africanidades e Cidadania, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011); a
autora explica que ndo se trata de extinguir origens europeias da escola. Para isso, Silva

(2011) usa o termo “enegrecimento da educagéo” .

O enegrecimento da educagéo se constitui uma escola em cada um sinta acolhido e

integrante, onde as diversas representacdes dos povos sejam conhecidas e valorizadas, néo
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com um cumprimento legal ou lista de contelldo, mas com perspectivas que direcionam ao
conhecimento, compreensdo, respeito mutuo a uma sociedade justa e solidaria. Enegrecer
significa, portanto, a maneira prépria com que 0s negros se expdem ao mundo, ao o aceitarem
com sua identidade. Neste processo de aceitacdo e respeito matuo em que cada um possa ser
conectando-se com as diversas identidades sem que cada um deixe de ser o que € (Silva,
2011).

Ha uma tendéncia necessaria para as Africanidades nos delineamentos das Leis N°
10.639/2003 e N° 11.645/2008 para que as visdes de mundo dos africanos e afrobrasileiros se
constituem nas manifestagdes historicas culturais diretamente vinculadas a visdo de mundo
originaria em culturas africanas incluindo a sobrevivéncia dos africanos apds a diaspora.
Nesse sentido, as africanidades potencializam e ddo caminhos a consciéncia negra e lhes da a
energia para enfrentamento das desigualdades e opressdes, reivindicando conhecimento de
sua histéria e cultura. Esta iniciativa propde que os individuos venham a desenvolver
consciéncia historica e politica capaz de ndo seguir dominios externos € ter autonomia politica

para se libertar de sistemas exploratdrios.

Fonseca, Silva (2010) e Bergamaschi et all (2011) explicam sobre a questdo ao
elucidar que o contexto escolar vivido pelos indigenas traz para os ndo indigenas a
responsabilidade de construir um patrimoénio de interculturalidade, de se organizar para
reconhecer as diferencas. Diante dessa perspectiva, entende-se que a lei N° 11.645/2008
estabelece um movimento de abertura que permite uma relacdo responsavel com outras
cosmologias, experiéncia de vida da intricada realidade sociocultural brasileira. Consiste
entdo, numa abertura para a interculturalidade, para que os povos indigenas, bem como, 0s
ndo indigenas também aliem conhecimentos e saberes numa abordagem equilibrada entre os

diferentes.

Corrobora com a mesma andlise Caselli (2009) sobre os usos da interculturalidade na

educacdo escolar indigena da Argentina:

No obstante, no podemos considerar que ésta sea uma practica intercultural cuando es
solo el docente y los ninos indigenas gienes estan insertos em esta modalidade. Es
decir, la sociedade hegemdnica — a la que los ninos debem enfrentar- no recibe uma
educacion intercultural. Em este sentido, de los textos escolares oferece escassa
informacion de la historia de los pueblos originérios y de su dindmica sociocultural v,
al limitar esta dinamica as tales simplificaciones, terminan sosteniendo una serie de
prejuicios y actudes discriminatorias y finalmente racistas hacia este otro sector de la
poblacion (p.140).
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Ibanés Caseli (2009) defende uma pratica intercultural e sinaliza que os textos
escolares possuem uma abordagem simplificada trazendo prejuizos para populagéo indigena e
que provoca atitudes racistas. Uma educacéo intercultural oportuniza o combate ao racismo
contra 0s povos originarios da Argentina. A proposta de uma educacéo intercultural precede
uma atitude politica igualitaria de respeito para com as diversidades étnicas presentes no
Brasil e na América do Sul.

A lei N° 11.645/2008 aponta uma visdo pedagdgica embasada no enfrentamento de um
ensino que seja fundamento principalmente no valor dos povos originarios da América do Sul.
Os indigenas e negros que tiveram vivéncias similares, no tocante a explorag&o colonial e que
seus delineamentos possam a partir dessa politica afirmativa, neste século XXI usufruir de
mecanismo politicos de valorizacdo, aceitacdo cultural com vista para reconhecer as
diversidades étnicas, seus intercambios e principalmente uma capacidade de formacéo

politizada capaz de conviver com essas nuances sociais e suas possiveis transformacaes.
Salientam Medeiros e Antunes (2013):

Assim como a escola indigena estd numa constante construcdo, a escola ndo indigena
também precisa repensar e se reconstruir. Por isso, entendemos que a Lei 11.645/2008
constitui uma abertura para interculturalidade, um impulso as escolas ndo indigenas
para se prepararem para 0 encontro e o convivio com o diferente, assim como 0s
povos indigenas vem fazendo ha séculos (p.243).

O que é possivel constatar nestas discussdes € a compreensdo de que a histéria da
cultura indigena deve alcancar indios e ndo indios, ou seja, deve chegar as populacGes em
geral; do mesmo modo que o ensino da histdria e cultura afrobrasileira se estende a negros,
indios, brancos, afro-brasileiros. Em fim este ensino proposto pelas leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 serve para formacao da nacgdo brasileira, para ajudar a combater praticas racistas

e principalmente para reforcar a ideia de transformacdes sociais nas relacfes étnico-raciais.

3.5. O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E O ENSINO SOBRE A DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL

Os livros didaticos nas escolas publicas do Brasil € um dos principais recursos
disponivel para referéncia de leitura de seus contetdos, e diante desta realidade; logicamente

influi na formacdo dos estudantes. Vale ressaltar que ha necessidade de trabalhar com fontes
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diversificadas que podem contribuir para a constru¢do do conhecimento historico, buscando
alternativas para a utilizagdo dos mesmos, entendendo suas dimensdes e complexidades
(Bittencourt, 2004). Nesse sentido, o livro didatico ndo é a principal e Unica fonte de
conhecimento e que ele deve estar aberto ao didlogo e debates para que ndo seja utilizado de

forma limitada.

Os materiais didaticos de histdria e demais componentes curriculares utilizados na sala
de aula tem papel importante na formacdo de identidade nacional e construcdo de cidadania.
Atraves dos textos e ilustragdes do livro didatico se consolida pensamentos, representacdes
sociais e identitarias. Ao mesmo tempo, o livro pode ser um obstaculo no ensino, pois, podem
fornecer informacdes preconceituosas, mensagens distorcidas que pode vir a interferir na

formacédo ideoldgica.

O livro didatico de historia carrega influéncias sociopoliticas da organizagdo nacional.
O material inserido como necessario no processo de formacdo escolar representa 0s
pensamentos, ideias e principalmente, as intencdes do Estado na selecdo cultural e politica.
Entdo, o livro didatico na escola € um elemento didatico que difunde as principais ideologias
do Estado brasileiro.

Moreira (2006), afirma que a gestdes das diversidades na sala de aula consubstanciam
a ponte entre, a producdo de textos educativos e, sua relacdo com os dois processos da
producdo de conhecimento através da acdo pedagdgica.

A acdo pedagogica € importante tanto quanto os materiais didaticos produzidos; o
papel do professor neste caso é imprescindivel na medida em que desenvolve visdes criticas,
propGe analises mais igualitarias e denunciam formas preconceituosas de discriminacao

étnica, social de género e etc. na sala de aula.

O contexto atual busca um ensino com vistas para enfrentamentos do ocultamento de
sujeitos na historia brasileira: “Desocultar, mostrar, reconhecer é de extrema relevancia
politica e pedagdgica em uma tradicdo social, politica e cultural marcada por perversos
ocultamentos, inferiorizagdes dos coletivos que agora vdo chegando as escolas” (Arroyo:
2013, p. 150). O livro didatico, neste cenario de transformacdes deve ser produzido de modo

gue consiga um dialogo equilibrado entre as diversidades.

As mudancas dos textos dos livros didaticos apds, as leis que propdem o ensino de

historia afrobrasileira e indigena comegam a acontecer de forma gradual, na medida em que as
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pesquisas cientificas dao visibilidade para as culturas, historia destes povos como elemento

fundamental na selec&o de conhecimento escolar.

No campo da recontextualizacdo pedagdgica Berstein (1996) afirma que ocorre uma
descontextualizacdo nos textos didaticos, ou seja, ele se transforma e ndo passa mais as
informagdes antes pensadas como verdadeiras e Unicas. As alteracdes necessarias para o
ensino da diversidade para Bernstein (1996) é chamado de principio recontextualizador que
regula 0 novo posicionamento ideoldgico do texto em seu processo de relocacdo em um ou
mais dos niveis do campo de reproducgdo (Cortesdo e Stoer, 2006: p.195 apud Berstein 1996,
pp. 270-271).

Os textos do livro didatico de histdria nesta perspectiva passam por um periodo de
recontextualizacdo, primeiro comecam as mudancas ideoldgicas nas narrativas, depois a
transformacdo no processo pedagdgico que inicia um aprendizado mais aprimorado e

completo numa proposta intercultural da diversidade.
Observa Corteséo e Stoer (2006):

Mudangas nos textos, visdes epistemoldgicas recriadas, revisdes historiograficas e
preenchimento de lacunas nas narrativas vao ocorrendo de modo processual. Assim as
identidades se dialogam, se desafiam numa interconex&o. Este processo, ao mesmo
tempo em que potencializam algumas lutas, fragilizam também a reestruturacéo
intercultural (p.189).

Existem algumas dificuldades nas produc@es dos livros didaticos de historia. Ainda
estdo em processo de mudanca e dependem também de uma analise critica daqueles que vao
desenvolver a acdo pedagdgica. Por causa das limitagdes de alguns livros didaticos ainda se

reproduz mensagens distorcidas e preconceituosas dos indigenas, negros e afro-brasileiros.
Salienta Silva (1998):

[...] as deficiéncias no livro didatico em dar conta da questdo da diversidade étnica e
social do Brasil, da época do descobrimento até os dias atuais. Com isso, 0s livros
didaticos que tem um importante papel na formagdo de nosso referencial explicativo
da realidade, acabam por gerar nas criangas, uma Visdo preconceituosa, racista e falsa
a respeito das sociedades indigenas (pp.192-193).

As escolas, atualmente, sdo impostas a tarefa de acabar com o modo falso e reduzido
de tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para construcéo da
nacdo brasileira. Aléem de acabar com algumas ideias eurocéntricas; cabe também & escola,

fiscalizacdo de préticas racistas entre os estudantes.
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Os livros didaticos devem estar em sintonia com as principais mudancas
epistemoldgicas da educacdo nacional, com toda responsabilidade politica que um livro
didatico tem em sua agdo educativa, entende-se o quanto € desafiador a producdo de um
material didatico efetivamente adequado a atender as expectativas das diversidades
econdmicas, econdmicas, de géneros e étnicos-raciais. O livro didatico deve atrair a atencao

dos discentes e docentes na medida em que pode promover reflexdes de aspectos diversos.

De acordo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL), ha outros indicadores de

qualidade que fazem parte da anélise da qualidade do livro didatico (2012):

1.Respeito a legislagdo, as diretrizes oficiais relativas ao ensino fundamental.
2.0bservancia do principio ético necessario a construcdo da cidadania e ao convivio
social republicano.3.Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico metodoldgica
assumida pela cole¢cdo no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica e 0s
objetivos visados.4.Correcdo e atualizagdo de conceitos, informacgdes e
procedimentos.5.0bservancia das caracteristicas e finalidade especificas no manual do
professor e adequacdo da colegdo a linha pedagogica representada;6.Adequacdo da
estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didaticos pedagogicos da colegédo

(p.13).
Os indicadores de qualidade do livro didatico exigem o respeito a legislacdo e as
diretrizes oficiais, assim, as leis que obrigam o ensino da tematica afrobrasileira e indigena
devem ser respeitadas, bem como, a correcdo e atualizacdo de conceitos é fundamental na

transformac&o do ensino de historia que vem a ser mais intercultural e democratico.

A tematica dobre a diversidade étnico-racial inserida no curriculo da Educacédo basica
sugere medidas de politicas publicas que promovam qualificacdo para os docentes para que
seja real e efetivo que acontegcam a aplicacao, as discussdes, reflexdes e aprimoramento acerca

do estudo da Africa, dos afrodescendentes e também dos povos indigenas.

No Brasil, a politica publica voltada para o livro didatico é o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNDL) que tem como prioridade a garantia da qualidade dos livros didaticos.

De acordo Ministério da Educacdo (2017):

Para escolha dos livros didaticos aprovados na avaliacdo pedagogica, é importante o
conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD). E tarefa de
professores e equipe pedagdgica analisar as resenhas contidas no guia para escolher
adequadamente os livros a serem utilizados no triénio. O livro didatico deve ser
adequado ao projeto politico-pedagogico da escola; ao aluno e professor; e a realidade
sociocultural das instituicdes. Os professores podem selecionar os livros a serem
utilizados em sala de aula somente pela internet, no portal do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo (FNDE).
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Uma das exigéncias para a sele¢do do Livro didatico é analisar as resenhas contidas no
Volume “Apresentacdo do Guia” e a adequagdo dos livros aos projetos de ensinos das escolas.
Diante de tais exigéncias entende-se que avaliar os materiais didaticos, no tocante, o livro
didatico que ja foram validados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL) é
importante para desenvolver uma capacidade de andlise critica de como os contetdos
abordados pelas colecBes propostas se estruturam em relagcdo as proposicdes das leis N°
10.639/2003 e N° 11.645/2008. Assim, a avaliacdo e selecdo dos livros didaticos devem
observar com responsabilidade quais as mudangas positivas em relacdo ao ensino sobre
diversidade étnico-racial estdo sendo promovidas na producéo do livro didatico. Compreender
se 0 processo de ensino vem favorecendo ou ndo para a concep¢do étnico-cultural dos
discentes, bem como para a construcdo da identidade da populacdo dos negros e indigenas
como protagonistas da histdria nacional. Os materiais didaticos precisam difundir também o
respeito aos povos indigenas e afrobrasileiros no intuito também de contribuir para combater

préticas racistas e discriminacao.

Entende-se que a relevancia de uma préatica intercultural na educacdo e de seus
desafios existentes entre educacdo intercultural e direitos humanos. Assim, ha uma
perspectiva de valorizagdo de uma educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o
dialogo entre os diferentes grupos sociais e enfrentamento dos grupos sociais numa integracédo
dialética das diferencas (Candau, 2008).

Estas responsabilidades incumbidas a escola implica responsabilidade politica com a
realidade sociocultural, pois tal acdo faz parte da tarefa inerente para a formacao de cidaddos
atuantes e democraticos. Implantar acfes afirmativas na escola através do ensino da historia e
cultura afrobrasileira e indigena permite uma participacdo importante na construcdo de
estudantes capazes de compreender as relacdes sociais e étnico-raciais que compartilham e

gue ajudam a conservar e/ou organizar.

Faz-se necessario a escola avancar nas producdes e aprimoramento dos materiais
didaticos, dos textos didaticos. O ensino da historia e cultura afrobrasileira e indigena
carregam em suas discussdes, historias tensas de resisténcia que querem sair do
silenciamento, da visdo superficial que deseja conquistar espacos politicos, acesso a dignidade

e justica.

E urgente a exigéncia para as mudancas e adaptacdes nos desenhos curriculares e 0s

livros didaticos se abrem aos sujeitos dos conhecimentos e das experiéncias historicas em que
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foram e serdo produzidas. Nesse sentido, sera pertinente também pressionar para que aos
docentes e discentes ndo lhes seja negado o direito ao conhecimento de sua verdadeira
historia, em sua historica complexidade. Que estes ensinos estejam inseridos no cerne da
proposta curricular e ndo apenas como tema ilustrativo e exdtico; lembrado somente em

projetos e oficinas educativas.

E preciso buscar meios para efetivar que os sujeitos se afirmam presentes no curriculo:
“[...] Formas concretas de abrir os curriculos a emergéncia da diversidade” (Arroyo, 2013,
p.149).

A consciéncia politica e historica da diversidade, o fortalecimento de identidades e de
direitos, bem como, a responsabilidade de a¢des educativas para combater o preconceito e
discriminacdo. Para isso, reconhecer que a sociedade é constituida por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que possuem histérias igualmente valiosas. Entender que o
fortalecimento das identidades e de direitos devera assumir os embates das historicidades
negadas, distorcidas para acabar com o preconceito e propor igualdade de direitos (Arroyo,
2013).

Finalmente, o principio de acdes educativas de combate aos racismos e as
discriminacdes encaminha a criacdo de condicdes para professores e alunos pensarem,
decidirem e agirem, assumindo a responsabilidade pelas relacBes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos e contestacdes e valorizando os contrastes
das diferencas (Arroyo, 2013).

As representacdes das identidades no livro didatico sdo diversas e nem sempre dao
conta de dar visibilidade de modo equilibrado. Os brancos e 0s mais apossados sao na maioria
das vezes mais apresentado do que negros, camponeses, indigena e mulheres. As existéncias
de cada um sdo identificadas pela sua origem social e étnica-racial. H& muito tempo, 0s
materiais didaticos foram produzidos com percepcéo tradicional e eurocéntrica. Esses rangos

ainda estdo presentes de forma sutil nos textos e ilustragdes dos livros didaticos.

Mudangas educacionais sdo gradativas, entdo, o ensino intercultural sobre a
diversidade étnico-racial deverd acontecer de modo gradual e cuidadoso, mas, sobretudo,
responsavel. Entende-se que essas mudangas devem acontecer com maior rapidez, porém, ndo
deve desenvolver apenas como modismos ou eixos tematicos optativos; o ensino sobre a

tematica afrobrasileira e indigena precisa ser feito com responsabilidade, para isso, esses
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conteidos devem ser inseridos no curriculo escolar como elemento fundamental da formacéo
dos estudantes. A cidadania brasileira deve ser exercida por um olhar educativo plural,

respeitando as diferencas e buscando meios de amenizar as desigualdades sociais.
De acordo Munanga (2005):

No livro didatico a humanidade e a cidadania, ha maioria das vezes, sao representadas
pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, os povos indigenas, entre
outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia

(p.21).
Nesta analise, entende-se que a existéncia das diversidades no livro didatico ainda
depende de algumas transformacdes especificas para sanar pequenos erros de construgdo
historica e cidadania. Abandonar conceitos falsos, explicacfes erréneas e romper com

historiografias arcaicas.
Muller et all (2015) sinalizam sobre a escassez de materiais didaticos:

A escassez de livros didaticos com contetdo divorciado da historiografia colonial
preconceituosa, infelizmente ainda presente no imaginario coletivo de grande parte de
pesquisadores, associada a falta de formacdo de educadores para lidarem, ora com as
manifestacGes preconceituosas entre alunos de origem étnico-racial deferente, ora a
desconstrugdo de um livro que carrega os preconceitos, devem ser atribuidos a inercia
do mito de democracia racial e ndo aos docentes que também sdo vitimas da educacgao
eurocéntrica (p.201).

O papel do professor também deve ser ressaltado como agente politico de proposta de
mudanca, porém, o mesmo deve se qualificar e buscar conhecimentos que lhe dé condicdes
para analisar criticamente os livros didaticos e no ambiente da sala de aula, construir
reflexdes politicas nas narrativas de historia. Os mitos serdo quebrados, na medida em que o
professor se distancie de modelos curriculares superficiais, racistas e discriminatérios

inseridos nos livros didaticos ou outro material didatico.

Para Muller et all (2015): “[...] produzir livros didaticos numa perspectiva
epistemoldgica diferente e formar professores numa visao plural sdo condi¢des sine qua non
inseparaveis para fazer funcionar as leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008” (p.201).

Assim, o funcionamento da lei depende de varios atores sociais, comunidade escolar,
coordenador pedagdgico, diretor escolar, familias e professores sdo convocados para a
efetivacdo, fiscalizacdo das leis e sua aplicacdo no ensino. Sobre a ideologia no Livro
Didatico em relacdo as questdes étnico-raciais Muller et all (2015) sinaliza:

E, 1941 a tematica étnico-racial em livro didatico (LD) ja havia sido objeto de intensa
publicacdo e criticas nos EUA, como descreve Chooppin. Cita por exemplo, 0s
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trabalhos de Maria Elizabeth Carpenter Ruffin reunidos no livro Tratamento dos
negros nos livros didaticos sobre a Histdria Americana (1826-1839). Do mesmo modo
0 autor relata que na Franca houve uma abundante literatura sobre as abordagens da
descolonizacdo no LD (Muler, 2015, p.206 apud Choppin: 2004.p.556).

A descolonizacgdo do livro didatico significa também um fendmeno de luta politica em
que os silenciados possam ter visibilidade e valorizacdo de forma igual na historia. Uma
atitude consideravelmente politica para exercicio de uma cidadania plural e respeitosa. Nesse
sentido, cada pais que teve passado histdrico com algumas caracteristicas similares vem
reivindicar através dos movimentos sociais que se efetivem essas alteracfes nas leis
educacionais no intuito de acelerar o processo de uma formacdo mais democratica e plural.
Descolonizar o livro didatico € retirar erros historicos, visdes hegemdnicas eurocentradas e
dar inicio a um ensino para as diferencas, para as diversidades, sem que algumas identidades

sejam enaltecidas em detrimento da inferiorizagdo de outras.

Diante destas questdes sociopoliticas, observa-se o quanto € fundamental que o0s
curriculos oficiais inseridos no livro didatico estejam em parceria com as politicas
educacionais, apesar dos desafios estruturais para sua producdo, selecdo e utilizagdo como

ferramenta de ensino.

Faz-se necessario que os profissionais de ensino compreendam as complexidades
politicas, econémicas e culturais que envolvem o livro didatico, bem como, as selecdes de

contetidos no desenho curricular. E um trabalho arduo, mas necessario.



Diversidade étnico-racial no curriculo... 65

5. PROCEDIMENTO METODOLOGICO
5.1. FERRAMENTA E PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O desenho metodologico: N&o é experimental descritivo com enfoque qualitativo de
corte transversal. O tipo de investigacdo desta pesquisa: Optou-se pelo estudo descritivo e
interpretativo e com uma metodologia qualitativa. De acordo Torres (2013) o paradigma sécio
critico ocupa-se dos problemas sociais. Parte da ideia de que a educagdo ndo € neutra. O tipo

de investigacdo é: Ativa, béasica e descritiva.

E interpretativa com o objetivo de analisar a estrutura curricular e o processo de ensino
sobre diversidade étnico-racial e sua relacdo com a formacéo politica dos alunos. Para Torres
(2013), dentro do paradigma socio critico a comunidade se autoanalisa num processo de
introspeccdo para, a partir dele, encontrar as medidas necessarias para a transformacao,
aplica-los, avaliar seus feitos, redesenha-las se necessario e voltar a aplica-las até atingir a
transformacdo necessaria, dando assim a solugdo ao problema cientifico inicialmente

proposto.

Trivinds (1987) afirma que, na pesquisa no &mbito educacional de cunho marxista, é
conveniente iniciar a pesquisa pelos dados reais e concretos dos fenémenos porque a
concepcao epistemoldgica de Marx considera as relacdes entre 0s mesmos, visualizando-as
como sinteses historicas de diversas relacbes socioeconémicas. Para Marx (1987), qualquer
fato histdorico constitui uma sintese de fatos historicos anteriores e determinantes entre si, E é
na condicdo de sintese que se apresenta ao pensamento. Logo a pesquisa em questdo esta
inserida num paradigma sécio critico, pois o processo de ensino de historia é fruto das

relacBes de poder embutidas nas esferas econdmicas, politicas e culturais do Estado.

5.2. COLETA DE DADOS

Esta pesquisa foi guiada a partir do objetivo de analisar a estrutura curricular e o
processo de ensino sobre a diversidade étnico-racial e sua relagdo com a formacéo politica no
Colegio Municipal Anisio Teixeira em Prado-Bahia. Foram utilizados questionarios semi-
estruturados para os estudantes, professores, equipe diretiva e observagdo. Assim, foi feito a
andlise das transcri¢cbes das respostas dos questionarios e das informacgdes coletadas das

observagdes participantes do Projeto de Ensino, Regimento Interno, Proposta Curricular e dos
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livros didaticos de historia. De acordo Torres (2013) o paradigma sécio critico ocupa-se dos

problemas sociais. Parte da ideia de que a educagdo nédo é neutra.

5.3. CARACERIZACAO DO UNIVERSO PESQUISADO

O Colégio Municipal Anisio Teixeira (CMAT) foi o lugar onde o universo desta
pesquisa foi aplicada. O CMAT situa na sede do municipio de Prado, no bairro Novo Prado
no centro comercial e historico da cidade, a Rua Claricio Cardoso dos Santos, S/n°. Esta
instituicdo é constituida em trés prédios distribuindo-se: Prédio principal que oferece Ensino
Fundamental 1 com turmas de 5 ao 9° anos e Ensino Fundamental para Educacgéo de jovens e
Adultos (EJA); nos turnos matutino vespertino e noturno; o segundo prédio oferece Ensino
fundamental | para as turmas de 1° ao 5° anos, durante 0s turno matutino e vespertinos e o

terceiro prédio que oferece Educacéo Infantil.

O CMAT ¢ a maior escola publica do municipio de Prado que oferece o Ensino
Fundamental com uma populacdo discente de 1.709 estudantes, de acordo o Movimento
Mensal de Matricula (MMM).

A fundacdo do Colégio Municipal Anisio Teixeira foi em 06 de mar¢o de 1964,
através da Portaria SEC n° 596/1964, que nomeou a instituicdo como Ginasio Municipal Sao
José de 1° Grau (até a 82 série) e obteve a autorizacdo para funcionamento em 31 de outubro
de 1969, com base legal da Portaria SEC n°® 6177/1969.

O Conselho de Educacdo do Estado da Bahia — CEE/BA. Em 1971, por meio da
Portaria SEC 8205/1971, a escola recebeu autorizacdo para funcionar com os cursos de 1° e 2°
Graus o0 nome da escola mudou o nome da institui¢do para Colégio Municipal Anisio Teixeira
e autorizou a oferta do Curso de Magistério (2° Grau) com habilitacdo de Formacao para o
Magistério do 1° Grau da 1? a 4 Série. A partir da década de 70, foi autorizado a ofertar o
curso Técnico em Contabilidade através da Portaria do CEE/BA n° 794/1978 de 28/08/1978.

Apos as mudancgas propostas pela nova LDB n° 9394/96, os cursos de 2° Grau -
Magistério, Contabilidade e Formacdo Geral - foram gradativamente extintos da escola. Na
atualidade, o Colégio Municipal Anisio Teixeira oferece a Educacdo béasica com as
modalidades de Educagéo Infantil, Ensino Fundamental I e Il. (1° ao 9° anos) e Ensino

Fundamental para adultos através da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
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A missdao do CMAT é a formacdo de cidaddos agentes transformadores de sua
realidade social, pautado na solidariedade, respeito e ética, atendendo as necessidades de

nossa comunidade.

O quadro docente da escola é constituido por 95% de professores habilitados nas areas
nas areas especificas em que atuam. O quadro discente é formado por estudantes residentes na
Sede/zona urbana do municipio sendo que ha estudantes oriundos da area rural pertencentes a

Assentamentos de Reforma Agraria, fazendas e sitios do entorno da cidade de Prado.

5.4. SUJEITOS DA PESQUISA

Sujeitos da pesquisa foram 328 os alunos do 5° ao 9%anos do turno matutino e
vespertino, 10 professores que lecionam do 5° ao 9° ano do Colégio Municipal Anisio
Teixeira. Os sujeitos da pesquisa da equipe diretiva foram: um (1) coordenador pedagogico,
dois (2) orientadores educacionais e um (1) diretor, sendo (4) pessoas da equipe diretiva.
Foram 10 (dez) professores que participaram da pesquisa. Entdo, foram 328 estudantes, 14
(catorze) funcionarios que estiveram interessados em participar da pesquisa; totalizando 342

pessoas na mostra.

O critério para selecdo dos sujeitos da pesquisa foi aleatério simples, foram sorteados

10 turmas do Ensino Fundamental | e 11, 10 professores e 4 funcionarios da equipe diretiva.

5.5. LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado, no estado da
Bahia, no curso Ensino Fundamental I e 11, com as turmas do 5° ano, 6° ano, 7°, 8° e 9° dos

turnos matutino e vespertino.

5.6. VALIDACAO

Para o procedimento de validacio dos questionarios (ver APENDICE 5), se resultou &
validacdo por especialistas, ou seja, os instrumentos de coleta de dados foram validados por

uma doutora paraguaia e dois brasileiros. Para efetivar as valida¢des, os doutores puderam
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fazer inferéncias, sugestdes, acrescer o que era visto como necessario ou eliminar questdes
inadequadas. As questbes foram assinaladas como coesas e consideradas aptas a serem
utilizadas como instrumentos de pesquisa para obtencdo dos resultados. A doutora sugeriu
melhorar o enunciado de uma questdo no questionario dedicado aos professores. Os demais

doutores consideraram os materiais adequados.

Foram aplicados 25 questionarios como prova piloto que teve como critério a
apresentacdo dos instrumentos de pesquisa (questionario semiestruturado) a uma populagédo
que tem como semelhanca a escola pesquisada. O resultado apresentado foi satisfatério, ndo
comprometendo assim, a confiabilidade e validade dos resultados obtidos. A prova piloto é
considerada relevante para a coleta de dados, pois, situacdes inesperadas podem surgir no
momento de analise dos dados sao frequentes, justamente pelo carater interpretativo aos quais

as questdes propostas estdo submetidas.
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6. RESULTADO E DISCUSSAO

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa de estudo descritivo e interpretativo com
utilizacdo de questbes objetivas e subjetivas, os dados foram apresentados através de gréaficos,

quadros e tabelas, conforme se apresentam a seguir.

6.1. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O tratamento dos dados foi realizado com as seguintes etapas: pré - analise, exploragdo
do material e tratamento dos dados e interpretacdo. Os indicadores para estes estudos foram: a
observacao do elemento pesquisado, no caso, o curriculo sobre a diversidade étnico-racial; o
desenvolvimento desse conhecimento na escola, a efetivacdo deste ensino, as categorias
analiticas (curriculo, saberes e cultura escolar) e empiricas (triagem/ou selecdo, organizagdo e

sistematizacdo);
A andlise de contetdo foi organizada com as seguintes categorias:

1.Triagem/Selecdo: Analise das unidades do contexto como os documentos: o Projeto
de Ensino, Regimento Interno, livro didatico de histdria, materiais literarios e a Proposta
Curricular. Observacao da relevancia no uso do contetdo sobre a diversidade étnico-racial. A
Teoria pedagogica: analisou a concepcao da escola, dos docentes e discentes sobre o ensino

da diversidade étnico-racial.

2.0rganizacdo: Planejamento escolar sobre diversidade, as condi¢fes pedagdgicas de
trabalho e o conhecimento da turma sobre a diversidade étnico-racial. A disposicdo de

conhecimento, os conteddos do componente curricular de histéria.
3.Sistematizagéo: analise dos métodos, procedimentos e resultados obtidos.

Durante a analise dos dados e sistematizacdo foi utilizado no programa Microsoft
Office 2016. Foi feito tabelas e quadros simples para comparar as respostas e/ou informacoes
importantes para a pesquisa numa proposta de analise de conteudo. Além das tabelas foram
elaborados gréficos para sistematizar dados referentes a quantidades e sua relacdo com o
objeto pesquisado. A sistematizagdo dos dados permite aplicar solu¢Ges analiticas preditivas

para pesquisa, podendo fazer associagdes, comparagdes que apontam aspectos especificos da
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realidade do objeto de estudo. Foi utilizado também o software (Excel Microsoft 2016)
adequado para analise de dados qualitativos e quantitativos com o objetivo de organizar os
dados bem como, refletir sobre os seus significados para a descricdo e andlise do objeto

pesquisado.

Os dados coletados através de questionarios e das observacGes foram realizados em

trés etapas:

12 Etapa com os discentes: Ocorreu a aplicagdo do questionério direcionado aos
estudantes no dia 11 a 15 de setembro, periodo em que o CMAT autorizou a aplicacdo dos
guestionarios nas turmas. Na pesquisa, 0s estudantes responderam ao questionario

manualmente.

2% etapa: Foram realizadas as observacgdes participantes dos documentos da escola,
como Projeto de Ensino, Regimento interno, Proposta curricular, Livro Didatico de histdria,
que foram realizadas nos periodos de duas semanas a partir do dia 16 a 30 do més de

setembro no ano 2017 no turno vespertino.

3% Etapa com os professores e equipe diretiva: No dia 18 de setembro, apds conversar
com os professores, coordenadores pedagdgicos e diretor escolar no momento do
planejamento, foram passados 0s questionarios aos professores e coordenagdo pedagdgica,
qgue aceitaram participar da pesquisa. Dos profissionais pesquisados, apenas dois (2)

responderam ao questionario online e os demais responderam manualmente.

Nesta pesquisa, percebeu-se que na categoria selecdo, como o0s professores e
estudantes faziam escolhas por alguns saberes em detrimento de outros. Observa-se, por
exemplo, que estas escolhas mostravam diferentes fontes para o processo pedagdgico, o que

possibilitou o reconhecimento das unidades de contexto em analise.

Na categoria organizacdo, perceberam-se, as dificuldades para cumprimento diante da
lei n® 11.645/2008, o livro didatico a realidade da escola e o ensino sobre diversidade étnico-
racial. Os assuntos, o tempo para a aplicacdo; a falta dos materiais literarios disponiveis, o
planejamento mostra que esses fatores interferem a unidade do contexto - disposicdo do

conhecimento.

Nesse aspecto, 0s docentes apontam algumas limitacdes e avancos do livro didatico
que embora tenham tido melhorias ainda falta detalhes para aplicacdo pedagogica de forma

efetiva.
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Nos questionarios, exploramos nas respostas dos discentes e docentes 0s elementos
referentes as categorias analiticas e ao objeto de estudo como um todo.

6.1.1. Analises das respostas dos estudantes

Questdo: Identificacdo.Quanto a endereco, serie e idade:

Grafico n°1: Enderego.
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

68% dos estudantes residem na area rural.
28% dos estudantes residem na area urbana.
4% dos estudantes ndo responderam o enderego.

Gréafico n° 2: Série e ano.

Série/ Ano

92 Ano

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia — Brasil.
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31% dos estudantes pertencem ao 6° ano.
27% dos estudantes pertencem ao 8° ano.
20% dos estudantes pertencem ao 9° ano.
13% dos estudantes pertencem ao 7° ano.

Grafico n° 3: Distribuicéo etaria.

Distribui¢ao Etaria
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Quanto a distribuicéo etaria dos estudantes:
65% possuem de 11 a 15 anos de idade.
33% possuem 16 a 18 anos de idade.

1% possui mais de 18 anos.

8% possuem de 8 a10 anos.

Quanto aos dados de identificacdo destes estudantes, fazendo-se uma relacéo entre trés
variaveis: endereco, série/ano e faixa e etaria (Grafico n°1, 2 e 3), observa-se que houve
predominancia de alunos pertencentes a area urbana que atingiu um total de sujeito de 222
estudantes o que corresponde a um percentual de 68%, em relacdo a série que obteve apenas
103 estudantes que cursam o 6° ano, ou seja, 31% e 88 estudantes do 8° ano, com 27%. Nessa
analise também se percebe que a maioria pesquisada se encontra na faixa etéria, de 11 a 15
anos, que é a faixa etaria prevista para o Ensino Fundamental nos Anos Finais do curso (6° ao

9° anos) atingindo, portanto, 213, que corresponde a 65 % dos pesquisados.

No cenario brasileiro a quantidade de alunos em turmas do Ensino Fundamental é

maior nas series iniciais do Ensino Fundamental que corresponde a uma efetiva participacao e
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permanéncia na escola enquanto que nas series finais ha maior abandono escolar. Pela
participacdo também do 8° ano, nota-se que ja iniciou algumas mudangas em relacdo a

permanéncia e superlotacéo.

A permanéncia dos estudantes na escola até o término de sua série € um dos grandes
dilemas da educacdo brasileira. O abandono escolar ainda é um problema sério do Brasil,

pois tem a ver com politicas e responsabilidade social do governo e da sociedade civil.

Quanto a classificacao de Cor/Raca/ Etnia:
Veja o grafico n°4 a seguir:

Gréafico N° 4: classificacdo de cor/raca/etnia.
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

5,48% dos estudantes se classificaram como indigena.
47,56% se classificou como cor/raga/etnia parda.
3,3% se classificaram como cor/raga/etnia amarela.
15,24% se classificaram como cor/raca/etnia preta.
7,01% se classificaram como cor/raga/etnia branca.

19,81% se classificaram com “outra”: entre estas responderam que eram: morenos,

morenos claros, negros, negros claro, caboclo e mulato.
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Observa-se que em relacdo aos dados obtidos na questdo fechada para classificagdo
étnica foi observado que 156 estudantes se classificaram como pardos, representando 48 % da
populagdo pesquisada e em seguida a opgdo “outra” em que se classificaram como: morenos,

morenos claros, negros, mulatos e caboclos. Grafico n°5, a seguir:

Gréfico n° 5;
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Os estudantes tiveram liberdade para marcar “outra” classificagdo e escrevé-la na
opcao aberta em que dos 65 alunos inseridos nesta resposta 53 estudantes: Sendo que 88 %
dos estudantes classificados como cor/etnia morenos, 9 % morenos claros, 5% negros, 2%

mulatos, 2% mulatos.

Observa-se que os estudantes preferiram marcar opcdes diferenciadas para se
classificarem etnicamente e a classificagdo morena (grifo meu) e negro tiveram ainda outras
especificacbes com moreno claro e negro claro, o que denuncia uma necessidade de dizer que

a cor da pele era clara, ou seja, era mais proxima da cor branca.
Na Tabela n° 1 a seguir os dados da questdo fechada e aberta, a seguir:
Tabela n° 1:

Classificacdo com categoria indicada e aberta de cor/raga/etnia:

Classificacdo indicada de cor/raga/etnia

Categoria indicada de cor e raga/etnia
Quantidade Percentual
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Indigena 18 5%
Amarela 11 3%
Preta 50 15%
Parda 156 48%
Branca 23 7%
Classificacéo aberta de cor/raga/etnia: Outras classificacfes
Moreno 53 16%
Moreno claro 3 0,9%
Negro 6 1,8%
Negro claro 1 0,3%
Caboclo 1 0,3%
Mulato 1 0,3%
NAO RESPONDEU 5 2%
TOTAL 328
estudantes

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia — Brasil.

Nesta tabela aparecem categorias de cor obtidas da classificacdo fechada resultante do
auto enquadramento desses sujeitos no critério de cor do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) informando gue a identificacdo que prevaleceu na indicacdo fechada foi a
cor parda com 48%,cor preta com 15%, cor branca 23%, indigena 5% e amarela com 3%. Das
classificacbes das respostas abertas em que os estudantes marcaram opg¢do “outra” na
classificacdo aberta que se destacou foi a cor morena, perfazendo 16%,negro com 1,8%,
moreno claro com 0,9%, negro com 0,3%, caboclo com 0,3%, mulato com 0,3 e 5% dos
estudantes ndo responderam. Conforme podemos observar, os individuos que se classificaram
na opcao outra; registrou a classificagdo de moreno claro e negro claro e que um (1) sujeito
preferiu se declarar caboclo em vez de marcar a opcdo indigena. Esse fato revela situacdes
historicas presentes na questdo de identidade nacional quando os indigenas eram aldeados, ou
seja, estavam sobre o controle do Estado, passavam a apropriar-se sob a forca do poder
colonial, da cultura europeia branca e era classificado como caboclo. Mesmo no século XXI

ainda ha defini¢cbes com a mesma nomenclatura.

A populacéo brasileira era classificada apenas em trés grupos. Os escravos, também
intitulados de negro, 0s brancos europeus ou brancos mesticos que eram todas as pessoas
livres; e os indios. No periodo escravista e apds a abolicdo a miscigenacdo e a hierarquias
sociais estabelecidas em elementos de ascendéncia era utilizado como distin¢do social e

étnico-racial. A categoria parda surgiu para definir as pessoas ou mulatos nascidos livres.
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Todavia, indicava também que tinha ancestrais escravos. Devido a esse sistema, mesmo
nascendo livre, as pessoas eram discriminadas pela cor da pele ou pela sua descendéncia
(Dantas, Mattos e Abreu: 2012).

Observa-se que os estudantes ficaram relutantes no momento do questionario em que
pedia que se classificasse, e alguns pediram ajuda, pois, ndo conseguia se identificar, tinha
duvidas. A maioria da populacdo do municipio de Prado é formada por uma populagédo
mestica com predominancia de negros e/ou afro-brasileiros e indigenas. Mesmo assim, a

maioria preferiu se classificar como pardo e ndo negro ou indigena.
Questdo 1:.VVocé ja estudou sobre a historia e cultura afrobrasileira e indigena?

Respostas: em relagdo a pesquisa sobre os estudantes terem estudado sobre a cultura
afrobrasileira e indigena realizada no CMAT: 164 estudantes responderam que as vezes
estudaram, sendo 56 % dos estudantes; 99 estudantes responderam que quase sempre estudou,

sendo 30%. Veja no Gréafico n° 6 a seguir:

Grafico n°6:
Vocé ja estudou sobre a histéria da cultura afrobrasileira e
indigena?
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Os elementos contidos neste Grafico de n°6 possibilitam compreender que o estudo
sobre diversidade étnico-racial ndo esta sendo cumprido conforme o que se estabelece a Lei
N° 11. 645/2008. O percentual (56%) de estudantes que responderam que este ensino ocorre
as vezes adicionado ao percentual (6,4%) que respondeu que nunca estudou (grifo meu),
permite compreender que mais da metade dos pesquisados, totalizando 62,4% conhece pouco

e sinaliza o quanto a escola precisa caminhar na busca de mudar estes indices para efetivar
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este ensino numa educacdo democratica. A evidéncia da superficialidade deste ensino é um
assunto preocupante, pois a escola pode promover mudangas por meio de um curriculo mais

plural.
Questdo 2: Margue um X apenas nos assuntos que voce ja estudou:

Analisando os contetdos conhecidos e estudados pelos alunos em relacdo ao ensino
sobre a diversidade étnico-racial, observa-se que houve uma predominancia de 46% de
estudantes que responderam que estudaram sobre a escraviddo indigena e africana, 33%
responderam que ja estudou sobre as lutas e resisténcia dos indigenas e negros, 34,75% para o
conteddo sobre o indio e o negro na sociedade nacional. Esse dado evidencia que o0s
estudantes conhecem mais assuntos relacionados a escravidao, que pode ser fruto de uma
reproducdo histérica direcionada para visdes passadas. Com abordagem de identidade
inferiorizada e sofredora dos indios e negros; no periodo de escravizacdo. Apesar disto, um
dado positivo é o percentual de 33% para 0s estudantes que responderam que estudou sobre as
lutas e resisténcia dos negros e indigenas; o que configura uma analise mais autbnoma do
negro e do indio na participacdo da histéria como seres ativos politicos e isso sendo
representando pelas formas de resisténcia destes grupos. A seguir:

Gréfico n°7:
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Questdo 6: Escreva outros assuntos que vocé ja estudou sobre os povos indigenas,

negros e afrobrasileiros.

Resposta: Em relacdo a outros assuntos que ja estudou na pergunta aberta, foram

selecionados frequéncia de assuntos mencionados nas respostas e dessa triagem foram obtidos
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21 assuntos relacionados a diversidade étnico-racial. Conforme os assuntos sinalizados
observa-se que um numero alto de estudantes respondeu que ja estudaram sobre capoeira,
sendo 70 alunos (21,34 %); estudaram sobre o quilombo com 38 alcancando 11,58%;
cultura indigena e africana o seu modo de viver com 37( 11,28%). O percentual de alunos que
ndo responderam foi 21,34%; um resultado que chama atencdo por compreender que existe
estudante que desconhecem assuntos relacionados a diversidade étnico-racial. Foram

coletados das respostas abertas 0s assuntos que os estudantes sinalizaram e a partir disso foi

organizado o Grafico n°8 a seguir.

Gréfico n° 8;
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Assuntos sobre historia e cultura afrobrasileira e indigena

Temas das respostas dos estudantes Percentual

Capoeira 56

Quilombo 38

Cultura indigena e africana/modo de viver 37

Economia do pau brasil 17
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Dos assuntos obtidos nas respostas os que tiveram maior percentual foram: 56/%
capoeira, 38% quilombo, 37cultura africana o modo de viver, 17 economia do pau-brasil,13
trafico de escravo,10 revolta da chibata. Os demais assuntos abordados tiveram percentual
pequeno.

Como se pode perceber, nas repostas abertas relacionadas ao estudo sobre a
diversidade étnico-racial, mostra que 21,34 % dos pesquisados ndo responderam, a esta
questdo, nota-se também poucos assuntos ligados especificamente a cultura e histdria
indigena entre eles os mencionados foram os seguintes: Economia do pau-brasil, Cultura
indigena e Povo Pataxo. O desconhecimento dos assuntos sobre os povos indigenas € um
resultado que evidencia que os estudantes possuem conhecimento superficial ou nenhum

conhecimento deste assunto.

Em relagdo aos assuntos pertinentes a historia e cultura afrobrasileira, obteve-se
respostas dos assuntos com énfase as formas de lutas e de resisténcia dos negros e sua
participacdo na cultura nacional, sendo mencionados: Capoeira, Quilombos, Irmandades

Religiosas, Candomblé, Samba e Dangcas africanas.

Os assuntos citados pelos estudantes em relacéo a participacdo de negros, indios e seus
descendentes em revoltas e lutas politicas do periodo republicano brasileiro foram: Revolta da

Chibata, Revolta da VVacina e Guerra de Canudos.
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Observa-se que no conjunto das respostas, poucos alunos responderam que ja estudou
sobre a desigualdade social envolvendo negros e indigenas (0,6%), racismo (0,6%)e violéncia
contra 0 negro no passado (0,91%). O desconhecimento ou a inocéncia dos estudantes em
relacdo ao preconceito e ao racismo pode estar relacionado com a ideia de que ndo ha racismo

no Brasil de acordo o mito de democracia racial que foi reproduzido ha alguns séculos.

Questdo 4: Quais as caracteristicas dos povos indigenas, negros e afrobrasileiros?

Respostas: 85 estudantes ndo responderam e dos 244 que responderam a questdo
aberta foram selecionadas todas as caracteristicas mencionadas dentro das respostas. Em
seguida foi feito uma lista das caracteristicas mencionadas dos indigenas e negros nas

respostas e foram organizados na tabela de n° 2 e no quadro de n°1, a seguir:
Tabela n°® 2:

Temas das respostas das caracteristicas dos indigenas

Caracteristicas dos indigenas

Caracteristicas % Quantidade

Cacadores, selvagens, andam nu e moram na oca. 42,37 139
Pintam o corpo e fazem arco e flecha 39,63 130
Sao trabalhadores 35,97 118
Tem cabelos lisos 28,04 92
Defendem sua cultura 2,13 07
S&o pobres 2,4 08
NAO RESPONDERAM 25,91 85

100% 328

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Sobre as caracteristicas obtidas sobre os indigenas nas respostas observam-se que 139
dos estudantes mencionaram que os indios sdo cacadores, selvagens, andam nus e moram em
ocas entre outras respostas similares. Percebe-se que ainda prevalece uma visdo do indigena
no passado colonial. A imagem que estd formada sobre a identidade indigena ainda ¢ arcaica.
Além de identificarem o indio sobre esses elementos, 139 estudantes (42,37%) responderam
que os indios pintam o corpo e fazem arco e flecha; essa caracterizagdo também ainda esta
voltada para indio no passado, pois os indigenas da atualidade mesmo com preservacdo de sua
cultura utilizam as tecnologias da contemporaneidade e o uso do arco e flecha ndo é mais
comum. Além disso, essa conceituacdo apresenta uma visdo generalizada das diversas etnias

com suas distintas culturas; cada etnia tem sentido proprio e diferengas na pintura corporal.
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Percebe-se que apesar das caracteriza¢des do indigena no passado, 118 alunos (35,7%)
responderam que os indios sdo trabalhadores, o que pode revelar também uma visdo dos

indigenas como aptos para o trabalhado.

Cabe ressaltar outra carateristica obtida que teve énfase foi relacionada ao tipo de
cabelo quando eles responderam que o “indio tem cabelo liso”. Significa um dado de traco
dos fendtipos da etnia indigena, para os estudantes essa caraterizagdo é uma observacao que
ndo reconhece os indigenas mesticos no Brasil. Nem sempre o indigena tem cabelos lisos,
pois, houve uma miscigena¢do em cinco séculos e os tracos fisicos ndo devem servir de

medida para identificar o indio ou o ndo indio.

De acordo Freire (2000) é um equivoco pensar o indio como uma cultura congelada,
parada desde o periodo colonial. A maioria das pessoas memorizou uma imagem do indio nu
ou de tanga, vivendo dentro da floresta de arco e flecha, conforme a descri¢cdo da carta de
Pero Vaz de Caminha. Observa-se que esta visdo esta presente nas transcricdes de algumas

respostas selecionadas dos estudantes no Quadro n° 1, a seguir:

Quadro n° 1:Caracteristicas dos indios -Numa 6tica do passado/Cultura congelada

Respostas

Estudanten®l “Eles sdo trabalhadores e cagam para sobreviverem.”

Estudante n° 2 “Cabelo liso, usa roupas da cultura deles, tem rituais, cagca, mora

em aldeias, vive dentro da mata.”

Estudante n° 3

“Sao cagadores, trabalhadores, dividem seus alimentos e tem sua

cultura.”

Estudante n® 4

“Pintam o corpo e usam flecha.”

Estudante n°5

“Vivem sem sanddlia, se pintam, e cultivam varias coisas.”

Estudante n° 6

“Caga e pinta o corpo.”

Estudante n° 7

“Eu aprendi que os paulistas prenderam os indios e que 0s indios

eram bons na caga.”

Estudante n° 8

“Aprendi que sdo 6timos cagadores”

Estudante n°9

“Tem pinturas no corpo e usa flecha, cabelos lisos.

Estudante n® 10

“Eles pegam peixes, a cor do cabelo é preto e é liso, caca, tem

arcos e flechas.”

Estudante n°11

“Pintam a pele e cagam”.
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Estudante n°® 12 “ Indios: selvagens, brutos. Indio sem roupa.”

Estudante n° 13 “Indio selvagem e corajoso.”

Estudante n° 14 “Selvagens e seminu.”

Estudante n° 15 “Os indios criaram arco ¢ flecha.”

Estudante n° 16 “Indios pintam a cara com tintas, usam flechas.”

Estudante n°® 17 “Pintam a pele com corante e cacam.”

Estudante n° 18 “Fazem remédios, faz flechas, faz tinta, faz alimentos.”

Estudante n° 19 “Indios: moram na mata criam armas de caga e pesca.”

Estudante n° 20 “Fazem remédio, usam roupas diferentes, faz alimento. ”

Estudante n° 21 “Usam roupa de palha vivem em aldeia, tem cabelo liso, pele
pintada. ”

Estudante n° 22 “Andam pelados, cagam para comer. ”

Estudante n° 23 “Fazem remédio, escultura e rituais.”

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Observa-se que nas respostas dos estudantes, as habilidades indigenas de vivéncia na
mata; como fabricacdo de armas, producdo de remédio, pinturas corporais e tragos fisicos
aparecem em muitas respostas. Essas respostas indicam também que os estudantes pensam
qgue had o indio genérico, ou seja, ndo reconhecer as diversas etnias indigenas e que elas
possuem culturas distintas. Vivem no Brasil 200 etnias diferentes com 180 linguas e culturas
diversificadas. Muitas pessoas imaginam que os indios tem uma Unica cultura. Esse
pensamento é equivocado. Pode-se citar, por exemplo, que entre as diversas linguas dos
indigenas brasileiros sdo distintas, e cabe ressaltar que cada povo tem linguas, artes, religido e

ciéncia proprias (Freire, 2000).

Das respostas obtidas na questdo 4(quatro) em relacdo as caracteristicas dos negros e
afrobrasileiros, foi feito uma triagem das respostas semelhantes, sendo selecionadas as
seguintes caracteristicas: a)Tem cabelos crespos e pele escura, pele negra; b)Séo fortes,
trabalham muito; c¢)Lutam por liberdade; d)Sofrem racismo; e)S&o pobres; f)Tem religido de
candomblé e g) Sdo brutos e violentos. O percentual das caracteristicas obtidas das respostas

na tabela n° 3a sequir:
Tabela N° 3:

Temas das respostas sobre caracteristicas dos negros e afro-brasileiros
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Caracteristicas dos negros e afro-brasileiros

Caracteristicas

Tem cabelos crespos e pele escura, pele negra.
Séo fortes, trabalham muito.

Lutam por liberdade.

Sofrem racismo.

S&o pobres.

Tem religido do Candomblé.
Sao brutos e violentos

%
95
60
09
12
15
15
15
328

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Observa-se que as caracteristicas dos negros e afrobrasileiros que mais apareceu nas

respostas dos estudantes estdo relacionadas as caracteristicas fisicas, ou seja, os fendtipos

presentes nas etnias africanas como cor da pele negra e cabelo crespo. Foram 95 % das

respostas que mencionaram esses caracteres. Outro percentual que chamou a atencdo foi a

caracterizacdo relacionada ao comportamento: 15% responderam que 0S negros sdo brutos e

violentos. Esse dado revela uma visdo preconceituosa a respeito dos negros. Foram

selecionadas algumas respostas em que aparecem as caracteristicas fisicas para observar a

forma como pensam e descrevem acerca dos negros e/ou afrobrasileiros.

Veja quadro n°2 a seguir:

Quadro n° 2: Caracteristicas dos negros e afro-brasileiros - Tracos

fisicos/Fenotipos

Estudante n°1

“Tem cabelos crespos.”

Estudante n° 2

“O cabelo ¢ crespo.”

Estudante n° 3

“Tem cabelo enrolado.”

Estudante n® 4

“Uma raca forte e¢ tem cabelo ruim. Os afrobrasileiros S0

misturados.”

Estudante n°5

“A capoeira e a cor da pele.

Estudante n° 6

“Sao negros, cabelo ruim e mal vestido.”

Estudante n° 7

“Sao pretos, tem raca, sdo variados.”

Estudante n° 8

“Pele escura e cabelo crespo.”

Estudante n° 9

“Forte, pele negra e cabelo crespo.”

Estudante n°10 “Cabelos blacks.”
Estudante n°10 “Os negros sao negros.”
Estudanten©®12 “Tem pele escura e cabelo duro.”

Estudante n° 13

“Pretos, tem pouca coisa para sobreviver.”
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Estudante n° 14 “Sao morenos e lutam capoeira.”

Estudante n°® 15 “Pele escura.”

Estudante n°16 “Tem cabelo duro mas nem todos.”

Estudante n°17 “Sao negros, escravos pobres e trabalhadores.”
Estudante n°18 “A cor da pele escura.”

Estudante n® 19 “Tem dentes brancos.”

Estudante n° 20 “Essas pessoas possuem a pele bem escura e seus tracos sdo bem
diferentes por causa da miscigenagdo.”

Estudante n° 21 “Sao pessoas de pele escura e dente brancos e cabelo enrolados.”

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia - Brasil

Observa-se uma interpretacdo racista dos estudantes quando enfatizam as
caracteristicas e relacionam com outros elementos como, por exemplo: “cabelo ruim”, “tem
raca”, “fortes” entre outros. Nas respostas, os estudantes também falam que sdo “escravos”,
ainda vendo o negro na 6tica da escraviddo, como coisas e maquinas. Foi selecionado também
algumas respostas que indicaram como caracteristica a habilidade para o trabalho e sua

relacdo com a classe social. Veja o quadro n° 3, a seguir:

Quadro n° 3: Caracteristica dos negros - Otica eurocéntrica e visio

socioecondmica

Conceitos Respostas

“Trabalhadores.”

“Negro trabalhador.”

“Trabalha sem parar.”

“Trabalham muito, as musicas e a cultura.”

Aptos para 0 “Ouvir dizer que trabalham muito.”

trabalho “S3o0 muito trabalhadores.”

“Séao grandes trabalhadores.”

“Negros forte trabalhadores.”

2

“Negro trabalhador, cabelo ruim, pretos.’

“Cabelo ruim”

“Mal vestido”

“Sao brutos”

Conceito de inferioridade | “Tem tracos diferentes.”
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“Tem pouca escolaridade.”

“Sao corajosos ¢ valentes.”

“Pobres e trabalhadores.”

“Pretos e pobres.”

“Tem religido diferente.”

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Percebeu-se o quanto os estudantes do CMAT que participaram da pesquisa possuem
um conhecimento superficial da historia e cultura dos negros e/ou afrobrasileiros. A relacao
com o trabalho ndo pode ser considerada positiva, pois revela também um olhar dos negros
como possiveis maquinas para gerar riqueza e que sua situacao étnico-racial é lembrada como
elemento de capacidade apenas fisica e ndo intelectual. Isso é uma heranca de ensino
eurocéntrico que precisa se eliminado. Outra observacdo é a caracterizacdo de negros é a
pobreza; € um dado real, pois, considera-se 0 quadro econdmico social do negro conforme 0s
fatos historicos que foram desiguais em relacéo as oportunidades dos brancos na sociedade. A
pobreza ndo pode ser vista como base apenas para reconhecer que a ligacdo entre pobreza e

cor da pele seja uma explicacdo racial, mas, sobretudo, historica.

Questdo 5: Sobre os nomes de personagens indigenas e negros na historia do Brasil

que voceé se lembra:

Gréafico n° 9 a sequir:

Nomes de personagens indigenas e negros na historia do
Brasil que vocé se lembra:

140
116

120 105

100 26

80 —

40 A

20 E— 11

Ndo conhego  Conhego somente Conhego alguns N3o respondeu
um

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.
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Respostas: Dentre as quatro opcdes indicadas sobre o conhecimento dos educandos
dos personagens indigenas e negros na histéria do Brasil detectou-se:

2,01 % responderam ndo conhece nenhum personagem.

35% dos estudantes responderam que conhece somente um personagem.
29,26% respondeu que conhece alguns personagens.

Dos estudantes pesquisados apenas 3,35 % ndo responderam a esta questéo.

Questdo 6: Escreva os nomes de personagens indigenas e negros na historia do Brasil

que voceé se lembra.

A questdo seis (6) foi um complemento da questdo cinco (5), pois, 0s estudantes
deveriam escrever os nomes dos personagens indigenas e negros na histdria do Brasil que
lembravam. Apesar de 29,26% responderam na questdo anterior que conhece alguns
personagens da historia e cultura afrobrasileira e indigena, na questdo 6 em se solicita que

escrevam as personalidades; os estudantes ndo mencionaram nem duas personalidades.

Das respostas obtidas da questdo 6, os nomes dos personagens mencionados foram de
21 personagens. Dentre eles apareceram personagens brasileiras e internacionais. Porém, dos
personagens mencionados, trés fizeram parte do periodo colonial como o padre Anchieta,
Dom Pedro | e Princesa Isabel; estes ndo sdo indigenas e nem africanos, ao contrario, o padre
Anchieta fez parte do modelo colonizador exploratorio, e sua relagdo com os indigenas e
negros era de cunho religioso, exploratorio e politico. Houve 26% de estudantes que néo

responderam. Veja 0s personagens citados nas respostas no Grafico n°10 a seguir:
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Personagens indigenas e negros na histéria do Brasil
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

De acordo as respostas apresentadas no grafico n° 10, 25% dos estudantes néo
respondeu a pergunta, 54% respondeu Zumbi, 8% respondeu Besouro e foram poucos
personagens citados nas respostas abertas. Ao todo das pessoas citadas foram as seguintes:
Zumbi, Ancanjo, Besouro, Marthin Luther King, Mandela, Tupac Amaru, indio Galdino,
indio Patax6, Bob Marley, Sonia Guajarara, Lucas Dantas, Jodo de Deus, Luiz Gonzaga das
Virgens, Manuel Faustino, Princesa Izabel, Padre Anchietae Povo de Umbu.

Foi feito uma triagem dos personagens indigena, negros e/ou afrobasileiros nas
respostas para selecionar de acordo a sua relagdo com a historia e participagdo politica.
Assim, foi organizado numa lista o personagem e sua relacdo aos conteudos de histdria

correspondentes para analisar o conhecimento da turma sobre a diversidade étnico-racial.

Veja no quadro n° 4:

Quadron®4: Personagens indigenas, negras e/ ou afro-brasileiras e
assuntos relacionados

Assuntos Personagens %
(respostas)
Luta pelos direitos civis dos negros nos | Marthin Luther King 2,74%

EUA

Contra o Apartheid/Africa do Sul Mandela 0,30
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Lucas Dantas 0,91%
Conjuracao Baiana: participacdo de negros | Jodo de Deus 0,91%
e mesti¢os na emancipacgéo do Brasil Manoel Faustino 0,91%
Luis Gonzaga das 0,91%
Virgens
Independéncia da América espanhola - | Tupac Amaru Il 0,30
Vice Reino do Peru
Lutas e resisténcia antes da abolicdo no | Zumbi 58,23%
Brasil/Quilombo. Chico Rei 0,30%
indio Galdino 0,30%
Lutas politicas dos indigenas/liderancas. indio Pataxo 0,61%
Sonia Guajarara 0,30%
Mestre de capoeira do Brasil Besouro 8,23%
Mestre de capoeira local(atuante) Arcanjo 2,13%
Padre Anchieta 0,30%
Herdis nacionais (6tica eurocéntrica) Princesa Isabel 0,61%
Dom Pedro | 0,30%
Aurtista musical latino americano Bob Marley 0,91

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.
Questdo 7: Como comecou a histéria do Brasil?

Respostas: Das respostas obtidas foi feito uma triagem para selecionar percep¢oes da
historia nacional com olhar eurocéntrico e reconhecimento dos povos originarios do Brasil e

de sua importancia na histéria. Veja o graficon® 11 a seguir:

Grafico n® 11:

Como comecou a historia do Brasil?

B4

Resposta em Branco | ha

Comegou com a escraviddo

Comecgou apos a independéncia do 4
Brasil 4
Comecou a historia com os grupos 38
indigenas 38
Os portugueses encontraram os 83
indigenas que ja habitavam na temra 83

149
149

Com a chegada dos

. | |
portugueses/colonizacdo
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Observa-se que 149 estudantes, sendo 46% responderam que a historia do Brasil

comecou a partir da chegada dos portugueses.
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83 estudantes, sendo 25% responderam que 0s portugueses chegaram e encontraram 0s
indigenas que habitavam a terra.

38 estudantes, sendo 12% respondeu que iniciou a histdria com os grupos indigenas.

14 estudantes, sendo 4,2% respondeu que comegou com apoOs a independéncia do

Brasil.

10 estudantes, sendo 3% respondeu que comecou a histéria com a escravidao.

34 estudantes sendo, 10% dos estudantes ndo responderam.

Alguns destes dados foram sistematizados numa tabela com algumas das transcri¢des

das respostas dos estudantes numa proposta analitica de conteudo para representar 0s

conceitos e percepcdes dos estudantes nas suas respostas, veja o quadro n° 5 a seguir.

Quadro n°5: Como comecou a histdria do Brasil — Otica eurocéntrica

Estudante n°1

“Comecou quando os portugueses vieram e o Brasil foi

colonizado.”

Estudante n° 2

“Pedro Alvares Cabral. Ele chegou e deu seus primeiros passos

na areia da praia e descobriu o Brasil.”

Estudante n° 3

“Comecgou quando D. Pedro assumiu o Brasil e governou.”

Estudante n® 4

“Com a colonizagao do Brasil.”

Estudante n° 5

“Na colonizagdo do Brasil.”

Estudante n° 6

“Com a colonizag¢ao.”

Estudante n° 7

“Pelos portugueses.”

Estudante n° 8

“Com a chegada de Pedro Alvares Cabral.”

Estudante n° 9

“Com a chegada de Pedro Alvares.”

Estudante n® 10

“Comecou com a descoberta de Pedro Alvares Cabral.”

Estudante n° 11

“Comegou quando Pedro Alvares descobriu o Brasil.”

Estudante n° 12

“Comegou com a chegada de Pedro Alvares Cabral.”

Estudante n® 13

“Com a coloniza¢ao na Bahia.”

Estudante n° 14

“Quando Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil e informou a

Portugal.”

Estudante n°® 15

“Pedro Alvares.”

Estudante n° 16

“Comecou quando chegaram na barra do Cahy e surgiu o Brasil.”
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Estudante n°® 17 “Quando Pedro Alvares Cabral avistou a terra & vista e quando

deu o grito da independéncia.”

Estudante n°® 18 “Com o descobrimento.”

Estudante n° 19 “Ap6s o descobrimento.”

Estudante n°® 20 “Descoberta de Pedro Alvares Cabral.”

Estudante n® 21 “Quando eles descobriu o Brasil.”

Estudante n° 22 “pela descoberta de Pedro Alvares.”

Estudante n° 23 “por causa de Pedro Alvares Cabral. Descobriu o Brasil e ai

Brasil foi se desenvolvendo até que estd um pouco bem.”

Estudante n°® 24 “A partir do descobrimento.”

Estudante n° 25 “comecou quando D. Pedro I assumiu e governou o pais.”

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Observa-se nas respostas que o nome do portugués Pedro Alvares Cabral se repete
varias vezes, além disso, deixa claro a visdo que, os estudantes apresentam sobre este
personagem na histdria nacional; em muitas respostas eles usam o verbo “descobriu”, seguido
também de “descobrimento”, “descoberta”(grifos meus); como evento importante de ponto de
partida para a historia nacional. Alguns acreditam que a historia do Brasil como nacdo se deu
a partir da independéncia, quando deixa de ser col6nia de Portugal. Assim, em algumas
respostas aparece o nome de Dom Pedro | como personagem heroico na histéria do pais. 1sso
denuncia o enaltecimento de herdis brancos que foi ha muitos anos, referenciados na
historiografia brasileira. Outra palavra que surge nas respostas € a colonizacdo, alguns nem
especificaram o inicio da historia preferindo por apenas a palavra ‘“colonizacao”. Uma
maneira sintetizada de explicar numa perspectiva eurocéntrica, para eles a colonizagéo iniciou
a histéria; percebe-se que este evento € um fato também importante na historia do pais,
porém, ndo se devem negar os eventos anteriores, e a presenca dos habitantes originarios,
omitir a presenca dos indigenas significa ndo conhecer de fato o processo colonial e nem

tampouco os individuos inseridos nesse sistema.

Alguns estudantes em suas respostas escreveram sobre a chegada de Pedro Alvares
Cabral, porém, acrescentaram a presenca dos indigenas nesse fato. Assim, mostrando uma
Otica de encontro de culturas. Veja as transcricbes de algumas respostas no quadro n° 6 a

sequir:

Quadro n° 6: Como comecou a historia do Brasil- Na 6tica do encontro de
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duas culturas

Estudante n°® 27

“[...] Pedro Alvares avistou os indios.”

Estudantes n° 28

“Quando Pedro Alvares Cabral chegou no Brasil e os indio que ja

estavam habitados.”

Estudante n°29

“Pelos portugueses e também pelos indios.”

Estudante n°® 30

“Portugal chega no Brasil e eles mataram boa parte.”

Estudante n°® 31

“Antes dos portugueses chega os indios ja estavam aqui ai 0s
portugueses fez os indios de escravo para o descobrimento do

Brasil.”

Estudante n°® 32

“Pelos portugueses e quando chegaram os indios j& estavam.”

Estudante n°® 33

“Os indios ja estavam aqui os portugueses com Pedro Alvares

Cabral pegou os indios e escravizou.”

Estudante n°34

“Com Pedro Alvares Cabral invadindo o territério dos indios que

¢ o Brasil que vivemos hoje.”

Estudante n°® 35

“Pedro Alvares chegou mas os indios estavam aqui.”

Estudante n°® 36

“Pedro Alvares chegou e ja tinha indio no Brasil entdo os

portugueses nao acharam.”

Estudante n°® 37

“Eu acho que foi quando os portugueses invadiram.”

Estudante n°38

“[...]Jos portugueses chegaram no Brasil e resolveram fazer a

colonizacdo mas antes ja tinha os indios, os habitantes.”

Estudante n°® 39

“os portugueses chegou ao Brasil e comegou a explorar os

indigenas e nossas florestas e riquezas.”

Estudante n°® 40

“[...] Pedro Alvares avistou uma terra que ja tinha habitantes. Os

indios.”

Estudante n° 41

“Quando a caravelas portuguesas chegaram ao Brasil e

exploraram os indios.”

Fonte: Pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia-Brasil.

91

Percebe-se nas respostas que os alunos acrescentam a presenca indigena no momento

da chegada dos portugueses, uma evidéncia mais positiva do ponto de vista historico. Ha

também algumas mudangas para caracterizar o evento da coloniza¢do como: “Invadiram o

territorio”, “Exploraram os indios”, “Comegou a explorar”, ¢ “os portugueses ndo acharam”,

Assim, revela um entendimento da colonizacdo numa percepgdo mais critica, alguns falam

que os indios foram escravizados que perderam seus territorios para 0s portugueses. Ha um
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reconhecimento do processo exploratério e suas consequéncias em relacdo a perdas dos
territorios, o trabalho compulsério e uma negacdo de que ndo houve descobrimento ou

achamento, portanto uma critica do que a historiografia vem reproduzindo.

6.1.2. Livro Didatico de Histéria: Analise da relevancia no uso do contetido sobre a
diversidade étnico-racial

Analise da observacdo participante da escola: Foi feita observacdo dos documentos
oficiais para o funcionamento pedagdgico da escola. Nesse sentido foi analisado o Livro

didatico de histdria, Projeto Pedagodgico, o Regimento interno e a Proposta Curricular.
Observacdo n°1: Dados do livro: (Nome, autores, ano, editora):

O livro didatico de historia do 5°ano quanto aos dados: O livro de histéria do 5° ano
faz parte da Colecdo Projeto Buriti: Historia 5° ano Ensino Fundamental — Anos Finais. 32
edicdo. Um material organizado pela editora Moderna, sendo, portanto, uma obra coletiva do

ano 2014. A editora responsavel pela obra é Lucimaria Regina de Souza Vasconcelos.

Os livros didaticos do 6° ao 9° anos de histdria, utilizado € a colegdo: Historia:
Sociedade & Cidadania/Ensino Fundamental, do ano 2015, cujo autor é Alfredo Boullos
Junior, sociedade & Cidadania; 3? edi¢do, de Sdo Paulo. H& um livro para cada ano escolar
com o mesmo autor. O livro didatico é modificado a cada triénio, como propde o PNDL
(Programa Nacional do Livro Didatico), sendo que esta colecdo iniciou em 2017 e vai até
2010.

Observacdo n° 2: Ha contetdo da histéria e cultura afrobrasileira e indigena no livro

de historia utilizado na escola?

Resposta da justificativa: Parcialmente, hd conteudo da histéria e cultura
afrobrasileira e indigena nos livros didaticos adotados pela escola pesquisada. De acordo as
observacdes feitas na colecéo de livros de historia para as séries do 5° ao 9° anos. A seguir as

ocorréncias detectadas por série/ano e unidades tematicas dos livros:
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O livro didatico do 5° ano: O livro possui 144 péaginas; é organizado em 9 unidades
teméaticas com seus respectivos temas. A seguir as ocorréncias observadas nas unidades

tematicas a seguir:
Ocorréncias na unidade 1: A sociedade do ouro

Na pagina 11, abordagem da escraviddo com uma gravura de negros lavando

diamantes no Rio Jequitinhonha, de Jonh Mawe,1812.

Na pagina 14, uma abordagem superficial sobre as irmandades religiosas e sua funcéao

social entre brancos e negros.

Na pégina 16, abordagem do trabalho e luta dos escravos para conseguirem liberdade

através da alforria (compra da liberdade).
Ocorréncias da unidade 2:

Na péagina 26, abordagem da Conjuracdo baiana, movimento pela emancipacdo

politica do Brasil com participacdo de negros, mesticos pobres.

Na pagina 42, abordagem sobre as condi¢bes dos escravos apos a independéncia do
Brasil, que permaneceram na escraviddo. Explicacdo sobre os tipos de trabalho escravo:
escravo domeéstico e escravos de ganho. Ha duas imagens de aquarela sobre os tipos de
trabalhos: Negras vendedoras, aquarela colorida de Carlos Julido, 1776; e Oficio dos Negros:

sapateiros, aquarela guache e tinta ferrogalica de autora desconhecida, 1829.
Ocorréncias na unidade 4: O inicio do Brasil Independente:

Na pagina 45, uma andlise critica através de um exercicio sobra a interpretacdo de uma
gravura: Visita a uma fazenda de Jean Batist Debret,1835. Reflexdo sobre o trabalho escravo

e as permanéncias da escraviddo apés a independéncia.

Na pagina 46, abordagens das lutas envolvendo negros, mestigos e pobres no periodo
regencial com as Revoltas: Cabanagem no Grdo-Para em (1835-1840), Balaiada nas
provincias do Maranh&o, Piaui e Ceara (1838-1841); Revolta do Malés na cidade de Salvador

na Bahia.
Ocorréncias na unidade 4: O governo de D. Pedro II:

Na pagina 56, abordagem da escraviddo negra na economia cafeeira e imigracao

europeia para substituicdo do trabalho realizado por escravo.
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Na pagina 58, abordagem do movimento abolicionista e seu processo.

Na péagina 60 e 61, abordagem da comemoracdo do dia da Consciéncia Negra em 20
de novembro no calendario escolar; um texto sobre a historia de Zumbi de Palmares e dos

Quilombos brasileiros, uma imagem da escultura representando Zumbi de Palmares.

Na pagina 64, um texto sobre a personalidade Luiz Gonzaga Gama, que lutou por sua
alforria e demais escravos que eram negligenciados pelos seus senhores de acordos algumas

leis abolicionistas iniciais.
Ocorréncia na Unidade 5:0 comeco da Republica.

Na pagina 72, um texto sobre a exclusdo dos indigenas e ex-escravos apos a republica.
A luta dos povos Kaigang frente as imposicdes da republica no avanco de suas terras

indigenas. Atuacdo do SPI para controlar a resisténcia dos indigenas no local.
Unidade 6: Era VVargas

Na pégina 80 e 81 uma ilustracdo toma todas as duas paginas com uma foto de um
grupo de Capoeira de Angola no estado de S&o Paulo.

Na pagina 86, uma abordagem da construcdo da identidade nacional com os simbolos
do Brasil: capoeira e futebol. Imagens relacionadas: O Mestre de capoeira Pastinha, Mestre
Bimba e uma roda de samba na cidade do Rio de Janeiro.

Ocorréncias na unidade 8:Entre duas ditaduras.

Nas paginas 102, abordagem do Parque Indigena do Xingu (P1X). O contato com
indigenas cujo objetivo do governo era povoar regido central do Brasil, onde se localiza hoje
0 Estado do Mato Grosso. Abordagem da ameaca em que os indigenas estavam submetidos

com as iniciativas do governo com a Expedi¢do Roncador-Xingu.

Na pagina 103, uma abordagem acerca das terras demarcadas do PIX, outras

populages indigenas foram inseridas neste territério por acdo do governo federal.

Na pagina 116, um texto sobre 0 Movimento Negro Unificado (MNU) em 1970 e sua

luta para denunciar o racismo e lutar por melhores condigdes de vida para os negros do Brasil.

Na pagina 136, um texto sobre a arte Grafite e o Hip-hop, movimento cultural afro-

americano de 1970, criado por negros do Bronx, no Estado Unidos.
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De forma geral, o livro do 5° ano de histdria possui 6 (seis) paginas dedicadas aos
estudos dos povos indigena numa abordagem critica. Sendo as péginas: 72,80, 81, 102 e 103.
Sobre os negros e afro-brasileiros ha 3 (trés) paginas com temas ligados a escravizacao; sendo
as paginas: 11, 16 e 56. Observa-se uma permanéncia desse tipo de estudo. Em todo livro,

apenas uma etnia indigena é mencionada: o povo Kaigang.

Sobre 0s negros e afro-brasileiros ha 3 (trés) paginas com temas ligados a
escravizacdo; sendo as paginas: 11, 16 e 56. Observa-se uma permanéncia desse tipo de
estudo, percebe-se que j& h& algumas rupturas do ensino historiografico eurocéntrico em
relacdo aos negros, pois, hd 11 (onze) péginas para abordagem mais detalhada sobre 0s negros
numa proposta mais dinamica nas péaginas: 26,42,45,46,58,60,61,64,65,86,116. As
personalidades negras apresentadas sdo apenas 4 (quatro): Luiz Gonzaga, Zumbi de Palmares,

Mestre Bimba e Mestre Pastinha.

Livro de Historia do 6° ano: O livro possui 313 paginas, 4 unidades tematicas com 14

capitulos.
Ocorréncias: na unidade2: Cultura, Patriménio e Tempo.

Na pégina 32, abordagem da valorizacdo das matrizes africanas e indigena com 0s

exemplos de bens culturais como o Tambor de Crioula e Bonecas Karajés.
Na pagina 38, abordagem do calendario dos povos Kaiyabi.

Na pégina 42, anélise de 3 fotografias que mostram habitos culturais e € abordado o

lider indigena Raoni do povo Kaiapo.

Na pagina 43, abordagem da fotografia de uma roda de capoeira como exemplo de um

patrimonio cultural.

Ocorréncias na Unidade 2: O legado dos antepassados: ha abordagem da pré-historia

brasileira;

Na pagina 80, abordagem do povo pré-historico (4 mil a.C.) de Lagoa Santa na regido

do atual estado de Minas Gerais.

Na pagina 81, abordagem do Povo de Umbu nas florestas do sul e sudeste do Brasil e
de suas técnicas de caca através do uso das boleadeiras, um objeto para caca de animais
velozes que ainda é utilizado pelos habitantes locais.
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Na pagina 82, abordagem dos povos Sambaqui que viveu no litoral do Brasil.

Nas paginas 83 a 85, abordagem dos povos agricultores e ceramistas na regido

amazonica e de suas habilidades com a agricultura da mandioca e da producéo de alimentos.
Ocorréncias na Unidade 5: Os indigenas: diferencas e semelhancas.

Na pagina 93, analise de enfeites e aderegos de culturas indigenas de cocar Yawalapiti

e do cocar Bororo.

Nas paginas 93 a 107: em toda a unidade ha abordagem da cultura indigena
destacando: tracos fisicos, lingua, brincadeiras, educacdo, o valor da terra, a divisdo do

trabalho e participagéo social.
Ocorréncias na Unidade 7: O Egito Antigo e o Reino de Kush:

Nas paginas 129 a 159, abordagem da histéria de dois povos da Africa Antiga
destacando: importancia do Rio Nilo, periodizacdo, sociedade arquitetura, religido, escrita,

artesanato, governo, economia e a mulher no Egito.

O livro de historia do 6° ano contem 4(quatro) abordagens de povos pré-historicos
originarios do Brasil nas paginas 82,83,84 e 85. Sobre os povos indigenas na atualidade ha 14
paginas, sendo da pagina 93 a 107. Em todo livro sdo mencionados de modo superficial as
etnias indigenas: Kayabi, Kaiapd, Yawalapiti e Bororo. Somente uma lideranca indigena é

apresentada no livro: Raoni de etnia Kaiapo.

Em relagdo a abordagem da historia dos negros e afro-brasileiros, é abordada apenas a
civilizacdo egipcia e o reino de Kush em 21 paginas(129-150) que dialoga com a histéria da
Africa.

Analise do Livro de histéria do 7° ano: O livro possui 320 paginas, organizado em

quatro unidades tematicas e 14 capitulos. A seguir as ocorréncias observadas nas unidades:
Ocorréncias na Unidade 1: Diversidade e discriminacao religiosa.

Na pagina 64 a 89, abordagens dos povos e culturas africanas: bantos, malineses e

iorubas.

Unidade 3: Formacao do Estado Moderno.
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Na pagina 211, abordagem superficial de um texto intitulado como o tema:
Descoberta, encontro ou invasao? Neste texto ha uma analise sobre o encontro de Colombo na
Ameérica entendido como uma invasao devido ao elevado niimero de amerindios mortos e foi

bem elevado.

Na pagina 213, abordagem superficial na Otica eurocéntrica da chegada dos
portugueses no Brasil. Boullos Jr. (2015) explica que:

Os portugueses desembarcaram junto a uma aldeia do povo tupiniquim, no lugar onde

é hoje Porto Seguro na Bahia. L4, fincara uma cruz de madeira para dizer que aquela

data em diante aquelas terras eram deles. “Depois de tomar posse, estabelecer contato

com os indigenas e ordenar a celebracdo da primeira missa, Cabral enviou um navio
de volta levando a carta de Pero Vaz de Caminha, o escrivdo de sua aramada” (p.213).

Ocorréncias na Unidade 11: América: Astecas, Incas e Tupis.

Observa-se nas paginas 222 a 249 ha abordagem destas culturas, a abertura da unidade
comeca com imagens de uma jovem da etnia Kalapalo, no Parque indigena no Xingu, no
Brasil; um garoto de etnia Uru Murato, no altiplano da Bolivia, e uma jovem indigena do
povo Navajo, do estado de Utah, EUA. Ha abordagem da cultura destes povos Incas, Asteca,

Maias e Tupis nos aspectos: governo, lazer, religido, técnicas de trabalho, ciéncia e economia.

Na abordagem do povo Tupi observa -se uma introducdo do texto com visdo
eurocéntrica como ponto inicial de compreensao: “ Os Tupis: Quando Pedro Alvares Cabral
aqui chegou, havia milhdes de indios em mais de mil povos. Boa parte desses povos falavam
linguas do tronco tupi-guarani. No litoral brasileiro, a presenca mais forte era dos povos
tupis” (Boulos Jr. ,2015,p.238).

Observa-se abordagem eurocéntrica na pagina 239, para explicar a organizacdo de
suas aldeias tem uma imagem do mapa de um atlas de 1542 do francés Jean Rotz que esta
mostrando uma representacdo de aldeia tupi e de suas malocas (moradias), extracdo do pau-
brasil com cena do trabalho escravo indigena, transporte do pau-brasil até o litoral, criancas

brincando e guerras entre povos indigenas.

Na pagina 242, uma abordagem positiva dos povos indigenas no texto sobre o
processamento da mandioca e de seus derivados - o alimento basico de numerosas sociedades

indigenas.
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Na pégina 247, um texto abordando o racismo e discriminagdo racial com 0s povos
originarios da América Latina e a questdo da terra e a sua relacdo com espiritualidade

indigena.
Ocorréncias na unidade 12: Espanhois e ingleses na América:

Observa-se nas paginas 250 a 266 ha abordagem do processo colonial e das relagdes
entre povos originarios e os europeus, explicam-se os planos e estratégias para efetivar a

colonizagéo.
Ocorréncias na unidade 13: Colonizacdo portuguesa.

Nas paginas 274 a 275 ha uma abordagem eurocéntrica do encontro da cultura
portuguesa e com 0S povos originarios com um trecho da carta de pero Vaz de Caminha
falando ao rei de Portugal sobre os indios. “[...] A feicdo deles é parda, um pouco
avermelhada, com belos rostos e narizes. Andam nus, sem cobertura alguma [...] ”(Boulos,
2015 apud Pereira e Torres, 1991).

Na pagina 276, uma abordagem critica do desencontro entre portugueses e povos

indigenas e da violéncia na qual estabeleceu a colonizacao.

Na péagina 279, abordagem da resisténcia indigena contra a ocupacdo das terras no

processo administrativo de Portugal na instalacdo das capitanias hereditarias.

Na pagina 284, no texto sobre a igreja e governo na coldnia, hd uma abordagem da
visdo eurocéntrica do primeiro bispo da coldnia e de seu estranhamento aos habitos indigenas.
Boullos (2015) afirma:

Os europeus com Pero Vaz de Caminha [...] ndo compreendiam porque o ritmo de
trabalho dos indigenas ndo obedecia aos horarios rigidos, e viam isto como preguiga.

Estranhavam também a nudez do indigena, vista como um costume “selvagem” (grifo
do autor) (p.284).

Na pégina 285, abordagem da expansdo do catolicismo e a agdo dos missionarios
como personalidades amistosas em relagdo aos indigenas: “No Brasil os jesuitas deram
especial atencdo a formacdo e conversao (catequese) das criancas indigenas e, por meio delas,

buscavam atingir os adultos” (Boulos , 2015,p. 285).

Na pagina 288 e 289, abordagem eurocéntrica através de uma imagem e interpretacao

da primeira Missa no Brasil, uma pintura historica feita para exaltar a nacionalidade, obra
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inspirada no documento oficial- A Carta de Pero Vaz de Caminha que tem a intencdo de

mostrar 0 nascimento do Brasil e unido entre as culturas portuguesa e indigena.

Na pagina 291, abordagem mais critica com o texto que fala da histéria do povo

Tupinambé de Olivenga e de sua luta por defesa de retomada de territorios.
Ocorréncias na unidade 14: Economia e sociedade colonial agucareira.

Nas paginas 293 e 294, abordagem da utilizacdo da méo de obra escrava indigena na

economia agucareira e das mortes por doenca e fugas contra o sistema.

Nas paginas 294 a 295, abordagem da utilizagdo do trabalho escravo dos africanos,
suas habilidades para o trabalho nas ilhas de Cabo Verde e da Madeira com a dominacgéo

portuguesa organizacdo do trabalho escravos nos engenhos de agucar.

Na pagina 301 a 303, abordagem do processo escravista na economia agucareira, sua
sociedade e ocupagdes de trabalho.

O livro de historia do 7° ano, numa analise geral contem 4(quatro) péginas para
abordagem do indigena no periodo colonial com algumas permanéncias historiogréficas: 238,
239, 25, 266, 274, 284, 285, 288 e 29. Para tal abordagem o livro lanca méo dos escritos
europeus como a Carta de Pero Vaz. As rupturas detectadas em relacdo a abordagem dos
indigenas numa proposta mais critica foram trés péginas, sendo: 222, 242,249,276 em que se
discute o desencontro cultural entre indigenas e portugueses. Ndo foi mencionada nenhuma

personalidade indigena.

Sobre a abordagem da histéria e cultura afrobrasileira foi identificado 5 (cinco)
paginas com abordagem tradicional, sendo: 211,213, 289,301, 303 e 1(uma) pagina com
abordagem superficial. Foram detectadas 6(seis) paginas numa proposta mais critica sobre a

historia dos negros e/ou afrobasileiros, sendo: 64,89,247,291 e 295.

Anélise do Livro de histdria do 8° ano:

O livro possui 320 paginas. E organizado em quatro unidades e de cada uma s&o
mencionados 0s assuntos referentes. Ao observar os assuntos referentes a tematica da historia

e cultura afrobrasileira e indigena detectamos as seguintes ocorréncias por unidades tematicas:
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Ocorréncias na unidade 1: Dominac&o e resisténcia: Africanos no Brasil: dominacéao e
resisténcia. Neste capitulo o autor discute o processo de resisténcia dos africanos no Brasil e
relata o tipo de escraviddo que existiu no continente africano e o processo de escraviddo que
ocorrera na Ameérica portuguesa. A abertura da unidade 1,vem com imagens de
personalidades negras: Ubiratd de Castro (1948-2013), um historiador que atuou como
professor da Universidade Federal da Bahia; Milton Santos (1926-2013) que foi gedgrafo,
cientista professor universitario com enorme contribuicdo no campo da geografia e da
reflexdo sobre cidadania; Daiane do Santos, ginasta olimpica, em 2003 e Rappin Hood que é

um rapper, compositor cantor e ativista brasileiro.

O assunto é bem discutido e o autor dedicou 6 (seis) paginas para falar da escravidéo e
5(cinco) paginas para explicar sobre as lutas e a resisténcia dos negros no Brasil, sendo:
Capoeira, irmandades religiosas, festas populares como Congado e Reisado, fugas para
organizacdo dos Quilombos e guerras. H& na ilustracdo uma fotografia de um grupo de
capoeira. O livro consegue discutir questdes histdricas e contextualiza-las com o presente. No

mesmo capitulo ha quatro atividades que dialogam com a histéria e cultura afrobrasileira:

Na pagina 28 uma andlise de imagem de duas donas de casa que faz e vende bonecas
étnicas e o exercicio € uma andlise junto a classe sobre os tipos de bonecas que existem em
sua realidade; pois o mercado brasileiro oferece boneca com imagem da cultura europeia,

entdo sdo a maioria das bonecas brancas de olhos claros e cabelos loiros.

Na péagina 29, é uma leitura de um Tratado de Paz proposto por trabalhadores do
engenho Santana de Ilhéus, na Bahia em 1789. A ilustracdo da pagina 29 é capa do livro de
Jodo José Reis e Eduardo Silva, com a obra: Negociacdo e Conflito: a resisténcia negra no
Brasil escravista. Neste texto ha uma analise do comportamento dos trabalhadores escravos
numa situacdo de negociacdo entre seu patrdo, 0 que evidencia uma proposta autbnoma dos
negros e suas habilidades em relacdo as lutas para conquistarem oportunidade mais dignas,

mesmo numa situacédo de escravidao.

Na pagina 30, o texto Cam@es com Dendé, ¢é apresentado as contribui¢fes da cultura

africana na lingua portuguesa brasileira.

Na péagina 31, o texto “As mulheres de Tabuleiro” de ontem e de hoje, em que é
apresentado o oficio das baianas do acarajé (Vendedora de iguarias tipicas/acarajé) um

bolinho tipico da culinéria afrobrasileira.
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Ocorréncias na unidade 2: A marcha da colonizagdo na América portuguesa. Foi
observado algumas abordagens dos indigenas neste periodo historico:

Na pagina 33, aborda-se a luta dos portugueses contra 0s piratas invasores estrangeiros
e a participacdo dos indigenas Potiguares; porém ¢é bem superficial a informagao: “Na regido
onde é hoje o Paraiba, por exemplo, os franceses mantinham estreitas ligaces com 0s
Potiguara.” (Boullos , 2015,p.33).

Na pagina 36, no texto Os Bandeirantes, h4 somente abordagem do plano colonial
incluindo: captura e escravizacdo indigena, expansao das fronteiras, busca de riquezas (ouro e

pedras preciosas).

Na pégina 37: texto sobre Antdnio Raposo Tavares que foi considerado um herdi para
os colonos, mas para os indios foi um assassino. Nesta pagina, ha uma abordagem critica
sobre 0s herois nacionais, ou seja, as personalidades foram herdis para quem? Portugueses? E

para os Indigenas?

Na pagina 43, no texto “Guerras dos barbaros” ou “barbaras guerras”, ha uma
abordagem da resisténcia dos povos indigenas como os cariris, janduis, paicus, canindés, icds,
tocarubas, que reagiram contra ao avango dos criadores de gado entre 1650-1720 no sertdo
nordestino. Neste trecho observa-se uma visdo diferenciada do indio com servil, mas de sua

luta conta o sistema colonial.
Ocorréncias na Unidade 3: Sociedade Mineradora.

Na pégina 62, uma abordagem da miscigenacdo e de sua condi¢do social com um
grafico da distribuicdo da populacdo de Minas Gerais em 1776 que era composta: 52%

negros, 26% pardos e 22% brancos.

Na péagina 63, abordagem da situagdo social da camada pobre no periodo colonial: “
Negros e mesticos, em sua imensa maioria eram perseguidos e chamados de vadios pelas
autoridades ”(Boulos ,2015,p.63).

Na péagina 64 aborda-se as irmandades religiosas dos negros e brancos e das festas

populares como uma forma de resisténcia.

Ocorréncia na Unidade 9: A emancipacao politica do Brasil.
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Na pagina 176 a 178, Conjuracdo Baiana em que h& uma abordagem dos negros e
mesticos no processo de emancipagdo politica do Brasil e da participacdo das liderancas:

Lucas Dantas Manoel Faustino, Luiz Gonzaga das Virgens e Jodo Faustino.
Ocorréncia na Unidade 11: Regéncias: uma unidade ameagada.

Na pagina 222, abordagem do legado dos povos indigenas do Rio Grande do Sul e da

participacdo da cultura indigena na regido sul do Brasil.

Nas paginas 222 a 223, abordagem da Revolta do Malés (1835) em Salvador, na Bahia
em que houve participacdo de 70% dos rebeldes de etnia nagd, nome dado aos iorubas na

Bahia. Ha os nomes dos principais participantes: Pacifico Licutan, Ahuna, Manuel Calafate.

Na pagina 242, abordagem do fim do tréafico atlantico, Lei de Terras do governo de
Dom Pedro que excluia o acesso a terra para os escravos forcando a dependéncia aos grandes

proprietarios.

Na pagina 246, abordagem do racismo no periodo do Brasil Imperial através da teoria
de superioridade da raca branca e projeto do Brasil para trazer imigrantes brancos para

miscigenar e “civilizar” o Brasil.
Ocorréncias na Unidade 13: Abolicdo e Republica.

Da péagina 260 a 267, abordagem do processo de emancipa¢do do negro no Brasil com
todas as Leis, até a Lei Aurea e também uma reflexdo sobre a situacdo social dos ex-escravos

apos as Leis abolicionistas.

O livro de historia do 8° ano possui duas abordagens eurocéntricas sobre os indigenas
nas paginas: 33 e 36. Entretanto, hd também abordagem critica nas paginas 37 e 43. Séo
mencionadas 7(sete) etnias indigenas: os cariris, janduis, paicus, canindés, icos, tocarubas.
Sobre a cultura e historia do negro e/ou afro-brasileiro observa-se uma proposta bem positiva,
pois o autor discorre de forma critica nas paginas: 28,29,30,62,63,64,176,178,222,223, 246,
260 e 267. Além disso, percebe também uma ruptura quanto a abordagem de personagens
negras na historia:Pacifico Licutan, Ahuna, Manuel Calafate,Lucas Dantas Manoel Faustino,
Luiz Gonzaga das Virgens e Jodo Faustino. S80 mencionadas também duas etnias africanas:

iorubas e nago.
Anélise do Livro de hist6ria do 9° ano

O livro didatico possui 329 paginas, 16 capitulos.
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Ocorréncias na Unidade 1: Elei¢Oes passado e presente.

Na pagina 16, abordagem da teoria racista utilizada para justificar o Imperialismo na
Africa e Asia.
Na péagina 20, abordagem da rebelido Ashanti (1890-1900), uma resisténcia africana

contra a Gré-Bretanha.
Ocorréncias na Unidade 4: Primeira RepUblica: Dominagao.

Na péagina 70, no texto sobre imigrantes europeus e asiaticos (1890-1930) ha uma
abordagem do projeto brasileiro racista que pretendia através da miscigenacgdo fazer o Brasil

formado de pessoas de pele clara:

A elite brasileira acreditava na superioridade da raca do europeu sobre os demais
povos. Em 1991, o médico Jodo Batista de Lacerda, representante do Congresso
Mundial de Racas, em Londres afirmou que, em 100 anos, o negro e o indigena
desapareceriam gracas a miscigenacdo, e, com isso, ocorreria 0 branqueamento da
populagdo brasileira” (Boulos,2015,p.72).

Ocorréncias na Unidade 5: Primeira Republica: Resisténcia.

Nas paginas 79 a 80, abordagem do movimento social contra a cobranca de impostos

no periodo republicano; houve participacao de sertanejos pobres mesti¢os e negros.

Nas paginas 81 a 82, abordagem da Guerra do Contestado, um movimento popular
contra a acdo do governo em ceder terram dos habitantes indigenas e dos pequenos

proprietarios da regido para empresa estadunidense.

Nas paginas 84 a 86, abordagem da Revolta da Vacina, um movimento popular de
negros e mesticos pobres contra acdo do governo que autorizou demolicdo dos casebres e
casarbes do centro, obrigando os pobres negros e mesticos a irem para periferia. Reagdo
também contra a imposi¢cdo do governo na vacina obrigatéria contra febre, variola e peste

bubbnica.

Nas paginas 86 a 87, abordagem da Revolta da Chibata; movimento de marujos contra

0 abuso dos castigos fisicos como penalidade na marinha brasileira.

Na péagina 97, um exercicio com abordagem de um texto critico sobre os povos

indigenas, marechal Rondon e a criacdo Servigo de Proteco ao indio (SPI).

Ocorréncias na Unidade 6: A grande depressao, o fascismo e 0 nazismo.
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Na pégina 110, hd uma abordagem da teoria de superioridade da raca ariana defendida
por Hitler.

Na pégina 113, abordagem critica sobre o racismo nos Jogos olimpicos de 1936 e da

constatacdo de que ndo existe raga superior.

Nas péaginas 135, atividade com um texto sore 0 combate ao racismo e intolerancia

contra ciganos.
Ocorréncias na Unidade 10: independéncia das da Africa e Asia

Nas paginas 174 a 188, abordagem do processo de independéncia do Congo, Angola,

Mocambique, Gana, Guiné Bissau, Africa do Sul.
Na pagina 183, uma abordagem da luta contra 0 apartheid na Africa do Sul.

Na péagina 224, abordagem de um texto sobre a luta dos afro-americanos nas décadas
de 1950 a 1960.

Na pagina 251, uma atividade com um texto jornalistico sobre ato de racismo contra

0s jogadores na Copa Libertadores em 2012.

Nas paginas 321 a 324, abordagem do texto sobre os povos indigenas na atualidade e
suas lutas em defesa das terras e da cultura. Abordagens das liderangas indigenas: Mario

Juruna, Marcos Terena, e o lider religioso Davi Yanomami.

O livro do 9° ano de histéria contém 9 (nove) paginas de abordagem da histéria e
cultura afrobrasileira, sendo as seguintes:16,20,72,79,80,84,85,86,87. Para apresentacdo da
histéria da Africa no neocolonialismo ha 7 (sete) paginas: sendo as seguintes:
81,82,174,175,176,177,178. Ha também abordagem da luta afroamericana na pagina 224.
Sobre os conteudos da historia e cultura indigena 5 (cinco) paginas de abordagem,
sendo0:97,321,322,323,324. Sdo mencionadas trés liderancas indigenas.

3. As ilustragdes valorizam aspectos da cultura sobre negros e indigenas.

Resposta da observacao: Parcialmente, as ilustragOes valorizam aspectos da cultura

afrobrasileira e indigena. Nas imagens teméticas as representacdes sdo a maioria positiva.

4. As ilustragdes reforcam esteredtipos sobre negros e indigenas.
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Resposta da observacdo: As ilustracfes ndo reforcam esteredtipos sobre negros e
indigenas, porém, nos textos ainda predominam analises eurocéntricas que ndo dialogam bem

com as imagens.

5. H& abordagem da histoéria dos africanos, negros, afro-brasileiros e indigenas e sua
relacdo com a formacédo historica do Brasil.

Resposta da observacgdo: Parcialmente ha abordagens dos africanos com a formacgéo
historica do Brasil. Ainda predomina a participagdo mais mencionada na escraviddo. Quanto a

cultura indigena prevalece uma viséo dos indigenas no passado.

Observamos nos livros analisados as abordagens favoreciam a visdo eurocéntrica na

construcdo de memoria historica dos estudantes, professores e comunidade escolar.

Constatou-se ainda uma lacuna na articulacdo entre conhecimento e pesquisa recentes
a respeito dos indigenas brasileiros. Observou-se algumas mudancas positivas que foram
analisadas como rupturas no ensino de histéria, nas abordagens em que ndo se identificou

mudancas foram analisados como permanéncias no ensino de historia.

A énfase na abordagem sobre a tematica indigena a partir do contetdo sobe a
colonizacdo portuguesa foi destacado com ponto central de apresenta¢do o contato dos povos
originarios com 0s europeus e a riqueza de suas culturas ndo foram enfatizadas. Assim, ainda
observaram-se no estudo dos povos indigenas algumas transcri¢bes dos europeus em suas
analises descrevendo as populacGes indigenas e seus costumes apos a colonizacdo. Tal visao
eurocéntrica pode ser confirmada também na defini¢do dos titulos teméticos: “A marcha da
colonizagdo na América portuguesa”; percebe-se uma forma heroica de apresentar a
colonizacdo, como se houvesse sido somente positivo e harmonioso, “a marcha”, da uma
nogdo de coragem, de ordem que os europeus utilizaram no processo. As referéncias foram
feitas a partir da visdo europeia. Descreveram as culturas indigenas ndo a partir de suas
proprias riquezas culturais, mas, observando suas diferencas (familia, governo, economia,
escrita, politica) em relacdo aos portugueses. Abordagem simplista sobre os indigenas e sua
cultura, concepcdes rasas, generalizadas, e pouco esclarecidas, praticamente como uma

informacdo curiosa.

Foi abordada a importancia dos povos indigenas na historia nacional, mas o que
prevaleceu foram apresentacOes etnocéntricas que eram contraditorias aos discursos que

defendem a histéria e a cultura.
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Na visdo dos discentes foram apresentados os indigenas numa visdo do passado, sem
acesso aos conhecimentos contemporaneo; como exotismo, de modo simplistas e

generalizante.

Nos trechos onde destacam as lutas territoriais dos povos indigenas detectou-se uma
percepcdo de incompeténcia e impossibilidade dos indigenas, frente o poder do Estado. Nesse
sentido, mostrando a decadéncia das culturas indigenas no presente perante a soberania do
Estado brasileiro como poder controlador sobre as terras e demandas sociais e culturais dos

indigenas.

6.1.3. Andlise do Projeto de ensino, Regimento interno e Proposta Curricular

Andlise quanto a relevancia no uso do contetdo sobre a diversidade étnico-racial, a

teoria pedagdgica e concepgdo da escola:
Questdo 8:

8. O projeto pedagogico da escola propde o estudo sobre diversidade étnico-racial?
Justifique:

Resposta da observacdo: Parcialmente sim, de acordo a analise feita ao projeto
Politico Pedagdgico, percebeu-se que h& mencdo sobre a diversidade nos principios
educativos:

Sobre os principios educativos — inclusdo, sustentabilidade e diversidade — a
equipe pedagdgica do CMAT se ampara nos Pardmetros curriculares
Nacionais (Brasil, 1997) para efetivar a sua pratica em sala de aula. Esses
principios sdo trabalhados de forma transversal, onde os conceitos, as
atitudes, formagdo de valores, a vivéncia sdo discutidos dentro dos

conteudos programaticos dos diferentes componentes que compdem a matriz
curricular da escola (CMAT, 2015,p.23).

Observa-se que apesar de a escola propor um estudo baseado nos Parametros
Curriculares Nacionais que indica ensino transversal com temas diversificados sobre vivéncia,
valores, respeito etc.. Falta mais clareza quanto a realizacdo deste ensino; sobre diversidade
étnico-racial nos componentes curriculares. A data do Projeto Politico Pedagogico (PPP) é de
2015, doze (12) anos ap6s a promulgacdo da lei n® 10.639/2003 que foi alterada pela lei n°
11.645/2008 que estabelece o ensino da historia e cultura afrobrasileira e indigena. O CMAT

ndo inseriu em sua proposta tedrica de ensino o que € previsto pela lei n° 11.645/2008;
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infelizmente ainda esté atrelada a proposta dos PCN (1997) em que ndo ha obrigatoriedade,

apenas sugestao de temas para serem distribuidos nos componentes curriculares.

A cidade de Prado possui um Regimento Escolar unificado que serve para todas as
escolas do municipio, portanto, de acordoas observacdes do Regimento Interno do Colégio
Municipal Anisio Teixeira que tem como um de seus principios: Art.9: A Educacdo Nacional,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana tem por finalidade
no inciso V e VII: “V - Preservagdo e expansao do patrimonio cultural; [...] VII”. A censura a
qualquer tratamento desigual por motivo de conviccao filoséfica, politica ou religiosa, bem
como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga (SME-Prado-BA, 2015, p.7).

Percebe-se que no inciso VII, ha proposta no conjunto dos objetivos especificos a
censura a qualquer tratamento desigual bem como quaisquer preconceitos de classe ou raca.
Nesse sentido, 0 Regimento da escola sinaliza o combate ao preconceito, mas o Projeto
Politico Pedagogico ndao acompanha plenamente este objetivo no seu texto e organizacao

teorica.
O objetivo geral do PPP (2015) do CMAT é:

Proporcionar aos educandos uma nova forma de aprender e ensinar, desenvolvendo
uma acao pedagogica que respeite o ritmo de aprendizagem, seus conhecimentos e
suas formas de expressao visando garantir maior valorizagdo da escola como centro de
referéncia e informacdo para a comunidade bem como, de formadora de leitores e
escritores criticos, capazes de refletir sobre a sua realidade politica, econémica e
sociocultural e, sobretudo, de atuar em defesa da mesma a fim de garantir uma
sociedade mais justa igualitaria (pp.19-20).

Observa-se que o objetivo da escola se preocupa em desenvolver leitores e escritores
criticos e principalmente que possa refletir sobre a sociedade, para tal feito é fundamental um
ensino que respeite as diversidades étnico-racial para de fato garantir uma sociedade justa,

igualitaria e democrética.
Questdo 9

9. O projeto politico pedagogico propde o estudo da histdria e cultura africana, e afro-

brasileira e indigena? Justifique:

Resposta da observacédo: O PPP nédo propde o estudo da histdria e cultura africana,
afrobrasileira e indigena de forma clara. Subjetivamente prop6e estudo dos temas transversais

propostos pelo PCN que como ja foi observado, ndo possui obrigatoriedade, mas é sugerido



Diversidade étnico-racial no curriculo... 108

este ensino distribuido em todas as disciplinas do colégio. Em todo documento ndo foi

sinalizado nenhum texto que fizesse proposta para este ensino.

Em contrapartida, observa-se que o Regimento Interno Unificado elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) propde os objetivos das Unidades Escolares do
Sistema Municipal de Ensino a qual foi selecionado o inciso que trata da diversidade étnico-
racial: “Artg. 10. Sao objetivos especificos destas Unidades Escolares do Sistema Municipal
de Ensino: “[...] X Integrar-se a comunidade, vivenciando o social, valorizando a cultura

afrobrasileira; indigena e europeia”. (SME-Prado-Ba, 2015, p.7).

No Regimento Escolar do Municipio o Ensino Fundamental tem por objetivo: “ Art.
14. O ensino Fundamental tem por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos:[...] IV. A valorizacao
da cultura local/regional; V. O respeito a diversidade étnica, com relevancia ao estudo e

valorizacdo da cultura brasileira” (SME-Prado,2015,p.9).
Questao 10

10. Quais projetos ja foram desenvolvidos apos a Lei 10. 639/2003 e Lei 11 645/2008

na escola?

Respostas da observacdo: No PPP do colégio pesquisado ndo estdo registrados o
desenvolvimento dos projetos relacionados com a diversidade étnico-racial, porém no
Calendario de Acdes Pedagdgicas da escola hd mencio da comemoragio do Dia do indio no
dia 19 de abril e também Dia da Consciéncia Negra no dia 20 de novembro. Percebe-se que
fica claro que escola realiza projetos voltados para tematica indigena e afrobrasileira, pois,
detalha isso no Plano de ac¢Bes pedagdgicas, mas, ndo foi localizado os detalhes deste trabalho
no PPP. Observa-se que a escola ndo tem registros do evento ou o0s eventos relacionados a
historia e cultura afrobrasileira e indigena realizados pela escola nos anexos do PPP.

6.1.4. Andlise dos questionarios dos professores

Nesta analise foi feito observacdo da relevancia no uso do conteddo sobre a
diversidade étnico-racial da teoria pedagogica: analisar a concepgéo da escola, dos docentes e

discentes sobre o ensino da diversidade étnico-racial.

1. Qualificacéo:
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Grafico n°12: Qualificagdo dos professores.

Qualificacdo
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Pés Graduacdo

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia-Brasil.
Observa-se que 80% dos professores possuem graduacao e especializacao.
Somente 20% dos professores possuem especializacdo/pds-graduacao.
Nenhum professor possui grau de mestrado.
Nenhum professor possui grau de doutorado.

A qualificacdo dos professores pesquisados evidencia que todos possuem qualificacdo

para lecionarem no Ensino Fundamental.

2.Voce ja participou de algum curso de capacitacdo sobre “A cultura afrobrasileira e

indigena” ou tema relacionado ?

Gréafico n°13: Capacitacdo dos professores em curso sobre cultura afrobrasileira e

indigena:
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Voce ja participou de algum curso de capacitagao sobre
“A cultura afrobrasileira e indigena” na educagao?

6

Sim

Fonte: pesquisa de campo,2017 —Prado-Bahia-Brasil

Observa-se que 60% dos professores pesquisados responderam que nao participou de

curso de capacitacdo sobre a cultura afrobrasileira e indigena.

Observa-se que 40% responderam sim, ou seja, afirma ter participado de curso da

cultura afrobrasileira e indigena.

3.Vocé trabalha em suas aulas ou projetos escolares o estudo sobre a diversidade

étnico racial? Justifique:

Gréfico n°14:

Vocé trabalha em suas aulas ou projetos escolares o estudo
sobre a diversidade étnico racial ?

Sempre Quase sempre As vezes Nunca

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia-Brasil.
De acordo as respostas, nesta questdo fechada, obteve-se 0s seguintes resultados:
56% responderam que as vezes trabalha o tema.

22% responderam que sempre trabalha o tema.
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22% responderam que quase sempre trabalha o tema.

Percebe-se que cruzando os dados dos questionarios dos estudantes na questdo em que
responderam se ja estudou sobre diversidade étnica-racial com os dados da frequéncia com
que os professores trabalham este tema nas aulas observa-se que 56% dos alunos afirmaram
que isso acontece as vezes. Nota-se uma realidade de afirmacédo entre professores e alunos em
relacdo ao ensino sobre a diversidade ético-racial; pois, 56%dos professores e 56% alunos

afirmaram que eventualmente o ensino ¢é desenvolvido nas aulas.
Respostas das justificativas dos professores na questao 3:

Professor N°1: “A tematica ¢ abordada nas aulas de lingua portuguesa, quando
trabalhamos algum género textual que trata do tema, na semana da Consciéncia Negra e em

momentos que o tema ¢ abordado por algum aluno por questdes de convivéncia.”
Professor N°2: “Durante as aulas, conversa dirigida ou coletiva com meus alunos.”

Professor N°3: “Sendo professora de historia, necessario se faz informar sobre a

formagao do povo brasileiro que ¢ marcado pela diversidade.”

Professor N°4: “Por que alguns conteidos como, por exemplo, o Bullying e

preconceito; abordo o tema étnico racial.”

Professor N°: “A educagao fisica esta diretamente envolvida com as manifestacdes

culturais.”

Professor N°7: “Durante o periodo letivo as inferéncias sdo feitas sempre que surgem
oportunidades através do contetdo ou textos que estdo sendo trabalhados. No periodo

proximo ao 20/11 ha sempre algo a ser trabalhado.”

Professor N°8: “ Por que ainda é possivel encontrar em situagdes cotidianas muito

preconceito contra a pessoa negra.”

Professor N°9: “Alguns projetos especificos na escola e alguns meus como o Projeto

Expoarte.”

Professor N°10: “A diversidade étnica-racial € trabalhada em todo o ano letivo,
impossivel ensinar historia do Brasil e do mundo sem explanar as diversidades. Percebe na
escola situacbes de preconceito racial contra os negros principalmente. O CMAT tem

desenvolvido um trabalho significativo por projetos desde 2010 sobre a cultura negra.”
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O professor N° 5 nédo justificou esta questdo. Observa-se que pelas respostas dos
professores N° 1, 4, 10; h& situacGes de preconceito racial no ambiente escolar, entende-se que
h& uma preocupacdo em relacéo a racismo dentro da escola. O professor N° 4 afirma que ao

trabalhar Bullying vé a oportunidade de trabalhar o combate ao preconceito.

Dois professores afirmam que tratam dos assuntos referentes a diversidade étnico-
racial, apenas quando ha uma situacdo aleatoria: Professor N° 1: “[...] em momentos que 0
tema ¢ abordado por algum aluno por questdes de convivéncia.”; professor N° 7: “ [...]

sempre que surgem oportunidades atraves do contetido ou textos”.

Dois professores responderam que trabalham este tema de acordo a semana de
comemoracdo da Consciéncia Negra, ou seja, o tema é tratado de modo eventual. O trabalho
sobre o tema obedece ao calendario de atividades pedagogicas da escola. Assim, evidencia-se
que os professores ndo compreendem que este ensino é obrigat6rio e deve ter uma estrutura

pedagdgica responsavel para sua aplicacao.

O professor N°10 e o professor N° 3 compreendem que este ensino € essencial na aula
de historia, ou seja, percebem que os assuntos estdo ligados aos contetudos da histdria

nacional.

O professor N° entende que na aula de educacdo fisica, através das manifestacGes

culturais também é possivel trabalhar diversidade étnico-racial.

O professor N° 9 afirma que trabalhou o tema com os projetos da escola e com
projetos especificos desenvolvidos pelo professor em classe.

Questdo 4: Descreva alguns assuntos que considera importante serem desenvolvidos

nas suas aulas sobre a historia dos negros e afro-brasileiros:

Respostas: das respostas obtidas a seguir os assuntos mencionados pelos professores
para serem desenvolvidos sobre a histdria dos negros e afrobrasileiros foram organizados no

quadro n° 7 a sequir:

Quadro n° 7: Assuntos importantes sobre historia e cultura negra

Respostas

Professor N° 1 “Textos literarios e os escritos que abordam a escraviddo no
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Brasil.”

Professor N° 2

“A arte africana e afrobrasileira.”

Professor N° 3

“A histéria da Africa e dos africanos;

Contribuicdo do povo negro na area social, econémica, politica

pertinentes a historia do brasil;
O negro na formacdao da sociedade nacional;

A luta dos negros no Brasil.”

Professor N° 4

“Presenca da marca africana na literatura;

Contribuicdo da cultura africana e afro-descendente na linguistica

(linguas africanas que influenciaram a lingua portuguesa). “

Professor N° 5

“Historia da capoeira;
Capoeira de Angola;
Maculelé.”

Professor N° 6

“Miscigenacdo (Genética).”

Professor N° 7

“O que é ser escravo e escravo na atualidade;
Politicas sobre o beneficio aos negros;

Diversidade cultural.”

Professor N° 8

“Escraviddo no passado e presente;
Politicas afirmativas em beneficio aos para negros;

Resisténcia e diversidade Cultural.”

Professor N° 9

“Consciéncia negra e historia do negro no Brasil.”

Professor N° 10

“Leis nacionais contra o racismo;
Personalidade negras na historia nacional;

Politicas afirmativas para negros e sua efetivacao;

Participacdo de liderancas negras na politica nacional e local;

Sociedade democratica e plural.”

Fonte: pequisa de campo,2017 —Prado-Bahia-Brasil.

113

Questdo 5: Descreva assuntos que considera importantes serem desenvolvidos nas suas

aulas sobre a histéria e cultura dos indigenas:

Respostas: As respostas abertas dos professores foram organizadas em um quadro n®

8 a sequir.
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Quadro n° 8: Assuntos importantes sobre histdria e cultura indigena.

Respostas

Professor N°1

“A cultura, pesca, artesanato, comidas.”

Professor N°2

“Os varios troncos linguisticos;

A importancia da posse da terra para os indigenas.”

Professor N°3

“A cultura indigena e a luta pelos seus direitos.”

Professor N°4

“Miscigenacdo/genética.”

Professor N°5

“Histdria dos esportes indigenas”

Professor N°6

“Diversidade da cultura indigena através da literatura

Mitos, lendas e obras literarias.”

Professor N°7

“Historia indigena.

Os indigenas e a contribuicdo dos povos na cultura brasileira.”

Professor N°8

“Arte indigena.”

Professor N°9

Professor N°10

“As etnias existentes no Brasil.

As lutas dos indigenas pela terra.

Participacdo dos indigenas na politica.

Ecologia e valorizacdo dos povos americanos (indigenas) .”

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia-Brasil.
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Dos pesquisados, apenas o professor de N° 9 ndo respondeu a questdo 5 do

questionario.

Observa-se que no conjunto das transcri¢es das respostas 0s professores sugeriram 0s

seguintes assuntos para historia e cultura indigena:

N° 1,2,3 e 7 mencionaram o assunto cultura (40%).

N° 2, 3 e 10 mencionaram lutas pela posse da terra (30%).

N° 2 e 6 mencionaram o estudo das linguas indigenas e textos literarios (20%).

N° 4 e 6 mencionaram miscigenacao e diversidade étnica (20%).

N° 1 e 8 mencionaram o estudo da arte/artesanato (20%).

N° 1 mencionou o assunto pesca e comida (10%).

N° 7 e 5 mencionaram historia dos indigenas/histdria do esporte (20%).
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N° 7 mencionou a contribuicdo na cultura brasileira (10%).
N° 10 mencionou participacdo na politica e ecologia (10%).

Questdo 6: O livro de historia adotado na escola permite ao professor (a) desenvolver
0 estudo relacionado a valorizagdo da historia e participacdo dos negros e indigenas na

historia nacional? Justifique:

Grafico n°15:

O livro de historia adotado na escola permite ao
professor (a) desenvolver o estudo relacionado a
valorizagdo da historia e participagdo dos negros e
mdigenas na historia nacional?

B Permite
M Permite parcialmente
N3o permite

M Ndo respondeu

Fonte: pesquisa de campo, 2017-Prado-Bahia-Brasil.
40% respondeu que o livro de histéria permite.
30% respondeu que permite parcialmente.
40% dos pesquisados ndo responderam a esta quest&o.

Considera-se que o livro é um elemento importante na aprendizagem na divulgacéo de
ideias e valores, portanto, através do livro se promove mudancas de conceitos e
transformacgOes de pensamento. Dos professores que participaram desta pesquisa, 40%
afirmou que o livro de histéria permite ao professor desenvolver o estudo relacionado a
valorizacdo da historia e participacdo dos negros e indigenas na historia nacional. Este
percentual € positivo, pois, notam-se mudangas nos materiais didaticos para difundirem estas
ideias e atender a lei n® 11.645/2008. Os 30% que responderam quo o livro permite
parcialmente revela também uma analise mais minuciosa dos professores em analisar a
disposi¢do dos contetdos no livro didatico. 40% ndo responderam e deixam-se uma lacuna,

pois a opinido destes profissionais ndo aparece. E necessario refletir se ha ou ndo descaso na
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andlise do livro didatico e observar também que pode indicar uma preocupagdo em
compreender de que forma validar um livro didatico em relagdo ao tema diversidade étnico-

racial na educacao escolar.

Questdo 7: Sobre os recursos pedagégicos disponiveis para o desenvolvimento do

estudo sobre diversidade étnico — racial:

Veja o Grafico n°16 a seguir:

Sobre os recursos pedagogicos disponiveis
para o desenvolvimento do estudo sobre
diversidade étnico — racial:

= Excelente
® Bom

Regular

m N3o ha recursos

W N3o respondeu

50%

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia-Brasil.
Sobre os recursos pedagdgicos sobre diversidade étnico-racial:
30% respondeu bom.
50% respondeu que é regular.
10% respondeu que ndo ha recursos pedagdgicos sobre diversidade étnico-racial.

Observa-se que ha alguma dificuldade sobre os materiais didaticos, pois, 50%

responderam que é regular, e 10% respondeu que ndo ha material para desenvolver o tema.

6.1.5. Analise dos questionarios da equipe diretiva

1.Qualificagéo:

Resposta: Dos profissionais da equipe pedagogica e diretiva 99,9% responderam que

possui grau de especializagdo/p6s-graduacao.
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Questéo 2:

2.Voce ja participou de algum curso de capacitagdo sobre “A cultura afrobrasileira e

indigena” na educagao?

Grafico n°17 a sequir:

Voce ja participou de algum curso de
capacitagdo sobre “A cultura afrobrasileira
e indigena” na educacdo?

HSim

B Ndo

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado-Bahia-Brasil.

Observa-se que 75% dos profissionais da equipe diretiva responderam que sim, ou
seja, que ja participou de curso de capacitacdo sobre a historia e cultura afrobrasileira e
indigena ou tema relacionado e 25% respondeu que ndo participou.

Questéo 3:

3.Vocé realiza projetos escolares sobre a diversidade étnico racial no planejamento

e/ou no desenho curricular?

Gréfico n°18 a sequir:

Vocé realiza projetos escolares sobre a
diversidade étnico racial no planejamento
e/ou no desenho curricular?

W Sempre
W Quase sempre
= As vezes

M Nunca
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.
50% respondeu que as vezes realiza.
25 % respondeu que sempre realiza.
25% respondeu que gquase sempre.

Observa-se que estes profissionais ndo dialogam igualmente, tendo em vista que o
Regimento Unificado do Municipio afirma, ou seja, propfe este ensino e a escola responde
50% que isso ocorre as vezes, que significa que eventualmente ha projetos sobre o estudo

sobre a diversidade étnico-racial.
Justificativa da questédo 3:

Resposta do profissional N°1: “O incentivo pela escola quanto pelo educador
diariamente abordando em conteidos e /ou através de situaces € primordial para

desmistificacdo do preconceito, o qual sempre trabalho no dmbito educacional.”

Resposta do profissional N° 2: “Mediante aplicacdo dos contetdos, realiza-se projetos

interdisciplinares sobre diversidades.”
O profissional N° 3 ndo respondeu.

Resposta do profissional N° 4. “Nos meses de abril e novembro a escola desenvolve
projetos pedagdgicos sobre a Consciéncia negra e “descobrimento” do Brasil, que abordam
temas sobre os dois grupos étnicos que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira,

negros e indigenas.”

Das respostas obtidas percebe-se que os profissionais da equipe diretiva entendem que
0 ensino sobre a diversidade étnico-racial pode ser trabalhado ao longo do ano: “Diariamente”

e “na aplicagdo de contetidos”.

Outros respondem que pode acontecer em projetos nos meses de abril e novembro em

projetos tematicos e interdisciplinares: “projetos pedagogicos” e “projetos interdisciplinares”.

Um profissional da equipe diretiva e pedagdgica respondeu que ente ensino pode

servir para desmistificar o preconceito.

Questdo 4
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4.0 livro de histéria adotado na escola permite ao professor (a) desenvolver o estudo
relacionado a valorizagdo da histdria e participacdo dos negros e indigenas na historia

nacional?

Veja no Grafico N° 19 a seguir:

O livro de historia adotado na escola permite ao
professor (a) desenvolver o estudo relacionado a
valorizagdo da historia e participacdo dos negros e
indigenas na historia .

W Permite
M Permite parcialmente
Ndo permite

W N3o respondeu

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.
50% ndo responderam a questao.
25% respondeu que permite parcialmente.
25%respondeu que permite.
Respostas das justificativas da equipe diretiva:
Os profissionais de N° 1 e 2 ndo responderam:

Resposta do profissional N° 3: “Porque os contetidos abordados nos livros de historia

demonstram a realidade da vida indigena e negra.”

Resposta do profissional N° 4: “ O livro didatico adotado na escola ¢ intitulado
Histéria &Sociedade de Alfredo Boulos Junior da editora FTD - 3% Edi¢cdo. A colecdo
destinada ao estudo dos Anos Finais do Ensino Fundamental apresenta um trabalho cuidadoso

com a histéria da Africa, afrodescendentes e indigena.”

Observa-se que a equipe diretiva e pedagogica demonstra que confiam na colecdo do

material didatico de histdria adotado na escola para o triénio de 2017 a 20109.

5.Sobre o0s recursos pedagdgicos disponiveis para o desenvolvimento do estudo sobre

diversidade étnico — racial:
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Grafico n° 20 a seguir:

Sobre os recursos pedagogicos disponiveis
para o desenvolvimento do estudo sobre
diversidade étnico — racial:

M Excelente
M Bom
Regular

m N3o ha recursos

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.

Das respostas obtidas na pergunta fechada sobre os recursos pedagdgicos disponiveis

para o desenvolvimento do estudo sobre diversidade étnico-racial:
75% responderam bom.
25% responderam regular.
Respostas das justificativas da equipe diretiva:

Resposta do Profissional N° 1: “A questdo é que deveria ter um espago permanente em
um local apropriado e disponivel para o acesso da clientela, que como se tem uma biblioteca,
poderia ter um local que o educando pudesse produzir aquilo que fosse real para ele, servindo

de aparato pedagogico.”

Resposta do profissional N° 2: “Dentro do colégio existe um espaco disponivel com

acervo bibliotecério que abrange esses recursos pedagogicos.”

Resposta do profissional N°3: “Porque temos bons livros disponiveis na biblioteca que

auxiliam os professores no planejamento.”

Resposta do profissional N°5: “Apesar de ter em seu acervo livros didaticos e
complementares que discutem a tematica étnico-racial, a escola ndo dispde de outros recursos
pedagdgicos como: videos educativos, paradidaticos, revistas e outros recursos

tecnologicos/digitais ou audiovisuais.”

Observa-se, que a maioria responde que entre os materiais pedagogicos disponiveis, ha

livros sobre o tema na biblioteca da escola. Um profissional sugere que deveria ter um lugar
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para os estudantes exporem suas produgdes escritas relacionadas ao tema na biblioteca. O
profissional de N°4 sinaliza que os recursos ndo sdo suficientes, pois, ha pouco material

diversificado, entre eles os recursos tecnolégicos e literarios.
Questdo 6

6.Relacione o/ os projetos escolares desenvolvidos em sua escola, relacionados a

diversidade étnico-racial (cultura indigena, africana, afro-brasileira):

Esta questdo foi aberta, e os profissionais deveriam descrever 0s projetos

desenvolvidos na escola, observe as respostas a seguir.

Profissional N° 1: “Consciéncia negra (o Projeto Negro em Movimento). Desfile

afrodescendente, caminhada civica retratando o indio e a sua cultura.”

Profissional N°2: “Projeto Negro em Movimento, Projeto Exporarte: Arte americana
dos povos indigenas, Caminhada Civica (envolvendo as diversas etnias e temas, indigenas

étnico-racial)”.
Profissional N° 3: “Projeto Negro em Movimento”.

Profissional N° 4: “Projeto 1: Descobrimento, conquista ou ocupacao do Brasil, Negro

em Movimento - Tematica abordada cultura afrobrasileira.”

Observa-se que 100% dos pesquisado mencionaram em suas respostas o Projeto negro
em Movimento com a tematica voltada para cultura afrobrasileira. Dois profissionais
mencionaram a caminhada civica que acontece no dia sete de setembro o dia independéncia

nas escolas do pais e projetos ligados as artes americanas indigenas.

Questdo 7: Vocé ja percebeu algumas mudancas positivas apos a obrigatoriedade deste

ensino?

Gréfico n° 21 a seguir:
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Voce ja percebeu algumas mudangas
positivas apos a obrigatoriedade deste
ensino?

B Nada mudou

H Mudou um pouco
Mudou significantemente

B Mudou totalmente
75%

Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia — Brasil.
75% respondeu mudou significativamente.
25% respondeu que mudou.

Observa-se um dado considerado positivo a equipe diretiva afirmar com percentual de
75% que houve mudancas significativas na escola ap6s a obrigatoriedade do ensino (lei n° 11.
645/2003).

Justificativas das respostas:

Profissional N° 1: “As questdes raciais estdo sendo vistas e trabalhadas ao longo de
alguns anos dentro do colégio, através de contelidos e projetos, que aos poucos esta sendo
conquistando pelo alunado uma autoestima; sendo assim, é valorizando cada vez mais a

aparéncia do jeito que é, e eles (as) se sentindo com confianga em suas identidades.”

Profissional N°2: “Ao longo dos projetos realizados no colégio, bem como, o trabalho
coletivo e ou individualizados dos educadores, vem se modificando as atitudes da clientela do
colégio no que tange a autoestima, a valorizacdo da propria identidade de cada um, a

aceitacdo de si mesmo, diminuindo o bullying referente ao tema.”

Profissional N° 3: “Percebo que depois da obrigatoriedade deste ensino, os alunos
assumiram as suas identidades, como na arrumagao dos cabelos e participagdo dos desfiles

afros”.

Profissional N°4: “Com o advento da Lei 11.645/2008, que alterou o Artigo 26 da

LDB/1996 e inclui de forma obrigatdria o estudo da histéria e cultura afrobrasileira e indigena
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foi possivel notar uma maior preocupacdo dos docentes quanto ao planejamento e houve

mudanca acerca das relagdes de convivéncia entre os alunos.”

Observa-se nas respostas que entre as mudangas mencionadas, os profissionais N° 1,2
e 3 perceberam mudancas em relagdo a valorizagdo das identidades, da aparéncia e

autoestima.

Os profissionais de N° 2 e 4 mencionaram que percebem mudangas nas atitudes entre
os estudantes e ralagdo de convivéncia. O que evidencia também algumas mudancas entre as
reaces dos estudantes no combate ao bullying que provavelmente ocorre relacionado a
questdo racial. Os dados obtidos pelos questionarios dos estudantes evidenciaram através da
forma como os mesmos identificaram as caracteristicas dos indigenas e negros que ha uma
reacdo negativa sobre as identidades negras e indigenas. A equipe diretiva afirma que houve
mudangas nas atitudes e isto significa que as transformacdes estdo acontecendo de modo

gradativo.

Sobre mudancas no posicionamento dos docentes, o Profissional N°4 respondeu que
percebe uma preocupacéo dos professores apds a obrigatoriedade da lei e isso reflete também
nas relagdes de convivéncia entre os estudantes, representando de certa forma um

comportamento de tolerancia para com as diversidades étnicas.

Questdo 8

8.0 Projeto de ensino (Projeto pedagdgico) de sua escola propde o estudo da tematica

“Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena”.?

Grafico n° 22;

O Projeto de ensino de sua escola propde o
estudo da tematica “Historia e Cultura
Afrobrasileira e Indigena”?

W N3o proprie

® Propde parcialmente

Prop&e com clareza

75%
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Fonte: pesquisa de campo, 2017 — Prado- Bahia - Brasil.

A equipe diretiva respondeu acerca do Projeto pedagdgico da escola
75% respondeu que permite com clareza.

25% respondeu que permite parcialmente.

Justificativas das respostas da equipe diretiva:

Resposta do profissional N°1: “Sim o colégio j& se propbe no calendario anual,

programar todos os projetos inclusive na area de historia e cultura afrobrasileira e indigena.”

Resposta do profissional N°2: “O colégio prop6e a temaética trabalhando
interdisciplinaridade de forma coletiva no alcance dos objetivos em comum. Fomentando no

inicio do ano letivo para a inclusdo de mine projetos ou macroprojeto.”

Resposta do profissional N° 3: “No calendario escolar, temos a data do dia 20 de

novembro, onde realizamos atividades relacionadas ao tema.”

Resposta do profissional N° 4: “O estudo da tematica € proposto parcialmente, no
Plano anual do componente curricular de historia anexo ao PPP. A secdo que discorre sobre
este assunto: Principios educativos - estd em construcdo. Na préxima revisdo do Projeto

pedagogico; serd inserido: Inclusdo, Sustentabilidade e Diversidade.”

Observa-se que cruzando os dados obtidos através da observacdo do Projeto de Ensino
nesta pesquisa com as respostas da equipe diretiva, percebeu-se que ndo ha clareza na
proposta tedrica da escola pesquisada, porém no Regimento interno unificado proposto pelo
municipio de Prado h& proposta para acolher as diversidades étnico-raciais, bem como a
valorizacdo das identidades. Assim, entende-se que a equipe diretiva ndo compreendeu que 0
Projeto pedagogico deve enfatizar a obrigatoriedade do ensino sobre a tematica afrobrasileira
no curriculo e organizar o procedimento metodoldgico que ira acontecer dentro da realidade
da escola. Percebe-se que os projetos desenvolvidos ndo foram mencionados no Projeto
Pedagogico da escola. Entdo, observa-se que o colégio ainda ndo estruturou o ensino de modo
pedagdgico nos documentos oficiais da escola, mas o tema é desenvolvido nas atividades

educativas.
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7. CONCLUSAO

Conforme os dados levantados nesta pesquisa, e com a analise e interpretacdo nos
permitiram sintetizar algumas conclus@es e fazer outras consideragdes quanto a diversidade
étnico-racial no curriculo de historia e sua relacdo com a formacéo politica no Colégio

Municipal Anisio Teixeira em Prado-Bahia, nas turmas do 5° ao 9° ano.

Foi necessario para efetivar esta pesquisa do exercicio de muitas leituras,
responsabilidade, reflexdo e principalmente, a ética, pois, falar da diversidade étnico-racial no
curriculo de historia e sua contribuicdo politica é preciso, sobretudo, um estudo bem
detalhado, visto que as escolas publicas de modo geral enfrentam alguns problemas na
organizacdo curricular e processo de ensino. Assim, inserir no curriculo de historia a
diversidade étnico-racial requer qualificacdo adequada, compromisso e responsabilidade

social.

Nesse pensar, este estudo analisou a estrutura curricular e o processo de ensino sobre
diversidade étnico-racial e sua relacdo com a formacéo politica no Colégio Municipal Anisio
Teixeira em Prado-Bahia, buscando conceituar e pontuar sobre estas discussdes nas literaturas
especializadas sobre a questdo, observacbes participantes de documentos da escola
pesquisada, como o Regimento Interno, a Proposta curricular, o Projeto de Ensino e livro
didatico de historia e também questionario, junto aos docentes, discentes e a equipe diretiva e

pedagdgica.

A pesquisa pratica, propriamente dita, realizada a respeito do estudo da diversidade
étnico-racial no curriculo de histéria no CMAT, levou a concluir que 0 CMAT, ndo tem um
plano estabelecido com estrutura pedagdgica definida para desenvolver a diversidade étnico-
racial no curriculo de histéria de modo que promova uma formacdo politica saudavel em
relacdo as diversidades étnicas. Porém, o colégio de modo geral mostra através dos seus
professores um compromisso em inserir este ensino em toda escola. Entretanto, possa ser que
esta pesquisa venha ser uma porta aberta para refletir sobre novas ag¢0es educativas na busca
de contribuir para o ensino mais eficaz ocorra no Colégio Municipal Anisio Teixeira e ser
uma escola de referéncia de formacao voltada para o respeito as diversidades étnicas, bem
como de suas historias. Que novos estudos sejam realizados no desenho curricular,
considerando os sujeitos brasileiros, com as suas diversidades étnico-raciais, a fim de produzir

estudantes com percepcdo madura e adequada para exercer uma cidadania e de direitos.
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Isto é fundamental e permite compreender que também; s&o nos espacos escolares que
se formam individuos competentes aptos para lidarem com o0s esquemas politicos e
econémicos, com as diversas expressdes das identidades e da sociedade brasileira. Nesse
sentido, a escola vem desenvolver seu papel social como promotora da formacdo dos
cidaddos, buscando atender as diversidades étnicas com parte importante do curriculo na
promocao de estudo baseado na igualdade.

Considera-se que neste estudo sobre a diversidade étnico-racial no curriculo de
historia alcangou seus objetivos mais especificos que eram: ldentificar os fatores curriculares
e 0 ensino sobre diversidade étnico-racial; verificar a abordagem da diversidade étnico-racial
no curriculo do livro didatico de histdria e nos projetos da escola; descrever as proposi¢oes
curriculares das Leis sobre diversidade étnico-racial no ensino de historia na escola; observar
se os alunos e professores reconhecem as diversidades étnicas no curriculo e sua importancia

politica.

No que se refere a pesquisa, cujo primeiro objetivo é identificar os fatores curriculares
e 0 ensino sobre diversidade étnico-racial; chegou-se a conclusdo que o ensino sobre
diversidade étnico-racial no que se refere ao curriculo de histdria, percebeu-se que ha algumas
abordagens no material didatico e no Regimento interno, todavia, ainda prevalece com maior
énfase permanéncia de contetdos tradicionais com visfes eurocentradas. Entretanto, observa-
se que as rupturas comecaram a aparecer em alguns temas e nas ilustracfes do livro didatico
de historia. O Projeto de Ensino da escola pesquisada ndo explicita com detalhes e estrutura
pedagdgica para o ensino da diversidade étnica, pois, ainda permanece legislacao passada do

PCN que ndo obriga o ensino, propde apenas unidades tematicas.

H& preocupacdes de discutir sobre diversidade étnico-racial de modo trivial em
eventos educativos de projetos ou data comemorativa. Entretanto, os docentes de historia se
preocupam em selecionar o livro didatico de historia que esteja estruturado para atender as
orientagdes propostas pelas leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e a coordenacdo pedagdgica
demonstra que confia na capacidade dos professores na selecdo do livro didatico de histdria.
A coordenacdo pedagdgica concorda que este ensino ja causou mudangas nos discentes e

apoia 0s projetos da escola voltados para essa temaética.

Em complementacdo a esta questdo, considera-se positivo que as escolas deveriam

estabelecer em seu fazer pedagdgico o estudo da diversidade étnico-racial no seu processo de
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ensino com intuito de promover uma formacdo democrética plena para o exercicio da

cidadania.

Com relacdo ao segundo objetivo; verificar a abordagem da diversidade étnico-racial
no curriculo do livro didatico de histdria e nos projetos da escola; percebeu-se que o livro
didatico de histdéria adotado para o triénio de 2017 a 2019 ja possuem proposicoes
significativas no que diz respeito as diversidades étnico-raciais. Sobre a proposta curricular,
notou-se que ha uma insercdo do estudo de modo superficial detalhada para toda a escola, mas
0 componente curricular de historia mostra-se mais responsavel no cumprimento deste ensino.
O projeto politico Pedagdgico do CMAT ainda ndo se reestruturou em relagdo ao fazimento
deste estudo da diversidade étnica racial com a participacdo efetiva da escola. Entretanto, a
escola possui um Regimento Interno que € o mesmo para a cidade de Prado em que ha
abordagem da importancia deste ensino no ambito escolar. Cabe ressaltar que ndo basta esta
estabelecido apenas no papel; no documento oficial municipal; é preciso, sobretudo, que as
escolas venham se organizar coletivamente para definir com responsabilidade como este

ensino devera ser administrado.

Em relacdo ao terceiro objetivo desta pesquisa que foi: Descrever as proposi¢oes
curriculares das Leis sobre diversidade étnico-racial no ensino de histdria na escola; chegou-
se a conclusdo que os livros didaticos de histéria ja possuem algumas abordagens curriculares
voltadas para obedecer as proposicdes legais brasileiras. Porém ainda notaram-se
permanéncias de reproducdes de abordagens historiogréficas eurocéntricas com enaltecimento
de herdis nacionais brancos que estiveram no poder dominante. Faltaram nos livros didaticos

mais informacdes sobre os povos indigenas e suas liderancas.

No que se refere ao quarto objetivo que foi: Observar se os alunos e professores
reconhecem as diversidades étnicas no curriculo e sua importancia politica. Concluiu-se que
o0s estudantes ainda tem uma visdo preconceituosa sobre a diversidade étnico-racial e isso foi
revelado nas respostas dos questionarios quando expressaram conceitos racistas, e pouco
conhecimento em relacdo a historia e cultura dos negros e indigenas no Brasil; do mesmo
modo, ndo reconhecem personagens histéricos indigenas e negras na formacao da sociedade
nacional. As visdes histdricas dos alunos, ainda estdo impregnadas de conhecimento de ponto
de vista eurocéntrica, o que foi possivel observar ao explicitarem sobre o inicio da histéria do
Brasil que evidenciaram a partir da chegada dos europeus portugueses no Brasil. Observa-se

gue os alunos ndo reconhecem as diversidades étnico-raciais e nem tdo pouco sua
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contribuicdo politica, tem pouco reconhecimento da identidade indigena e afrobrasileira na

mem©ria nacional.

Os professores e a equipe pedagdgica compreende a importancia politica deste ensino
nas escolas, porém, lacunas no planejamento de a¢des educativas voltadas para este ensino
pode ter prejudicado o processo de ensino, considerando que, se os alunos demonstram
dificuldades neste ensino, percebe-se entdo um paradoxo no ambito escolar porque as
mudancas ainda ndo conseguiu combater vises atrasadas sobre os indigenas, negros e/afro-
brasileiros, o que prevalece ainda € uma reprodugdo de VAarios saberes construidos ou
reforgados dentro da escola desde a fase infantil e ainda fora da escola. A escola sozinha ndo
consegue controlar as informag6es dos seus estudantes quando estdo fora da escola; no seu
convivio social e cultural e é possivel que posicionamentos racistas e preconceituosos possam
originar de fora da escola: com a familia, com as midias, os meios de comunicagdo de massa

entre outros.

O CMAT é uma escola que como as outras do pais - € uma realidade histérica em
processo. E necessario que seja entendida como uma instituicio compromissada com a
formagdo politica de seus educandos. Respeitar, valorizar, defender as diversidades étnica-
raciais € um ato politico. Entende-se que a escola sozinha ndo pode fazer isso, contudo, a
partir de suas acdes podera ser uma difusora de ensinamentos que favorecam o respeito e

combatam a intolerancia.

Privilegiar a sua responsabilidade social através de seu curriculo e de seu processo de
ensino, nesse contexto o ensino sobre a diversidade étnico-racial deve ser pensado.
Reconhecemos as principais dificuldades politicas pedagdgicas que a escola publica enfrenta
cotidianamente, entretanto, o papel de formadora de pensamento ainda tem ligacdo forte com
a escola. Por isso, através da escola devemos buscar caminhos, alternativas para que sejam
possivel amenizar ou combater os silenciamentos, 0s ocultamentos dos sujeitos; romper com
estereotipos e inferioridades. Que escola possa fazer o “enegrecimento de seus curriculos” da
vez e voz aos subalternos que agora chegam, exigem e se apresentam como sujeitos histéricos

autébnomos.
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RECOMENDAGCOES

Sobre a diversidade étnico-racial no curriculo de historia e sua contribui¢do para a
formagdo politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado-Bahia fica a recomendagéo
de fazer um estudo detalhado acerca do curriculo de historia que esta sendo ensinado na
escola, considerando todas as modalidades de ensino que a escola oferece; desde a Educacao
Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, a escola pode exigir a
participacdo de todos componentes curriculares para participacdo deste projeto curricular. E
preciso que escola busque cursos de capacitagdo ou seminario relacionados ao tema da
diversidade étnica-racial para que os professores, diretores, técnicos escolares, secretarios,
funcionérios da limpeza, bibliotecarios, porteiros, orientadores educacionais, coordenadores
pedagdgicos possam obter informag6es basicas sobre o processo deste ensino para atuarem de

modo adequado em seus oficios.

Sugere-se que para realizar esta tarefa esteja envolvida toda a comunidade escolar;
como pais, discentes, docentes, coordenadores pedagdgicos e diretor escolar; para que
implantar este ensino seja uma acdo democratica. Nesse sentido, apds os estudos, a escola
poderia organizar uma equipe de trabalho para identificar os conteddos e as metodologias que
podem assessorar a insercdo da diversidade étnico-racial de acordo as leis e pareceres
estabelecidos no pais.

Com uma andlise estabelecida, a escola poderia, na revisdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola inserir os principios norteadores do ensino da diversidade étnico-racial
no curriculo da escola. Assim, a escola conseguird de modo democratico desenvolver um
plano estratégico sobre este ensino com metas estabelecidas, propostas de avaliacdo, agenda

de eventos educativos.

A instituicdo escolar deve ser um lugar livre de preconceitos, discriminagdo étnico-
racial social, cultural. Combater em suas acbes politico-pedagdgicas as reprodugdes de
estereotipos que interferem em comportamentos futuros de intolerancia, e violéncia - € uma
das acdes que escola pode assumir. Uma acdo pedagdgica democratica, com formacao politica
adequada para compreender e valorizar através de seu curriculo e processo de ensino as
diversidades em seus amplos aspectos: étnico-racial, econdémico, sexual, religioso, cultural

entre outros.
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APENDICE 1: Questionario para os estudantes

Diversidade étnico-racial no curriculo de historia e sua contribui¢do para formacéo
politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado — Bahia

Instrumento: Questionario semi-estruturado
Objetivo: Verificar se os alunos e professores reconhecem as diversidades étnicas no

curriculo e sua importancia politica.
DADOS DE IDENTIFICACAO:

Série/fano: 6°( ) 7°( ) 8°( ) 9°( ) 6°/7°ano-EJA( ) 8°/9° ano-EJA( )
Idade:( )8al0anos ( )11al5anos ( )l6al8anos ( )maisde 18 anos
Endereco: ( ) Arearural ( )érea urbana
Classificacdo de cor /raca/etnia:

( )indigena ( )parda ( )preta ( )amarela ( )branca
( )outra *Qual?

1. Vocé ja estudou sobre a histdria e cultura afrobrasileira e indigena?

() Sempre (' )Quase sempre () Asvezes () Nunca

2. Marque um X apenas nos assuntos que vocé ja estudou:

() Escraviddo indigena e africana ( )Lutas e resisténcia dos indigenas e negros.
( )Oindio e o negro na formacéo da sociedade do Brasil.

3. Escreva outros assuntos voceé ja estudou sobre os povos indigenas, negros e afrobrasileiros.

4.Quais as caracteristicas dos povos indigenas, negros e

afrobrasileiros?

5.Sore 0s nomes de personagens indigenas e negros na historia do Brasil que vocé se lembra:(

)N&o conheco nenhum ( )Conheco somenteum  ( )Conheco alguns
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6.Escreva os nomes de personagens indigenas e negros na histéria do Brasil que vocé se

lembra:

7.Como comegou a

historia do Brasil?
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APENDICE 2: Questionario para professores

Diversidade étnico-racial no curriculo de histéria e sua contribuicéo para formacao
politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado — Bahia
Instrumento: Questionario semi-estruturado
Obijetivo: Identificar os fatores curriculares e o processo de ensino sobre diversidade

étnico-racial.

1.Qualificagéo: ( )Ensino Superior ( )Especializacao(p6s-graduagéo) (
)Mestrado ( )Doutorado

2.Vocé ja participou de algum curso de capacitacdo sobre “A cultura afrobrasileira e

indigena” ou tema relacionado ? ( )Sim () Nao

3.Vocé trabalha em suas aulas ou projetos escolares o estudo sobre a diversidade étnico

racial? () Sempre ( )Quase sempre ( )Asvezes ( ) Nunca

Justifique:

4. Descreva alguns assuntos que considera importante serem desenvolvidos nas suas aulas
sobre a historia dos negros e afro-

brasileiros:

5. Descreva assuntos que considera importantes para serem desenvolvidos nas suas aulas
sobre a historia e cultura dos

indigenas:

6.0 livro de histéria adotado na escola permitedesenvolver o estudo relacionado a valorizacéo

da histéria e participacdo dos negros e indigenas na histéria nacional:

( )Permite ( )Permite parcialmente ( )Néao permite.

Justifique:

7.Sobre o0s recursos pedagogicos disponiveis para o desenvolvimento do estudo sobre
diversidade étnico — racial: ( )Excelente (  )Bom () Regular ( )Né&oha

recursos

Justifique:
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APENDICE 3: Questionario para equipe diretiva.

Diversidade étnico-racial no curriculo de histéria e sua contribuicéo para formacao
politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado — Bahia

Instrumento: Questionario semi-estruturado

Obijetivo: Identificar os fatores curriculares e o ensino sobre diversidade étnico-racial.

QUESTIONARIO PARA EQUIPE PEDAGOGICA E DIRETIVA
1.Qualificacéo:

(" )Ensino Superi ( )Especializacdo(pds-graduacao)

( )Mestrado ( )Doutorado

2.Voce ja participou de algum curso de capacitacdo sobre “A cultura afrobrasileira e

indigena” na educagao?
( )Sim () Néo

3.Vocé realiza projetos escolares sobre a diversidade étnico racial no planejamento e/ou no

desenho curricular?
() Sempre (' )Quase sempre ( )Asvezes () Nunca

Justifique:

4.0 livro de histéria adotado na escola permite ao professor (a) desenvolver o estudo
relacionado a valorizacdo da historia e participacdo dos negros e indigenas na histéria

nacional?
( )Permite (' )Permite parcialmente ( )Nao permite

Justifique:

5.Sobre o0s recursos pedagogicos disponiveis para o desenvolvimento do estudo sobre

diversidade étnico — racial:
( )Excelente ( )Bom () Regular () Né&o ha recursos

Justifique:
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6.Relacione o/ os projetos escolares desenvolvidos em sua escola, relacionados a diversidade
étnico-racial (cultura indigena, africana, afro-

brasileira):

7.Voce ja percebeu algumas mudangas positivas apds a obrigatoriedade deste ensino?

( )Nada mudou. () Mudou um pouco.
( )Mudou significativamente. (' )Mudou totalmente.
Justifique:

8.0 Projeto de ensino (Projeto pedagdgico) de sua escola propde o estudo da tematica

“Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena”.?
() Né&opropde ( ) Propde parcialmente ( )Propde com clareza

Justifique:
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APENDICE 4: Roteiro para observacéo participante.
ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

1.Dados do livro:Nome:/Autores/Ano/Editora;

2.Ha contetdo da histdria e cultura afrobrasileira e indigena no livro de historia utilizado na

escola?
( )Sim ( )Parcialmente ( ) Né&o

Justifique:

3.As ilustragdes valorizam aspectos da cultura sobre negros e indigenas?
( )Sim ( )Parcialmente ( ) Néo

5.As ilustracdes reforcam estere6tipos sobre negros e indigenas?

( )Sim ( )Parcialmente ( ) N&o

5.H& abordagem da histdria e cultura afrobrasileira e indigena e sua relagdo com a formacéo

historica do Brasil?
( )Sim ( )Parcialmente ( ) Né&o
ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA
6. O projeto pedagdgico da escola propde o estudo sobre diversidade étnico-racial? Justifique:

7. O projeto da escola propde o estudo da histéria e cultura africana, e afro-brasileira e

indigena? Justifique:

8. Quais projetos ja foram desenvolvidos apds a Lei 10. 639/2003 e Lei 11 645/2008 na

escola?

9. O projeto pedagdgico da escola propde o estudo dos povos indigenas?
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APENDICE 5: VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE PESQUISNA
QUESTIONARIO E FICHA DE OBSERVACAO

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
DIRECCION DE INVESTIGACION

MESTRANDO: ALMIRA FERREIRA C. DELFINO  TUTOR: Dr. DANIEL GONZALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado Professor o Doutors - Daniela Ruiz - Diaz

Este formuldrio destina-se 4 1* fase da validagio do instrumento que serd utilizado na coleta de dodos em minha
pesquisa de campo cujo tema ¢ Diversidade étnico racial no curriculo de histéria ¢ sua contribuigho para formagio
politica no Colégio Municipal Anisio Teixeirn em Prado-Ba, Tendo como objetivo geral: Analisar o estruturs
curricular ¢ o processo de ensino sobre diversidade ético-racial ¢ sua relagdo com a formagdo politicn.

Para isso, yolicito sun andlisc no sentido de verificar se hd adequagdo entre as questdes formuladas ¢ os objetivos
referentos a cadn uma delas, além de clarezn na construglo dessas mesmis questdes. Caso julgue nocessirio, fique &
vontade para sugerir melhorias

No quadro de registro das observagdes, as colunas com SIM ¢ NAO dovem ser assinaladas com (X) ¢ houver, ou
ndo, cocréncia entre pergunta, opgdes do resposta ¢ objetivos. No caso da questio ter suscitado divida, assinale a
coluna (7) descrevendo, se possivel, as dilvidas que a questdo gerou no verso da folba. Sem mais para o momento
antecipadamente ngradego por sun atenglio ¢ pela prestezn em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa

Por faver, preencher os dados abaixo, apos 4 andlisc das questdes.

DADOS DO AVALIADOR (A) PROFESSOR (A) DOUTOR (A)

NOME COMPLETO: Danicla Ruiz Dinz Morales

FORMACAOQ: Dra. Em Psicologia y Master cm Educacion

INSTITUICAO DE ENSINO: Universidades Autdnoma de n, Nacional de Asuncidn y Americans

ASSINATURA DO AVALIADOR:
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APENDICE 6: INSTRUMENTOS DE TRABALHO ENVIADO PARA OS DOUTORES
VALIDAREM

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LINKERT: PROCESSO DE
ENSINOMESTRANDA: ALMIRA F. C. DELFINO/TUTOR: Dr. DANIEL G. GONZALES

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Prezado(a) Professor(a) Doutor (a):

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado na coleta
de dados em minha pesquisa de campo cujo tema é: Diversidade étnico racial no curriculo de
historia e sua contribuicdo para formacdo politica. Tendo como objetivo geral: Analisar a
estrutura curricular e o processo de ensino sobre diversidade étnico-racial e sua relagdo com a

formacéo politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado-Bahia.

Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacdo entre as questdes
formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além de clareza na construcdo dessas

mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias.

No quadro de registro das observacdes, as colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas
com (X) se houver, ou ndo, coeréncia entre pergunta, opcdes de resposta e objetivos. No caso
da questdo ter suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as davidas que
a questdo gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por

sua atencdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.
Por favor, preencher os dados abaixo, ap6s a analise das questdes.
DADOS DO AVALIADOR (A) PROFESSOR (A) DOUTOR (A)

NOMECOMPLETO:

ASSINATURA DO AVALIADOR/ (FIRMA):

Instrumento: OBSERVACAO

Quadro para registro de observagoes.
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» Caso, hajam questBes que gerem duvidas, descrever, se possivel, e aplicar sugestoes:

ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E PROJETOS ESCOLARES

OBJETIVOS N COERENCIA CLAREZA
QUESTOES | SIM NAO ? SIM | NAO | ?
> lIdentificar a 1
abordagem
da
diversidade )
étnico-racial
no curriculo 3
do livro
didatico de 4
historia e nos
projetos da | g
escola.
6
7
8
9
Observagoes:

Dr.° Avaliador:
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A diversidade étnico-racial no curriculo e processo de ensino da escola

Instrumento: Observacao

Objetivo: Identificar a abordagem da diversidade étnico-racial no curriculo do livro
didatico de histdria e nos projetos da escola.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

1.Dados do livro:

Nome:/Autores:/Ano:

2.Ha contetdo da historia e cultura afrobrasileira e indigena no livro de historia
utilizado na escola?

( )Sim ( )Parcialmente ( ) N&o

Justifique:

3.As ilustragdes valorizam aspectos da cultura sobre negros e indigenas?

( )Sim ( )Parcialmente ( ) Néo

4.As ilustracdes reforcam estere6tipos sobre negros e indigenas?

( )Sim ( )Parcialmente ( ) N&o

5.H& abordagem da historia e cultura afrobrasileira e indigena e sua relacdo com a
formacdo histérica do Brasil?

( )Sim ( )Parcialmente ( ) Néo

6.0 projeto pedagdgico da escola propde o estudo sobre diversidade étnico-racial? :

ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA

7. O projeto da escola propde o estudo da histéria e cultura africana, e afro-brasileira e
indigena? Justifique:

8. Quais projetos j& foram desenvolvidos ap6s a Lei 10. 639/2003 e Lei 11 645/2008
na escola?

9. O projeto pedagdgico da escola propde o estudo dos povos indigenas?
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Instrumento: Questionario semi-estrututurado para estudantes

Quadro/roteiro para registro de observacoes.
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» Caso, hajam questbes que gerem duvidas, descrever, se possivel, e aplicar sugestdes:.

Obijetivo: Verificar se os alunos e professores reconhecem as diversidades étnicas

no curriculo e sua importancia politica.

QUESTOES QUESTOES
Ne SIM NAO |? SIM |NAO |?
1

2

3

4

5

6

7

Observacoes:

Dr.° Avaliador:




Diversidade étnico-racial no curriculo...

145

Diversidade étnico-racial no curriculo de histéria e sua contribuicdo para formacéo
politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado — Bahia

Instrumento: Questionario semi-estruturado

Objetivo: Verificar se os alunos e professores reconhecem as diversidades étnicas no

curriculo e sua importancia politica.

Questionario para os estudantes

Dados de identificacdo:
Série/ano: 6°( ) () 8()

9°( ) 6°/7°ano-EJA( ) 8°/9° ano-EJA( )
Idade:( )8al0anos ( )l0al5anos ( )15al18anos ( )mais de 18 anos
Endereco: ( ) Arearural ( )areaurbana

Classificacdo de cor /raga/etnia.
( )indigena ( )parda ( )preta ( )amarela ( )branca

( )outra *Qual?

1.Vocé ja estudou sobre a histdria e cultura afrobrasileira e indigena?

() Sempre ( )Quase sempre () Asvezes () Nunca

2. Margque um X apenas nos assuntos que vocé ja estudou:

( )Escraviddo indigena e africana

( )Lutas e resisténcia dos indigenas e negros.

( )Oindio e o negro na formacéo da sociedade do Brasil.

3. Escreva outros assuntos vocé ja estudou sobre os povos indigenas, negros e afro-

brasileiros:

4.Quais as caracteristicas dos povos indigenas, negros e afrobrasileiros?

5.Sobre 0os nomes de personagens indigenas e negros na historia do Brasil que vocé se
lembra:

( )N&o conhego nenhum (  )Conheco somente um ( )Conheco alguns
6.Escreva 0s nomes de personagens indigenas e negros na historia do Brasil que vocé

se lembra.

7.Como comecou a historia do Brasil?
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Instrumento: Questionariosemiestrtuturado para equipe diretiva
Quadro para registro de observacoes.
Caso, hajam questbes que gerem duvidas, descrever, se possivel, e aplicar sugestdes:
Obijetivo: Verificar se os alunos e professores reconhecem as diversidades étnicas no

curriculo e sua importancia politica.

COERENCIA COESAO
N° SIM NAO |? SIM NAO |?
1

2

3

4

5

6

7

8

Observacoes:
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Dr.° Avaliador:
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QUESTIONARIO PARA EQUIPE PEDAGOGICA E DIRETIVA

1.Qualificacéo:

(' )Ensino Superior (' )Especializacdo(pos-graduacéo) ( )Mestrado  (
)Doutorado

2.Voce ja participou de algum curso de capacitagdo sobre “A cultura afrobrasileira e
indigena” na educacao?

( )Sim () Nao

3.Vocé realiza projetos escolares sobre a diversidade étnico racial no planejamento e/ou
no desenho curricular?

() Sempre ( )Quase sempre ( )Asvezes ( )
Nunca

Justifique:

4.0 livro de histdria adotado na escola permite ao professor (a) desenvolver o estudo
relacionado a valorizacdo da historia e participacdo dos negros e indigenas na histdria
nacional?

( )Permite (' )Permite parcialmente ( )Nao permite

Justifique:

5.Sobre os recursos pedagdgicos disponiveis para o desenvolvimento do estudo sobre
diversidade étnico — racial:
( )Excelente ( )Bom () Regular () N&o ha recursos

Justifique:

6.Relacione o/ os projetos escolares desenvolvidos em sua escola, relacionados a

diversidade étnico-racial (cultura indigena, africana, afro-brasileira):

7.Voce ja percebeu algumas mudancas positivas apds a obrigatoriedade deste ensino?

( )Nada mudou. () Mudou um pouco.
( )Mudou significativamente. ( )Mudou totalmente.
Justifique:

8.0 Projeto de ensino (Projeto pedagogico) de sua escola propde o estudo da tematica
“Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena”.?
() N&opropde ( )Propbe parcialmente (  )Propbe com clareza

Justifique
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Instrumento: QUESTIONARIO SEMI Estruturado para professores

Caso, hajam questdes que gerem davidas, descrever, se possivel, e aplicar sugestdes:

Quadro para registro de observacoes.

Obijetivo: Verificar se os alunos e professores reconhecem as

diversidades étnicas no curriculo e sua importancia politica.

COERENCIA COESAO

No° SIM NAO ? SIM NAO ?

~N| O o1 B W N

Observacoes:

Observacdes:
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Dr.° Avaliador:
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Diversidade étnico-racial no curriculo de histéria e sua contribuicéo para formacao
politica no Colégio Municipal Anisio Teixeira em Prado — Bahia
Instrumento: Questionario semi-estruturado
Obijetivo: Identificar os fatores curriculares e o processo de ensino sobre diversidade

étnico-racial.

1.Qualificagédo: ( )Ensino Superior ( )Especializacdo(pds-graduagéo)
( )Mestrado ( )Doutorado

2.Vocé ja participou de algum curso de capacitagdo sobre “A cultura afrobrasileira e
indigena” ou tema relacionado ?

( )Sim () Néo

3.Vocé trabalha em suas aulas ou projetos escolares o estudo sobre a diversidade étnico

racial?

() Sempre ( )Quase sempre ( )Asvezes ( ) Nunca

Justifique:

4. Descreva alguns assuntos que considera importante serem desenvolvidos nas suas
aulas sobre a historia dos negros e afro-
brasileiros:

5. Descreva assuntos que considera importantes para serem desenvolvidos nas suas
aulas sobre a historia e cultura dos

indigenas:

6.0 livro de histéria adotado na escola permitedesenvolver o estudo relacionado a
valorizacdo da histdria e participacdo dos negros e indigenas na histéria nacional? (
)Permite ( )Permite parcialmente ( )Néo permite.

Justifique:

7.Sobre o0s recursos pedagdgicos disponiveis para o desenvolvimento do estudo sobre
diversidade étnico — racial:
( )Excelente ( )Bom () Regular ( ) N&o ha recursos

[Justifique:
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