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RESUMO

A educacdo complementa o contexto sociocultural e determina de certa forma o
resultado que o sujeito terd relacionado ao mundo moderno. O desempenho escolar é
um fator preponderante através do qual mensuramos o futuro, o sucesso social e a
insercdo no mercado de trabalho e, a disciplina de Lingua Portuguesa responsavel pelo
discurso oral/verbal e escrito configura-se enquanto importante instrumento na
formacdo de cidaddos criticos e agentes de sua historia. Entrementes, hd uma
necessidade imperativa e intrinseca relacionada ao ensino da lingua materna, imperativa
devido a necessidade de desmistificar e dar significado a aprendizagem e, intrinseca
pois demanda alteracGes no sistema educacional e nos atores educacionais — docentes e
discentes, e equipe pedagdgica, técnica administrativa. Nesse sentido, configura-se
enguanto objetivo geral, e problematizacdo deste estudo, analisar se os estudantes que
encerram a etapa do Ensino Médio estdo com o nivel de leitura e escrita de acordo com
as competéncias e habilidade exigidas pela matriz curricular de Lingua Portuguesa.
Fundamentados em renomados autores como Fonseca (1999), Alves (2010),Grigorenko
e Sternemberg (2003), Smith (2003), Antunes (2003), dentre outros ndo menos
importantes, para assegurar respostas acerca das dificuldades de aprendizagem em
leitura e escrita, bem como a respeito do processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Médio em Lingua Portuguesa. Pode-se inferir que o problema perpassa pelo Sistema
Educacional, Curriculo, Plano de curso e de Aula, Equipe Gestora e, Metodologia, uma
vez que esse conjunto traduz de certa forma as competéncias educacionais, pois,
infelizmente, a escola ndo conseguido cumprir com a tarefa de transmitir os contetdos
historicamente produzidos e socialmente necessarios, mantendo lacunas, inclusive, no
Ensino Médio, periodo em que indispensavelmente, o adolescente/jovem precisa estar
preparado para o nivel superior e/ou para o mercado de trabalho.

Palavras-chaves: Lingua Portuguesa, Leitura e interpretacdo, Ensino Médio, Ensino e
trabalho.
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ABSTRACT

Education complements the sociocultural context and determines in a way the result that
the subject will have related to the modern world. School performance is a preponderant
factor through which we measure the future, social success and insertion in the labor
market, and the Portuguese language discipline responsible for oral / verbal and written
speech is an important instrument in the training of critical citizens And agents of its
history. Meanwhile, there is an imperative and intrinsic need related to the teaching of
the mother tongue, imperative due to the need to demystify and give meaning to
learning and, intrinsically, demands changes in the educational system and in the
educational actors - teachers and students, and pedagogical team, administrative
technique . In this sense, it is configured as a general objective, and problematization of
this study, to analyze if the students that finish the stage of High School are with the
level of reading and writing according to the skills and skill required by the curriculum
matrix of Portuguese Language. Based on well-known authors such as Fonseca (1999),
Alves (2010), Grigorenko and Sternemberg (2003), Smith (2003), Antunes (2003),
among others not less important, to assure answers about learning difficulties in reading
and writing , As well as about the process of teaching and learning in High School in
Portuguese Language. It can be inferred that the problem runs through the Educational
System, Curriculum, Course Plan and Classroom, Management Team and,
Methodology, since this set translates in a certain way the educational competences,
because, unfortunately, the school failed to comply with The task of transmitting the
historically produced and socially necessary contents, maintaining gaps even in High
School, during which period the teenager / youth must be prepared for the higher level
and / or the job market.

Keywords: Portuguese Language, Reading and interpretation, High school 4. Teaching
and work.
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RESUMEN

Educacion complementa el contexto socio-cultural y determina en cierta medida el
resultado de que el sujeto se relaciona con el mundo moderno. El rendimiento escolar es
un factor importante por el cual medimos el futuro, el éxito social y la integracién en el
mercado laboral y la disciplina Lengua portuguesa responsable de habla oral / verbal y
por escrito Se configura como una herramienta importante en la formacién de
ciudadanos criticos y agentes de su historia. Mientras tanto, hay una necesidad urgente e
intrinseca relacionada con la educacion en lengua materna indispensable debido a la
necesidad de desmitificar y dar significado al aprendizaje y intrinseco como cambios en
la demanda en el sistema educativo y los actores educativos - profesores y estudiantes y
personal docente, técnica administrativa . En este sentido, es como un objetivo general,
y el cuestionamiento de este estudio fue analizar si los estudiantes que encierran la etapa
de secundaria son con el nivel de lectura y escritura de acuerdo con las competencias y
habilidades requeridas por el plan de estudios de portugués. Sobre la base de
renombrados autores como Fonseca (1999), Alves (2010), Grigorenko y Sternemberg
(2003), Smith (2003), Antunes (2003), entre otros no menos importante, para asegurar
respuestas acerca de las dificultades de aprendizaje en lectura y escritura asi como sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje en la escuela secundaria en portugués. Se puede
inferir que el problema impregna el sistema educativo, por supuesto plan de estudios y
clase, el equipo de gestién y metodologia, ya que este conjunto se traduce habilidades
tanto educativos porque, por desgracia, la escuela no cumplié con la tarea de transmitir
los contenidos producidos historica y socialmente necesaria, manteniendo brechas,
incluso en la escuela secundaria, en la que indispensablemente, los jovenes necesitan /
adolescente a prepararse para el nivel superior y / o del mercado laboral.

Palabras clave: Portugués, Lectura e interpretacion, Secundaria, Educacion y trabajo.
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1. INTRODUCAO

O livre acesso a escola ¢ um fator universal de direito as criancas de 6 a 14 anos
de receberem educacdo. A Lei precisa ser cumprida a risca, entrementes, diversa sdo as
dificuldades encontradas apds o ingresso das criancas na escola, dentre elas, a grande

dificuldade em compreender, interpretar e fomentar a escrita.

A educacdo perfaz a grande importancia sociocultural no mundo moderno,
principalmente o desempenho escolar, pois é desse fator que mensuramos o futuro, o

sucesso social e a inser¢do no mercado de trabalho.

As dificuldades de aprendizagem é um tema que ao longo do tempo tem
inquietado professores e pesquisadores. Apesar de as legislagdes®, o ingresso e a
permanéncia de todos na escola ndo estdogarantidos, pois, 0 que se constata é que
muitos alunos s&o incluidos fisicamente nas escolas, todavia excluidos do conhecimento
e do processo que esta mesma escola oferece. Assim, a escola ndo tem cumprido a
tarefa de transmitir os conteidos historicamente produzidos e socialmente necessarios,

mantendo as lacunas até o Ensino Médio (EM).

Quando relacionamos a problematica das dificuldades de aprendizagem, reporta-
nos algo como a incapacidade que o individuo apresenta para realizar uma determinada

atividade ou tarefa. E, de acordo com Grigorenko e Sternemberg (2003, p. 29):

Dificuldade de aprendizagem significa um disturbio em um ou mais dos
processos psicologicos basicos envolvidos no entendimento ou no uso da
linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em uma aptidédo
imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar

calculos matematicos.

Percebe-se que tais lacunas de aprendizagem sao visiveis no Ensino

Fundamental e, em consequéncia, acaba por ser relevante no Ensino Médio, onde ha um

! Constituicdo Federal, Estatuto da Crianga e do adolescente (ECRIAD), LDB, dentre outras.
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grande percentual de alunos com dificuldade em aprendizagem, que por usa vez

interfere no futuro académico, social e profissional do jovem.

O numero de alunos com Dificuldades de Aprendizagem (DA), no processo de
ensino e aprendizagem é relevante, considerando que muitos deles perdem o interesse
pela escola e pela aprendizagem, criando um clima de baixa autoestima e desisténcia.
Na Escola Paulo Américo (palco da nossa pesquisa), hd& uma média de 8 alunos, por
turma, no EM com Problemas de Aprendizagem em Lingua Portuguesa (PALP).

A proposta desse trabalho é identificar e analisar os motivos e as implicagdes
que levam os alunos a sentirem DA na disciplina de Lingua Portuguesa (para assimilar
os conteldos e desenvolver-se bem), além e identificar as causas e estratégias

pedagogicas para solucionar os PAPL.

O processo cognitivo de aprendizagem é potencializado atraves da escrita e
leitura, permitindo ao aluno acesso a toda cultura possivel. Porém, essa etapa é formada
a partir das habilidades mecanicas (motoras), da interpretacdo critica de novos
conhecimentos e das novas formas de compreender o uso da linguagem e da escrita no

contexto social, politico, cultural, familiar, profissional e etc.

Numa perspectiva social, é por meio da escrita que se constroi a evolucao
humana do conhecimento através de registro das informacgdes que estabelecem o
processo de (re) construcdo do conhecimento. A leitura, por sua vez, aguca a percepgao
critica e reflexiva, para que aconteca a modificacdo do contexto em que estamos

inseridos.

Considera-se ler escrever como habilidades essenciais para que um individuo
possa se inserir nas diversas situacGes requeridas pela sociedade moderna, seja no nivel
pessoal, no ambiente de trabalho, como consumidor, como eleitor, entre inimeras outras

atividades.

O bom desempenho escolar é indicativo do futuro sucesso profissional do
individuo e cabe a escola cumprir sua fungdo social de possibilitar ao aluno o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita em seus diversos géneros. O
estudo do processo de aprendizagem e suas dificuldades devem ser analisados

primeiramente com relacdo a realidade externa e interno do aluno, utilizando vérios
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campos de conhecimento e de uma forma global compreender a condicéo do sujeito que

tem dificuldades em leitura e escrita.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no livro Psicogénese da Lingua Escrita (1999)
despertaram a atencao dos educadores ao possibilitar a construcdo de uma didatica de
alfabetizacdo, concentrando suas pesquisas em mecanismos cognitivos relacionados a
leitura e a escrita e comprovando o papel importante que o individuo tem na construgédo

da linguagem escrita ao perceber que a crianga reinventa a escrita.

Inicialmente, as autoras destacam que a interagdo do sujeito com 0 meio reveste-
se de fundamental importancia neste processo de alfabetizacdo, enfatizando que o
trabalho de alfabetizacdo abrange vérios setores, além da sala de aula, o
desenvolvimento emocional e o ambiente social onde se encontra inserido, até a relacdo
escola e sociedade. Consideram também essencial o conhecimento dos estagios de

desenvolvimento da percepc¢édo da linguagem escrita.

Ressalta-se, contudo, que nem sempre este processo de alfabetizacdo é efetivado
no periodo do Ensino Fundamental (EF), etapa destinada para a aquisi¢ao de “pré-
requisitos” basicos, fundamentais e indispensaveis para todo o processo de ensino-
aprendizagem, que perpassa pelo EF Il e Ensino Médio (EM), até alcancar o Ensino
Superior. E o que se observa sdo adolescentes e jovens, alunos do EM com ‘deficiéncias

educacionais®’ que comprometem sua insercdo social e profissional.

1.1 Problematizacdo

Segundo Paulo Freire, a leitura de mundo precede a leitura da palavra, assim
sendo, o individuo primeiramente reconhece a leitura de mundo, do seu mundo
particular criando o hébito por essa leitura. E como ter um olhar diferenciado para as
coisas que antes eram apenas visualizadas e nunca interpretadas. Esse tipo de leitura
contextualizada torna-a prazerosa além de concreta, é uma leitura que transforma o
mundo, transforma o saber pragmatico em um saber contextualizado, onde por sua vez o

olhar antes estatico torna-se critico, transforma conceitos em saberes e verdades.

2 Deficiéncias Educacionais = Fala de competéncias e habilidades necessarias e adequadas ao nivel de
ensino.
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Apontar os principais autores que veem a leitura como base na formacdo do
educando, descrever sobre a importancia da leitura para o educando no ensino
brasileiro, saber ler com fluéncia, € um mecanismo de defesa, faz parte da nossa
espécie. Vamos aprendendo justamente porque € uma condicdo de sobrevivéncia,

portanto, € uma heranca filogenética, que faz o ser humano se adaptar a novas situacoes.

Mas, a realidade brasileira demonstrada nos resultados dos Vvarios instrumentos
(nacionais e internacionais) de avaliacdo® comprovam que o desempenho dos alunos
relacionado a compreensdo leitora ainda se situa num patamar muito abaixo do

adequado.

O conceito de leitura tem sido ampliado ainda mais depois do desenvolvimento
das tecnologias de comunicacdo; a escrita ndo estd mais restrita ao material impresso,
pois ela agora navega pelos amplos ‘oceanos’ da internet, onde inimeras informac6es
sdo disponibilizadas, aonde os textos vao estabelecendo relagdes entre si e com masicas

e coisas do género.

Este cenario deixa claro que a escola precisa se aproximar da realidade dos
alunos, entender as suas expectativas e anseios. Dentre 0s autores ja mencionados
destaca-se Geraldi (1999, p. 91) ao afirmar que: “[...] A leitura € um processo de
interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que

se da pela sua palavra escrita”. Assim sendo, ler € interpretar e compreender.

“O entendimento ou compreensdo ¢ a base da leitura e do aprendizado desta. [...]
Aprendemos a ler, e aprendemos através da leitura, acrescentado coisas aquilo que ja

sabemos” (Smith, 2003, p. 21). Atraves da leitura se consegue mais eficacia no

3. Avaliagdo PISA (Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes — ¢ uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a
estudantes matriculados a partir do 8° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em
que se pressup8e o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado
pela Organizacéo para Cooperacéo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), havendo uma coordenacédo
nacional em cada pais participante. No Brasil, a coordenacdo do Pisa é responsabilidade do Inep). O
desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos alunos em paises da OCDE em ciéncias (401
pontos, comparados a média de 493 pontos), em leitura (407 pontos, comparados a média de 493 points) e
em matematica (377 pontos, comparados a média de 490 pontos) (INEP, 2017).

- O IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica, que e calculado a partir dos dados sobre
aprovagdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliacbes do Inep,
o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) aponta que a escola Paulo Américo possui 2,8 de
média, nos anos de 2013 e 2015, respectivamente, abaixo da meta estabelecida de 3,7 e 4,1, para estes
dois anos informados (INEP, 2017).


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/saeb

Dificuldade de Leitura e Interpretacédo...5

desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade. Portanto, “[...] elaborar
um texto € uma tarefa cujo sucesso nao se completa, simplesmente, pela codificacdo das

ideias ou das informacdes, atraves de sinais graficos”.

Isto é, criar um texto ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever, nao
comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Comtempla varias etapas,
interdependentes e intercomplementares, iniciam-se no planejamento, passando pela
escrita propriamente, até 0 momento posterior da revisdo e da escrita, segundo Antunes
(2003, p. 54).

O discente tendo a competéncia leitora serd capaz de compreender o que leu, caso
contrario, apenas decodificard o codigo escrito, j& que compreender é estabelecer
relacfes semanticas, ou melhor, é construir sentidos, pois o leitor constréi o significado

do texto.

[...]. Isto ndo quer dizer que o texto em si mesmo nao tenha sentido ou
significado [...].O significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma
traducdo ou réplica do significado que o autor quis Ihe dar, mas uma
construcdo que envolve o texto, os 13 conhecimentos prévios doleitor

gue o aborda e seus objetivos. (Solé, 1998, p. 22).

Portanto, ler e escrever com eficiéncia e com eficicia fazem parte dos requisitos
basicos necessarios para a nossa compreensdo da realidade e atuacdo nos diversos
contextos sociais, pois sdo instrumentos que ampliam a nossa Visdo e 0 Nn0Sso
entendimento sobre 0 mundo em que vivemos. A escrita faz parte deste mundo, afinal a
escrita esta presente na vida de todos, principalmente dos alunos que entdo diariamente
nas escolas, essa escrita deve ser clara, concisa e ampla, principalmente junto aos
discentes do EM.

1.2 Perguntas da pesquisa

1. Qual o momento em que as dificuldades de aprendizagem sé&o detectadas e como
essas dificuldades de aprendizagem afetam na area de leitura e escrita o
desenvolvimento social e o processo cognitivo do aluno do Colégio Paulo

Ameérico de Oliveira?
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2. O sistema educacional do Colégio Paulo Américo de Oliveira esta cumprindo
adequadamente sua funcdo de atender com qualidade os alunos que néo
venceram as habilidades propostas no Plano de Ensino?

3. A metodologia e os materiais utilizados no Colégio Paulo Américo de Oliveira
sdo dinamicas e contextualizadas conforme as competéncias e habilidades de

Lingua Portuguesa?

1.3 Formulagédo do problema

Percebeu-se a necessidade de responder ao seguinte questionamento: Quais as
dificuldades de leitura e interpretacdo em lingua portuguesa, no ensino médio do

Colégio Paulo Américo de Oliveira?

1.4.  Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

Analisar as dificuldades de leitura e interpretacdo em lingua portuguesa, no

ensino médio do Colégio Paulo Américo de Oliveira.

1.4.2 Objetivos Especificos

1. Identificar o momento em que as dificuldades de aprendizagem sao detectadas e
como essas dificuldades de aprendizagem afetam na area de leitura e escrita o
desenvolvimento social e o processo cognitivo do aluno do Colégio Paulo
Américo de Oliveira.

2. Deterninar se o sistema educacional do Colégio Paulo Américo de Oliveira esta
cumprindo adequadamente sua funcgdo de atender com qualidade os alunos que
ndo venceram as habilidades propostas no Plano de Ensino.

3. Determinar a metodologia e os materiais utilizados no Colégio Paulo Américo
de Oliveira sdo dindmicas e contextualizadas conforme as competéncias e

habilidades de Lingua Portuguesa.

1.5. Justificativa

Escola/educacdo tem como uma das principais funcdes e objetivos a formacéo de
um cidad&o critico, participativo e autbnomo. Dessa forma, faz-se necessario que as
acOes pedagdgicas venham a condizer com tal objetivo, uma vez que a diversidade e a

heterogeneidade perfazem o ambito escolar.
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Desenvolver as habilidades interpretativas e, em consequéncia, as competéncias
do educando como leitor é imprescindivel para a formagdo do cidaddo, porém o que se
percebe, como profissional da Lingua Portuguesa, é uma realidade totalmente inversa,

onde o poder da leitura é considerado fator secundario ao aprender a aprender.

O saber fazer torna-se improdutivo no que se refere a autonomia educacional.
Hoje ndo se &, apenas decodificam-se signos e simbolos, alheios a realidade e as
prioridades enquanto cidaddo consciente e critico - sdo acOes alienadas e repetitivas,
sem base na contextualizacdo do mundo. As acdes exploratérias educacionais, por
muitas vezes, tém seus objetivos voltados apenas aos estudos superficiais para
simplesmente completar as avaliagGes internas e externas, onde o saber fazer, o saber
construir e o saber reconstruir ficam alheios, dispersos, perdidos no discurso de uma

educacdo de qualidade e que ajude ao sujeito a tornar-se cidadao.

Em consequéncia a essa educacdo descontextualizada, temos as dificuldades dos
discentes em reconhecer a leitura como ferramenta para a construcdo do proprio
universo do saber. Estimular e despertar nos discentes o querer educacional é fator
relevante, uma vez que estamos perdendo a importancia da educacdo, por sua vez, do
ensino do Portugués, propriamente dito. A tecnologia aliada aos conteddos
metodoldgicos e pedagdgicos tenta reverter esse processo, buscando estimular 0s
educandos através das ferramentas virtuais, tornando-as fonte de pesquisa exploratoria e

sistematica para o saber metodoldgico e concreto.

Sendo assim, a leitura contextualizada e sistematica deve ser estimulada a tal
ponto que o discente tome gosto pela leitura e a concretize em suas a¢des. Um bom
leitor é capaz de saber o mundo, e é por esse enfoque que necessitamos e propomos 0

estudo, para ser sugerido no &mbito escolar supracitado.

E de fato, necessérias agbes concretas e norteadoras para a efetiva estimulagio do
saber contextualizado e essas agdes devem ser reais, colaborativas e participativas, onde
por fim o discente seja autonomo, criador do saber préprio, estimulando assim sua

propria vivéncia e a¢gdes enquanto cidadao.

A leitura significa a conquista de um instrumento imprescindivel ndo so a
elaboracdo de prépria cultura, mas também a transformacéo das condicdes sociais do ser

humano, ou seja, é através da leitura que se conhece o mundo de fato, suas
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transformacdes e condigdes para uma vida digna. Além de significar sua inser¢do ou
exclusdo da realidade profissional que se apresenta, pois, saber expressar-se é
fundamental em pleno século XXI, além dos dominios da leitura, escrita, interpretacdo e

producdo de textos.

Um detalhe, afirma Kriegl (2002) é que ninguém se torna leitor por um ato de
obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura. A influéncia dos adultos como

referéncia é importante na medida em que s&o vistos lendo ou escrevendo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Um pouco da histéria da Lingua Portuguesa no Brasil

Gallimore e Tharp (1988, p.171) fazem um perfeito retrato da educacdo mundial,

que muito se assemelha com a brasileira:

Repetidamente neste século, as tendéncias de melhoria da escola publica
ficaram aquém das expectativas reformistas. Uma razdo para este
progresso limitado foi a auséncia de uma base comum para 0

entendimento e a correcdo do ensino e da escolarizagdo [...].

O ensino de lingua materna no Brasil hd muito tempo mantém o modelo
tradicional, apesar dos esforcos das universidades em propagar, difundir novos métodos
e estar a disposi¢cdo da comunidade escolar com varios cursos de atualizagcdo. Durante 0s
ultimos cem anos, a memorizacao de contetdos é o que predominou nas escolas, muito
disso deve-se a ma qualificacdo dos professores, mas ha outros aspectos que foram
talhando a iniciativa de poucos, raros professores que se aventuravam numa proposta
mais interativa de ensino. Asexigéncias como 0 numero cada vez maior de
contelido, das avaliacbes mais detalhadas, priorizando as excecBes as regras, além da
exigéncia de uma disciplina “rigida” nas salas de aula, fez com que professores
assumissem cada vez mais uma posi¢do de controladores e ‘“autoritarios” dentro do
processo de ensino aprendizagem. Configurando uma educagéo unilateral em seu favor

e ndo em favor do aluno ou do aprendiz.

Mas entdo, se atualmente os mais modernos métodos estdo a disposicdo dos
professores, ha inimeros semindrios dedicados a atualizacdo dos mesmos, por que ndo
se utilizam deles para melhorar sua préatica educativa? Entendemos que muitos desses
Seminarios e Congressos, nao estejam devidamente dentro da perspectiva da sala de
aula e das salas de aulas das regides do Brasil; contudo, ainda assim, sdo bons recursos

para se chegar ate Ia.

Richter (2000, p.12) encontra uma explicagao:



Dificuldade de Leitura e Interpretacéo...10

O professor de lingua portuguesa comumente ndo passa por uma
formacdo que inclua principios cognitivos, afetivos e linguisticos
subjacentes a aquisicdo de uma lingua. Essa lacuna o leva a tentar
amparar-se inutilmente numa enorme paraferndlia de regras e

memorizagoes.

Muitas vezes, os professores ao tomarem conhecimento dos novos métodos ficam
encantados, mas julgam-se incapazes de aplica-los, pois falta-lhes autoestima, que foi
desmantelada ao longo de muitos anos com sucessivas politicas salariais e o descaso

com a educacéo por parte dos governos.

Outras vezes, os professores ndo conhecem o significado da palavra método. Para
a grande maioria dos professores (Kato, 1990, p.3), método ¢é “um conjunto de matérias,
técnicas e procedimentos para se atingir um fim, isto €, um conjunto programado de

atividades para o professor e o aluno”.

Por outro lado, a situacdo real de sala de aula ndo é levada em consideracdo na
elaboracdo dos métodos, hd um distanciamento entre a teoria e a pratica. O aluno é
desenhado fora da realidade dele e, de acordo com a visdo de uma equipe ou de pessoas
que ndo fazem parte do contexto da sala de aula e das escolas privadas e publicas. As
estratégias propostas para o trabalho em sala de aula nem sempre sdo condizentes com a
realidade enfrentada pelos professores, assim, quando testam as propostas e elas ndo dao
os resultados esperados ou ao menos satisfatorios ha uma grande frustracdo. E quase

sempre, recai sobre o professor e suas habilidades de dominio de turma.

Além disso, 0s métodos, na sua maioria, sao de escolas americanas ou europeias,
funcionam em paises de primeiro mundo, economicamente e “culturalmente” superior.
Com educagdo e cultura diferenciadas. Elas ndo sdo adaptadas as escolas brasileiras e ao
Brasil com suas cinco regides e as periferias com alunos de todos os niveis, hd uma
diversidade muito grande numa mesma sala de aula, o que torna o ensino,

principalmente dos professores ainda muito mal preparado, muito dificil e ineficaz.

Ha criancas que chegam a primeira série do Ensino Fundamental (EF) lendo,
enquanto outros mal reconhecem uma letra, e com o método tradicional utilizado por
grande parte das escolas, o aluno que chega lendo, desaprende, e o aluno que mal sabe

reconhecer uma letra, ndo progride muito, pois os professores detém-se a atividades pre-
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estabelecidas sem conhecer seu publico, todos sdo nivelados igualmente. E muita das
vezes, 0s alunos do primeiro ano com seis anos de idade, sem saber ler, é avangado
automaticamente por conta de determinagdes legais, que ndo séo as da sala de aula, por
conta de verbas e orientagdes do sistema de ensino. Levando o problema para outro
patamar, reafirmando a necessidade de complementacdo do processo de alfabetizacao

no 2° ano.

Outro fator que dificulta o desenvolvimento da crianga na fase inicial de
aprendizagem ¢ a leitura, se os professores ndao leem (por dificuldade financeira ou por
falta de tempo ou por falta de habito, entre outras razGes). Deste modo, como podem
superar isto em seus alunos? A resposta é bem clara, ndo podem. O discurso perdera
sentido, pois, o habito de leitura é (re) construido na pratica cotidiana.

Vygotsky (2000, pp. 68-9) faz importantes criticas, pois em geral considera-se a
aprendizagem da escrita apenas como habilidade motora: “Ensina-se as criangas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo

a linguagem escrita como tal”.

No caso da escrita, especificamente, hd& um descaso total dos professores.
Propaga-se cada vez mais os chamados poligrafos (mais baratos que os livros didaticos),
uma compilagcdo de alguns textos, poucos exercicios de interpretacdo, gramatica e
exercicios, que em geral ha apenas espaco para completar com palavras chaves, quando
ndo sdo todas de assinalar, logo, ndo ha espago para a criatividade e para o raciocinio,
menos ainda para a producdo de texto. Interessante destacar que esta primeira
aprendizagem sera reproduzida por todo o processo educacional do aluno- EF, EM e
Ensino Superior (E.S.).

Quando hé copia de textos e exercicios do quadro, essa copia é mecanica, nao ha
reflexdo sobre o que se escreve e muitas vezes é usada como forma de disciplinar os

alunos mais agitados ou classes “barulhentas”.

Além disso, como diz Pereira (1997), € raro o estudo da escrita porque ndo ha
precisdo dos dados pesquisados devido a intervencdo dos professores e devido a
primazia da linguagem oral na pesquisa. Mas ela enfatiza a importancia da pesquisa, do

estudo cientifico da aquisicdo da linguagem e da escrita, pois temos uma vasta tradicdo
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literdria a preservar e essa competéncia linguistica deve ser mantida e incentivada,
porque muitos falam bem, mas escrevem mal. Outra razéo é que a gramatica na escrita é
diferente, ndo se pode escrever como se fala e o discente precisa aprender a estrutura da

frase, a construcédo diferente da fala oral.

E isso sO é possivel com muita leitura e exercicio da escrita, como diz Vygotsky
(2000, p. 68): “o aprendizado da linguagem escrita representa um consideravel salto no
desenvolvimento da pessoa’; por isso a produgdo textual deve comegar cedo nas escolas
de forma a fixar estruturas mais complexas que as da fala, pois estudos mostram que 0s

melhores escritores tendem a ser os melhores leitores.

Um dos problemas levantados pelos professores de Lingua Portuguesa para a
pouca ou nenhuma tarefa de redacdo é que ndo tém tempo. Afinal a carga horéria,
geralmente, é muito elevada, para garantir o minimo de dignidade salarial, portanto, ndo
ha tempo para a correcdo adequada desta atividade; o nimero elevado de alunos na sala
de aula, com a nova politica ‘toda crianga na escola do governo federal (salas estdo
superlotadas, até as escolas particulares estdo lotadas com alunos provenientes de

escolas estaduais, preocupadas com a qualidade de ensino).

Evidentemente a divisdo da responsabilidade pela escrita € provisoria, mas
enquanto ndao h& uma solucgdo definitiva e enquanto ndo muda a politica educacional,
vamos tomando doses homeopaticas que amenizam os problemas de escrita na lingua
materna. Afinal, o insucesso escolar é avaliado, principalmente, em termos de

desempenho do aluno na producéo da escrita.

Pode-se situar a constituicdo da lingua nacional com a instalacdo dos portugueses
no Brasil e o inicio do processo da colonizacdo no periodo entre 1532 e 1654.
Considerando a relacdo da Lingua Portuguesa, comas demais linguas utilizadas no
territorio brasileiro, Guimardes (2005) e Orlandi (2001) dividem a hist6ria dessa Lingua
no Brasil em periodos. No primeiro periodo — Brasil Coldnia — predominava a Lingua
Geral: a Lingua Portuguesa como disciplina estava ausente no curriculo escolar e na

vida social do Pais. Havia trés linguas: portugués, lingua geral e latim.

O portugués era a lingua oficial, mas ndo funcionava no intercambio social. Os
jesuitas dominavam o sistema de ensino: ndo se ensinava o0 vernaculo, o objetivo era a

evangelizacdo pela lingua geral. O portugués era a lingua do Estado, empregado em
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documentos oficiais. A Lingua Portuguesa (LP) era lingua franca, convivia com as

linguas indigenas, a lingua geral e o holandés.

De acordo com Mariani (2004), as linguas indigenas ndo possuiam as consoantes
F, R e L — assim, tal lacuna significava, para o colonizador, que aos indigenas faltava
Fe, faltava Rei e faltava Lei. Ainda conforme o autor, para o colonizador portugués, a
religido, a realeza e o direito — trés instituicbes nucleares do aparelho de Estado —
simbolizam estagio avancado de civilizacdo que tem como base uma Unica lingua
nacional gramatizada e escrita: ha um imaginario de superioridade de lingua no sentido
concedido a falta do F, do R e do L, legitimando a dominacéo do colonizador sobre a
lingua do colonizado. Também, como escreveu Pero de Magalhdes Gandavo no Tratado
da Terra do Brasil, em1573, consequentemente, ha auséncia de poder religioso, poder
real central e de administracdo juridica. No segundo periodo, em 1654, houve a

expulsdo dos holandeses do territério nacional e a chegada de escravos africanos.

O nascimento oficial da Lingua Portuguesa no Brasil, além da oficializacdo da LP
para o reino de Portugal se atribui & Carta Régia, do Marqués de Pombal, de 12 de
setembro de 1757 que, conforme Orlandi (2009) obrigava os colonos a ensinarem a
Lingua Portuguesa europeia aos povos indigenas e proibia o uso de linguas indigenas na
coldnia. Atribui-se a Reforma Pombalina a ilusdo de que no Brasil somente se falava o
portugués, passando ao efeito de pais monolingue: houve a imposi¢do do ensino de
Lingua Portuguesa na escola e a obrigatoriedade do ensino e do uso do portugués no
Brasil. Qualquer outra lingua era proibida. A imposicdo da Lingua Portuguesa foi para
efetivar a dominacéo, por considerar que o dominio de uma terra também ocorre a partir

da lingua.

O portugués era a lingua oficial do Estado-nacédo e a Reforma Pombalina propés o
ensino da gramatica portuguesa, uma disciplina curricular, ao lado da gramatica latina.
Foi um periodo marcado pelacensura e pela inibicdo de usos linguisticos que nao

fossem portugueses.

Considerando o que propde Orlandi (2009, p. 80), entende-se que a relagdo de
colonizacdo produz uma clivagem, disjuncdo obrigada, que afeta a materialidade da
lingua brasileira e é marca de nascenca na historia da identidade da lingua nacional: o

portugués e o brasileiro se recobrem como se fossem a mesma lingua, mas ndo o sao
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porque produzem discursos diferentes, significam diferente. Porque se historicizam de
modos diferentes. A nossa lingua significa em uma filiagdo de memoria diferente: “sao

duas histdrias na relacdo com a lingua portuguesa, a de Portugal e a do Brasil”

A Reforma Pombalina trazia em seu bojo a necessidade politica de ensinar e
preservar a lingua de Portugal nas terras conquistadas e consolidou uma politica de
expansdo linguistica, responsavel pelo ensino obrigatorio da Lingua Portuguesa em
Portugal e no Brasil. Compreende-se que essa politica é fruto de dadas condicGes de
producdo. Tal Reforma, ao instaurar uma politica linguistica, contribuiu com o

desenvolvimento de duas tecnologias: a gramatica e o dicionario.

Postula Auroux (2009, p. 53), que na perspectiva da Historia das Ideias
Linguisticas, doravante HIL: os Estados obrigam a aprendizagem da lingua oficial para
os cidaddos. Nesse diapasao, o terceiro periodo inicia com a vinda da Familia Real para
o0 Brasil, em 1808, e provoca o efeito de unidade do Portugués no Brasil. A chegada de
15 mil portugueses para a sede da Coroa Portuguesa no Rio de Janeiro alterou o quadro
da vida cultural brasileira e a relagdo entre as linguas faladas no Rio de Janeiro.
Destacam-se a criacdo da Imprensa no Brasil, instrumento direto de circulacdo do

portugués, e a fundacdo da Biblioteca Nacional.

2.2 O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil depois da sua independéncia

Com a Independéncia do Brasil, em 1822, o Estado brasileiro se estabeleceu e a
questdo da lingua se evidenciou. No Brasil independente de Portugal ha significativo
desenvolvimento da instrumentacdo linguistica do portugués no Brasil: “De um lado,
produzem-se dicionarios e gramaticas nossos feitos por brasileiros, e, de outro, floresce

a literatura brasileira vigorosamente. ” (Orlandi, 2009, p. 97).

Com a Independéncia do Brasil, a relagdo com a lingua deixa de ser questdo da
relagdo com os portugueses para ser de brasileiro para brasileiro e muda a relagdo do
brasileiro com sua lingua. Conforme Orlandi (2013, p. 231), a maneira como se
constroem as gramaticas é uma indicacdo de como se deve praticar o ensino da lingua,
ainda mais porque 0s mesmos intelectuais que faziam as gramaticas eram 0s que

ensinavam a lingua.
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Foi o ano de 1826 a data fixada para o término desse periodo, quando o
Parlamento brasileiro formulou a questdo da lingua nacional do Brasil. Assim, iniciou o
quarto periodo em 1826, com a tomada de posicdo no Parlamento brasileiro: os
diplomas dos médicos do Brasil passaram a ser redigidos em linguagem brasileira, que,

conforme Dias (2001, p. 185), designavam o nome da lingua oficial do Brasil.

O autor aponta que havia clareza, para alguns intelectuais, de que a lingua falada
no Brasil adquiria nova identidade e, sob o pretexto de se estar construindo lingua
brasileira, negava-se a “[...] posicdo que caracteriza um conjunto de ocorréncias de
lingua”, segundo Dias (2001, p. 193).

Em 1827, a lingua do colonizador transformou-se na lingua do colonizado, pois
uma Lei estabeleceu que os professores devessem ensinar a ler e a escrever utilizando a
Gramatica da Lingua Nacional, a qual passou a ser percebida de modo diferenciado em
relacdo a Lingua Portuguesa de Portugal e se tornou efeito de signo de nacionalidade: é
a “lingua portuguesa no Brasil, outro pais, outro Estado, outra histéria, outro desenho
cultural. ” (Orlandi, 2013, p. 180, grifo do autor).

Em 1838, com a criacdo do Colégio Pedro Il, Soares (2012) aponta que o estudo
de Lingua Portuguesa foi incluido no curriculo escolar sob trés diferentes disciplinas:
gramatica, retdrica e poética. Compreende-se, com Orlandi (2013, p. 201), que os
colégios notaveis da historia brasileira tinham como proposta a formacao institucional

de homens ilustres e de sistemas de ideias.

Quanto a lingua, apresentava-se como lugar de conhecimento legitimo, da
garantia da unidade linguistica nacional e de dominios da “boa” lingua, “boa” retérica,
“boa” escrita: “[...] no ensino da lingua estdo inscritos valores, metas e perfis de
formacdo de quadros para gerir nossas institui¢cfes e nossos projetos politicos de nacdo”
(Soares, 2012, p. 202).

Ao analisar gramaticas desse periodo histérico, Orlandi (2013) afirma que a
escrita aparece como produto inerte da gramatica, cristalizado nos modelos que vém
apensos em anexos presentes nessas gramaticas. E preciso pensar a gramatica ndo como
monumento a lingua, mas como objeto histérico, compreendendo as condicbes que

produzem essa necessidade de unidade da lingua nacional. Para a autora,
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historicamente, o ensino de Lingua Portuguesa como lingua nacional esta ligado a

gramatica, pois é a gramatica a forma dominante de estudos da lingua na escola.

Foi nesse periodo (1818-1920) que ocorreu o inicio das relagdes entre 0 portugués
e as linguas dos imigrantes: constituiu-se o processo de imigracdo para o Brasil. Barreto
Barros (2008, p. 38) afirma que ndo havia lugar para as linguas indigenas e africanas,
por serem advindas de povos escravizados. Ja as linguas dos imigrantes eram

consideradas linguas legitimadas.

No Estado Novo de Getulio Vargas, ndo mais havia a legitimidade da lingua dos
imigrantes. Um marco significativo na constituicdo da historia e historicidade da Lingua
Portuguesa no Brasil foi a criacdo do cargo de “Professor de Portugués”, por Decreto
Imperial, em 23 de agosto de 1871 (Pfromm Neto et al., 1974).

Todavia, ainda ndo havia curso de formacdo para professores, assim, quem
lecionava o Portugués — leia-se Retorica e Gramatica—, era o intelectual, advindo das

elites sociais, conforme Barreto Barros (2008).

Bunzen (2011, p. 894) destaca que foi 0 Decreto n. 4.430, de 30 de outubro de
1869, que comecou a exigir, apos 1871, o exame obrigatorio da Lingua Portuguesa para
a admissdo nos cursos superiores do Império.Com a Proclamacdo da Republica, em 15
de novembro de 1889, a pratica politica favoreceu o desenvolvimento das instituicoes:
as escolas passaram a elaboracdo consciente de um saber sobre a lingua, sobre as coisas
do Brasil, sobre projetos de ensino, dicionarios, gramaticas, antologias. Esse foi um
momento que marcou a autoria brasileira das gramaticas: “[...] ¢ um grande movimento
de tomada em maos da nossa historia, de configuracdo de nossa sociedade” (Orlandi,

2013, p. 178).

As gramaticas assinam outras fun¢fes: manter a identidade brasileira — distinguir
guem sabiae quem ndo sabia a lingua corretamente. Permanecia o ensino de Lingua
Portuguesa sob os trés pilares: gramatica, poética e retorica. Com a emergéncia do
nacionalismo republicano, em 1889, houve a ascensdo do Portugués como disciplina
escolar no curriculo da escola secundaria brasileira. No inicio da década de 1980 do
século XIX, por exemplo, o exame de Portugués passou a anteceder o das outras
disciplinas escolares: “[...] ampliacdo da prova escrita de portugu€s noS exames

preparatorios de 1891. ” (Razzini, 2000, p. 90). Antes eram em Latim ou Francés.
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2.3. Ensino de Lingua Portuguesa do Século XX no Brasil

Ressalta-se a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude Publica, em1930,
logo apos a chegada de Getulio Vargas ao poder: consolidou os programas oficiais e as

disciplinas escolares.

O Decreto-Lei n. 1.190, de 04 de abril de 1939, exigiu dos professores do ensino
secundario o Curso da Faculdade de Filosofia. Isso desenvolveu o interesse pelos
estudos filoldgicos, conforme Orlandi (2013, p. 226), gracgas ao Curso de Letras. Reflete
a autora: “A separacdo ciéncia e arte, conhecimento cientifico da lingua e saber pratico

sempre estara afetando a relagdo refletida com a lingua e ensino. ”

Nessa trama de lugar de destaque a lingua nacional, deparou-se com o cenério do
Estado Novo, regime autoritario de Getulio Vargas (1937-1945), movimento sustentado
por um nacionalismo exacerbado e a construcdo da politica linguistica: lingua nacional
em contraposicao explicita as linguas trazidas pelos imigrantes ao territorio nacional,

em meados do século XX (Payer, 1999).

Com o objetivo de nacionalizagdo do ensino, o Estado Novo criou o conceito
juridico de crime idiomatico e, conforme Orlandi (2009, p. 113), apoiava-se em decreto
do Estado que dispunha sobre que lingua se devia falar, quando e onde.Assim, dadas as
condigdes de producdo no Estado Novo getulista, que determinava o que podia e 0 que
devia ser dito,buscou-se silenciar o emprego publico das linguas de imigracdo e
cultivou-se a padronizacdo da pronuncia do pais.Em 1942, a Reforma Capanema impos,
ao pais inteiro, em programas oficiais, uma lingua uniforme e estavel,com viséo

mistificadora das instituices nacionais e culto as autoridades.

Em nome da lingua nacional, a ditadura getulistaexerceu forte repressédo
linguistica: o poder central legislou sobre lingua e identidade, lingua e Estado.
Guimarées (2005, p. 15) argumenta que “lingua nacional” era op¢do de ndo nomear a

lingua da nova Nag&o pelo nome do antigocolonizador.

No periodo subsequente, com a restauracdo do regime democratico, em 1946,
formou-se uma comissdo para nomear a lingua do Brasil, designada como Lingua

Portuguesa.
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O ensino de lingua, no periodo de 1950, foi fortemente marcado pelo modelo de
lingua culta que, consoanteGregolin (2007), era uma perspectiva conservadora, pois a
concepgdo de lingua que embasava essa politica era ade lingua sistema, com o ensino de
Lingua Portuguesa que privilegiava a corre¢do formal da linguagem, o uso correto da
lingua. Hamodificacdo nas condicBes de ensino-aprendizagem: modificou-se o perfil do

aluno, pois a escola passou a ser reivindicacdodas classes trabalhadoras para seus filhos.

Com maior nimero de alunos, fez-se necessério o recrutamento demais
professores, porém, menos seletivo. Mesmo com a transformacdo do alunado, ndo se
modificaram as condic¢des do ensino de lingua. Nos manuais didaticos, Barreto Barros
(2008) aponta que os profissionais de ensino ndo fazem mais parte da elite intelectual:

tira-se a responsabilidade de o professor elaborar seus exercicios, preparar as suas aulas.

Para Soares (2012), ha perda de prestigio na funcdo de docente, provocando
mudanca de clientela nos Cursos de Letras,oriunda de contextos menos letrados.No ano
1959, o Estado entrou em cena com a publicacdo da Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB): politica linguistica que legislava sobre a lingua nacional escrita, em
tentativa de homogeneizar a terminologia gramatical. Com a NGB, o gramaético ndo
possuia mais espaco para a autoria, somente nos conceitos. “O siléncio que a NGB
impde é o siléncio da histéria da gramatizacdo brasileira. Despida de autores, a
gramatica passa a falar por si mesma. Ai reside o papel da Ideologia” (Baldini, 2009, p.

49, grifo nosso).

A década de 1960 é marco no ensino de Lingua Portuguesa dadas as
transformacdes na vida politica e social do pais — milagre brasileiro: mais alunos, mais
variantes linguisticas, mais heterogeneidade linguistica. As variantes e a
heterogeneidade linguistica, que antes habitavam no intercAmbio social, agora passam a
existir também na escola. Em 1963, com a entrada da Linguistica nos curriculos dos
Cursos de Letras e desestabilizagdo no didlogo entre a gramatica normativa e o ensino,
passou a haver lugar para a diferenca: desmoronou o discurso da homogeneidade e
situou-se um conflito entreas concepgdes descritivas e o carater normativo da gramética

tradicional.

O ano 1964 trouxe o periodo mais rigido daDitadura Militar no Brasil: o

contexto socio histérico é de censura e repressdo. Nas orientacbes dos documentos
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oficiaisem relacdo ao ensino de lingua, houve reformulacdo do ensino: a educacédo foi

posta a servigo do desenvolvimento e a lingua passou a ser instrumento.

No entretecer do percurso da historia da Lingua Portuguesa no Brasil, outro
marco a ser apontado foi na década de 1970: alLei de Diretrizes e Bases — LDB n.
5.692/71 concedia énfase ao ensino de lingua como instrumento de comunicacao
eexpressdo da cultura brasileira. O ensino de Lingua Portuguesa era centrado no
utilitarismo: a lingua era considerada o meio essencial de emissdo de mensagens,
expressao do pensamento, pelo falar, escrever, recepcdo de mensagem, ler e ouvir,
conformepreceitua o art. 4°, paragrafo 2° dessa LDB. Na lingua estava o patriménio e a
patria de um povo. Para Surdi da Luze Surdi (2011), a LDB/71 trouxe a acep¢do lingua
nacional, lingua de um povo, enquanto lingua que o caracteriza eque concede a sua
falante relacdo de pertencimento, nesse contexto socio histérico, instrumento de

comunicacdo expressdo da cultura brasileira.

Evidenciou-se que o Regime Militar, na relacdo ensino de lingua e povo,
pretendiauma relacdo de pertencimento para a manutencdo do regime ditatorial
instalado. Pela LDB/71, havia o ensino de Lingua Portuguesa pela perspectiva
instrumental: carater instrutivo do ensino de lingua em que a lingua nacional servia de
instrumento dedominacdo do poder politico e militar, mera repeticdo mecanica da
estrutura da lingua. Saliente-se que a constituicdodo ensino de Lingua Portuguesa

passou a ser marcada pela heterogeneidade.

Para Camargo (2009), nesse periodo ficou marcada a deterioracdodo idioma
nacional pelo projeto desenvolvimentista, fundado na Teoria da Comunicagdo: lingua é
codigo eo sujeito ndo participa do processo de interacdo, excluindo as tensbes em
interacOes por meio da linguagem. A presenca da linguistica ficou marcada nas politicas
e legislagdes educacionais e surgiram os primeiros debates oficiais e oficializados sobre

a importancia da Linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.

O tempo é historia e, como aponta Henry (2010), nessa historia em que 0s
objetos da ciéncia sdo os fatos, “os fatos reclamam sentidos”.Na década de 1980, ha
nova conjuntura no ensino de lingua: a partir de ideias de universidades, livros
didaticose treinamentos para professores, a histéria do ensino de Lingua Portuguesa

iniciou outra etapa, pois, no processo de revisdo aque foi submetido o ensino de lingua
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no Brasil, as concepcdes de lingua, os objetivos e os métodos do ensino de Lingua

Portuguesa foram questionados.

Houve acesso aos novos paradigmas das ciéncias da linguagem e das teorias do
conhecimento,com énfase em Vygotsky e Bakhtin. Espaco para a Sociolinguistica, que
considera a lingua como fato social e abarca as variagdes linguisticas. Com a chegada
da Linguistica Textual, o ensino de lingua passou a exigir visdo mais critica sobrea
gramatica e acarretou transformacao na concepcao de lingua, sendo expressa em textos

imbricados de relacdes entre lingua, historia e sociedade.

O trabalho em sala de aula voltava-se as préaticas do uso efetivo da lingua no
dizer-ouvir--ler-escrever: foram esses movimentos que levaram o Conselho Federal de
Educacdo, em 1980, a recuperar a nomeacao de Portugués nos ensinos fundamental e
médio.Continuando o entrelace da trama com legislacdo e histdria, em 1988, momento
historico Pés-ditadura, foi promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, ainda em vigor,
e o art. 13 da Constitui¢do determina que “a lingua portuguesa é o idioma oficial da
Republica Federativa do Brasil”, portanto, até 1988, o Brasil ndao possuia

nenhum®idioma oficial” estabelecido em lei.

Na década de 1990, houve continuidade no ensino de lingua sob o viés tedrico
da Linguistica Textual, quecentra o ensino na formacdo de leitores/produtores
competentes que discutem as relacdes entre lingua, histdria e sociedade, sendo a lingua
expressa em textos. Nessa década, ressaltou-se a nova LDB n. 9.394/96, que norteia 0s
Parametros Curriculares (PCN’s) como diretrizes para orientar a pratica das disciplinas
curriculares. Essas propostas curriculares oficiais traduzem-se em propostas de
renovagdo do ensino de Lingua Portuguesa. Pode-se afirmar que a historia do ensino de
Lingua Portuguesa iniciououtra etapa ainda em constru¢do. Os documentos oficiais
trouxeram as teorias da Linguistica da Enunciacdo e a Analise de Discurso: a lingua

passou a ser vista como dispositivo de inser¢éo social.

Soares (2012, p. 157) aponta a influéncia sobrea disciplina Portugués que enseja
uma nova concepcdo de lingua: concepgdo que vé a lingua como enunciagdo, que inclui
as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada,

com as condigdes histdricas e sociais de sua utilizacdo. Para a autora, essa nova
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concepcao vem alterando o ensino de leitura, de escrita, de atividades de préatica de

oralidade e o ensino de gramética.

Para Barreto Barros (2008, p. 51), a disciplina de Lingua Portuguesa é um
principio de controle da producdo do discurso. A medida que a Lingua Portuguesa se
transforma em objeto de ensino-aprendizagem, sob o cunho de uma disciplina
institucionalmente marcada, traz em seu bojo o controle do discurso dos participes desse

processo (professor/aluno).

Os papeis do educador e do educando sdo preestabelecidos no modelo
tradicional de ensino: ao professor € concedida a chance de falar acerca da disciplina
que leciona; ao aluno, somente é permitido ouvir e reproduzir tal conhecimento. Nesse
entre te cerda histéria do ensino de Lingua Portuguesa, compreende-se o continuismo da
tradigdo gramatical, na busca do “bem dizer”. O certo versus o errado distancia o sujeito
de sua historicidade. Neste breve olhar a respeito desta historicidade do sistema do
ensino de Lingua Portuguesa, da ritualizacdo da palavra, compreende-se que a Lingua
Portuguesa vai se (re) configurando pelo fio condutor das politicas publicas, em um
processo continuo de (re) construcdo dos objetos de ensino: movimento complexo que

engendra rupturas e tensdes sobre o ensino de lingua.

Compreende-se com Soares (2012) que ¢é importante “buscar no passado
compreensao e explicacdo, para que nao facamos,no presente, interferéncias de forma
a-historica e a-cientifica” (p. 160, grifo nosso). Para que na contemporaneidade,nossas
interferéncias sejam histdricas e cientificas, como um meio de observar e compreender
0S movimentos eas mudancas que ocorreram no percurso historico do ensino de Lingua

Portuguesa no Brasil.

O desafio que aqui se propds a estudar permitiu interrogar os efeitos materiais de
ler “implicitos” do discurso construido” na memoria da historia do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, mesmo havendo no discurso “construido” uma legitimagdo que
serve de memoria a outros discursos, pois “esses discursos ndo podem ser lidos fora
desuas histdrias mais longas” (Orlandi, 2013, p. 336, grifo nosso).Este breve resgate da
historicidade auxilia a compreender a vitalidade da Lingua Portuguesa perpassa
meandros politicos, econdmicos, sociais, culturais e cientificos em relacdo ao

funcionamento, a selecéo e a representacdo dos objetos e objetivos do ensino de Lingua
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Portuguesa no aquém-mar do Brasil: a heterogeneidade € constitutiva desse processo e

desse movimento de sujeitos.

Orlandi (2013, p. 119), afirma que a lingua € afetada pelo politico e pelo social
intrinsecamente.Como visto ao longo deste estudo, concorda-se com Bunzen (2011, p.
887), ao afirmar que o ensino de Lingua Portuguesa e as praticas escolares no Brasil se
encontram historicamente marcadas por movimentos de permanéncia,rupturas,
deslocamentos, sedimentacdo, tensdo nas escolhas curriculares de saberes que ora se
(res) significam,ora se (com) figuram, ora se (re) formulam. Na posicéo de professores,
refletindo acerca das mudancas e da evolucdo continua e inexoravel no percurso
histérico do ensino de Lingua Portuguesa, com nossas escolhas e silenciamentos,

vamos mostrando a lingua e contribuindo para edificar a cidadania no Brasil.

2.4. Algumas Causas Do Déficit De Aprendizagem Escolar

Somente por meio de estudos é possivel identificar e solucionar os problemas da
aprendizagem em geral e ndo sé desta, mas, principalmente, os problemas de

aprendizagem da Lingua Portuguesa no Brasil.

Primeiramente, é preciso ressaltar que aprender ndao € memorizar, mas
confrontar os conteudos com a realidade vivida, sendo capaz de associar sua definicdo a
sua funcdo ou assimila-lo as situaces necessarias. E preciso lembrar que ninguém
nasce, vive ou morre com todos os conhecimentos agregados a si, é preciso aprender

durante toda a vida e compreender que néo se sabera tudo.

E de suma importancia destacar, ainda, que todos tém ou ja tiveram algum tipo
de dificuldade, isso é perfeitamente normal. Uma eventual dificuldade é normal, seja no
contexto escolar/intelectual ou na vida particular de cada individuo. O que preocupa
mesmo ndo é uma ocasional dificuldade, mas dificuldades na aprendizagem que sdo

fora do comum.

E se tratando do contexto escolar/intelectual, a situacdo vista no Brasil,
atualmente, € a de uma grande quantidade de alunos que ja ultrapassaram 0s anos
iniciais da educacdo, mas ndao conseguem nem ao menos ler e escrever de acordo com a

série que cursa. E claro que se o aluno n3o sabe ler e/ou escrever, ele também néo sabe
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0s demais conteudos. E o0 mais preocupante € que esse problema, muitas vezes, ndo fica
apenas restrito ao Ensino Fundamental, mas abarca também o Médio. Estes chegam ao
Ensino Médio lendo e/ou escrevendo semelhante aos alunos que cursam 0S anos
iniciais. E ndo é s na leitura e na escrita, nos demais conteddos também, porque ao
deixar de apresentar as habilidades e competéncias de Portugués e Matematica
(principalmente), referentes ao ano escolar ao qual estd inserido, ndo conseguira

assimilar os demais conteldos que demandam interpretacdo, leitura e escrita.

Considerando apenas o contexto Lingua Portuguesa, é possivel notar varias
dificuldades. Mas estas ndo deveriam ocorrer com tanta frequéncia, uma vez que 0s
alunos sdo falantes dessa lingua. E claro que nio se pode negar a complexidade da
lingua portuguesa e a grande variedade linguistica encontrada no pais, mas as
dificuldades vistas atualmente deixam a certeza de que aprender Portugués é

praticamente impossivel, o que na realidade néo é.

O que se Vvé hoje, no cenario do ensino de Portugués no Brasil, € uma enorme
dificuldade na fala, na escrita e na leitura, podendo ser em um ou mais desses aspectos
simultaneamente. As dificuldades na fala e na escrita ndo sao no ambito informal, pois
com este o aluno tem contato diariamente. A fala e a escrita, no cotidiano, néo é restrita
a regras, em funcéo disso ndo geram tantas dificuldades. Até porque o objetivo é uma
comunicacdo que permita o ouvinte entender o que lhe é proposto e, se o entendimento
é alcancado por meio da fala e/ ou da escrita informal, o enunciador ndo vé o porqué de

falar e/ou escrever segundo a norma padréao.

Ja no caso da leitura, ndo ha como dizer que o aluno Ié textos informais, mas ndo
I& os formais, uma vez nédo sdo realizadas leituras diferentes para cada tipo de texto; ou
o0 aluno consegue ler ou ndo consegue. E esse € um ponto preocupante, pois boa parte
dos alunos brasileiros ndo |& corretamente, ndo saindo, assim, do analfabetismo
funcional. E nédo se trata s6 de alunos pobres, de escola da periferia, mas também de

alunos que frequentam uma escola considerada boa.

2.5. Dificuldades de aprendizagem em Lingua Portuguesa

As causas das falhas na aprendizagem sdo diversas, podendo perpassar fatores

psicologicos, familiares, intelectuais e financeiros. Primeiramente, faz-se necessario
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analisar o aluno, tanto nos aspectos escolares/intelectuais quanto nos de sua vida
pessoal, além do seu processo de desenvolvimento. Apo6s analisar tais aspectos, é
preciso analisar o ambiente escolar e o0s aspectos desse ambiente que afetam a

aprendizagem.

E fundamental considerar, primeiro, que, ao analisar o ambiente escolar, é
possivel notar que ele ndo se encontra isolado, inerente as influéncias do mundo. E
preciso observar que os individuos que compdem a escola sdo seres humanos, que
vivem em sociedade e que recebem influéncia do meio em que vivem e dos
componentes desse meio. Lima (2002, p. 6) afirma que a experiéncia escolar se insere
em um processo continuo de desenvolvimento do sujeito que se iniciou antes de sua
entrada na instituicdo. Todas as experiéncias vividas na escola ganhardo significado
quando articuladas ao processo global de desenvolvimento do individuo e ndo quando
concebidas como um aglomerado de experiéncias independentes, vividas
exclusivamente no ambito escolar. Sendo assim, para amenizar as dificuldades de
aprendizagem (DA), é preciso analisar a escola e 0 aluno juntamente com o0 meio no

qual estdo inseridos, e ndo como partes isoladas e independentes.

Para Fonseca (1999), citado por Alves (2010), a pessoa com dificuldades de
aprendizagem € normal em termos intelectuais, porém o seu sistema nervoso nado
recebe, ndo organiza, ndo armazena e nao transmite informacgéo visual e auditiva da
mesma maneira que uma crianca normal. Mas isso ndo significa que essa crianca nao
possua capacidade de aprendizagem, tudo depende da adequacdo as necessidades do

aluno.

As causas familiares sdo apontadas como fator preponderante para a formagéo
do aluno. Muito se é ensinado que a familia é a célula méde da sociedade. Bem antes
disso, quando os alunos ingressam na escola, lhes é ensinado que o0s pais sdo 0s
primeiros mestres. De fato, isso é verdade, os primeiros mestres sdo os pais. S&o estes

que devem primeiro estimular os filhos a aprenderem.

Para Gordon e Noel (1998, p. 323) apud Alves (2010, p. 38), “os pais sdo os
primeiros professores das criangas e durante 0s primeiros quatro ou cinco anos, em geral
0s Unicos de mé&xima importancia... Os pais ndo sdo apenas os primeiros professores;

sao de longe os mais importantes”. Entdo, se os pais sdo os primeiros mestres, € preciso
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que eles saibam educar e estimular os filhos para que eles busquem o saber e, ao

frequentarem a escola, saibam respeitar os demais.

Outro fator de ordem familiar* que pode afetar o desempenho da crianca ¢ a
exposicdo a conflitos conjugais de seus pais. Alves (2010) corrobora descrevendo que
0s traumas prejudicam o aprendizado do individuo. Por isso, ndo deve ser exposto a tais

situacOes, para que ndo gere problemas maiores que interfiram na aprendizagem.

A dificuldade em aprender a Lingua Portuguesa pode estar relacionada com
fatores psicoldgicos e/ou organicos. E isso engloba tanto criancas quanto adolescentes.
O aluno pode apresentar disfungbes como déficit de atencdo, hiperatividade, autismo,
etc. Por isso é importante, ao analisar cada caso, considerar a saude mental e fisica de

cada um.

Scoz (2011) aponta os fatores psicolégicos e os organicos como fatores da falta
de aprendizagem. Além disso, € preciso considerar, ainda, o fator financeiro, que pode
prejudicar o aluno no processo da aprendizagem, pois, se um aluno esta preocupado se
vai perder sua moradia ou, se faltard o basico como alimentacao e vestuario ou se ele ja
passa por necessidade, certamente ndo conseguira se concentrar nas atividades
escolares. Nesse sentido, Alves (2010, p. 39) afirma que “uma crianga [oOu
adolescente/jovem que seja] mal alimentada, com frio, doente ou com um ambiente
familiar inadequado, ndo tem condigdes para dar um bom rendimento” (acréscimos

N0SS0S).

E importante observar tal fator quando se forem averiguar as causas da
dificuldade de um aluno em Lingua Portuguesa, por exemplo. E preciso considerar,
ainda, os fatores diretamente relacionados ao ambiente escolar como a disciplina da sala

no geral, a forma como é ensinada a matéria e a afinidade com o professor.

A disciplina da sala é um fator de grande relevancia para um bom rendimento
escolar. Se ndo ha ordem na sala, ndo ha como nem ouvir o que o professor explica e,
tampouco, se concentrar no que € possivel ouvir. Ha outro fator preponderante que pode
atrapalhar a qualidade do ensino: a forma como a matéria € ensinada. Conteudos

complexos, como as regras gramaticais, ndo podem ser ensinados de qualquer maneira,

4 Sabendo-se que as familias das classes sociais C, D e F, ndo tem acesso aos diferentes portadores
textuais, muito menos o habito de ler (se é que sabem ler!).



Dificuldade de Leitura e Interpretacéo...26

pois ndo sdo tdo faceis de aprender. E importante que sejam transmitidos de forma

compreensivel e atrativa para os alunos.

A afinidade com o professor é importante também. Se a presenca do professor
traz um incdbmodo para o0 aluno ou se por algum motivo a convivéncia entre ambos ndo
é boa, certamente o aluno pouco se importara com o contetdo ou ndo desejara estuda-lo
para evitar a presenca do professor. Ndo se pode estabelecer um Unico fator que
prejudica a qualidade da aprendizagem, € preciso que se analise cada caso. E ai que se
encaixa a psicopedagogia. Scoz (2011, p. 23) afirma sobre a psicopedagogia: “seu
objetivo é resgatar uma visdo mais globalizante do processo de aprendizagem e,

consequentemente, dos problemas decorrentes desse processo”.

As dificuldades de aprendizagem néo sanadas ou ndo amenizadas podem deixar
marcas negativas nos alunos, tais como a inseguranca e a baixa autoestima, além do
préprio atraso no aprendizado. Por isso, € necessario que se realize um
acompanhamento com um especialista: 0 psicopedagogo ou o neuropsicopedagogo.
Inclusive tais dificuldades o seguirdo até o EM.

2.6. O Sucesso e 0 insucesso escolar

O sucesso escolar surge quando um aluno realiza um determinado percurso
escolar com maior ou menor dificuldade. O insucesso escolar era ‘“antigamente”
encarado como um problema do aluno ou da sua familia, como refere Cabral (1995), o
insucesso escolar ainda é, na maioria das vezes, visto como problema apenas do aluno, e

raramente como fendmeno escolar.

As “adequagdes do curriculo, das metodologias, da propria estrutura
organizativa as caracteristicas do aluno, raramente s@o discutidas ou postas em causa”
(Cabral, 1995, p. 11). Este termo é utilizado no @mbito do sistema de ensino-
aprendizagem, geralmente para caracterizar o fraco rendimento escolar do aluno, na
dificuldade que ele tem em aprender. Na maioria dos casos, 0 insucesso escolar leva ao

abandono escolar.

Para Fonseca (1999, p. 366), o sujeito com “Dificuldades de Aprendizagem [tem

um] sistema nervoso que nao recebe, ndo organiza, ndo armazena e ndo transmite
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informacdo visual, auditiva [...] da mesma maneira que uma pessoa, tida como

‘normal’”.

Conforme salienta o mesmo autor, estas criangas “acusam frequentemente
problemas de memorizacdo, conservagdo, consolidacdo, retencdo, rememorizagéo,
rechamada (visual, auditiva e tatilquinestésica®), etc., da informagdo anteriormente
recebida” (Fonseca, 1999, p.379).

De acordo com Benavente (1976, p. 10), o insucesso escolar consiste nas
“dificuldades de aprendizagem, reprovagdes, atrasos, etc.” e, na maioria dos casos, “as
criancas que tém mais dificuldades pertencem a familias de grupos sociais

desfavorecidos do ponto de vista econdémico e cultural”.

2.7. Comportamentos tipicos de discentes com insucesso escolar

Um discente com insucesso escolar pode manifestar uma ou vérias caracteristicas,
como por exemplo: desassossego, ansiedade, rebeldia, agressividade, instabilidade
emocional, problemas de atencéo, etc. Fonseca (1999, p. 362) afirma que “apresentam
dificuldades em focar ou em fixar a atencéo, ndo selecionando os estimulos relevantes
dos irrelevantes”, além de ter conseguido elencar cerca de 12 tipos de

comportamento/atitude que por sua vez sdo abrangentes, a saber:
1- Desassossego: hiperatividade, distracao;

2— Pouca toleréncia a frustragdo: incapacidade para aceitar um insucesso ou uma

critica, hipersensibilidade;
3— Irritabilidade: pouco controlo interior, impulsividade, birras;
4— Ansiedade: tensdo, constrangimento;
5- Retraimento: passividade, apatia, depresséo;

6— Agressividade: comportamento destrutivo, murros, mordidelas, pontapes;

STatilquinestésica = que envolve o tato e todo o sistema motor, na aprendizagem e/ou desenvolvimento da
escrita, que compreende a fase de execucdo ou fase grafica (Fonseca, 1995).
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7— Procura constante de atencdo: absorvente, controlador, impertinente;
8- Rebeldia: desafio a autoridade, falta de cooperacéo;

9— Distarbios somaticos: gestos nervosos, dores de cabeca, dores de estdmago,
tiques, chupar o dedo, tamborilar com os dedos, bater com 0s pés, puxar ou

enrolar o cabelo;

10— Comportamento esquizoide: passar despercebido, falar sozinho, contato com
a realidade desorganizado e fraco, comportamento estranho;

11- Comportamento delinquente: roubar, provocar incéndios;

12— Autismo: incapacidade de relacionar-se com os outros, inconformista em
altimo grau, procura da satisfacdo dos impulsos interiores chegando mesmo a
rejeicdo do mundo exterior, inflexibilidade extrema, inadaptagéo, incapacidade
de aprender pela experiéncia, falta de afeto, incapacidade de comunicar

verbalmente.

2.8. Reac0es do individuo perante o insucesso

De um modo geral, quando o discente estd perante um insucesso (que se repete
com alguma frequéncia) costuma reagir com alguma indiferenga. Contudo, se obtém um

elogio ou uma classificacdo alta, o seu aspecto muda e sente-se feliz e orgulhoso.

Mufiz (1982, p. 46), descreve que “¢ frequente que as [0S sujeitos] com
rendimento escolar muito baixo se imaginem, no seu sonhar acordadas, isto €, nas suas
criagcbes imaginarias conscientes, como alunos brilhantes, admirados pelos colegas e
felicitados pelos professores”. Por vezes, os alunos com dificuldades de aprendizagem
sdo inquietos, turbulentas, distraidas, dependentes do adulto. Por isso ocorre a
desisténcia e desinteresse, que resulta nos problemas de comportamento e de néo
aproveitamento — ndo gostam de estudar, ndo aprendem e consequentemente, nédo
estardo preparados para o0 mercado de trabalho, tdo seletivo e exigente. E tal inseguranca
e instabilidade podem dar origem a tensdo e a ansiedade. Para Fonseca (1999, p. 378),
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A instabilidade emocional é uma das caracteristicas que tem sido mais
referida nas pessoas [...] hipersensiveis e vulneraveis, quer ao “riso
constrangido”, quer “ao choro exagerado”, estas criangas tendem a
evidenciar rapidas e imprevisiveis mudancas de humor e de

temperamento.

Ribeiro (2005) refere que estas “dificuldades iniciais desencadeiam o
desenvolvimento de sentimentos negativos perante esta aprendizagem, como por
exemplo: certa ansiedade perante a leitura e perante as tarefas académicas.” (p.141). A
de se ponderar que o discente no EM ndo quer demonstrar sua fragilidade, ainda mais,

num periodo tdo marcado por competi¢fes e autonomia pessoas, intelectual e familiar.

2.9. Meios para enfrentar o insucesso escolar

Para enfrentar o insucesso escolar, a crianga deve ter confianga em si e sentir-se
segura. Para que a sua autoestima se desenvolva é importante ter uma boa relacdo com
os pais, familiares, professores ou outras pessoas que a rodeiam. Um clima emocional

estavel reduz a ansiedade, a agitacdo, o desassossego.

O estudante precisa saber em quem pode confiar 0 que pode ou ndo fazer e ter
limites bem definidos. Quando se pensa em quem pode ajudar a crianca, surgem logo 0s
pais, a familia. Os pais devem encorajar o seu filho a expressar 0s seus sentimentos e
pensamentos; elogiar pelos seus progressos e pelo esforgo que tem feito para ultrapassar
as suas dificuldades (mesmo que ndo estejam totalmente ultrapassadas); explicar que os
erros e as dificuldades fazem parte do nosso crescimento. Como refere Muiiiz (1982), “a

familia é a sociedade que deixa marcas mais profundas nos membros jovens. ” (p. 67)
Fonseca (1999, p.378) afirma que:

Sem uma atmosfera afetiva, ludica e relacional, a interacdo e a
comunicagdo ndo se desenrolam favoravelmente. Ndo adiantard resolver
0s problemas de aprendizagem se os problemas de relagdo ndo forem
superados [...] ndo podem continuar mergulhadas em envolvimentos de

ameaca, de stress e de humilhacé&o.
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Os pais preocupam-se com 0 bem-estar, com a saude dos seus filhos, mas
também devem preocupar-se com tudo o que se relaciona com a escola. Devem, por
ISso, inteirar-se sobre o seu comportamento e aproveitamento, de modo a poderem

ajuda-los nas tarefas escolares, sempre em colaboracdo com os professores.

Contudo, Muiiiz (1982, p. 66) afirma que “[...] os pais podem ajudar os filhos
nas tarefas escolares, interessar-se por elas, comunicarem através dos trabalhos e da

atividade escolar, mas sem assumirem a funcdo de professor particular”.

2.10. Insucesso escolar em Lingua Portuguesa

Os estudos mostram que a maior parte das preocupacdes politicas na area da
educacdo incidem sobre a aprendizagem da lingua nos primeiros anos de vida e de
escolaridade. O insucesso escolar em Lingua Portuguesa, em qualquer nivel de ensino, é
preocupante, ndo so6 para o aluno ou familia como para toda a comunidade educativa. Os
resultados dos estudos internacionais revelam a iliteracia dos alunos portugueses. E a
nossa lingua, é ela que fornece a base fundamental, ndo sé para comunicar como no
acesso a outros conhecimentos. Um aluno que apresenta dificuldades na leitura, na

interpretacdo e na escrita, tera insucesso nas outras areas curriculares.

Segundo Ferraz (2007, p. 18), a lingua materna ensina-se porque a sua

aprendizagem:

- Desencadeia processos cognitivos;

- Facilita a aprendizagem de linguas estrangeiras;
- Propicia o autoconhecimento;

- Alarga o conhecimento do mundo;

- Facilita o relacionamento com os outros;

- Permite o acesso a informacdo; a cultura;

- Possibilita o sucesso social e no trabalho.
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A mesma autora reafirma:

A escola compete dar a todos a possibilidade de desenvolverem a
competéncia linguistica que lhes permita aceder ao conhecimento,
proporcionando as aprendizagens necessarias, fazendo adquirir saberes
que os tornem cidaddos cultos; saber-fazer que Ihes permitam resolver
problemas; atitudes que os ajudem a afirmar-se; respeito por si, pelos
outros, pelo trabalho, como forma de serem reconhecidos como parte

integrante do mundo em que se movem. (Ferraz, 2007, p. 20).

O insucesso nesta area ¢ uma “ameaga” ndo so para o aluno, mas também para o
sistema educativo. No entanto, muitos dizem que o ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa estdo mal. Uns atribuem a responsabilidade aos programas que séo longos e
o professor tem de dar a matéria nem que seja superficialmente, outros dizem que ha
gramatica a mais, outros defendem que séo os professores, estes culpam os alunos que

ndo aprendem o que deveriam aprender, ndo “t€ém gosto naquilo que fazem”.

O tempo que o ensino da Lingua Portuguesa ocupa na carga horaria € um
indicador do interesse que a aprendizagem da lingua merece; das vinte e cinco horas

para o primeiro ciclo, oito sdo destinadas ao ensino da Lingua Portuguesa.

As causas do insucesso gue serdo mencionadas, em seguida, Sdo as mesmas para
0 insucesso nesta area. Podendo-se apontar umas mais pormenorizadamente, como
afirma Ferraz (2007, p. 19), “por vezes, a lingua da casa colide com a lingua da escola”.
Os discentes ndo ouviram historias, nem tiveram contato com livros, por isso, €
importante que ao frequentar desdeo jardim-de-infancia, seja proporcionado o acesso
aos diferentes portadores textuais, de modo a que as diferencas sejam minimizadas.
Muitos alunos ndo tém livros em casa, a escola deve proporcionar esse contato para se

tornarem leitores. N&o nos podemos esquecer que, como afirma Ferraz (2007, p.79):

A escola é atualmente frequentada por alunos que, adquiriram a lingua
em meios sociais e culturais marcantes por caracteristicas diversas e, por
isso, ttm um desenvolvimento linguistico e cognitivo diferente dos que
tém origem em meios social e culturalmente diferentes (para ndo falar de
alunos que, nas nossas escolas, aprendem Portugués como lingua nédo

materna).
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Na era das tecnologias de informacdo, também estas podem contribuir para o
desenvolvimento da compreensdo e da expressdo escrita, como 0 supracitado autor

salienta:

Elas (as tecnologias) proporcionam meios para o desenvolvimento da
compreensdo e da expressao escrita, para a compreensdo da variedade da
forma como se utiliza a lingua. Comunicar pela Internet é praticar a
escrita e a leitura. Ensinar a utilizar as novas tecnologias para colher
informacao é também ensinar a selecionar a informacéo, a desenvolver a
capacidade de sintese, a ter espirito critico para se ndo deixar manipular
(Ferraz, 2007, p. 86).

O Despacho Normativo 139/ME/90, de 16 de Agosto, apresentou novas
orientagcdes programaticas para o Ensino Basico. Nestas orientacdes, salienta-se que o
dominio da Lingua Portuguesa ¢é fulcral®, porque permite a nossa identificacdo, a
comunicagdo com 0s outros, a descoberta e a compreensdo de tudo o que nos rodeia. Os
documentos oficiais apontam para o desenvolvimento ao nivel do modo oral
(compreenséo e expressao oral), do modo escrito (leitura e expressdo escrita) e do

conhecimento explicito da Lingua.

Conforme refere Sim-Sim (1998, p. 33), “a linguagem adquire-se e desenvolve-se
através do uso, ao ouvir falar e falando”. Mas, o estudante deve saber que para
comunicar eficazmente deve usar uma linguagem clara, fluente e deve saber ouvir e
prestar atencdo ao que € dito para conseguir discernir o que é importante. E quando este
estudante comeca a frequentar o 1.° ciclo, esta mais exposta a uma grande variedade de
individuos, de oportunidades e de exigéncias, e comeca a partilhar e a relacionar-se. A

linguagem oral que a crianca apresenta seré a base da linguagem escrita.

Como refere Giasson (1993, p. 28), “é¢ indispensavel que as criangas possam
falar das suas experiéncias de modo a aumentarem a sua bagagem de conceitos e 0 seu
vocabulario. Mais tarde, esses conhecimentos poderdo ser utilizados para compreender

textos”.

Para Sim-Sim et al (1997, p. 20), “a faculdade humana para nos apropriarmos e

usarmos a linguagem radica na especificidade da organizagéo e funcionamento cerebral,

8 Fulcral = crucial, base, ponto de apoio, essencial, indispensavel, importante (Houaiss, 2004).
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herdados geneticamente, ¢ responsaveis pela atividade mental”.  Estas autoras referem
que, “para além da memoria, sdo determinantes no tratamento da informacdo os
processos que permitem selecionar, discriminar e categorizar a informagdo a ser
tratada.” (Sim-Sim et al, 1997, p. 21).

A escola deve ter um papel fundamental na estimulacdo da linguagem, deve
encorajar cada aluno a usar eficazmente a lingua quando ouve, fala, 1€ e escreve. A
Escola deve completar a cultura verbal que o discente possui, para que possa evoluir,
deixando inicialmente a linguagem enumerativa, passando para a linguagem descritiva
para culminar na fase interpretativa. E na escola que a crianca é convidada a dialogar
com o professor e/ou com colegas, a exercitar sua criatividade e a (re) construir seus

conhecimentos.

Giasson (1993, p. 28), descreve: “¢ indispensavel que as criangas possam falar das
suas experiéncias de modo a aumentarem a sua bagagem de conceitos e 0 seu
vocabulario. Mais tarde, esses conhecimentos poderdo ser utilizados para compreender

textos”.

A escola deve ensinar os alunos saber ouvir, a prestar atencdo aquilo que o outro
fala, tirar o essencial da mensagem ouvida, a participar em debates, dar a sua opinido.
Esta capacidade é importante para que o aluno tenha sucesso escolar, pois para se

aprender é necessario em primeiro lugar compreender.

Para que se desenvolva esta capacidade, podem-se realizar varias atividades, tais
como: ouvir um recado, uma informacgdo, uma ordem, ouvir uma historia para recontar.
A leitura € um dos processos mais complexos da aprendizagem, requer para quem
aprende: motivacao, esforgo e préatica. Esta aprendizagem ndo se efetua nos primeiros

anos de escolaridade, comeca antes da entrada na escola e prolonga-se por toda a vida.
Sim-Sim e Viana (2007, p. 58) descrevem a leitura do seguinte modo:

A leitura é um processo complexo que contempla a compreensdo do
significado do texto escrito, enriquecida pela interpretacdo pessoal do
leitor que usa essa mesma interpretacdo tomando em linha de conta os
objetivos da leitura e a situacdo em que a mesma decorre. A compreensao

da leitura, qualquer que seja o tipo de texto, implica a mobilizagcdo de
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estratégias que permitam desenvolver e interpretar o significado de
frases, paragrafos e palavras em sentido literal ou figurado, facultando o
uso adequado da informacdo obtida na constru¢do do sentido total ou
parcial do texto. A capacidade de compreensdo varia consoante o nivel
de leitura do leitor e, obviamente, o tipo de texto e o conhecimento do

vocabulario usado.

Para ler, o ser humano necessita de algumas capacidades, tais como: habilidades
auditivas, habilidades visuais, mecanismos de memoria e de atencdo, compreensdo do

discurso linguistico que se ouve ou escreve.

Segundo Fonseca (1999, pp. 179 - 216), “o hemisfério esquerdo é o hemisfério
dominante da linguagem e das fun¢des psicolinguisticas, enquanto que o direito é o
hemisfério dominante da percepc¢éo espacial e das funcBes psicomotoras. ” E continua a
dizer: “as aprendizagens escolares primarias (ler, escrever e contar) colocam mais em
jogo as funcbes do hemisfério esquerdo, ao contrario das aprendizagens pré-escolares
(desenhar, pintar, recortar, jogar, saltar, etc.), que assentam mais nas fungdes verbais do
hemisfério direito”. A leitura ndo ¢ uma atividade natural e espontanea, precisa de
ensino direto e que se prolonga ao longo da vida, portanto, é habito, precisa ser

ensinado e praticado.

A escola deve proporcionar o contato com livros para possibilitar o gosto pela
leitura, sem esquecer que alguns alunos ndo tém acesso a livros em casa. Ao ouvir
historias, a crianga aprende a folhear o livro, a observar as imagens, desenvolvendo a

imaginacao e despertando o interesse pela leitura.

Sim-Sim (2007, p. 7) refere que “saber ler é uma condi¢do indispensavel para o
sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional”. Saber ler é
compreender o que se decifra, traduzir em pensamentos, sentimentos, ideias; € julgar e

desenvolver o espirito critico € apreciar do ponto de vista estetico.

Alguns estudiosos fazem referéncia a dois métodos mais generalizados no nosso
pais. Ambos procuram fazer compreender a crianca a existéncia de certa
correspondéncia entre os simbolos da lingua escrita e os sons da lingua falada; mas,
para tal, um desses métodos principia pelo estudo dos simbolos ou pelos sons

elementares, enquanto o outro, pelo contrario, visa a obtencdo do mesmo resultado
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colocando a crianga repentinamente perante a nossa linguagem escrita, tdo complexa
quanto se possa apresentar. O primeiro é geralmente conhecido pela designacdo de
método sintético, em virtude do trabalho psicologico que exige a crianga para o ato de

leitura.

Depois de saber ler cada simbolo, a crianca deve, com efeito, condensar as
diferentes leituras numa leitura Unica, que, de modo geral, para cada agrupamento
particular desses simbolos, difere da leitura particular. Quando a crianga souber ler “¢” e
“u” deve, dessas duas leituras, formar “eu”. E, portanto, de uma operagao de sintese que

se trata.

O outro método parte dos proprios agrupamentos, parte das palavras: é o método
analitico, na medida em que se exige a crianca um esforgo psicolédgico diferente, no que
respeita a aprendizagem, a partir desses agrupamentos, das denominagfes das suas

partes ou sonoridades das silabas.

Ao ler, o aluno deve encontrar um motivo para ler, deve sentir que o livro ou o
texto é necessario para retirar informacdes, vocabulos; para conhecer autores e obras ou
para estimular a sua criatividade, que serve para ter sucesso nos estudos, para estar
informado sobre tudo o que nos rodeia, para comunicar. Desde muito cedo, que se deve
estimular o interesse pela leitura: os pais devem ler histdrias, procurar livros e histérias
adequados a idade e ao gosto do filho e incentivar para que concluam uma histéria ou

que elaborem histdrias através de palavras e/ ou desenhos.
Como refere Morais (1997, p. 180), a leitura de historias possibilita

Aqueles que ouvem, aprender, quer a partir de estrutura da historia, quer
a partir das questbes e comentarios que sdo levantados, como melhor
interpretar os fatos e as agdes, como melhor organizar e reter a

informac&o e como melhor elaborar cenarios mentais e esquemas.

Os pais sdo 0 modelo para os filhos, se estes lerem com frequéncia, os filhos
sentem-se motivados para a leitura. Os adultos devem criar momentos para que a
crianga possa apresentar o gosto por ler, para tal devem disponibilizar diferentes
suportes de leitura (livros, jornais, revistas, enciclopédias, legendas na televisao,

publicidade), idas a biblioteca, as livrarias, realizar pequenas dramatizacGes. Através da
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leitura, o leitor alarga o conhecimento sobre o tema desenvolvido e enriquece 0 seu
vocabulério. E com os alunos do EF e EM as motivagdes precisam superar as
expectativas dos mesmos, € preciso criar estratégias pedagogicas com vistas a maior
participacdo e interesse nas aulas, para que descubram a aplicacdo pratica e a

significacdo desta disciplina.

Segundo Alarcao (1995, p. 22) “ndo ¢ suficiente saber ler, ¢ necessario fazé-lo
de forma competente e eficaz. Toda a vida escolar e profissional depende dessa

competéncia”.

Sim-Sim (2006, p. 8) afirma que “[...] a qualidade de um texto pode ser
valorizada ou empobrecida pela qualidade do leitor que o aborda. E do contato entre os
dois, leitor e texto, que nasce o sabor da leitura”. A compreensdo da leitura é um
processo complexo, por vezes, o leitor apresenta dificuldades na compreensdo de textos
devido ao desconhecimento que tem sobre o tema abordado e o vocabulario empregado.
Para minimizar tal situagdo, antes da leitura deve-se conversar sobre o tema do texto

que irdo ler e desenvolver o vocabulario.

Para perceber um texto é necessario ter competéncia técnica, isto é, saber ler exige
concentracdo (treinada pela memoria visual e auditiva); nogcdo de tempo e de espaco
(fundamentais para situar a histéria e as personagens) e competéncia linguistica e
sociolinguistica. S6 compreendemos alguns termos linguisticos se estiverem de acordo

com as nossas vivéncias.
Em conformidade com 0 mesmo autor,

O ensino da compreensdo da leitura tem de incluir, portanto, estratégias
pedagdgicas direcionadas para o desenvolvimento do conhecimento
linguistico das criancas, para o0 alargamento das vivéncias e
conhecimento que possuem sobre o mundo e para o desenvolvimento de

competéncias especificas de leitura (Sim-Sim, 2007, p.11).

O aluno deve ler fluentemente, o0 que implica preciséo, rapidez e expressividade.
E continua a afirmar que: “a rapidez de leitura envolve o reconhecimento instantdneo de
palavras, libertando a atencdo e a memaria para a recuperagdo do significado da frase (e

do texto) e permitindo o treino da leitura expressiva”.
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Ferraz (2007, p. 38) refere que, “sera “util” a leitura de textos literarios que
proporcionam momentos agradaveis, desenvolve o espirito critico e a criatividade,
participam na formacdo do sujeito, abrem portas para 0 mundo. ” Para que o aluno
compreenda o que 1€, o professor deve utilizar estratégias adequadas antes, durante e

apos da leitura.

Existem dois tipos de leitores: os leitores proficientes e os leitores com
dificuldades. Os leitores proficientes sdo aqueles que desenvolveram habilidades e
utilizam a leitura de forma eficaz e rapida. Contudo, na maioria dos casos, as criancas
apresentam grande dificuldade ao ler e aprendem a ler porque é preciso, porque

socialmente é necessario, mas |é-se apenas 0 que é necessario.

2.11. Leitores proficientes, o ideal da escola

A leitura é a prética letrada mais frequente em nossa vida social. Lemos textos
de diferentes géneros, em diferentes situacGes de interacdo linguistica: placas diversas,
rotulos variados, avisos, noticias, poemas e muitos outros. Portanto, formar leitores

proficientes deve ser o foco do Ensino da Lingua Portuguesa no Brasil.

Leitor proficiente é aquele que ndo sé decodifica as palavras que compdem o
texto escrito, mas também constroi sentidos de acordo com as condicdes de
funcionamento do género em foco, mobilizando, para isso, um conjunto de saberes
(sobre a lingua, outros textos, o género textual, o assunto focalizado, o autor do texto, o
suporte, os modos de leitura). No processamento do texto, portanto, sdo articulados os
elementos linguisticos que compdem a materialidade desse texto e o contexto de
producdo e de leitura. Dito de outro modo: o leitor deve considerar: quem escreveu o
texto? para quem? com que finalidade? para circular onde? E, ao mesmo tempo, pensar:

para que vou ler o texto? o que preciso saber para entendé-lo? o que espero encontrar?

Podemos dizer, entdo, que o processo de leitura envolve uma dimenséo
individual, relacionada as operagdes cognitivas realizadas (levantamento de hipoteses,
geracdo de inferéncias e outras estratégias de leitura) e uma social, caracterizada pelas

praticas sociais letradas em que estdo envolvidos variados gestos de leitura.
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Diferentes leitores, em diferentes situacdes de leitura, podem construir sentidos
diferentes para determinado texto, o que pode fazer supor que ha total liberdade para
essa construcdo. Entretanto, é preciso considerar que os préprios textos oferecem pistas,
orientagbes para a sua compreensdo, além de criarem limites para a construcdo de

sentidos.

O aluno vai construindo sua proficiéncia em leitura a medida que aciona
conhecimentos prévios sobre o assunto em pauta, 0 género, o autor, faz inferéncias,
levanta hipoteses, faz antecipacGes sobre o que vai ser tratado no texto e 0 modo como
vai ser tratado o tema. Assim, ele vai se transformando em um leitor capaz de processar

ndo s o que é dito no texto, mas também aquilo que esta nas entrelinhas, os implicitos.

Para desenvolver essa proficiéncia, o professor deve proporcionar ao aluno
oportunidades de experimentar o universo da leitura e descobrir o quanto ele é amplo e
diversificado. Além disso, deve propor atividades que mobilizem diferentes estratégias
individuais de leitura, além de situar essa pratica em seu universo social de uso,
resgatando o contexto de producdo do texto em foco. Para organizar o trabalho
pedagdgico, é importante estabelecer as habilidades e capacidades a serem
desenvolvidas em cada ano do Ensino Fundamental e os géneros a serem priorizados —
0 que contribuira para maior seguranca do professor a respeito dos objetivos e dos
conhecimentos explorados em cada atividade proposta em sala de aula.

Segundo Antunes (2003, p. 27), a leitura hoje se apresenta como “uma atividade
sem interesse, sem fungdo, pois aparece inteiramente desvinculada dos diferentes usos
sociais que se faz da leitura atualmente”, e, refletindo sobre esse discurso, vimos que a
autora deixa claro que a leitura faz parte dos usos sociais, ou seja, € uma pratica
interativa que se realiza entre os sujeitos, mas, nas escolas atuais, nao esta havendo essa
funcdo, que é fundamental no mundo em que vivemos, além de ser de extrema
importancia para o desenvolvimento social dos alunos. Porém, para que eles percebam a
importancia dela e seu objetivo, é preciso que seja uma pratica que possibilite

experiéncias prazerosas, como nos fala Antunes (2003, p. 71):

[...] a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer estético, do ler
pelo simples gosto de ler. Para admirar, para deleitar-se com as ideias,
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com as imagens criadas, com o jeito bonito de dizer literariamente as

“coisas”.

Antunes diz, ainda, que a leitura deve ser um exercicio prazeroso, divertido, com
um sentimento que provogue no aluno o desejo por ler, uma atividade que contribua
para o seu desenvolvimento e que ndo haja cobranca do professor. Deve ser, portanto,
um ato gratuito e que os alunos ndo sintam como uma obrigagéo, pois, se assim for, o
aluno verd na leitura uma prética interativa que lhe trard subsidio para que ele enxergue

0 mundo de outra forma. Antunes (2003, pp. 81-82) ainda acrescenta que:

[...] a leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretacdo dos
aspectos ideoldgicos do texto, das concepgdes que, as vezes, sutilmente,
estdo embutidas nas entrelinhas. O ideal é que o aluno consiga perceber
gue nenhum texto é neutro; que, por trds das palavras mais simples, das
afirmacdes mais triviais, existe uma visdo de mundo, um modo de ver as
coisas, uma crenca. Qualquer texto reforca ideias ja sedimentadas ou

propde visdes novas.

Sendo assim, a leitura produz novas praticas de ensino e contribui para o
desenvolvimento social do aluno quando apresenta a realidade dele, trazendo um melhor
entendimento da verdadeira funcéo da leitura. Como vimos na citacdo, para que haja um
entendimento da leitura é indispensavel que o leitor interaja com o autor para entender o
texto por um todo, além de utilizar outros conhecimentos. Pois, muitas vezes, as
informacgOes estdo nas entrelinhas, e, para que o aluno/leitor descubra essas

informagdes, deve ler com compreenséo.

Assim, segundo nossas leituras e reflexdes com base em Antunes, vimos que a
leitura deixa de ser uma pratica interativa social quando ndo ha relagdo entre
escola/sociedade e quando ndo ha uma comunicagdo entre os individuos, pois, para que
a leitura ndo seja apenas uma mera atividade, deve haver uma interligacdo com o que o
aluno Ié na escola e os fatos ocorridos no seu cotidiano. Sendo assim, a leitura deve
representar uma atividade que produza relagdes com o outro, ultrapassando a mera
atividade escolar. Muitas vezes a escola, que € o principal lugar para o desenvolvimento
dessa pratica comunicativa/interacional, ndo proporciona essa vivéncia ao aluno. Diz-

nos, Silva:
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[...] uma escola “sem tempo da leitura”, porque, como declararam 0s
alunos, “tinha que aprender as narrativas, a lingua portuguesa e as
palavras que a gente fala errado” ou ainda, porque “atrapalha o professor

em suas explicagdes” (Silva apud Antunes, 2003, p. 27).

Dessa forma, a escola, deveria dar a mesma importancia a leitura que da a
gramatica, a ortografia e a outros aspectos linguisticos, pois a escola é um lugar que
deve promover todas essas praticas de estudos da lingua portuguesa para que o aluno
seja capaz de obter diferentes conhecimentos que contribuam para o seu
desenvolvimento do dia a dia. A leitura deve ser uma dessas atividades que leva o aluno
a ver o mundo em sua volta de uma maneira diferente, enxergando o futuro mais
rapidamente. E ela deve ser uma pratica prazerosa, gostosa, que ultrapasse uma simples
atividade mecanica, que produza significado e sentido ao aluno/leitor, tendo em si um

propdsito definido, um objetivo a ser alcangado.

Temos que entender que a palavra leitura deriva, originalmente, da palavra latina
leitura, que significa reunir, enrolar, ler para si proprio, de acordo com o Dicionério
Houaiss da Lingua Portuguesa. Portanto, ler de forma significativa é enxergar o mundo
com outro olhar, é buscar o conhecimento que s6 a leitura pode proporcionar. E, de
acordo com o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, “leitura consiste em percorrer,
em determinado suporte fisico de armazenamento, as sequéncias de marcas codificadas
que representam informacdes registradas, e reconverté-las a forma anterior”. Dessa
forma, percebemos que a leitura tem varios significados, pois € indispensavel para a
formacéo do ser humano dentro da sociedade, além de ser um ato interacional entre os

participantes dessa atividade.

2.12. Distarbios que dificultam a aprendizagem em Lingua Portuguesa

Para identificar a existéncia dos disturbios fonologicos, primeiramente é
necessario conhecer os processos e 0 desenvolvimento da fala. Nas primeiras semanas
de vida a fala se manifesta na forma de choro, gritos e através dessas formas de

comunicacdo a crianca exprime seus sentimentos. Segundo Kaufman (1996, p. 52):

Na trajetoria normal do desenvolvimento, todas as criangas adquirem

uma linguagem humana. Esta aquisicdo aparentemente milagrosa foi
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vista como um estado de coisa natural, dado que os adultos em geral e
0s pais em particular ndo fazem planos especiais para o ensino explicito

ou para a aprendizagem da linguagem.

Outra das formas de desenvolvimento da fala é o balbucio, periodo em que todas
as criancas, independente de nacionalidade pronunciam o mesmo som. Afirma Scarpa
(2001, p. 225) que “os sons que a crianga balbucia no comego s3o universais: os sons do
balbucio inicial ndo sdo especificos de sua lingua materna”, os bebés emitem sons,
ouvem e repetem seus proprios gritos, esse é o periodo mais importante para a formacéo

e apropriacao da fala.

Apo6s o balbucio surgem as primeiras palavras, s6 que devido os 6rgaos
fonadores ndo terem a agilidade suficiente para expressar 0s sons, a maioria dos
vocabulos saem errados, de maneira engracada os pais acabam gostando e repetindo
sempre as palavras, as criancas vdo aprendendo e apropriando-se erradamente da lingua

e por consequéncia evoluindo a um distarbio fonolégico.

Com cinco anos de idade, o aparelho fonador ja deve estar desenvolvido e a
linguagem oral bem mais estruturada, com a capacidade de formular frases corretas,

expressando verbalmente seus desejos e utilizando os termos mais adequados.

A fala se torna defeituosa quando o funcionamento dos maxilares e da lingua é
anormal; no lado emocional os sentimentos e atitudes perturbadoras podem prejudicar.
Quando ha uma crianga com disturbios da fala sua maneira de falar interfere na

comunicagdo, deixando-a timida e apreensiva com sua voz.

Diz Préneron (2006, p. 67) que: “a crianga deve igualmente integrar 0s esquemas
silabicos [...] nos quais se inserem os fonemas proprios de sua lingua”. Quando o

sistema silabico nédo ¢é adquirido, a fala do individuo se torna incompreensivel.

Muitas vezes, os distarbios da fala s6 sdo constatados na escola, onde muitos
professores ndo tém uma capacitacdo especial para detectar, encaminhar para um

especialista e Ihe dar com criangas que apresentam esses problemas.

Outro defeito da fala é quando a voz é débil, desagradavel, ndo tem uma boa
articulacdo e € acompanhada de sons e gestos que incomodam. Os problemas da fala
estdo relacionados ao bioldgico e ao psicoldgico, para Vygotsky (2000, p. 50): Ela se
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origina da emocdo e é claramente uma parte da sindrome emocional total, mas uma
parte que exerce funcdo especifica, tanto bioldgica quanto psicologicamente. Esta longe

de ser tentativa intencional e consciente de influenciar ou informar os outros.

2.13. Disturbios Fonoldgicos

Nesse sentido, faz-se necessario descrever sobre alguns distdrbios fonoldgicos.

2.13.1. Mudez

E a incapacidade de articular palavras, geralmente decorrente de transtornos do
sistema nervoso, gque atinge a coordenacao das ideias e a transmissao da fala. Em muitos
casos a mudez surge de problemas auditivos, pois quando a crianca fica surda antes dos
nove anos, ndo tera como adquirir os processos da fala; se o individuo perder a audicdo
na adolescéncia ndo tera como perder sua capacidade de falar, s6 ndo conseguira
aprender palavras novas, mas continuara falando com pouca fluéncia. Certos tipos de
distdrbios cerebrais também podem causar a mudez e impedir que o bebé passe da fase

do balbucio.

A mudez pode estar relacionada ao psicoldgico quando a crianca tem rejeicdo a

fala e medo de se expressar com as outras pessoas.

2.13.2. Atraso na linguagem

As caracteristicas deste disturbio sdo as deficiéncias nos vocabulos, ou seja, a
incapacidade de formar ideias e retardo da estruturacdo de sentencas. O atraso da
linguagem aparece quando ao completar um ano de idade até os quatro anos, a crian¢a

ndo desenvolve a linguagem corretamente. Préneron (2006, p. 68) questiona que:

O distarbio, aqui, ndo é mais simplesmente motor, mas especificamente
linguistico; o individuo ndo terd nenhuma dificuldade para mostrar a lingua se for
solicitado. Esse distarbio afeta, alias, unicamente a palavra voluntaria e ndo a palavra

automatica (a das exclamagdes, dos palavrdes e das formulas de boa educacao).

Este disturbio pode permanecer na crianca até os quatro anos de idade, ao
completar cinco anos vai desaparecendo normalmente sem intervencao terapéutica. Em

alguns casos, esse problema ndo desaparece e evolui para um devido distlrbio de
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articulacdo, que é resolvido com um tratamento especificado. Na sala de aula, o
professor deve identificar e encaminhar a um tratamento para que ndo evolua e se torne
um problema maior, pois o atraso da linguagem oral e escrita € apenas um aviso de um

distdrbio mais complexo como o de articulagéo.

2.13.3. Disfonia e afonia

A disfonia é uma alteracéo na voz, tornando a voz ndo harménica, de modo a ser
obtida pelo falante como esforcada e sem possibilidade de timbre, mais conhecida como
uma rouquiddo. Muitas vezes a disfonia é causada pelo fator psicoldgico, quando seu lar

ndo tem uma harmonia e a crianga ndo se sente segura.

Em muitos casos, a disfonia pode ser corrigida com aulas de canto, de modo que
exercitando as cordas vocais melhore a insatisfacdo da voz. A afonia € caracterizada
como uma perda parcial da voz ou até mesmo total, pode comecar com uma pequena
rouquiddo e evoluir até o desaparecimento total da voz, esse distUrbio pode se agravar

mais na adolescéncia devido as altera¢bes da voz do individuo.

O professor deve fazer com que as criancas com esses disturbios se sintam
seguras ao falar, realizando atividades como jogos educativos que usem a voz e
exercicios artisticos, nunca demonstrando desinteresse pelo aluno. No contexto do
desenvolvimento da temaética dos processos e do desenvolvimento da fala, tem-se 0s

distarbios de articulagéo.

2.14. Disturbios de Articulacéo

Vérias criancas em fase de pré-escola apresentam os distdrbios de articulacdo da
fala, que séo os problemas em pronunciar determinados sons, isso € normal até os sete
anos de idade, apds esse periodo os pais e professores tém que identificar e procurar um
médico especialista, pois pode evoluir cada vez mais o0 quadro, tornado incompreensivel

a fala da crianca.

Préneron (2006) afirma que: esses distdrbios que se observam as vezes na crianca

muito pequena correspondem a ma realizagdo “material” dos sons da linguagem. E a
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posicdo da lingua na producdo de certos fendmenos que é inadequada. Para articular
corretamente um som da linguagem, a crianca pequena deve coordenar grupos
musculares de maneira extremamente refinada, particularmente para as consoantes.
Uma leve alteracdo na colocagédo da lingua pode conduzi-la a erros: producdo de uma
consoante em lugar de outra, ou elisio sistematica de uma mesma consoante. E esse
aspecto sisteméatico que nos permite concluir que se trata de um distdrbio do gesto
articulatorio. Esse distarbio de articulagdo estd subdividido em outros com

caracteristicas especificas: dislalia e disartria.

2.14.1. Dislalia

E caracterizada pela dificuldade em articular palavras, ou seja, ¢ a ma
pronunciacdo das palavras, omitindo ou acrescentando fonemas onde ndo deve. As

dislalias podem ser organicas ou funcionais.

As dislalias organicas sdo as alteragdes da lingua ou qualquer outro 6rgdo de
fonacdo, como o labio leporino, que é uma das principais causas da dislalia.

As dislalias funcionais ocorrem quando ha imitacdo ou alteracdo emocional, e
acontece com frequéncia em filhos cagulas, pois ndo necessitam de muito esforco para
serem compreendidos, ou seja, 0s pais ndo esperam a comunicacdo dos filhos, fazem

antes de pedirem. De acordo com Préneron (2006, p. 67):

Essa patologia das préaxis articulatérias pode atingir um tal estado de gravidade
que impede qualquer possibilidade de expressdo oral, como € 0 caso nas apraxias da fala
em que a limitacdo de se chegar a articulacdo &, dessa forma, contestada. Nesse caso,
com efeito, numerosos clinicos consideram que a programacdo fonoldgica esta

igualmente envolvida.

Os diversos tipos desse distirbio sdo a omissdo, quando a crianga ndo pronuncia
alguns sons; o acréscimo que é quando a crianga introduz um som a mais na palavra; a
substituicdo € a troca de um som por outro; e 0 gamacismo € a substituicdo de fonemas

por outros parecidos.

Contudo, a dislalia € um distdrbio que provoca a incompreensédo da fala, pois até
0s quatro anos de idade pode parecer normal, mas o ideal é que seja corrigido 0 mais
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rapido possivel, para avaliar e tratar qualquer tipo de dislalia é preciso fazer um exame
fonoldgico, com didlogos e listas de palavras para serem lidas e repetidas. O tratamento
consiste em exercicios articulatérios feitos com a crianga diante de um espelho
treinando os movimentos da lingua e dos labios, 0 mestre deve levar em consideracao o
lado emocional da crianga, para ndo cometer o erro de aplicar uma correcdo exagerada,

que pode ser traumatizante.

2.14.2. Disartria

Outro distarbio da aprendizagem, que por consequéncia atinge a fala, que € um
problema articulatorio e se manifesta na hora de realizar os movimentos necessarios a

emissdo da voz.

A fala disartrica é mais lenta e arrastada, originando quebras no som da palavra
devido a falta dos movimentos, por isso é considerado um disturbio da fala que envolve

0 ritmo.

A origem desse distarbio esta nas lesdes do sistema nervoso ou nos musculos que
envolvem o aparelho fonador. As lesdes alteram o controle dos nervos provocando a ma

articulacdo da palavra, dificultando o reconhecimento.

Dessa forma, a crianca tera dificuldade de se comunicar com seus colegas,
dificultando ainda mais o aprendizado da leitura e escrita. Os professores juntamente
com os pais tém que identificar o problema e conversar com crianga de modo a nédo

traumatiza-la, assim levando-a para um devido tratamento.

2.15. Disturbios no Ritmo da Fala

S&o os disturbios da aprendizagem que afetam o ritmo da fala. Consiste em
repetir, bloquear e prolongar silabas, palavras e sons. Esses problemas sédo identificados
como gagueira, muitas criancas durante o desenvolvimento da fala apresentam

repeticdes e gaguejamentos, esses casos acontecem entre 0s dois e quatro anos de idade.

Apdbs 0s quatro anos, se 0 gaguejamento persistir, deve levantar a preocupacéo de

pais e mestres, pois mesmo na escola e em casa o problema pode ser corrigido com
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leituras e interacdo, o problema é que as vezes ndo é identificada a gagueira no

momento certo, agravando assim o caso. Para Kato (1986, p. 124):

O problema é que o tipo de experiéncia oral da maioria das criancas na
fase de iniciacdo escolar limita-se a ouvir e participar da conversacao
diaria espontanea, que conta com toda a cooperacdo dos outros

participantes.

2.15.1 Gagueira

E um distirbio que afeta mais o0 sexo masculino, consiste em um distarbio do
ritmo e do fluxo normal da fala ocorrendo blogueios, prolongamentos e repeticdes de
sons, vem acompanhada de tensGes musculares e irregularidades respiratorias, de acordo
com Préneron (2006, p. 69):

As tentativas de definigdes que os pesquisadores-clinicos formulam sobre
0 gaguejamento sdo, ao mesmo tempo, fruto de uma observacao direta da
palavra e de uma certa concepcdo tedrica da linguagem. E em funcéo
dessa observagdo-concepc¢do da linguagem que o interesse se volta seja
para 0 conjunto da personalidade e do comportamento do sujeito, seja
somente para sua fala, alguns consideram a fala como sendo alcancada
nela propria [...]; para outros, esses acidentes da fala sdo o sintoma de

distarbios mais profundos [...].

Segundo concepcdes antigas a gagueira tem origem organica, como a
hereditariedade e a falta de resposta do hemisfério cerebral, que pode ser causado por
acidentes. Atualmente o disturbio € definido como uma anomalia de causas multiplas
causados no aparelho fonador, que dificultam muito o aprendizado da leitura e
consequentemente da escrita da crianga, tornando cada vez mais complexa o seu

aprendizado.

As causas funcionais da gagueira podem vir de traumas psicologicos, ou de
criancas filhas de pais gagos que tém chances de adquirir gagueira, ou seja, a crianca
aprende a gagueira com a continua convivéncia. Como afirma Préneron (2006:71) “(...)
aparece a medida que a crianga cresce e se desenvolve, com um pico por volta de4 a6

anos”.
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O tratamento para a gagueira varia desde exercicios respiratorios até a
psicoterapia, com o objetivo de fazer com que a pessoa fale de modo aceitavel, em
qualquer tipo de comunicagdo. Para a crianca, o papel dos pais e do professor é muito
importante, pois ela ainda se identifica bastante com o lar, e o professor servird de
modelo contra a reacdo aborrecedora das outras criancas. As pessoas devem aceitar 0s

individuos gagos como séo, e ndo fazer com que eles se intimidem.

2.15.2. Afasia

Este distarbio de aprendizagem é diferente dos outros, por ndo apresentar

sintomas nem algo de errado com os 6rgédos do aparelho fonador.

Caracteriza-se por falhas na compreenséo e na expresséo verbal, relacionado ao
vocabulario insuficiente e a escolha equivocada das palavras. A principal caracteristica
da afasia € a perturbacdo da linguagem auditiva, ou seja, nas habilidades cerebrais que
se relacionam a memodria de sons e palavras. O distlrbio se manifesta como uma
incapacidade para relacionar significado e significante ou transformar o pensamento em

expressao verbal. De acordo com Préneron (2006, p. 72):

O distarbio diz respeito, entdo, a capacidade de combinar as palavras em
enunciados e as diferentes marcas linguisticas que explicitam as relagdes
de subordinagéo e/ou de coordenacdo dos constituintes do enunciado [...]

ou atualizam a ancoragem referencial e/ou discursiva do nome e do verbo

[.]

Entdo, com este distdrbio ha uma reducdo da capacidade de usar a linguagem.
Algumas falhas se relacionam as dificuldades de utilizagdo dos mecanismos envolvidos
na compreensdo das mensagens também esta relacionado a dificuldade de selecionar

vocabulos corretos.

2.16. O professor diante dos disturbios da fala

Na escola, é grande a porcentagem de criangas que apresentam problemas de
fala. Quando comeca a interferir no rendimento escolar, o professor deve comecar a

agir.
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O primeiro passo é encaminhar a crianga a um especialista adequado, enquanto
isso na sala de aula, o professor pode ajudar seus alunos com problemas de fala através
de um trabalho paciente que envolve: observacgdo, o contado com os pais e sua atitude

frente ao disturbio.

A observacdo permite a deteccdo do problema, tem que ser constante e 0s
professores devem ficar atentos & linguagem, e também as caracteristicas fisicas e

comportamentais da crianca. Supondo Préneron (2006, p. 80):

Toda préatica de prevencdo, de avaliacdo e de tratamento das disfuncbes
linguareiras e comunicativas na crianga apoiam-se em uma ou Varias
teorias de referéncias que dizem respeito ao desenvolvimento da

linguagem na crianca sem distdrbio.

O contato com os pais atribuird dados sobre como vive a crianca; que
oportunidades ela tem em casa de desenvolver seu vocabulario, se existem outras

pessoas em casa com defeitos na fala, ou se usam outro idioma no lar.

As atitudes do professor podem minimizar o problema ou até mesmo agravar,
dependendo do modo como o professor a trata, pois, a crian¢a com estes defeitos esta

vulneravel a distlrbios emocionais.

O professor deve evitar relatar as dificuldades do aluno frente a toda sala de aula,
para que os colegas nédo o intimidem; ndo deve corrigir o aluno com frequéncia para nao

0 expor ao ridiculo; ndo deve interromper a crianca para que ndo tenha medo de falar.

O professor tem a obrigagdo de tratar o aluno como os outros, ndo deve
demonstrar inferioridade para a mesma néo ficar traumatizada, deve ajuda-la a enfrentar

seu problema sem expor aos seus colegas.

O educador preparado para ajudar a crianga com disturbio pode fazer exercicios
praticos para melhorar e minimizar as deficiéncias da linguagem, como exercicios para
os labios, mandibulas e lingua, dessa forma ajudando bastante a crianca. Afirma
Préneron (2006, p. 81): que “a conduta terapéutica se caracteriza por levar em conta

disturbios como sintoma portador de um sentido para o sujeito”.
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2.17. Aquisigéo da leitura e da escrita

O sucesso ou insucesso da aprendizagem da leitura e escrita pela crianga depende
do bom desempenho no lado fisioldgico, emocional, neurolégico, intelectual e social,

para que ndo haja distdrbios de lecto-escrita.

A crianca aprende naturalmente a falar a linguagem de seu grupo, cabe a escola
desenvolver e aperfeicoar a leitura e escrita, atraves de atividades pedagogicas.
Conforme Santos (2002, p. 220):

A crianga tem um dispositivo de aquisi¢do da linguagem (DAL) inato
que é ativado e trabalha a partir de sentencas (input) e gera como
resultado a gramatica da lingua a qual a crianca esta exposta. [...] esse
dispositivo é formado por uma série de regras, e a criangca, em contato
com sentencas de uma lingua, seleciona as regras que funcionam naquela

lingua em particular, desativando as que ndo tem nenhum papel.

A crianca passa pela aquisicdo do significado, com a observacdo dos objetos ao

seu redor, para a compreensdo da palavra, a seguir passa a imitar os sons dos adultos.

Ao entrar na escola, a crianca deve ter ultrapassado as etapas da compreensao e
expressdo da palavra falada, que na alfabetizacdo deve desenvolver estagios superiores
da linguagem, que s&o a leitura e escrita. Nas palavras de Kato (1986, p. 99):

Os componentes tedricos para uma boa formacdo didatica na area da
linguagem sdo, pois: um conhecimento da natureza da linguagem escrita;
um conhecimento da natureza dos processos envolvidos na leitura e na
escrita; e um conhecimento da natureza da aprendizagem tanto desses

processos quanto da propria linguagem escrita.

Quando se fala dos distarbios da lecto-escrita é necessario questionar 0 processo
de alfabetizacdo, pois cabe a responsabilidade de preparar a crianca para as atividades

gréficas.

Para adquirir o processo da lecto-escrita o aluno tem que obter uma prontiddo em
aprender, pois a importancia do desenvolvimento das habilidades basicas pode ser vista

de uma maneira suficiente na escola, juntamente com a coordenacéo, ritmo, habilidades
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visuais, auditivas e linguagem oral, dessa forma os pais e a escola devem ajudar no
desenvolvimento dessas capacidades para que o aluno possa interagir na lecto-escrita.
Quando a escola tem incapacidade de interacdo, o aluno pode apresentar os devidos

distdrbios, pois Kato (1986, p. 124) afirma que:

O fator mais relevante foi a consciéncia da escrita que ela traz para a
escola, fator esse correlacionado ao empenho dos pais na introdugdo da
crianga no mundo da escrita, seja através da pratica regular da leitura

oral, ou de respostas e perguntas sobre a escrita.

2.18. Disturbios da leitura

Criancas com disturbios de leitura apresentam algumas caracteristicas como
memoria fraca; ndo tem nocdo de espaco e tempo, direito e esquerdo; ndo conseguem
identificar as partes de seu corpo; ndo conseguem definir o tempo; e possuem

incapacidade de soletracdo das palavras, tornando incapaz sua leitura.

2.18.1 Distlrbio da leitura oral

A leitura oral abrange tanto a visdo quanto a audicdo da crianca, pois precisa
perceber as informacgdes que seu cérebro processard. Se um desses processos tiver
distorcendo as informagGes, a criangca apresentara distlrbios de leitura, devido aos

problemas audiovisuais.

No lado visual a crianga pode apresentar um defeito na visdo impossibilitando a
leitura e escrita, porém pode ser corrigido com lentes especificas, ou pode apresentar
uma incapacidade de diferenciar e interpretar palavras, isso devido aos problemas do

sistema nervoso.

No lado auditivo, as criangas apresentam dificuldades em reconhecer os sons,

sobretudo aqueles que sdo muito parecidos, e se articulam praticamente iguais.

Problemas desse tipo devem ser detectados pela escola e pelos pais, e tem que ser
encaminhados a médicos especialistas para que a fase de aprendizagem da leitura ndo

ultrapasse e fique mais dificil aprender a ler.
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2.18.2 Disturbios da compreensao da leitura

Perceber e compreender o significado do que esta escrito ou est4 sendo falado é
muito complicado, principalmente quando a crianca apresenta o distirbio da
compreensdo, por mais que ela leia é muito dificil fazer uma compreensao ou analise,

ou seja, a crianga ler apenas por ler, mas ndo sabe do que se trata.

As adversidades deste disturbio sdo ocasionadas pelos problemas relacionados a
velocidade da leitura silabica impedindo a compreensao; a deficiéncia do vocabulo oral
e visual, onde o leitor ndo tem visdo do que foi lido; a utilizacdo inadequada dos sinais
de pontuacdo, reduzindo a velocidade da leitura e provocando uma interferéncia na
compreensdo textual; a crianca com este distdrbio também apresenta a dificuldade de

retirar informacdes e ideias do texto.

Contudo, o professor deve identificar e agir com a crianca, explicando a leitura e
fazendo pensar de forma dindmica, até que ela compreenda. Como afirma Préneron
(2002, p. 66) “neste nivel, o déficit s6 pode ser evidenciado em funcdo de testes

especificamente construidos para sua exploragao”.

2.18.3 Dislexia

E caracterizado pela dificuldade na aprendizagem de decodificacdo das palavras
no texto, ou seja, € a troca de letras e sons por outros e inversdo das palavras, supondo
Kato (1986, p.123) “extrair o significado do texto envolve a aquisicdo de novas
habilidades”. A dislexia ¢ um problema visual, que envolve o processamento da escrita
e leitura no cérebro, pois a pessoa disléxica apresenta dificuldade na identificacdo dos
simbolos graficos, o que ocasiona o fracasso na leitura. Segundo Kaufman (1996, p. 53)

a pessoa tem que apresentar.

O conhecimento semantico ou conhecimento sobre o significado na linguagem
humana inclui informacdes referentes ao significado de morfemas individuais, palavras
e sentencas. Informacdes sobre morfemas e palavras estdo contidas no dicionario mental

ou no léxico do falante/ouvinte.

De acordo com a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD) as principais

dificuldades da crianca com dislexia é a demora em aprender a falar e conhecer nimeros
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e letras; dificuldade de aprender letras e simbolos e ordenar palavras, atrapalhando-se

nas palavras longas e ndo conseguindo fazer uma redagéo.

Muitas dificuldades acompanham as criancas disléxicas, pois elas sao
consideradas como desatentas e preguicosas, 0 que levam a manifestar sintomas como
0s transtornos emocionais, que tendem a se agravar devido as injusticas que a crianca

venha a sofrer.

A motivacdo é de extrema importancia para crianca disléxica, pois ao se sentir
limitada, ira criar uma situacdo de negativismo. Pelo contrério, se ela for compreendida

e amparada, ela terd mais vontade de aprender e colaborar para seu tratamento.

O tratamento para a dislexia deve ser especializado quanto aos outros distarbios
da linguagem e precisam de muita ajuda do mestre na sala de aula. O professor deve
encaminha-las a um tratamento e acompanha-las nessa trajetoria, tendo muita paciéncia

com o aprendizado lento da crianca disléxica.

2.19. O Processo da escrita e seus disttrbios

Escrever € relacionar ao simbolo o signo verbal, é organizar a colocagdo correta
das palavras em um papel. Na escrita se estabelece a relacdo entre audicéo, significado e

palavra escrita. Para Kaufman (1996, p. 55):

Conhecer uma lingua significa conhecer o sistema de regras que governa
0 modo como as palavras sdo combinadas para formas sintagmas e
sentencas. Primeiramente, as palavras partilham de propriedades que Ihes
permitem ser agrupadas em categorias sintaticas ou lexicais principais e

categorias lexicais secundarias.

A representacdo grafica das palavras orais passa por diversos estagios de
desenvolvimento, essa evolucdo de grafia se dar em ritmo pessoal, sentido proprio, ou

seja, a crianca desenvolve seu préprio estilo.

O problema é que algumas criancas ao desenvolver o grafismo apresentam
distdrbios que prejudicam e impossibilitam a escrita e devem ser corrigidas para que a

crianga ndo leve para sua vida uma escrita defeituosa.
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2.19.1Disgrafia e Disortografia

Disgrafia € uma disfuncdo que afeta a forma de escrever, caracteriza-se pelo lento
tracado das letras, que sao ilegiveis. A crianca ndo consegue captar no plano motor o

que idealizou no plano visual.

Os principais erros da disgrafia séo a apresentacdo desordenada do texto, margens
malfeitas ou inexistentes, espago irregular entre palavras e linhas, enfim muitos erros

sintaticos.

A disortografia é a incapacidade de transcrever corretamente a linguagem oral,
trocando letras e invertendo a ordem das palavras. O principal erro da disortografia é a
confusdo de letras, silabas e tonicidade.

Para o desaparecimento desses disturbios a memoria visual da crianca deve ser
melhorada e estimulada, de acordo com Kaufman (1996, p. 55) “o conhecimento
gramatical é paralelo ao conhecimento da funcdo dos constituintes dos topicos frasais e

das sentencas”.

Os disturbios da fala e da lecto-escrita vém mostrar que em geral varias criancas
em todas as escolas apresentam problemas referentes a aquisicdo, que por muitas vezes
ndo sdo corrigidos sendo levados até a fase adulta agravando ainda mais o problema.
Distarbios sempre causam uma incompreensdo por parte do fator externo, ou seja, 0
outro. Seja na fala, leitura ou escrita € muito complicado compreender uma crianca com
algum desses distarbios, pois ela terd uma voz ruim, leitura ndo muito boa e uma letra

ilegivel.

Os professores juntamente com os pais tém um papel fundamental para identificar
e tentar corrigir os problemas referentes aos distarbios. Precisam de observacéo,
paciéncia e vontade de ajudar e de melhorar o potencial da crianca neste processo de
entendimento, aprendizagem e correcdo de algumas falhas ou pontos principais. A

familia é muito importante.

2.20. A Lingua Portuguesa No Século XXI

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que avalia o
desempenho escolar em ambito mundial, mostra que o Brasil ocupa a 492 posi¢do

(dentre 65 paises participantes) no que diz respeito a proficiéncia da lingua e leitura.



Dificuldade de Leitura e Interpretacdo...54

Além disso, 15% dos jovens entre 15 e 24 anos sdo analfabetos funcionais, ou seja,
sabem ler e escrever, mas sdo incapazes de interpretar. Ja os alunos do Ensino Baésico,
na avaliagdo do Saeb/Prova Brasil, ndo conseguem alcancar a média 6,0. 1sso nos
remete ao desafio diario dos professores de Portugués, que precisam formar alunos que

consigam transitar facilmente entre o que é coloquial e o que é culto (INEP, 2017).

A realidade € que existem vérias deficiéncias no sistema de ensino brasileiro,
seja ele pablico ou particular, e estes, por vezes, ndo levam o alunado a efetiva
aprendizagem da norma culta da lingua. Porém, ndo se pode reduzir o mau uso da
lingua apenas as deficiéncias do sistema de ensino, pois existem Varios outros
problemas, como: a falta do habito da leitura; falta de estimulo familiar; interesse do
aluno; professores qualificados; e a consciéncia de que a lingua portuguesa é importante

em todas as areas do saber.

Devido a todas essas nuances relacionadas ao bom uso do nosso idioma, torna-se
evidente que aqueles que ainda apresentam problemas com a norma padrdo devem
buscar preparacdo nessa area e suprir suas deficiéncias, caso realmente queiram
ingressar, permanecer, ou ainda retornar ao mercado de trabalho. E é preciso agilidade,

pois este, como mencionamos, estad em constante atualizacéo.

2.20.1 A Lingua Portuguesa e a educacéo profissional

E cada vez mais comum observarmos que instituicdes de Educacio Profissional
incluem em sua programacao cursos voltados ao ensino da lingua portuguesa, alem de
outros idiomas. O Senac — Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial em Sergipe é
um exemplo disso. Esses cursos tém o objetivo de dar suporte aos profissionais que
apresentam as dificuldades aqui relatadas, a fim de que estes alcancem o éxito em suas
profissbes. Apesar de ndo serem cursos voltados diretamente para 0 ensino de uma
profissdo especifica, constata-se, a0 mesmo tempo, que a falta das competéncias
adquiridas através desses cursos interfere negativamente no desempenho profissional.
Portanto, os cursos de lingua portuguesa constituem um suporte essencial para todas as
pessoas que buscam escolas de Educacdo Profissional a fim de adquirirem uma

qualificagéo.
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A demanda dos cursos de lingua portuguesa vem crescendo consideravelmente,
a exemplo de cursos como Leitura e interpretacdo de textos e portugués para concursos.
Quando os alunos séo indagados a respeito da escolha do curso, as respostas sdo sempre
muito semelhantes: “Escolhi o curso porque sempre tive muita dificuldade em lingua
portuguesa”, “Escolhi este curso porque quero me aperfeicoar profissionalmente”, ou
ainda: “Escolhi o curso porque, quando participei de uma selecdo, me sai bem em todas
as matérias, menos em portugués”. Percebe-se, assim, que as pessoas estdo percebendo
a importancia de dominar o préprio idioma no intuito de alcancar o éxito profissional

tdo desejado, melhorando a sua capacidade de comunicacgdo e expressao.

Lecionar para adultos é algo desafiante, pois lidamos com pessoas que trazem
consigo uma bagagem cultural consolidada, experiéncias vividas e opinides ja formadas
e, muitas vezes, solidificadas. Os principios da andragogia auxiliam muito na tarefa de
lidar com esse publico especifico. Sobre esse assunto, DeAquino (2011, p.11), citando

Malcolm Knowles, afirma que:

A ‘andragogia’, inicialmente definida como a arte e a ciéncia de ajudar os
adultos a aprender, apresenta-se, atualmente, como uma alternativa a
pedagogia e refere-se a educacdo centrada no aprendiz para pessoas de
todas as idades. No modelo andragbgico de aprendizagem, a
responsabilidade pela aprendizagem é compartilhada entre professor e
aluno, o que cria um alinhamento entre essa abordagem e a maioria dos
adultos, que busca independéncia e responsabilidade por aquilo que julga

ser importante aprender.

De Aquino (2011) cita as diversas metodologias andragdgicas para a
aprendizagem, e também as diversas habilidades e estilos de aprendizagem. Dentre as
abordagens feitas por ele, podemos citar a aprendizagem facilitada, confrontada com a
aprendizagem direcionada. Sobre a aprendizagem direcionada, ele afirma: Na
aprendizagem direcionada, centrada no professor, a abordagem é tradicional,
implementada com aulas expositivas, nas quais a participacdo dos alunos, tanto na
decisdo daquilo que deve ser aprendido quanto na aplicagdo dos conhecimentos
transmitidos, é bastante restrita. Os professores do ensino superior, de modo geral,

encontram-se bastante familiarizados com essa abordagem e, muitas vezes, veem a
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aprendizagem centrada no professor como a forma correta e Unica de atingir os alunos e

fazé-los aprender.

Na aprendizagem facilitada, o foco € outro: Se, no entanto, considerarmos que
cada grupo de alunos tem suas proprias caracteristicas e objetivos, e que muitos deles
trazem, para o ambiente de estudo, experiéncias e expectativas pessoais que podem
influenciar o processo de aprendizagem como um todo, € fundamental que estejamos

prontos para escolher a posi¢do mais adequada no continuo pedagdgico andragdgico.

Para tanto, é essencial uma maior familiaridade, por parte dos educadores, com a
abordagem facilitada, ou centrada no aprendiz, que estd mais proxima da extremidade

andragogica de nosso continuo de aprendizagem.

Esse mesmo conceito de aprendizagem facilitada esta atrelado a metodologia de
desenvolvimento de competéncias, que estd sendo bastante difundida em escolas de
Educacdo Profissional como o Senac, por exemplo. Segundo Killer (2012), a

metodologia do desenvolvimento de competéncias

[...] foi desenvolvida para apoiar a capacitacdo de docentes de educagéo
profissional, e constitui uma sintese dos mais comuns métodos centrados
na iniciativa e na atividade dos educandos. E uma alternativa para o
desenho de situacOes de aprendizagem, e ndo de aulas magistrais. Em
cada situacdo de aprendizagem sdo propostos sete  passos:
contextualizacdo e mobilizacdo defini¢do da atividade de aprendizagem;
organizacdo da atividade de aprendizagem; coordenagdo e
acompanhamento; analise e avaliacdo da atividade de aprendizagem;

outras referéncias; e sintese e aplicagéo.

A metodologia de desenvolvimento de competéncias, centrada no aluno
(aprendizagem facilitada), superou a aprendizagem direcionada (tradicional), de forma

especial no &mbito da Educagéo Profissional.

De forma geral, o depoimento dos alunos ao final de cada curso € muito positivo.
Eles se sentem mais motivados e percebem que, apesar de suas dificuldades quanto a

compreensdo da norma padrao, ainda sdo capazes de aprender.
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A demanda de alunos que procuram 0s cursos de portugués tem crescido
consideravelmente e a tendéncia é que haja um crescimento ainda maior, pois, as
pessoas tém percebido a importancia do dominio da lingua portuguesa para o mercado
de trabalho. As relacGes entre o bom uso da lingua e o éxito profissional sdo claras. O
mercado exige dos profissionais o preparo técnico, mas também, conforme ja citamos, a
capacidade de comunicar-se e estabelecer relacbes interpessoais, 0 que esta
intrinsecamente ligado a capacidade linguistica. Essa capacidade é o diferencial, que da

ao profissional a chance de se sobressair dentre os demais concorrentes.

O mercado de trabalho estd cada vez mais exigente e espera daqueles que nele
atuam as habilidades e competéncias necessarias ao bom desenvolvimento das
atividades laborais. Por conta dos avancgos tecnoldgicos que visualizamos nas Ultimas
décadas, percebemos também uma consideravel mudanca nas relaces de trabalho. O
foco agora esta voltado para as competéncias e habilidades que os profissionais tém

para oferecer.

Uma das competéncias em voga no mercado de trabalho atual é a competéncia
linguistica, relacionada a comunicacdo. Diante disso, 0 uso adequado da linguagem
falada e escrita (leia-se norma culta da lingua portuguesa), tem sido fator determinante
para 0 ingresso e a permanéncia de diversos profissionais no mercado de trabalho. Por
outro lado, percebe-se que ha uma deficiéncia evidente quanto a compreensao, e até
mesmo o conhecimento, das regras que regem a nossa lingua, tornando cada vez mais

urgente, para profissionais de todas as areas, a busca pelo aperfeicoamento.

No Brasil, o problema néo é a oferta de emprego e sim a falta de profissionais
qualificados ndo apenas tecnicamente, mas também capacitados a boa comunicacao.
Sendo assim, os cursos de lingua portuguesa estdo em sintonia com a missdo de

instituicbes como o0 Senac: educar para 0 mercado de trabalho.

Segundo DeAquino (2011, p. 03), “0 mundo moderno, de modo geral, e o0 mundo
dos negdcios, de modo particular, exigem das pessoas um constante aprendizado, para
gue elas obtenham cada vez mais sucesso ou, no minimo, ndo se sintam marginalizadas
e sem oportunidades”. Esse constante aprendizado engloba tudo o que é possivel
assimilar durante a nossa vida. E o mercado profissional ndo foge a essa regra. E cada

vez mais necessaria uma constante atualizacdo, é preciso desenvolver competéncias
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pertinentes a cada area de atuacdo. Os que seguem essas regras sao classificados como

bons profissionais.

A competéncia linguistica, antes colocada em segundo plano em detrimento das
competéncias técnicas de cada area e até mesmo da experiéncia, hoje aparece em

primeiro plano, como fator determinante em diversas situacées no mercado de trabalho.

Quantas pessoas ndo conseguem a tdo sonhada aprovagdo num concurso publico,
por exemplo, mesmo obtendo uma boa pontuacdo em conhecimentos especificos,
porque ndo obtiveram uma boa pontuacdo em lingua portuguesa? Quantos nao
conseguem uma vaga de emprego porque ndo conseguem escrever uma boa redacao ou,
em testes mais recentes, ndo conseguem fazer um ditado de palavras ou conjugar um
verbo corretamente? Quantos ndo conseguem aprovagdo num exame como o Enem

porque ndo conseguem ler e interpretar um texto?

A competitividade do mercado de trabalho atual é gritante. E s6 se sobressaem
aqueles que realmente estdo capacitados, em todos os sentidos. Os que ndo estdo
preparados, realmente ficam a margem, ndo tém oportunidade que os alcance. Apesar da
constatacdo irrefutavel de que todas as atividades humanas envolvem a linguagem,
percebe-se que o interesse dos linguistas pela relacdo linguagem x trabalho ainda é um
fendmeno recente. Esse interesse s6 foi despertado a partir do ultimo quarto do século
XX, por conta das mudancas observadas no que diz respeito a organizacao do trabalho,

de forma especial a importancia dada ao “fator humano” e, com ele, a linguagem.

Atualmente, pesquisas mostram que a linguagem oral e a escrita tém sido
contempladas nos processos de recrutamento e selecdo de pessoal. Isso se explica pelo
fato de que, com os avancos tecnolédgicos e a modernidade, houve um recuo do trabalho
fisico no mercado profissional, ressaltando-se, assim, as tarefas de controle e
coordenagdo que, segundo as exigéncias do mundo do trabalho, requerem profissionais
com habilidades interpessoais, competéncias multiplas e foco em resultados. O

profissional que as instituicGes procuram deve ser versatil, proativo e multifuncional.
Segundo Peres (2005, p. 31), o “dominio da lingua” diz respeito a:

[...] capacidade de organizar e transmitir informagdes; expressar bem;

apresentar e defender projetos; acentuacdo; pontuagdo e repeticdo de
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palavras; falar e escrever bem; ndo cometer deslizes gramaticais, erros
ortogréficos ou de concordancia; clareza nas ideias, evitando

ambiguidades.

A lingua portuguesa é muito mais do que gravar regras e macetes. Na verdade, sdo
suas regras que nos ensinam a escrever e a nos comunicarmos melhor. Mesmo tendo um
povo totalmente alheio a regras gramaticais e com uma facilidade imensa para a criagio
de neologismos, os professores de lingua portuguesa enfrentam todos os dias um desafio
impressionante dentro das escolas, faculdades e cursos: o desamor, o desdém, o

desprezo € a recusa.

A importancia de se aprender as regras gramaticais, para se escrever textos
melhores, aumenta a cada periodo, em: Nossa vida diéria, profissional e principalmente
em nosso convivio diario. Cada vez mais encontramos pessoas nos observando, e
qguando desprezamos o dominio minimo da norma culta, principalmente na escrita,

incorporando o coloquial diario, reduzimos a lingua com uma criatividade espetacular.

A importancia da lingua portuguesa e suas implicacGes sdo evidentes, mormente,
na vida profissional. Basta refletir acerca da principal razdo de eliminacdo de candidatos
as vagas de emprego em determinados setores. A linguagem € o cartdo de visita. Ao
ouvir alguém por cinco minutos, ja temos a ideia formada da formacdo da pessoa que

esta falando.

2.20.2. O profissional do século XXI

A capacidade de comunicacao, seja ela por dominio da linguagem falada, escrita
ou corporal, sempre nos traz consequéncias positivas. O profissional que sabe se
comunicar, sempre se diferencia. Quem domina a norma culta da lingua, e é apto a
escrever e falar corretamente, esta sempre a frente, diferencia-se da maioria, que incorre

em erros banais e basilares.

Segundo Paulo Nathanel Pereira de Souza, presidente do Conselho da
Administracdo do CIEE, "Saber escrever bem é transmitir ideias consistentes com a

agilidade que os meios de hoje imp&em. Saber escrever bem é ser um artista das
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palavras. E todos nos, empresas e profissionais, precisamos redescobrir urgentemente a

eficiéncia dessa arte".

A maioria dos brasileiros - e digo maioria, sem exagero -, ndo tem capacidade de
expressar-se. Faltam competéncias fundamentais, como; concatenar as ideias, aplicar a
coesdo e coeréncia em um texto, dissertar com introducdo, argumentacdo e concluséo,

bem como o dominio da ortografia.

A falta de capacidade de escrever, falar e ler corretamente decorre, por vezes, da
falta do habito de ler, pois quem [é com frequéncia escreve melhor, tem melhor

raciocinio, melhor interpretacdo e melhor organizacédo de ideias.

Para verificarmos este problema é suficiente entregarmos uma proposta de
redacdo a um aluno que recentemente concluiu o ensino médio em determinadas
escolas. Isto se torna mais tragico, quando o fazemos com alguns intitulados

universitarios.

Em uma reunido na empresa ou em uma apresentacdo destacam-se 0s que sabem
defender seus argumentos de forma clara, convencer o auditério de forma valida, expor
e fundamentar suas ideias de modo conciso e claro. Para tanto, é necessario o dominio

das expressoes.

Ao enviar um e-mail, elaborar um memorando, dirigir uma carta a um cliente,
colaboradores ou superiores hierarquicos, o profissional revela a sua personalidade,

demonstra a sua formacdo e grau de inteligéncia.

N&o é possivel entendermos por apto e qualificado, um profissional que ndo é
capaz de escrever um texto corretamente. Também néo € possivel aceitarmos a ideia de
que tal profissional gere uma boa imagem a empresa, se este ndo sabe falar de forma

correta.

Para exemplificarmos, basta lembrarmos da sensagdo ruim e imagem negativa que
formamos da empresa, quando somos atendidos por um profissional que diz coisas
como: "vamos estar verificando", ou “vamos estar retornando”. Isso, sem mencionar

outros erros mais absurdos e grotescos, como o "mim fazer"; "mim ver" etc.
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Destarte, infere-se que o investimento em profissionais qualificados e aptos a falar
a propria lingua é indispensavel a uma empresa que deseja ter uma imagem positiva

perante seus clientes.

2.20.3. Quanto ao marketing pessoal

O que abordamos anteriormente estd, umbilicalmente, ligado ao marketing
profissional. Haja vista, a impossibilidade de determinado profissional ter sucesso em

sua imagem profissional, sem expressar-se corretamente.

A maioria dos nossos julgamentos é baseada em impressdes. Se causamos uma
boa impressdo, conquistamos algo, adquirimos, agregamos. O investimento de agregar
saberes, cultura e formag&o é altamente lucrativo e gratificante, principalmente na area

profissional.

Quando trabalhamos em uma empresa possuidora de um grupo seleto e desejamos
promocdes e determinados cargos, devemos demonstrar nossa qualificacdo e
competéncia para aquela posicdo. Ora, é incontroverso que para exercer tal posicao,
necessitamos de qualidades diferenciadas e postura profissional. Destas qualidades, a

habilidade de se comunicar é um fator crucial.

Em cargos de lideranca ndo se pode imaginar na qualidade de lider uma pessoa
desprovida destes elementos, pois como disse Reinaldo Passadori: "Conhecemos muitas
pessoas com grande capacidade de comunicacdo, mas nao sdo lideres, todavia ndo

conhecemos lideres que ndo saibam se comunicar".

Em um processo seletivo para conquistar uma vaga, desde a entrevista, 0
examinador jamais deixara de avaliar as expressdes do candidato, dependendo do porte
da empresa e do perfil da vaga. Estara automaticamente eliminado aquele que se mostra

incapaz de escrever e falar corretamente.

Por outro prisma, até mesmo para conseguir um bom "networking" é necessario
causar estas boas impressdes, pois ndo conseguiremos credito e confiabilidade, nem
mesmo dos nossos contatos, se ndo nos mostrarmos bons profissionais, ou seja, aptos

em fluéncia verbal.
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Disse, o ilustre Professor Luiz Antdnio Sacconi: “Existem basicamente duas

modalidades de lingua, ou seja, duas linguas funcionais:

1) a lingua funcional de modalidade culta, lingua culta ou lingua-padrdo, que
compreende a lingua literaria, tem por base a norma culta, forma linguistica utilizada
pelo segmento mais culto e influente de uma sociedade. Constitui, em suma, a lingua
utilizada pelos veiculos de comunicacdo de massa (emissoras de rédio e televisdo,
jornais, revistas, painéis, anuncios, etc.), cuja funcdo € a de serem aliados da escola,

prestando servico a sociedade, colaborando na educacdo, e ndo justamente o contrario;

2) a lingua funcional de modalidade popular; lingua popular ou lingua cotidiana,

que apresenta gradacdes as mais diversas, tem o seu limite na giria e no caldo.

Cabe a no6s brasileiros, entendermos o momento préprio do uso de cada
modalidade, tanto o momento formal, quanto o0 momento informal, para, assim, ndo nos

depararmos em situacgdes ridiculas e inconvenientes.

Falar e escrever bem gera admiracdo, apreco e projeta uma boa imagem para 0s
nossos ouvintes e interlocutores. Consequentemente aumentamos nossa rede de

contatos, adquirimos mais créditos e ampliamos nossas oportunidades.

A eloguéncia e a habilidade de escrever levam o profissional a lugares que muitos
ndo podem chegar. Ocuparao tais lugares, por mérito, 0s que investem em si mesmos e

tem a consciéncia da importancia de dominar a lingua péatria.

2.20.4 Quanto as relacdes interpessoais

As proposicdes supramencionadas, que esclarecem a importancia do uso correto

da lingua, também sdo validas neste tdpico, destinado as relagdes interpessoais.

Basicamente, & necessariamente entendermos que a comunicacdo verbal é
imprescindivel para conseguirmos externar uma ideia, ilustrar uma reflexdo, fazer
enxergar aquilo que outros ndo conseguem ver. E claro, todas essas situagdes s&o
perfeitamente aplicaveis no cotidiano, seja na familia, com amigos, com o cénjuge ou
filhos.
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As relacdes sdo beneficiadas quando sabemos interpretar o que o interlocutor diz,
quando sabemos trilhar os caminhos das ideias, pintando a imagem do raciocinio com

as palavras cabiveis e apropriadas.

2.20.5 Diagnosticando e remediando as deficiéncias

E muito dificil conhecermos alguém que ndo erre. Podemos nos aproximar da
perfeicdo, caminhar objetivando o mais alto grau de conhecimento e competéncia, mas é

quase impossivel conhecermos o que domina a lingua em sua exceléncia.

Mesmo porque, até mesmo entre 0s mestres e doutores ha divergéncias técnicas
quanto ao emprego de algumas formas de expressdo. A titulo de exemplo, percebi
bastante divergéncia no que diz respeito a expressdo "segue em anexo". Notei que

mesmo professores da lingua portuguesa tem opinifes divergentes na sua aplicabilidade.

E louvavel, mas ndo imprescindivel, que alguém conheca profundamente a
etimologia das palavras, a semantica e todas as regras complexas e que a maioria dos
brasileiros ignora. Em contrapartida, defendo que deveriamos, por sermos brasileiros,
conhecer a lingua patria, de forma plena e excelente, pois se ndo sabemos falar a nossa
prépria lingua, ndo poderiamos nos entender por seres inteligentes.

Os erros de concordancia, por exemplo, sdo 0s mais percebidos, desde os mais

grotescos, como 0s mais imperceptiveis aos leigos.

Para ilustrar, podemos citar, que muitos ndo sabem que o correto é escrever:
"Tenho bastantes livros™" e ndo "tenho bastante livro. Erros como estes sdo encontrados,
até mesmo, nos vocabularios de alguns professores. Outrossim, erros grotescos como:
“hoje estou com menas paciéncia” ou "estou meia triste" sdo mais decorrentes dos

menos cultos.

Por fim, como exposto alhures, apenas o0 exercicio, a autocorrecao, a observacgéo e

a diligéncia, nos tornardo mais diferenciados e nos proporcionardo boas oportunidades.

E cada vez mais necessario que a escola trabalhe tendo como fungdo a
transformacio do mundo e suas realidades. E preciso que esteja contida nessa funcéo a

énfase da criacdo e da recriagdo do conhecimento, dentro do cotidiano a oralidade ocupa
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sem duvida lugar de destaque, pois, a Lingua Portuguesa é constituida de variedades as

quais determinam as situacdes de comunicagéo.

Segundo Freire (1995) o fato de necessitar da ajuda do educador, como ocorre em
qualquer relacdo pedagdgica, ndo significa anular a criatividade na construcdo da
linguagem, especialmente na leitura desta linguagem, na verdade tanto o educando
quanto o educador sdocapazes de expressar oralmente seus conhecimentos, sem ser
necessario que seja feito uma leitura rigorosa do mundo, mas que essa leitura possibilite

a releitura de mundo e de palavras.

A biblioteca, por exemplo, ndo precisa ser vista como um depdsito silencioso de
livros, mas tem que, ser vista como fator fundamental para o aperfeicoamento da pratica
da leitura. Os objetos e palavras que nos rodeiam também ndo precisam perder sua

significacdo, mas € preciso anexa-los em nossa contextualizacao oral.

Pode-se considerar a necessidade de um tipo de leitura que ndo s6 produza
palavras, mas propicie compreensdo de ideias, para contribuir com a constru¢do do

habito de ler sistematizado em todos os niveis escolares.

Ajudar aos educandos a perceberem o valor da leitura ndo é to dificil; se esse
processo for bem desenvolvido pelo educador, basta que este permita o pensar para que
ocorra 0 repensar, desta maneira ocorrera a real compreensdo da leitura. Na nossa

sociedade é inegavel a necessidade de se formar leitores ao invés de ledores.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1988), formar leitores é algo
possivel; para isso, a escola deverd organizar um conjunto de atividades que,
progressivamente, possibilite ao aluno: utilizar a linguagem na escuta e producdo de
textos orais e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propésitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢Ges de producdo do discurso; utilizar a linguagem para
estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as representacOes
construidas em varias areas do conhecimento; sabendo como proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informagGes contidas nos textos, reconstruindo o0 modo pelo
qual se organizam em sistemas coerentes. Pois, a leitura é o processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus

objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
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a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,

antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo e possivel proficiéncia.

E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensédo, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposi¢Oes feitas. Um leitor competente sabe
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender as
suas necessidades de leitor, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para
abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a
partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes entre o texto e

seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacdo de leitores, pois € no
interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com

autonomia cada vez maior.

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a intermediagéo da
passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de
textos de complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais;

do leitor de adaptacdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais.

De certa forma, é preciso agir como se 0 aluno ja soubesse aquilo que deve
aprender, o professor deve preocupar-se com a diversidade das praticas de recepc¢éo dos
textos: ndo se I&é uma noticia da mesma forma que se consulta um dicionario; ndo se Ié
um romance da mesma forma que se estuda. Boa parte dos materiais didaticos
disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo textos de diversos géneros,

ignoram a diversidade e submetem todos o0s textos a um tratamento uniforme.

Para considerar a diversidade dos géneros, ndo ignorando a diversidade de
recepcdo que supdem as atividades organizadas para a pratica de leitura devem ser
diversificadas. Produzir esquemas e resumos pode ajudar a apreensdo dos topicos mais

importantes quando se trata de textos de divulgacdo cientifica; no entanto, aplicar tal
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procedimento a um texto literario € desastroso, pois apagaria o essencial. Também nao
se formard um leitor de textos de imprensa, do qual se espera, sendo uma leitura diaria,

ao menos uma leitura regular dos jornais, lendo-se noticias apenas no primeiro bimestre.

Além disso, se os sentidos construidos sdo resultados da articulagdo entre as
informacdes do texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, o
texto ndo estd pronto quando escrito: 0 modo de ler é também um modo de produzir
sentidos. Formar leitores é algo que requer condicBes favoraveis, ndo s6 em relacdo aos
recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso que se faz deles

nas praticas de leitura.

2.21. O Sistema de Ensino Estadual na Cidade De I1héus — Ba

Os diversos questionamentos sobre as dificuldades em relagcdo a aprendizagem se
esbarram no Sistema de Ensino, uma vez que cria fatores que podem interferir no
aprendizado escolar, no relacionamento professor-aluno, na metodologia de ensino, nos

conteudos escolares, enfatizando as dificuldades de aprendizagem.

Como o Sistema trata o aluno? E o professor? Diversos questionamentos em
relacdo aos métodos de ensino atuais preponderam de acordo com Carraher e
Schliemann (1989), que ha solidas evidéncias de que a maioria dos alunos com
dificuldade em aprendizagem néo s&o incapazes de raciocinar e aprender, mas requerem
uma metodologia de ensino diferenciada, adequada as suas necessidades, visando o

aperfeicoamento de suas habilidades e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Essa possibilidade deve ser levada em consideracdo, pois o fracasso do aluno nédo
pode acontecer por si sO, ou seja, o aluno ndo tem dificuldade de aprendizagem por

vontade prépria.

Outro fator a ser analisado é que a m& qualidade da educacgéo afeta diretamente 0s
alunos, principalmente aqueles provenientes de condi¢des socioecondmico-culturais
menos privilegiadas, evidenciando assim a correlagdo existente entre boas escolas,
disponibilidade de recursos e progresso escolar. Dai cabe a escola equalizar as

diferencas, capacitando melhor os alunos, minimizando assim a desigualdade social.
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Segundo a visao de Collares (1992), a medicalizacdo do fracasso, que consiste na
busca de solugdes médicas sob o ponto de vista organicista e individual para problemas
de origem eminentemente social, é considerada como uma das maiores desculpas

utilizadas para escamotear o problema.

Em seus estudos, Leite (1988) evidenciou dois grandes determinantes do fracasso

escolar.

O primeiro ¢ nomeado de “fatores extraescolares”, representados por uma serie de
fatores relacionados a realidade sécia econdmica a que esta submetida a maioria da

populacdo brasileira, caracterizada pelas relacdes de trabalho e de pobreza.

Corréa e Collares (1992) elucida que foram encontradas trés categorias que
contribuiram para o fracasso escolar, quais sejam a gestdo (forma como o diretor
desempenha seu papel), o preconceito e as relacdes interpessoais (por exemplo, a forma

como é recebido o aluno que pertence a uma classe social diferente).

Almeida (1993) reforca que o fracasso escolar é um fendmeno recorrente na
histéria educacional brasileira e, se a raz&o de ser da escola é a sua tarefa de transmisséo
e aquisicdo de conhecimentos e de formacdo do cidaddo, o fracasso escolar e as
dificuldades de aprendizagem apresentam uma dupla face: o fracasso do aluno traduz

também um fracasso da escola e do sistema social como um todo.

Fica evidente entdo que ndo ha ato de ensinar-aprender sem a mediagdo concreta
de sujeitos humanos, ndo existindo, portanto, relacdo ensino-aprendizagem sem que

haja atuacdo indissociavel entre inteligéncia, afetividade e desejo.

A politica educacional “educagdo para todos” possibilita a inclusdo de alunos que
eram anteriormente excluidos do sistema escolar por portarem deficiéncias fisicas ou
cognitivas, a preocupacgdo estd em ter profissionais capacitados e formas de ensinar

adequados para que de fato a educacgéo seja para todos.

Freitas (2002) que é preciso ficar atento as manobras politicas que se travestem

em politicas de equidade como slogans do tipo “Educa¢do para Todos”.
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Assim, a solucdo evidente da problematica exige uma adequada reestruturacao dos
projetos politicos-pedagodgicos e dos curriculos, com as devidas e necessarias mudancas
na concepgéo de aprendizagem.

Hoje se fala em zerar o indice de reprovacao através das novas normas embutidas
na Lei, onde o aluno consegue a progressao de nivel desde que fique “retido” em no
maximo trés disciplinas, assim ele progride de série e a0 mesmo tempo, em uma espécie
de “dependéncia de disciplinas” curse ao mesmo tempo a progressao e as disciplinas
pendentes. Porém ainda paira a davida: zerar a reprovacdo significa que o aluno nao tera

mais dificuldades no aprendizado?

Fernandez (1990) alerta sobre a necessidade da existéncia de planos de prevencéo
nas escolas “para que o professor possa ensinar com prazer e, com isso, seu aluno

possa aprender com prazer. ”

Se a aprendizagem for significativa para o aluno, ele se tornara mais flexivel, em
maior consonancia com seus interesses e sentimentos e se tornara menos bloqueado ao

aprendizado.

2.21.1. Sondagem de rendimento escolar

A seqguir tabelas referentes ao rendimento escolar em Lingua Portuguesa no 3° ano
do Ensino Médio, em uma turma de 40 alunos e acompanhado por mim, professora e

pelas coordenadoras pedagogicas, nos quatro bimestres de 2016.

Grafico n° 1: Gréfico do rendimento escolar
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Fonte: Construcdo da autora.
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Se o professor acompanhar o rendimento do aluno terd oportunidade de refazer ou
reestruturar os mecanismos de aprendizagem e as formas de n&o foi apreendido ou
internalizado, dai a importancia desse tipo de acompanhamento, pois fica evidente que

através da sondagem e do diagndstico que é possivel resgatar o aluno.

Porém, esbarramos ainda com o Sistema, ou seja, até que ponto a escola tem
autonomia para reestruturar o curriculo? Até que ponto isso € possivel?

Questionamentos que demandam outros estudos.

2.21.2 Proposta pedagdgica da escola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira prevé em seu art. 12, inciso I,
que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu sistema
de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica”. Assim,
compete a cada escola apresentar sua proposta pedagogica construida coletivamente e
que servira de carta magna ou, no minimo, as intencGes de construcdo de trabalho
coletivo em busca de uma qualidade de ensino. Essa €, sem ddvida, uma novidade na

vida das escolas brasileiras, principalmente nas redes publicas.

As escolas sempre receberam as propostas de trabalho bem como as normas a
serem seguidas no seu dia a dia, por meio de atos administrativos vindos das Secretarias

de Educacdo ou das antigas Delegacias de Ensino.

Tal proposta pedagdgica tem como objetivo garantir a autonomia da escola na sua
gestdo pedagogica, administrativa e financeira. Segundo o marco, a ideia é que a
proposta seja elaborada, gerida e quando necessario, revisada, de forma colaborativa,

envolvendo representantes de todos os setores da comunidade escolar.

Formar leitores faz o processo de emancipacao de um pais, e o ato da leitura e da
escrita conduz a um processo de aprender, de conhecer, de apreender novos significados
que ajuda aos educandos a viverem com mais plenitude. Um dos primeiros passos nesse
sentido € a oferta de uma educagdo que esteja proxima a realidade de cada educando,
que suscite sugestBes e acles significativas para a sua vida. Sera que a proposta

pedagdgica prima por essa afirmativa?

Como é construida a proposta pedagogica na escola? Os alunos participam

ativamente desta construcdo? No que se baseia a construgdo da proposta pedagdgica?
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 diz que a
proposta pedagégica é um documento de referéncia. Por meio dela, a comunidade
escolar exerce sua autonomia financeira, administrativa e pedagdgica. Também
chamada de projeto pedagdgico, projeto politico-pedagogico ou projeto educativo, a
proposta pedagégica pode ser comparada ao que o educador espanhol Manuel Alvarez
chama de "uma pequena Constituicdo”. Nem por isso ela deve ser encarada como um
conjunto de normas rigidas. Elaborar esse documento é uma oportunidade para a escola
escolher o curriculo e organizar o espaco e o tempo de acordo com as necessidades de
ensino. Além da LDB, a proposta pedagogica deve considerar as orientacfes contidas
nas diretrizes curriculares elaboradas pelo Conselho Nacional da Educacdo e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Para Alvarez, o ideal é que o documento seja

o resultado de reflexdo coletiva.

Dai a grande reflexdo: Na escola Paulo Américo, a proposta foi embasada na
coletividade? Manter a proposta pedagdgica e o planejamento escolar atualizados € a
recomendacao feita pela educadora Madalena Freire, de Sao Paulo. “Tanto a proposta
como o planejamento € processual e devem correr em paralelo com a construcdo do
conhecimento”, diz ela. Isso impede que os dois documentos se transformem em

instrumentos engavetados, s6 revistos no fim do ano.

Uma das vantagens do planejamento coletivo é a maior integracao do trabalho dos
docentes; o dificil é fazer uma ideia obter a aprovacdo da maioria. Essa é mais uma das

tantas barreiras que encontramos no decorrer da construcao do instrumento pedagogico.

2.21.3. Caracteristicas de uma boa proposta pedagdgica

Para que o documento de sua escola seja eficaz, ele deve ser resultado da
discussao de toda a comunidade escolar. Além disso deve conter principios pedagogicos
que correspondam ao contexto e a pratica da sala de aula dos professores e também
adaptar sempre que houver mudancas no publico, na realidade da comunidade e, com

1SS0, nos objetivos do ensino.

2.21.4. Caracteristicas de um bom planejamento

Para que o planejamento contemple aprendizagens para todos, ele deve

operacionalizar os conteudos fundamentais para a escola, garantir a articulacdo entre
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todos os segmentos escolares (desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio) e entre as
areas de conhecimento e prever tempo para formacdo docente e para reunides

pedagogicas.

Tais caracteristicas sdo imprescindiveis na construcdo de um plano eficaz e
contextualizado, voltado realmente e significadamente ao desenvolvimento intelectual
do aluno, visando ainda seu aprendizado condizente com 0 meio e a sociedade em que

esta inserido.

O curriculo deve integrar e interagir os saberes académicos com 0s saberes
comunitarios, compreendendo, por exemplo, que um feirante ao vender suas verduras,
frutas e legumes conheca com propriedade e eficacia diversas saberes académicos. Pois,
ele domina a algebra ao fazer operagdes matematicas na hora de receber o dinheiro, dar
0 troco, colocar o pre¢o na mercadoria, dar o desconto; entende de quimica ao explanar
sobre a forma de cozimento e preparacdo dos alimentos; e, fala de geografia ao discutir
como as estacOes do ano afetam as plantacdes.

Quando o aluno €é capaz de sair do ambiente escolar e transcender aquilo que
aprendeu para seu dia a dia, ai sim, perceberemos que o saber foi realmente
concretizado, que o que ele vé na escola é o saber de fato, e ndo somente aquele que se
restringe a sala de aula ou aos exercicios de aprendizagem. Entende-se que existem
muitas formas de ensinar, cabe aos envolvidos nesse processo perceber e concretiza-los.
Portanto, ao prever a elaboracdo do curriculo, a escola deve levar em conta quais
recursos, objetivos e parceiros serdo necessarios para compor essa dinamica, com

apenas um intuito: que a educacao seja de fato uma aprendizagem para 0 mundo.

2.21.5. Curriculo transdisciplinar

Na escola Paulo Américo, no ano corrente, foi pretendida a implantacdo de um
curriculo transdisciplinar, com o intuito de amenizar o impacto no nivel extremamente
baixo no que se refere a interpretacdo e leitura, principalmente no Ensino Médio, visto
que sdo nas séries finais os fatores mais agravantes, uma vez que estdo saindo da escola

e irdo encarar o mundo competitivo.
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Essa proposta de Curriculo transdisciplinar ja é adotada em muitas Instituicfes de
Ensino e vem de acordo com os preceitos apresentados pelos educadores Célestin
Freinet, John Dewey e Paulo Freire, que, em resumo, entendiam que mais do que reunir
informacdes, o educando precisava aprender a relacionar esses conhecimentos com 0s

seus interesses, necessidades e contextos de forma sistematica e autbnoma.

Alguns estudiosos denominam essa proposta de Trilhas Educativas, percursos
metodolégicos que sdo tracados pelos alunos e mediados pelos educadores e que por sua
vez aproximam o interesse do estudante, pois afinal sdo eles os convidados a elaborar,

avaliar e sistematizar seus proprios percursos de aprendizagem.
Ressalto e concordo com Gadotti (1996, p.722), quando afirma:

[...] @ humanizacdo € o caminho pelo qual os homens e as mulheres
podem chegar a ser conscientes de si mesmos, de sua forma de atuar e
de pensar, quando desenvolverem todas as suas capacidades, pensando
ndo somente em si mesmos, mas de acordo com as necessidades dos

demais.

Segundo muitos tedricos atuais, ha muita liberdade de confluir essas abordagens
diferenciadas com as normativas curriculares. Os PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais) e a LDB (Leis de Diretrizes e Bases), permitem que a comunidade escolar
escolha sua proposta pedagdgica e consequente estrutura curricular. Contudo, ainda é
uma dificuldade estruturar as escolas a essa perspectiva, uma vez que muitos docentes
ainda se veem atrelados a propostas descontextualizadas e longe da realidade e interesse

por parte dos discentes.

Entdo, como prosseguir? Buscar dentro de tantas dificuldades e desigualdades,
falar a mesma lingua, pelo menos no que se refere a construgdo da proposta curricular.
Mas, o que fazer quando a proposta estd de acordo com as premissas da educagdo
contextualizada e dindmica? E necessario repensar a funcio da escola, que ela possa ser
responsavel pela promocdo do processo de humanizacdo do homem, ndo com a

pretensdo de redimi-lo, mas de tornar a humanidade mais fraterna e emancipada.


http://educacaointegral.org.br/noticias/paulo-freire-em-seu-devido-lugar/
http://educacaointegral.org.br/glossario/educador/
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Este é o propdsito deste trabalho, contribuir de forma clara e dinamica para o
entendimento desta problemética sobre as dificuldades na leitura e interpretacdo,
principalmente quando isso se da nas series finais do Ensino Medio.

O relato do presente trabalho é parte da minha trajetoria de estudos e vivéncia,
trajetdria marcada pela inquietacdo, pela reflexdo, pela paixdo e pelo desejo de ver

sanada ou pelo menos amenizada a ja referida problematica.

Buscou-se ampliar as discussoes a respeito dos diversos fatores que permeiam a
vivéncia escolar dos alunos, no que tange a disciplina de Lingua Portuguesa e Estrutura
textual, demonstrar as fases de certos disturbios e lancar indagacGes a respeito de cada
um deles, assim como sobre a propria estrutura do Sistema de Ensino e da proposta
pedagdgica. E o langamento aberto para discussdes objetivando avangos educacionais

significativos, a fim de melhorias substanciais e concretas para o aprender a apreender.

Portanto, o resultado deste percurso apresentado, ndo tem a pretensdo ldgica de
esgotar a problemética ora apresentada, mas sim abrir um leque de outras
possibilidades, de apresentar um olhar amplo para enfatizar e de certa forma tentar

compreender o porqué de certas contrariedades pertinentes ao desempenho escolar.

2.21.6. Nivel de evolucdo educacional

Segundo Névoa, Sociélogo portugués:

Vale a pena ser ensinado tudo o que une e tudo o que liberta. Tudo o que
une, isto &, tudo o que integra cada individuo num espaco de cultura e de
sentidos. Tudo o que liberta, isto €, tudo. O que promove a aquisi¢do de
conhecimentos, o despertar do espirito cientifico. [...] e tudo o que torna a

vida mais decente.

Pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (Revista Nova Escola)
sobre a psicogénese da lingua escrita demonstram como se constroi, em trés niveis
evolutivos, a compreensdo do sistema alfabético de representacdo da lingua, permitindo
definir atividades e intervengdes pedagdgicas que favorecem a compreensdo da escrita e
a superacdo das dificuldades desta aprendizagem. S&o os niveis: Pré Sil&bico, Silabico e
Alfabético.
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Dentro do Ensino Médio, trabalhamos focados no Nivel Alfabético, pressupondo
que os alunos consigam fazer a correspondéncia entre fonemas e grafemas,
compreender a organizagéo e o funcionamento da escrita e a perceber que cada emissdo
sonora (silaba) pode ser representada, na escrita. Aliamos a esse nivel, todos os demais

conhecimentos em gramatica e construcédo textual.

Tomando como base as avaliagdes externas, principalmente o Saeb (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica), formulamos e reestruturamos parametros para os niveis

a serem alcancados.

Na 32 série do Ensino Médio, além das habilidades descritas na 42 e 82 séries do

Ensino Fundamental, acrescentam-se as seguintes habilidades:

2.21.7. Nivel basico de desempenho dos alunos em linguagens — no 3° ano

Quadro n° 1: Desempenho em linguagens — nivel basico

Localizam informages explicitas em fragmentos de textos narrativos simples.
Distinguem fato de opini&o relativa a esse fato diante de um fragmento de texto;
Identificam a finalidade de texto informativo simples.
Inferem o sentido de palavras de uso cotidiano em provérbios, noticias de jornal;
Inferem o sentido de expressfes de maior complexidade, pelo grau de abstracéo;
Inferem o sentido em textos narrativos simples (relatos jornalisticos, historias e poemas
Inferem o sentido de texto recorrendo a estruturas gramaticais (apelo no uso imperativo)
Identificam informag&o implicita em textos narrativos simples;
Identificam o tema de textos narrativos, informativos e poéticos;
Interpretam texto publicitario com auxilio grafico, correlacionando-o com enunciados
verbais.
Interpretam texto de jornal, com informag6es em graficos (boletins).
Estabelecem relagdes entre tese e argumentos em pequenos textos jornalisticos de baixa
complexidade
Identificam efeito da exploracéo de recursos ortografico-morfossintaticos como a repeti¢do
de estrutura sintatica e a composigdo de palavras
Identificam informacgdo implicita em textos poéticos mais complexos (poemas)
Fonte: Construgdo da autora.

O que os alunos conseguem fazer nesse nivel e exemplos de competéncias (a

ordem dos itens, por nivel, esta de acordo com os temas e ndo com a complexidade da
habilidade).
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2.21.8. Nivel intermediario de desempenho dos alunos em linguagens 3° ano
Quadro n° 2: Desempenho em linguagens — nivel intermediario

Identificam informag8o implicita em texto de divulgacdo cientifica

Interpretam texto jornalistico, diferenciando informacéo principal de secundaria.

Identificam a finalidade de textos curtos de natureza diversificada (anuncio
publicitério, classificado em jornal).

Reconhecem diferentes formas de tratar a informacdo em textos sobre 0 mesmo
tema em textos jornalisticos

Reconhecem diferentes formas de tratar a informacao em textos ficcionais de
mesmo tema, tendo por base a caracterizagdo dos personagens.

Estabelecem relagOes de continuidade em textos narrativos com maior grau de
complexidade (contos), identificando repeti¢des ou retomadas anaforicas.

Identificam a tese de um texto narrativo e argumentativo de média complexidade.
Identificam partes principais das secundarias em textos jornalisticos

Identificam conflito gerador do enredo e elementos que constroem a narrativa

Em textos narrativos mais longos e complexos (trechos de autores romanticos e
naturalistas)

Estabelecem relac¢des l6gico-discursivas pelo conhecimento referente a processos
de formacao de palavras e formagao de conectores

Identificam marcas linguisticas em dialogos simples diferenciando o nivel formal
e informal de linguagem

Identificam marcas linguisticas préoprias da faixa etaria do locutor.

Fonte: Construcdo da autora.

O que os alunos conseguem fazer nesse nivel e exemplos de competéncias (a
ordem dos itens, por nivel, estd de acordo com os temas e ndo com a complexidade da
habilidade).

2.21.9. Nivel avancado de desempenho dos alunos em linguagens 3° ano

Quadro n° 3: Desempenho em linguagens — nivel avangado

Identificam marcas linguisticas usadas intencionalmente como recurso do autor
para aproximar o texto da linguagem popular.

Reconhecem diferentes formas de tratar a informacéo em texto sobre 0 mesmo
tema em funcdo das condicdes de sua producao e daquelas em que sera recebido

Estabelecem relacdes entre tese e argumentos em textos mais longos e
complexos

Estabelecem relagfes entre causa /consequéncia entre partes e elementos do
texto poético

Identificam efeitos de ironia ou humor em textos variados como poemas e
cartuns

Identificam o sentido de efeito decorrente da escolha de uma palavra ou
expressao

Identificam o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo (travessao)

Identificam marcas linguisticas prdprias do cddigo linguistico de um grupo
social

Identificam marcas linguisticas préprias da linguagem profissional usada em
dialogo informal em reparti¢do publica.

Fonte: Construgdo da autora.
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O que os alunos conseguem fazer nesse nivel e exemplos de competéncias (a
ordem dos itens, por nivel, esta de acordo com os temas e ndo com a complexidade da
habilidade).

Em contraponto estabelecemos pontuacéo, baseados nos descritores apresentados
pelo Saeb, visando de certa forma classificar e adequar o aluno no nivel em

concordancia com seu desempenho.

Tabela n° 1: Nivel de classificacao

NIVEL PONTUACAO
ABAIXO DO BASICO ABAIXO DE 5,0

BASICO ENTRE 6,0 € 8,0
ACIMA DO BASICO ENTRE 9,0 e 10,0

Fonte: Construcdo da autora.

Assim, durante todo o ano letivo, procuramos reestruturar 0s mecanismos e meios

de transmitir conhecimento, tentando elevar o nivel apresentado por cada individuo.

Gréfico n° 2: Desempenho apresentado pelos alunos do 3° ano do EM da escola

Paulo Américo — Ilhéus - BA

20%
25%

H ABAIX
m BASIC
ACIM/

Fonte: Construcdo da autora.

Fica evidente nossa preocupacdo, uma vez que o percentual de alunos
classificados como “Abaixo do Basico” ¢ bastante substancial em relacdo aos outros

niveis.

O que fazer? Como proceder, uma vez que varios trabalhos foram realizados?
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Sdo essas indagacOes que venho aqui propor, pois é fato que nossos alunos saem
do Ensino Médio com graves falhas de aprendizagem, no que se refere a Lingua
Portuguesa e Producdo de texto. Estar com dificuldades de aprendizagem, nas séries
finais do Ensino Médio acarretara serias dificuldades na vida intelectual do aluno. Essa

problematica deve ser, portanto, amenizada com urgéncia.

Grandes estudiosos e pensadores discursam sobre a problematica e a insercéo das
avaliacbes por niveis, de acordo com Fernandes Gremaud (2009, p.10) “aumentar o
conteddo informacional da avaliacdo diagnostica e permitir que todos os sistemas

educacionais publicos brasileiros se “enxergassem” na avaliagdo”.

2.21.10. Trajetdria e vivéncia no cotidiano escolar

Nesta etapa, 0os encontros foram na grande maioria informais, com conversas
descontraidas e sem roteiro prévio, deixando assim que alunos professores e demais
gestores e coordenacgdo pedagogica desencadeassem discussdes a respeito das diversas e
possiveis causas para o tdo inerente problema a respeito da grande dificuldade em
interpretar e escrever. Outros encontros, em sala de aula, foram propostos trabalhos

escritos, leituras e seminarios a fim de averiguar o nivel educacional de cada aluno.

A pesquisa refere-se a uma instituicdo escolar em particular, Escola Paulo
Américo, na qual os individuos que a compdem e 0os movimentos e relacGes que ali
acontecem sdo singulares. Porém, essa escola também esté inserida num contexto bem
mais amplo, macrossocial, continuamente sendo influenciada por ele, na medida em que
consideramos a escola como produto historico-cultural que age e interage com processo

socio culturais.

Portanto, a escola é sempre unica, diferente, pois se realiza num mundo
capitalista, inefavelmente diverso da instituicdo, pois possibilita-nos a reflexdo sobre o
que é produzido no interior da Instituicdo Escola e de como as relagdes ali acontecem.
Nesse mesmo sentido, ressalta Patto (1999, p.5) “o particular representa o geral
exatamente porque eles sdo entidades separadas somente no contexto de uma maneira

idealista de pensar a realidade social”.
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Assim € nossa escola, Unica, particular e com sujeitos heterogéneos em todos 0s
sentidos. Mendes (2010) assegura que: existe um consenso quanto o fracasso do ensino
vernéculo no Brasil. As diversas avaliagdes oficiais o confirmam: ndo se sabe ler, ndo se
sabe escrever. E também n&o se conhece a gramatica tradicional. E comum ouvir dos
colegas que nossos alunos ndo sabem o que seja sujeito e predicado. Costuma-se
atribuir tal fracasso a varias causas, de diversas naturezas. Certamente nem todas as
causas sdo de nossa responsabilidade. Mas raramente admite-se que as teorias e

metodologias que d&o suporte a esse ensino podem néo ser as mais adequadas.
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3. MARCO METODOLOGICO

Nesta pesquisa utilizou-se procedimento sisteméatico objetivando descrever
possiveis respostas ao problema proposto: as dificuldades que os alunos do Ensino

Médio tém em ler, interpretar e em consequéncia na escrita também.

3.1. Delimitacdo do tema e objetivos

Ao desenvolver as atribuicbes como professora do ensino médio da Escola
Estadual Paulo Américo, por mais de uma década, foi percebida a necessidade de
contribuir com o processo de aquisicdo da leitura e interpretacdo de textos junto aos

alunos a partir da verificacdo do nivel de desempenho apresentado pelos alunos.

Numa avaliacdo inicial foi possivel constatar que o nivel de aprendizagem se
encontra abaixo da média estadual e nacional, e abaixo da meta estabelecida pelas
avaliacOes oficiais (realizadas pelo INEP, como o Saeb e Enem). A meédia desta escola
em questdo estd ancorada em 2,8 classificando-a como ‘abaixo do basico’, podendo o
fato ser verificado nas respostas nos questionarios entregues, quando no Ensino Medio o
aprendiz precisaria demonstrar competéncias e habilidades adequadas ao nivel escolar

que esta cursando.

Frente & temética e o contexto vivenciado, tornou-se meta profissional (re)
construir estratégias que demandem agdes préaticas e metodoldgicas a fim de amenizar e
transformar a situagéo apresentada. Momento em que ao estudar, tornam-se 0s objetivos

da pesquisa.

O Objetivo Geral foi: Analisar as dificuldades de leitura e interpretacdo em
lingua portuguesa, no ensino médio do Colégio Paulo Américo de Oliveira, Ilhéus -
Bahia.

Os Objetivos Especificos fordo:

1. ldentificar o momento em que as dificuldades de aprendizagem sao detectadas e

como essas dificuldades de aprendizagem afetam na area de leitura e escrita o
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desenvolvimento social e o processo cognitivo do aluno do Colégio Paulo
Américo de Oliveira.

2. Deterninar se o sistema educacional do Colégio Paulo Américo de Oliveira esta
cumprindo adequadamente sua funcdo de atender com qualidade os alunos que
ndo venceram as habilidades propostas no Plano de Ensino.

3. Determinar a metodologia e os materiais utilizados no Colégio Paulo Américo
de Oliveira sdo dindmicas e contextualizadas conforme as competéncias e

habilidades de Lingua Portuguesa.

3.2.  Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Paulo Ameérico, situada na Rua

Entroncamento da Barra, 1076, Ilhéus, no estado da Bahia.

A referida escola é publica, cujo 6rgdo mantenedor é o Governo do estado,

atualmente possui trés turnos de trabalho: Matutino, Vespertino e Noturno.

As etapas de Ensino que oferta sdo:
» Ensino Fundamental 11 — series finais (comum e supletivo);
» Ensino Médio (comum e supletivo); e,

» Ensino Profissionalizante.

No ensino fundamental 1l sdo aproximadamente 1100 alunos e no Ensino

profissionalizante, aproximadamente, 150 alunos.

O Colégio Paulo Américo tem 16 salas de aulas, 9 destas destinadas ao Ensino
Médio, que atualmente totalizam 618 alunos.

O indice do ultimo Ideb’ 2015 desta escola revela que a mesma n&o atingiu a
meta de 4,1, apresentando resultado de 2,8. O que significa que “precisa melhorar a sua
situagdo para garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado”
(INEP, 2017).

"IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica.
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Fonte: Internet (http://soemilheus.blogspot.com.br)

3.3. Metodologia adotada na pesquisa

by

A decisdo de se utilizar a pesquisa experimental ou n&o-experimental na
investigacdo de um problema vai depender de varios fatores: natureza do problema e de
suas varidveis, fontes de informacdo, recursos humanos, instrumentais e financeiros

disponiveis, capacidade do investigador, conseqliéncias éticas e outros.

Considerando as condi¢fes acima descritas foi escolhido o desenho da pesquisa
ndo experimental a qual se centra no modelo de estudo de fenémenos sem a

intervencdo sistemética do pesquisador, segundo afirma Wazlawick (2009).

Este modelo de pesquisa estuda as relages entre duas ou mais variaveis de um
dado fenbmeno sem manipulé-las. Concretamente as variaveis desta pesquisa nao forao

manipuladas. Elas fordo observadas como estdo na realidade, como elas apresentam-se.

Devem-se avaliar as vantagens e as limitacGes que apresentam um e outro tipo de
pesquisa. Kerlinger (1985, p. 127) diz que a pesquisa ndo experimental apresenta
flexibilidade.

Segundo Naves (1998) a pesquisa ndo experimental (ou observacional): estdo
incluidas aqui todas as demais pesquisas, tanto as que envolvem estudar causa e efeito
(sem o controle da varidavel independente) quanto as pesquisas descritivas ou de
levantamento de dados, que procuram estabelecer relacBes entre varidveis ou categoria
de dados.
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Ao mesmo tempo da pesquisa-acdo escolheu se o tipo de pesquisa descritiva
transversal ou cross-section, realizado em um determinado instante de tempo, seguindo
a Trivifios (1987), quem afirma que este tipo de pesquisa descreve os fatos e fendmenos
de determinada realidade, o que demanda a investigacdo de uma série de informacGes

sobre a temética em questao.

Neste caso o fendmeno pesquisado consistiu na dificuldade de
aprendizagem — em leitura e interpretagdo detectada nos alunos do Ensino
Médio.

Essa escolha também fundamentou — se de acordo com Gil (2008), as pesquisas
descritivas possuem como objetivo a descri¢do das caracteristicas de uma populacao,
fendmeno ou de uma experiéncia. Por exemplo, quais as caracteristicas/competéncias

dos alunos do EM da escola estudada.

A pesquisa descritiva permite estabelecer relacdes entre varidveis. E ao final
reunida e analisada todas as informagfes pertinentes, foram possiveis descrever as

interpretagdes, teorizando-as e fundamentando-as.

Entendeu-se que o que bastava, por parte dos alunos para se conhecer o
conteudo, seria entender o que os alunos conheciam e sabiam sobre o assunto.
O conteldo tratado e considerado aqui, deveria passar pelo crivo dos alunos,
0s que conseguiam realmente participar de uma descri¢cdo detalhada sobre as

acbes do contelddo da lingua portuguesa.

Para o enfoque foi adotada a pesquisa quantitativa, o qual permitiu determinar

numericamente a problematica estudada. Segundo Gil (1994, p.117):

No emprego dos métodos quantitativos precisamos considerar dois
aspectos, como ponto de partida: primeiro, que 0s nimeros, frequéncias,
medidas, tém algumas propriedades que delimitam as operacfes que se
podem fazer com eles, e que deixam claro seu alcance; segundo, que as
boas analises dependem de boas perguntas que o pesquisador venha a
fazer, ou seja, da qualidade tedrica e da perspectiva epistémica na
abordagem do problema, as quais guiam as analises e as interpretacdes.
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Falcéo e Régnier (2000) postulam que:

(...) a analise de dados quantitativos constitui-se em um trabalho que
propicia que “a informagdo que ndo pode ser diretamente visualizada a
partir de uma massa de dados podera sé-lo se tais dados sofrerem algum
tipo de transformacéo que permita uma observacdo de um outro ponto de
vista”. Complementam que “a quantificagdo abrange um conjunto de
procedimentos, técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o pesquisador
a extrair de seus dados subsidios para responder a(s) pergunta(s) que o

mesmo estabeleceu como objetivo(s) de seu trabalho”. (p. 232)

Segundo Minayo (2007) a Ciéncia Social empirica que se utiliza de métodos
quantitativos (estatistica) estd preocupada com resultados gerais e coletivos. Por
exemplo: comparar médias entre grupos (uso da estatistica descritiva); fazer uma anélise
de causa e efeito para determinar principais efeitos (exemplo: efeito da renda e da
profissdo dos pais no aproveitamento escolar das criangas). Assim sendo, observa-se
que a pesquisa qualitativa, por meio do entendimento dos elementos que compdem o
objeto estudado, pode ser caracterizada pela interpretacdo de significados que néo
podem ser transformados em dados numéricos, pois, descrevem comportamentos,

percepcoes, acdes, confiancas e caracteristicas da realidade estudada.

Nos proximos paragrafos sera explicitada em forma concreta a relacdo da
metodologia escolhida a traves do questionéario, dos passos feitos para a coleta dos

dados e posteriormente para a apresentacdo e interpretacdo dos resultados.

3.4. Populagéo e amostra

A populacéo esta constituida por alunos do Ensino Medio da Escola Estadual

Paulo Américo.

A escola tem o total de 1610 alunos. Deles, 410 alunos correspondem ao Ensino
Fundamental e 1200 alunos correspondem ao Ensino Médio. A populacao de

professores foi de 30.

Escolheu - se o método de amostragem aleatéria por conveniéncia

considerando que todos os elementos da populagédo podem ser selecionados de acordo
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com uma probabilidade pre - definida e em que se podem avaliar objetivamente as

estimativas das propriedades da populagdo obtidas a partir da amostra.

A amostra foi por conveniéncia considerando que foram escolhidos os alunos
do primeiro, segundo e terceiro ano onde a pesquisadora ministra aula de Lingua
Portuguesa, considerando que numa amostragem aleatoria por conveniéncia todos os
elementos sdo escolhidos por conveniéncia ou por facilidade, totalizando a

amostragem 107 alunos e 15 professores.

A partir da verificacdo do nivel de desempenho apresentado pelos alunos. Numa
avaliacdo inicial foi possivel constatar que o nivel de aprendizagem se encontra abaixo
da média estadual e nacional, e abaixo da meta estabelecida pelas avaliacGes oficiais

(realizadas pelo INEP, como o Saeb e Enem).

A média desta escola em questdo esta ancorada em 2,8 classificando-a como
abaixo do basico”, podendo o fato ser verificado nas respostas nos questionarios
entregues, quando no EM o aprendiz precisaria demonstrar competéncias e habilidades
adequadas ao nivel escolar que esté cursando.

A partir da reflexdo com os alunos do problema do nivel de aprendizagem

abaixo da média que surgiu a ideia de fazer a pesquisa.

3.5. Técnica e Instrumento de coleta de dados

A técnica escolhida para a coleta dos dados foi a encuesta: “la encuesta es una
técnica de investigacion que consiste en una interrogacion verbal o escrita que se le
realiza a las personas con el fin de obtener determinada informacion necesaria para una

investigacion.”

Marconi & Lakatos (1999, p.100) afirmam que um instrumento de coleta de
dados “¢ constituido por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito.” Por tanto o instrumento escolhido foi o questionario.

O instrumento escolhido foi o questionario. O questionario, segundo Gil (1999,
p.128) pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um nimero

mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por



Dificuldade de Leitura e Interpretacéo...85

objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,

situacdes vivenciadas etc.”.

Para a elaboracdo do questionario fordo tidas em conta as variaveis do estudo.

Gil (1999) define as “variaveis” como sendo caracteristicas que podem ser observadas

(ou medidas) em cada elemento de um fenémeno, sob as mesmas condices.

Essas variaveis forao:

- Dificuldades de leitura dos alunos pesquisados, e

- Dificuldades de escrita dos alunos pesquisados.

No quadro a seguir apresentam se as variaveis com o0 conceito e a

operacionalizacdo de cada uma delas.

Variaveis

Defini¢do conceitual

Defini¢&o operacional

1. Dificuldades de leitura dos
alunos pesquisados.

Leitura: Atividade que requer
do leitor ndo apenas
habilidades linglisticas como
reconhecer palavras,
estruturas sintaticas, sentidos
de frases, mas também
extralinguisticas, como
acessar seus conhecimentos,
estabelecer objetivos e
expectativas para construir
uma unidade de sentido
(Koch, 2002).

O nivel de leitura dos alunos
pesquisados foi medido
através do questionario.

2. Dificuldades de escrita dos
alunos pesquisados.

Escrita: Resultado de um
conjunto de processos
mentais, organizados de
forma hierarquica, os quais
sdo verificados pelo sujeito
através de um mecanismo de
control, que confina a
passagem de um subprocesso
para o outro (Carvalho,
2012).

O nivel de leitura dos alunos
pesquisados foi medido
através do questionario.

Fonte: Elaboracéo propria
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O questionario foi elaborado segundo os objetivos da pesquisa e as variaveis do

estudo acima mencionadas.

A construcdo de um questionario, segundo Aaker et al. (2001), é considerada uma
“arte imperfeita”, pois ndo existem procedimentos exatos que garantam que seus
objetivos de medicdo sejam alcancados com boa qualidade. Ainda segundo o autor,
fatores como bom senso e experiéncia do pesquisador podem evitar varios tipos de erros
em questionarios, como por exemplo, as questdes ambiguas, potencialmente
prejudiciais, dada sua influéncia na amplitude de erros. No entanto, existe uma
seqliéncia de etapas ldgicas que o pesquisador deve seguir para desenvolver um

questionario.
Tambem Aaker et al. (2001) afirmam que para fazer um questionario é preciso:

1 — Planejar o que vai ser mensurado.

2 — Formular as perguntas para obter as informac6es necessarias.

3 —Definir o texto e a ordem das perguntas e o aspecto visual do
questionario.

4 — Testar o questionario, utilizando uma pequena amostra, em relacéo a
omissBes e ambiguidade.

5 — Caso necessario, corrigir o problema e fazer novo pré-teste. (p. 51)

Siguindo esses passos mencionados foi elaborado um questionario para os alunos

com 9 perguntas e outro para os professorescom 4 perguntas.

A linguagem utilizada para o questionario foi clara e objetiva, com vocabulario

adequado ao nivel de escolaridade dos informantes.

Nas proposi¢cOes objetivas, apresenta-se ao entrevistado um conjunto de
alternativas de resposta a qual uma teria que ser escolhida, ou seja, aquela que melhor

representa a opcdo/situacdo ou ponto de vista do participante.
Uma vez definidas as perguntas do questionario foi feito o processo de validacéo.

3.5.1 Validacdo do questionario
Considera se que a validez de um instrumento ndo pode se expressar
guantitativamente pelo fato de ela ser uma questdo de juizo, estima se de maneira

subjetiva empregando geralmente o denominado Juizo de Expertos. (Corral, 2009)
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Segundo Corral (2009) a validacdo de um instrumento tem que ser feita por o
menos por trés expertos ou juizes, para julgar de maneira independente a relevancia e a
congruéncia dos reativos com o conteudo tedrico, a claridade na redacdo e o sesgo na

formulacéo dos itens, quer dizer se elas sugerem ou ndo uma resposta.

Procedeu se a escolher trés expertos, neste caso dois professores de metodologia e
uma professora de Lingua Portuguesa. Cada um deles recebeu em forma escrita 0s

objetivos da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e a operacionalizacdo das variaveis.

Uma vez devolvidos os instrumentos por porte dos expertos foram corrigido os
erros apontados como: instrucdes imprecisas, estrutura das oracGes muito dificeis,

perguntas inadequadas, perguntas ambiguas, perguntas curtas.

3.5.2 Confiabilidade do questionério

A confiabilidade responde a seguinte pergunta: qual a exatiddo dos itemes
reativos ou tarefas representa ao universo da onde foram selecionados? O termo
confiabilidade “(...) designa a exatiddo com a qual um conjunto de pontos de provas

mede o que tinham que medir?”” (Corral, 2009).

Existem varias formas de provar a confiabilidade do instrumento. Aqui foi

escolhido o Coefiente Alfa de Cronbach.

O Coefiente Alfa de Cronbach avalia a confiabilidade ou a homogeneidade das
perguntas ou dos items. E para determinar a confiabilidade empregou se o Coefiente
Alfa de Cronbach considerando que o questionadrio se compfe de alternativas de
respostas mdltiplas e fechadas, como no caso da escala Likert assim como foi o

questionario utilizado nesta pesquisa.

O resultado do Coefiente Alfa de Cronbach pode ter valores entre 0 y 1, onde 0

significa confiabilidade nula e 1 representa confiabilidade total. (Corral, 2009).

Para determinar o Coefiente Alfa de Cronbach faz se necessario provar o
questionario com um pequeno grupo da populacdo. Foi aplicada uma prova piloto com
um grupo que ndo pertencia ao grupo da pesquisa, mas com as mesmas carateristicas do

grupo da pesquisa, correspondentes a 30 alunos.
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Posteriormente com os dados obtidos na prova piloto, foi aplicada a formula a
traves do Excel, para determinar o Coefiente Alfa de Cronbach correspondente a

varianza dos items:

K 2 Vi

K-1 Vit

a: Alfade Crombach
K: NuUmero de items
Vi: Varianza de cada item

Vt: Varianza do total

A férmula aplicada deu:

16 12, 493
a= N 1 -
16 -1 59, 909
a=0,8794

O resultado do coeficiente de confiabilidade foi o= 0,8794, perto a 1, entdo o

instrumento é confiavel.
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3.5.3 Aplicac¢éo do instrumento

Uma vez que o questionario ficou apto foi combinado com cada grupo num

clima de reflexdo e analise uma data para aplicar o instrumento.

3.6.  Processamento dos dados obtidos

Uma vez aplicado o instrumento, os dados foram processados a traves do

Programa Excel.

Os dados sdo apresentados em forma de gréaficos circulares, em tabelas e quadros

no seguinte capitulo.
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4. RESULTADO DA PESQUISA

A pesquisa feita na Escola Paulo Américo proporcionou informacdes relacionadas
as dificuldades de Lingua Portuguesa do Ensino Medio. Nesse sentido seguem 0s

resultados obtidos.

4.1  Dados sociodemograficos dos alunos pesquisados

4.1.1 Em primeiro lugar foi perguntado aos sujeitos qual o sexo.

Gréfico n° 3: Dados relacionados ao sexo dos partecipantes da pesquisa.

O Nao
respondeu O Masculino
13% 32%
@ Masculino
B Femenino
[0 Né&o respondeu
W Femenino
55%

Fonte: Elaboragdo propia

O Ensino Médio da escola pesquisada € composto pela maioria do sexo feminino,

Mesmo considerando que 14% (N=14) ndo tinham respondido.
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4.1.2 Sempre foi aluno (a) de escola publica?

Gréfico n°® 4: Sempre foi aluno (a) de escola publica?

Nao tol
aluno da Nio
escola respondeu;
publica; 19% 4%

OSim
B Né&o
O N&o respondeu

Sim foi
aluno da
escola
publica; 77%

Fonte: Elaboracdo propia

Percebe-se que a maioria dos alunos sempre foi aluno na rede pablica de ensino,
mas as alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) trouxe uma demanda
das escolas particulares, em busca das cotas destinadas a esta clientela especifica.
Porém, a escola publica ndo se preparou para recebe-10s, o que resultou em salas de aula
com maior numero de alunos, metodologias tradicionais e pouco investimento na area
educacional, além dos inimeros problemas que o professor precisa resolver, tal como

salienta Zagury (2006).
A autora diz que o professor é refém:
» Da falta de qualidade de formacéo e de ensino que desenvolve;
» Do tempo e das condicGes para buscar superar tais deficiéncias;
» Das condices precarias de trabalho;

» Da falta de respeito da familia e alunos, que, por sua vez, demandam agdes
e responsabilidades que sdo intrinsecas a familia, transferidas a escola, que
ndo tem autoridade nem condicdes para tal, enfim, refém da sociedade

como um todo (Zagury, 2006).
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Vale ressaltar que dentre as alteracfes que a LDB trouxe, tal como a insercéo
das criangas de 6 anos de idade no 1° ano do Ensino Fundamental, algumas questdes
merecem atencdo do poder publico:

» A qualidade da educacéo publica;

» A valorizacédo do profissional de educacéo;

» A estrutura e funcionamento dos 6rgédos publicos envolvidos no processo
educacional, tais como a Secretaria de Educacdo, de Saude e de Acdo
Social;

» Os recursos didaticos, pedagdgicos e tecnoldgicos; Etc.

Infelizmente, ainda € possivel vislumbrar escolas sucateadas, sem a minima
estrutura, com equipamentos ultrapassados e, professores que recebem menos que 0
piso nacional brasileiro. E, como consequéncia, grande parte dos alunos frequentam as
escolas em busca de abrigo e alimentagdo, (muitos ndo se identificam com o ensino ou
ndo compreendem o processo de ensino e aprendizagem), justificados pelo fato de que
as familias ndo tém o minimo de condic¢des para garantir a subsisténcia do lar. Portanto,
como exigir atitude cidadd deste individuo que ndo é reconhecido como cidaddo de

direito?

Faz-se necessario avancar e conquistar os objetivos prescritos de igualdade em
tantos documentos oficiais e, para esclarecer sobre a importancia da leitura e escrita na

formacéo dos alunos do Ensino Médio, segue a explanacao da categoria Aprendizagem.

4. 2. Aprendizagem
4.2.1 Numa autoavaliacao qual seria sua nota na leitura oral?

Quadro n° 4: Autoavaliacdo dos alunos na leitura oral

NOTAS QUANTIDADE PERCENTUAL

0a2 7 7%

3ab 16 15%

6a8 53%

57

9al0 16 15%
N&o respondeu 11 10%

Total 107 100%

Fonte: Elaboracdo propia

Neste questionamento a maiorias dos alunos responderam que sua nota estaria na

média, entre 6 a 8, numa escala de 0 a 10. Contudo, € preciso ponderar que parte destes
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mesmos alunos ndo demonstram habilidades/competéncias adequadas ao nivel de

Ensino da qual fazem parte.

4.2.2 Numa autoavaliacdo qual seria sua nota na escrita?

Quadro n° 5: Autoavaliacdo dos alunos na escrita

NOTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
0az2 10 10%
3ab 41 38%
6a8 37 34,5%
9al0 7 6,5%
Nao respondeu 12 11%
Total 107 100%

Fonte: Elaboracéo propia

Tem-se neste questionamento um percentual de 48% (N=51), ou seja, mais de §

dos alunos considera-se abaixo da média (com notas entre 0 e 5) na pratica da escrita
estando no Ensino Médio. Este fato pode ser comprovado, até mesmo na escrita das
respostas, muitos demonstraram desconhecimento (falta de compreenséao), ‘vocabulario
pobre’, falta de concordancia e erros grotescos de escrita (ndo sabiam escrever palavras

simples, como haver, sendo, existir, etc.).

4.3 Dificuldade de Aprendizagem em Lingua Portuguesa
4.3.1 Vocé tem o héabito de estudar?

Grafico n° 5: Habito de estudo dos alunos

Né&o respondeu; @Sim
13% B Nio
[0 Né&o respondeu

Sim, tem habito

Nao tem habito
de estudar; 41%

de estudar; 46%

Fonte: Elaboracdo propia
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Interessante que os adolescentes/jovens que frequentam a Escola pesquisada,
demonstram pouco ou nenhum interesse na disciplina de Lingua Portuguesa, apenas
42% (N=44) responderam que tem o habito de estudar. Esta informacdo é interessante
partindo do pressuposto de que tal disciplina deveria ser compreendida enguanto
disciplina indispensavel e de extrema importancia no EM, pelo fato de que é
responsavel por inimeros contetdos fundamentais que norteiam e servem de base para

0 ingresso no Ensino Superior, Literatura e Redagao, sdo 6timos exemplos.
4.3.2 Perguntamos se tinham o habito de estudar

Quadro n° 6: Habito de estudar

Entre os que demonstram Entre os que ndo demonstram
dificuldade de aprendizagem dificuldade de aprendizagem
Respostas em Lingua portuguesa em Lingua portuguesa Total geral
Quantidade Percentual Quantidade Percentual
Sim 23 38% 21 45,5% 44
Né&o 35 57% 17 37% 52
Nao respondeu 3 5% 8 17,5% 11
Subtotal 61 57% 46 43% 107 = 100%

Fonte: Elaboragdo propia

Entre os que responderam que tem Dificuldade de Aprendizagem (DA) (N= 61)
em Lingua Portuguesa, mais de 50%, responderam que ndo tem o héabito de estudar. Isto
é, tem-se 57% que apesar da necessidade de estudar, na tentativa de superar as DA,
respondem que ndo tem o héabito de estudar, o que corrobora para a situacdo de
desisténcia dos estudos, falta de interesse, auséncia de comportamento e, pouco

aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem.

4.3.3 Principais habilidades

Quadro n° 7: Principais habilidades dos alunos

N° ALUNOS PRINCIPAIS HABILIDADES
12 alunos Facilidade na leitura
11 alunos Producdo de texto e leitura
8 alunos Redacdo e leitura
7 alunos Para copiar textos ou escrever bem
6 alunos Ser atencioso (a) e esforcado (a)
5 alunos S6 para compreender texto
5 alunos Sou muito bom (boa) em tudo, gosto de
Portugués
53 alunos N&o responderam

Total de 54 alunos
Fonte: Elaboracédo propi
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4.3.4 Principais dificuldades

Quadro n° 8: Principais dificuldades dos alunos

N° ALUNOS PRINCIPAIS DIFICULDADES
19 alunos Interpretacdo de texto
18 alunos Dificuldade para entender
12 alunos Tenho todas as dificuldades
10 alunos Redacédo
8 alunos Na leitura
8 alunos Na escrita
6 alunos Com as pontuages
5 alunos Na leitura e escrita
4 alunos Com as regras da Lingua Portuguesa
4 alunos Com os professores
4 alunos Timidez
4 alunos Falta de concentragdo
5 alunos N&o responderam

Total de 107 alunos
Fonte: Elaborag&o propia

De acordo com o sexo, as 3 dificuldades mais elencadas

Quadro n° 9: Dificuldades mais elencadas

SEXO DIFICULDADES

MASCULINO 1°. Para entender

2° Interpretacdo de texto

3° Redacdo

FEMININO 1° Interpretacéo de texto

2°. Para entender

3° Redacdo

Fonte: Elaboracéo propia

4.3.5 Que problemas podem acarretar as dificuldades de aprendizagem no Ensino
Médio?
Alguns problemas encontrados séo:

1 - Inclui os problemas de comportamento/indisciplina, falta de interesse e
dedicacdo, brincadeiras, uso do celular, dependéncia quimica e
criminalidade, além das festinhas.

2 - Aulas mondtonas e as explicagdes (inconsistentes) de alguns professores.
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3 - Contetdos que ndo aprendeu no Ensino Fundamental - Lacunas no
processo de aprendizagem: ndo sabem ler, escrever e interpretar

conforme as habilidades necessarias para discentes no Ensino Médio.

4 - Investimentos precarios na &rea educacional: falta de recursos, de
politicas publicas, movimentos grevistas, feriados, auséncias/faltas de

professores.

5 - Problemas com a merenda: carddpio pouco atrativo, quantidade e
qualidade a desejar, além de reduzida oferta de refei¢cdes (sdo servidos

mais lanches).

Grafico n° 6: Problemas podem acarretar as dificuldades de aprendizagem

O Atitudes dos alunos

13% B A metodologia
0,
5% 29% O Conteudos
6% k& O Investimentos
10%7 B Problemas com a
merenda
O Nao tem problemas
20%

17% B Nao respondeu

Fonte: Elaboracéo propia
4.3.6 Quais as dificuldades que observa em seus colegas de classe?

Quadro n° 10: Dificuldades que observa em seus colegas de classe

Quantidade Porcentagem
38 alunos  37% - Apresentam dificuldades em diferentes disciplinas do curriculo
19 alunos 18,5% - Dificuldade de leitura e na escrita
16 alunos 15,5% - J& foram reprovados, mais de uma vez e continuam com
dificuldades
15 alunos 14,5% - Nao sentem nenhum tipo de dificuldade
12 alunos 11,5% - Apresentam hiperatividade
3 alunos 3% - Outros (1)
4 alunos 4% - Nao responderam

Total de 107 alunos

Fonte: Elaboracédo propia
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4.4 Atitudes dos alunos; metodologia; investimentos e contetddos.
4.4.1 VVocé acha que os problemas das dificuldades de aprendizagem podem estar
relacionados a falta de acompanhamento familiar? Ou a outros tipos de

problemas?

Graéfico n° 7: Causas dos problemas das dificuldades de aprendizagem

Os responsaveis
deviam estar atentos

aos alunoa
_—44% W por que é dever do

aluno

O Atitudes dos alunos e
outros problemas

Fonte: Elaboracéo propia

4.5. Metodologia
4.5.1 Que metodologia vocé sugere ao professor para superar as dificultades de

aprendizadem de Lingua Portuguesa?

Gréfico n° 8: Metodologia vocé sugere ao professor para superar as dificultades

de aprendizadem de Lingua Portuguesa.

O Nao respondeu
B Nao sabe

O Incentivo & leitura e
interpretacao

O Usar recursos
tecnologivos

B Melhorar a aula para
motivar os alunos

O Reforco no ensinp de
redacao

Fonte: Elaboracdo propia
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Nesse sentido, quanto as finalidades da educacdo e as metodologias de trabalho
utilizadas nos curriculos escolares, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB) verifica-se certo distanciamento, que conforme foi demonstrado por Bourdieu
(2011) reflete no trabalho pedagdgico, que reproduz e reforca as desigualdades sociais
capitalistas (BRASIL, 2010). Mas a medida que o papel social do professor é
ressignificado, de acordo com o contexto socio historico, seria vidvel que 0s processos
formativos também ocorressem, o que ndo € verificado (AVANCINI, 2009). O que se
constata € a distancia entre a estrutura dos cursos de pedagogia, a realidade da sala de
aula e as demandas que se colocam para o exercicio do magistério (AVANCINI, 20009,
p. 31). A escola, infelizmente, é o aparelho para que o Estado ndo seja educador, € sim
administrador, parafraseando o autor Florestan Fernandes.

452 Com relacdo a leitura e escrita no Ensino Médio, o que pode ajudar a

melhorar o entendimento e pratica em sala de aula?

Graéfico n° 9: O que pode ajudar a melhorar o entendimento e pratica em sala de

aula.

6%

O Nao respondem
13% 25%

O Metodologia com mais
atividades

O Atitides dos alunos

18%
O Aulas de reforco

38% M Participacao da familia

Fonte: Elaboracédo propia
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453 Com relacdo a qualidade do Ensino Médio o que acha que precisa mudar
em relacdo aos estudos de Lingua Portuguesa?

Grafico n° 10: O que precisa mudar em relacdo aos estudos de Lingua

Portuguesa.

O Nao respondeu

W Usar recursos
tecnologicos

O Atitude dos alunos

O Reforco no ensino
de redacao

B acompanhamento
familiar

24%

Fonte: Elaboragéo propia

45.4. Respostas do que responderam que gostam de estudar nesta escola:
"Porque..."

_____"..oensino é bom!"

"... todos os meus amigos estdo aqui, € legal!"

.. quero ser alguém na vida".

.. € perto da minha casa!"

.. Ja me acostumei!"

.. gosto dos professores!™

"... ndo tenho condicdes para estudar no particular...”

.. alguns professores tem o prazer de explicar os deveres".

.. 0. ensino é bom, mas poderia melhorar!"
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4.5.5. Respostas dos que responderam que ndo gostam de estudar nesta escola:
"porque..."

"... falta uma estrutura na escola e no ensino!"

... deveria ser melhor."

... ndo esta dando comida!"

... amerenda é horrivel e precisa melhorar muita coisa!"

. ndo gosto desta escola, muito suja, muito problema com os alunos e

ainda tem a falta de professores!"

"... queria que tivesse mais oportunidade de outros cursos e um ensino mais
puxado que de (sic) pra (sic) competir melhor com os alunos dos colégios

particulares!

"... fui jogado aqui!"

4.7.  Questionario aplicado aos docentes

4.7.1. Quando o problema das dificuldades de aprendizagem é detectado?

Gréfico n° 10: Quando o problema das dificuldades de aprendizagem é

detectado.

A
HB
bc
20% HD

Fonte: Elaborag&o propia
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(A) Na leitura oral
(B) Na escrita
(C) Na leitura e escrita

(D) Em nenhum desses momentos

4.7.2. As dificuldades de aprendizagem na area de leitura e escrita afetam o

desenvolvimento social e o0 processo cognitivo do aluno.

Gréfico n° 11: Dificuldades de aprendizagem na &rea de leitura e escrita que

afetam o desenvolvimento social e o processo cognitivo do aluno.

12%

5%

/ oA

mC
ED

Fonte: Elaboracdo propia

(A) Retardando seu amadurecimento intelectual
(B) Falta de interesse por livros impressos
(C) Disperséo

(D) Todas as alternativas
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4.7.3. Qual é a responsabilidade do ambiente familiar nas dificuldades de

aprendizagem de leitura e escrita?

(A) Toda
(B) Nenhuma
(C) O Ambiente Ndo Modifica O Aprendizado

(D) Depende Do Ambiente, Ele E Responséavel Juntamente Com Outros Fatores

Pelo Bom Aprendizado.

Gréfico n° 12: Responsabilidade do ambiente familiar nas dificuldades de

aprendizagem de leitura e escrita.

10%

88% ___

Fonte: Elaboracéo propia

4.7.4. Qual deve ser o papel do professor no processo ensino- aprendizagem?

(A) Mediador do saber

(B) identificar as expectativas e necessidades de desenvolvimento integral dos
seus estudantes e propde ou articula oportunidades educativas capazes de
atendé-las.

(C) E um articulador fundamental na escola: ele deve apoiar a relagio entre

familias, alunos e gestores.

(D) Todas as alternativas.
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Grafico n°® 13: Qual deve ser o papel do professor no processo ensino-

aprendizagem?

4%

22%
uA

mB
Ec

ED
16%

Fonte: Elaboragdo propia

4.7.5 O Plano de Ensino é condizente com a realidade do aluno e da sociedade
onde estd inserido?

(A) Sim

Gréfico n° 14: O Plano de Ensino é condizente com a realidade do aluno e da

sociedade onde esta inserido?

Fonte: Elaboracdo propia
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CONSIDERACOES FINAIS

O portugués, assim como varios outros idiomas, sofreu uma evolucao historica,
fato que comprova a organicidade de nossa lingua. Ao longo dos séculos, outras linguas
e dialetos influenciaram sua composicao, resultando no idioma tal qual o conhecemos

hoje.

E importante ressaltar que o portugués brasileiro hoje o mais estudado, falado e
escrito no mundo, apresenta importantes diferencas em relacdo ao portugués falado em

Portugal, especialmente no que diz respeito ao vocabulario, a pronuncia e a sintaxe.

O primeiro objetivo foi Identificar o momento em que as dificuldades de
aprendizagem sdo detectadas e como essas dificuldades de aprendizagem afetam na area
de leitura e escrita o desenvolvimento social e 0 processo cognitivo do aluno do Colégio
Paulo Américo de Oliveira.

Tais diferencas deram origem a dois padr@es de linguagem diferentes, 0 que nao
significa que um seja mais correto do que o outro, o oficial e o popular. Nossa lingua é
rica em variedades, e essas variedades, sobretudo regionais (vide as diferencas
linguisticas encontradas em nosso territdrio), ndo inviabilizam a sua compreensdo, ainda

que dificuldades pontuais possam acontecer.

A abordagem do tema, a principio, foi pelo fator de estar inserida em uma
Instituicdo de Ensino onde alunos do Ensino Médio apresentavam grandes dificuldades
em leitura e interpretacdo, era relevante estudar e tentar pontuar fatores que levaram a

tal situacéo.

Em relagéo ao segundo objetivo: Deterninar se o sistema educacional do Colégio
Paulo Américo de Oliveira esta cumprindo adequadamente sua funcdo de atender com

qualidade os alunos que ndo venceram as habilidades propostas no Plano de Ensino.

Apos estudos e observacOes, percebe-se que a problemética era bem mais intensa

e complexa que se pensava a principio. Diversas pareciam ser as causas para que tal
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fator acontecesse. Ao longo da pesquisa e consequentemente das observacdes, fica
evidente que a complexidade vinha ao longo da vida escolar da maioria dos alunos. E
agora, o que fazer? Como proceder?

Durante as aulas, vérias propostas foram sendo construidas, discusses foram
levantadas e principalmente indagacGes acerca da problematica as quais serdo
discutidas, reavaliadas e implementadas visando suprir as lacunas existentes a respeito
das dificuldades em leitura e interpretacdo e até mesmo discussdes sobre o Sistema
Educacional, Curriculo, Plano de curso e de aula, gestdo, uma vez que esse conjunto

traduz de certa forma as competéncias educacionais.

Em relacdo ao terceiro objetivo: Determinar a metodologia e 0s materiais
utilizados no Colégio Paulo Américo de Oliveira sdo dindmicas e contextualizadas

conforme as competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa.

Em algumas leituras, foi verificado que varios estudiosos debatem questdes
relacionadas com as dificuldades de aprendizagem e muitas vezes divergem em seus

conceitos.
Morais (1994) afirma:

[...] com frequéncia os professores procuram explicar por que o aluno
ndo aprende, atribuindo a culpa, apressadamente, a aspectos isolados,
deficiéncias de natureza biolGgica, psicoldgica e cultural, caréncias de
diferentes tipos, em detrimento de pesquisas mais abrangentes e de

andlises mais criteriosas capazes de esclarecer a situacao.
Fonseca (1995) diz que:

As dificuldades de aprendizagem aumentam na presenca de escolas
superlotadas e mal equipadas, além de contarem com muitos professores
“desmotivados”. A escola ndo pode continuar a ser uma fabrica de

insucesso.

Foi em decorréncia dessa contradi¢do e da problematica vivida na escola onde
leciono que insisti na pesquisa, tentando de fato entender o que acontece, quais fatores

sdo relevantes, o que falta, quem esta errando e onde o erro esta.
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Sabe-se que essa dificuldade apresentada pelos alunos em ler e interpretar vai
fazer a diferenca na vida intelectual e social, uma vez que para que se tome uma
decisdo, para que haja uma iniciativa, faz-se necessario entender o contexto, interpretar
e escolher o melhor caminho, a melhor solucdo. E a sistematizacdo do aprender a
apreender, traduzir aquilo que € visto na escola para a vida real, mas isso ndo esta
acontecendo. Pesquisas mostram que cada vez mais nossos alunos estdo deixando a

desejar quando se trata da dupla: ler e interpretar.

Na escola Paulo Américo de Oliveira, trabalhamos de forma contextualizada,
buscando sempre inovacgdes, novos caminhos, porém nao foi o suficiente para suprir as
dificuldades dos alunos e, esse fator é de bastante preocupacdo para todo o corpo
docente e equipe gestora e em particular, a mim, tanto que resolvi pesquisar, analisar e
debater junto ao grupo escolar no intuito de abrir caminho para uma nova escola, um

novo aprendizado.

Novos rumos e direcionamentos devem ser tomados para que a educacdo seja de
fato sindnima da frase popular: Educar para a vida: Educar para 0 mundo. Ndo podemos
ficar alheios as problematicas existentes muito menos tentando lancar receitas prontas,

as quais muitas vezes nao tiveram éxito.

O pleno educar exige mais que mediadores, exige profissionais comprometidos
com a causa, capazes de enxergar a realidade de cada aluno e transformar em fatores

inerentes ao saber proprio.

Nossos alunos sdo capazes, sdo individuos que anseiam por uma educacdo que
desperte o prazer pela leitura, pela interpretacdo, pela resolucédo de problemas logicos.
Mas qual é a escola que oferecemos?Qual € a educacdo que ofertamos?Como o Sistema
trata o professor?E o aluno?Perceber as dificuldades de aprendizagem e atuar de forma

apropriada sobre elas € uma forma de fazer acontecer a aprendizagem significativas.

Dessa forma a pesquisa nos mostra também que se faz necessario propor aos
alunos atividades de leitura em que eles possam descobrir que o sentido do texto, e que,
para sua reconstrucdo, depende tanto dos objetivos e das perguntas dele mesmo - aluno -

como da natureza do texto e de seu macro e superestrutura.
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Outro sim, verifica-se que o aluno tem que saber como utilizar estratégias de
leitura, pois sO assim serd um ser critico, conhecedor do mundo que o permeia e

principalmente, um leitor autbnomo.

Os alunos precisam de atividades que lhe permita desenvolver seu intelecto,

redagdes discursos orais.

Sendo assim percebe-se que em relacdo a conteddos, as metodologias, as
estratégias de ensino aprendizagem e a avaliacdo de ensino uma reorganizacdo se faz

necessaria em funcéo de uma mudanca na dificuldade de leitura e producéo de texto.

Deste modo, somos exatamente 0 que precisamos ser, uma nacao vigente e com
caracteristicas especificas e metodoldgicas para crescer e influenciar pessoas. Somos
um povo rico, exuberante e que consegue cm sua diversidade acalentar valores e
especificidades em comum, salientando solucdes, preparacdes e contextos para a vida e

a vida com a lingua portuguesa.
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SUGESTOES

O problema do ensino da leitura ocorre, na escola, em Varios aspectos como a
auséncia de um trabalho interdisciplinar sobre a mesma, a dificuldade de
conceitualizacdo do que € leitura, divergéncias na concepcdo, encaminhamento
metodoldgico e avaliacdo da leitura em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico e a
pratica que se efetiva na escola. Um dos principais desafios a ser enfrentado pela escola
é o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente, pois a aquisi¢ao da leitura

é essencial para agir com autonomia nas sociedades letradas.

As discussdes sobre a leitura aumentaram consideravelmente, circulando em
reportagens, congressos, no ambiente académico entre outros. Apesar disso, o trabalho
com a formacdo de leitores ndo tem alcancado a eficécia necessaria. L&-se pouco, Ié-se

mal e até mesmo ndo se Ié.

Sugere-se, por exemplo, a analise de uma forma contemporéanea de leitura, a da
Internet. Essa leitura, na sociedade global, tem varios aspectos que precisam ser
apreendidos como: os fragmentos e efemeridades da informacdo, a competéncia para
selecionar as leituras evitando a sobrecarga de informacoes, a troca de identidades e de
responsabilidades no ambiente da Sociedade da Informacdo e o dominio das linguagens

e das tecnologias digitais.

Enfim, espera-se que tenha sido provocado um olhar e um refletir sobre a agéo
da escola, sobre seu compromisso. Que eles abram perspectivas de interagdo sobre a
atividade de ensinar e encaminhem efetivamente agbes de sucesso na escola,
oportunizando a nossos alunos construir sentido e produzir conhecimento através da

leitura.
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Apéndice 02
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Anexo 1

I. Questionario aplicado aos alunos

Esse instrumento foi elaborado para obter dados que serdo utilizados na tese de Maestria em
Ciencias de la Educacion “DIFICULDADES DE LEITURA E INTERPRETACAO NO
ENSINO MEDIO: IMPORTANCIA DA LINGUA PORTUGUESA”, para a Universidad
Auténoma de Asuncion.

Peco- le que preenche esse questionario com sinceridade. Eu garanto que seu nome ndo sera
divulgado, somente os resultados.

Muito obrigada!

Raimunda Moraes Firmo Almeida

l. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

1. Sexo
Femenino....
Masculino.....
Né&o responde....
2. Sempre foi aluno (a) de escola publica
Sim.....

4. Numa autoavaliacdo qual seria sua nota na leitura oral?

0a2

3ab

6a8

9al10

Né&o respondeu

5. Numa autoavalia¢do qual seria sua nota na escrita?
Oa2
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3ab

6a8

9al0

N&o respondeu

Vocé tem o habito de estudar?

Principais habilidades dos alunos

Facilidade na leitura.....

Producdo de texto e leitura.....

Redacéo e leitura........

Para copiar textos ou escrever bem.....

Ser atencioso e esforcado......

SO para compreender texto......

Sou muito bom (boa) em tudo, gosto de Portugués.....
N&o responderam...

Principais dificuldades dos alunos

Interpretagdo de texto......
Dificuldade para entender......

Tenho todas as dificuldades......

Com as pontuagdes.....

Na leitura e escrita.....

Com as regras da Lingua Portuguesa.....
Com os professores.....

Timidez.....

Falta de concentracéo.....

Né&o responderam.....

Vocé acha que os problemas das dificuldades de aprendizagem podem estar

relacionados a falta de acompanhamento familiar? Ou a outros tipos de problemas?
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10. Que metodologia vocé sugere ao professor para superar as dificultades de aprendizadem

de Lingua Portuguesa?

Anexo 2

Esse instrumento foi elaborado para obter dados que serdo utilizados na tese de Maestria em
Ciencias de la Educacion “DIFICULDADES DE LEITURA E INTERPRETAQAO NO
ENSINO MEDIO: IMPORTANCIA DA LINGUA PORTUGUESA”, para a Universidad
Auténoma de Asuncion.

Peco- le que preenche esse questionario com sinceridade. Eu garanto que seu nome néo sera
divulgado, somente os resultados.

Muito obrigada!

Raimunda Moraes Firmo Almeida

I1. Questionario aplicado aos docentes

1. Quando o problema das dificuldades de aprendizagem é detectado?
(A) Na leitura oral
(B) Na escrita
(C) Na leitura e escrita
(D) Em nenhum desses momentos

2. As dificuldades de aprendizagem na érea de leitura e escrita afetam o desenvolvimento
social e o processo cognitivo do aluno.

(A) Retardando seu amadurecimento intelectual
(B) Falta de interesse por livros impressos

(C) Disperséo

(D) Todas as alternativa

3. Qual é a responsabilidade do ambiente familiar nas dificuldades de aprendizagem de
leitura e escrita?
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(A) Toda
(B) Nenhuma
(C) O Ambiente Nao Modifica O Aprendizado

(D) Depende Do Ambiente, Ele E Responsavel Juntamente Com Outros Fatores Pelo
Bom Aprendizado.

Qual deve ser o papel do professor no processo ensino- aprendizagem?
(A) Mediador do saber

(B) identificar as expectativas e necessidades de desenvolvimento integral dos seus
estudantes e propde ou articula oportunidades educativas capazes de atendé-las.

(C) E um articulador fundamental na escola: ele deve apoiar a relagio entre familias,
alunos e gestores.

(D) Todas as alternativas.



