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RESUMEN

La Educacion Matematica tiene como finalidad desarrollar el método légico, los
pensamientos criticos y mejorar el aprendizaje de los alumnos. En este sentido, la Educacion
Matemaética permite al educador més alld& del método o la técnica de ensefianza, la
posibilidad de utilizar también la innovacion y la transformacion con libertad, priorizando
las particularidades relevantes del contexto del alumno, como: el social, el cultural y el
socioeconémico, pues las matematicas estan presentes de principio al fin en la vida del ser
humano. La profesion requiere saber, comprension, dedicacién, perfeccionamiento y
habilidades en la formacion para ensefiar; por tanto, la practica de los profesores necesita ser
continua en el proceso de la formacion y en este entendimiento se hace necesario que el
profesor tenga una practica innovadora, transformando con libertad la manera de ensefiar en
los momentos de reflexion con sus alumnos, en lo que se refiere a pensar, ver y vivir la
realidad. La capacidad de comprender, argumentar, interpretar, disefiar, crear y atribuir, es
muy importante para la evolucion del nifio, mejorando su desarrollo y su raciocinio ldgico
significativo para las mas numerosas situaciones sociales. Esta investigacion tiene como
objetivo general: Verificar temas pedagdgicos, metodoldgicos, practicas de las matematicas
y sus reflejos en el aprendizaje en la vision de los profesores de la Ensefianza Fundamental
Ciclo | del 1° al 5°. Los objetivos especificos son: Identificar las préacticas pedagdgicas y
metodoldgicas de los profesores de matematicas de la Ensefianza Fundamental Ciclo | del
(1° al 5°); analizar el concepto matematico en la vision de los alumnos de la Ensefianza
Fundamental Ciclo I del (1° al 5°); verificar la metodologia y la practica del profesor de
matematicas en la vision del estudiante de Educacion Bésica Ciclo | de (1° al 5° afio). El
enfoque metodoldgico de la investigacion es cuantitativo, cualitativo y estudio de caso. La
investigacion esta basada en técnicas e instrumentos de recoleccion de datos a través de
analisis documental, observaciones directas y entrevistas con alumnos, profesores,
directores y coordinadores pedagdgicos que fue realizada en el segundo semestre de 2017.
La poblacion fue de (192) alumnos, (10) profesores, (02) directores y (03) coordinadores
pedagogicos de la Escuela Estadual Joaquim Goncalves Ferreira da Silva, ubicada en la
ciudad de Itaquaquecetuba, SP - Brasil. Los resultados mostraron que la metodologia de
ensefianza y los conocimientos de los profesores de matematicas, pueden contribuir de
manera positiva en el aprendizaje de los alumnos. Por eso, se hace necesario la capacitacion
de estos profesionales. Es importante conocer contenidos matematicos y encontrar
estrategias para ensefiar con facilidad de modo que ayuden a los alumnos a llegar a la
solucion de un problema, contribuyendo de manera positiva factores asociados en el
aprendizaje de los alumnos.

Palavras chave:Ciclo I (1° al 5°) afio. 2. Habilidad y competencia. 3. Matematicas. 4.
Préctica pedagogica.
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RESUMO

A Educacdo Matematica, tem como finalidade desenvolver o raciocinio légico, os
pensamentos criticos e melhorar o aprendizado dos discentes. Neste sentido, a Educacao
Matemaética oportuniza o educador além do método ou a técnica de ensino, a possibilidade
de utilizar também a inovacdo e a transformacdo com liberdade, priorizando as
particularidades relevantes do contexto do aluno, tais como: o social, o cultural e o
socioeconémico, pois a matematica esta presente do comeco ao fim na vida do ser humano.
Tendo em vista que a profisséo requer saberes, compreensao, dedicacdo, aprimoramento e
habilidades na formacédo para ensinar, a pratica dos professores precisa ser continua no
processo da formacdo e neste entendimento, € preciso que professor promova uma préatica
inovadora, transformando com liberdade a maneira de ensinar nos momentos de reflexéo
com seus alunos, no que diz respeito a pensar, ver e viver a realidade. A capacidade de
compreender, argumentar, interpretar, projetar, criar e atribuir, € muito importante para a
evolucdo da crianca, aprimorando seu desenvolvimento e seu raciocinio l6gico significativo
para as mais inumeras situacdes sociais. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Verificar
assuntos pedagdgicos, metodoldgicos, praticas da matematica e seus reflexos no
aprendizado na visdo dos professores do Ensino Fundamental Ciclo | do 1° ao 5°ano. Os
objetivos especificos sdo: Identificar as praticas pedagdgicas e metodoldgicas dos
professores de matemaética do Ensino Fundamental Ciclo | do (1° ao 5°ano); analisar o
conceito matematica na visdo dos alunos do Ensino Fundamental Ciclo | do (1° ao 5°ano);
verificar a metodologia e pratica do professor de matematica na visdo do aluno do Ensino
Fundamental Ciclo | do (1° ao 5°no). A abordagem metodoldgica da investigacdo é de
enfoque quantitativo, qualitativo e estudo de caso. A pesquisa é baseada com técnicas e
instrumentos de coleta de dados através de analise documental, observacBes diretas e
entrevistas com alunos, professores, diretores e coordenadores pedagdgicos que ocorreu no
segundo semestre de 2017. A populacgéo foi de (192) alunos, (10) professores, (02) diretores
e (03) coordenadores pedagogicos da Escola Estadual Joaquim Gongalves Ferreira da Silva,
localizada na cidade de Itaquaquecetuba, SP - Brasil. Os resultados mostraram que a
metodologia de ensino e os conhecimentos dos professores que ministram aulas de
matematica, podem contribuir de maneira positiva na aprendizagem dos alunos. Por isso,
faz-se necessario a capacitacdo destes profissionais. E importante conhecer contetidos
matematicos e deparar com estratégias para ensinar com facilidade de modo que auxiliem
os alunos a chegarem & solucdo de um problema, contribuindo de maneira positiva fatores
associados na aprendizagem dos alunos.

Palabras chave: Ciclo | (1° ao 5°) ano. 2. Habilidade e competéncia. 3. Matematica. 4.
Préatica pedagogia.
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INTRODUCAO

A pesquisa foi aplicada na Escola Estadual Joaquim Gongcalves Ferreira da Silva,
localizada na rua Vespasiano s/n - Estancia Fraternidade, Itaquaquecetuba, S&o Paulo. A
area total do terreno da escola é de 12.150,87 m?, construida por tipo de alvenaria na area de
2.101.92 m? em 1987, e inaugurada em 1989 onde decretou sua criagdo no Decreto de
Criacdo n° 29.862 de 03 de maio de 1989, e Decreto Diario Oficial da Unido n° 34.338, de
10 de dezembro de 1991, (Anexo 1). A escola estd organizada por periodos, de manha das
7h00 as 12h20min atende nas 15 salas as 6° e 9° ano do Ensino Fundamental, e 0 2° ano do
Ensino Médio regular, a tarde, atende as 2° a 5° no horario das 7h00 as 17h20min e as 6° ha
9° ano das 13h00 as 18h20 min. No periodo noturno, atende nas 10 salas alunos de 2° ao 3°
ano do Ensino Médio regular, iniciando as 19h00 até as 23h00, atende alunos com faixa

etaria entre 7 a 16 anos.

Além das 15 salas de aulas, a escola possui varias outras destinadas a laboratério de
ciéncias, informatica, biblioteca, sala de video, o patio e quadra para esportes sao cobertos,
banheiros masculinos e femininos e cantina, (Anexo 2). O corpo docente e alunos tém a sua
disposi¢do equipamentos multimidia, tecnolégicos e jogos pedagogicos para auxilio didatico
das aulas, garantindo uma rede de apoio a educacdo. Os materiais diferenciados que
compdem os recursos de apoio didatico, foram adquiridos atraves de verbas enviadas pelo
Convénio MEC/FDE.

A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), por exemplo, organiza
a educacdo escolar anterior a superior em um mesmo segmento denominado Educacdo
Bésica. Integra, assim, a “educacdo infantil e o ensino médio” ao ensino fundamental
obrigatorio com duracdo de nove anos. Esse conceito de educagéo basica aumenta a duragdo
da escolaridade considerada ‘“base necessaria para exercer a cidadania, inserir-se
produtivamente no mundo do trabalho e desenvolver um projeto de vida pessoal autbnomo”.
A extensdo no tempo, devera seguir-se, inevitavelmente, a ampliacio da cobertura: - “Se a
educacdo é béasica do zero aos 17 anos de idade”, entdo, devera ser acessivel a todos. Uma
educacdo basica unificada e ao mesmo tempo, dispersa de acordo com o nivel escolar,
demanda um esfor¢o para manter a especificidade que cada faixa etaria de atendimento
imp0e as etapas da escolaridade basica. Mas, exige a0 mesmo tempo, 0 prosseguimento dos
esforgos para superar rupturas seculares, ndo sé dentro de cada etapa, e sim, entre elas. Para
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isso, sera indispensavel superar, na perspectiva da Lei, as rupturas que também existem na

formacéo dos professores de criangas, adolescentes e jovens.

Quando define as incumbéncias dos professores, a LDBEN néo se refere a nenhuma
etapa especifica da escolaridade basica. Traga um perfil profissional que independe do tipo
de docéncia: - Multidisciplinar ou Especializada, para criancas, jovens ou adultos, Art. 13.
Os docentes incumbir-se-do de: | — participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; Il — zelar pela aprendizagem dos alunos; IV —
estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento; V — ministrar
os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento; VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com

as familias e a comunidade.

Identificacdo do Problema da Investigacao.

Para solucionar os problemas que refletem no aprendizado de contetdo de
matematica, a capacitacao seria a estratégia mais indicada, isto &, acfes e praticas planejadas
com a missdo no fortalecimento das habilidades, dos conhecimentos, e sobretudo, estratégias
e préaticas pedagdgica do professor, assim, orquestrar seus conhecimentos sem limites e com
muitas possibilidades. Por esta razao, este estudo reconhece, portanto, o seguinte problema:
- De que forma os conhecimentos e as praticas pedagdgicos dos professores do Ensino
Fundamental Ciclo | dos 1° aos 5° anos, refletem no aprendizado de conteddos de

matematica?

Este estudo, no entanto, reconhece o seguinte problema: - De que forma os
conhecimentos e as praticas pedagogicos dos professores do Ensino Fundamental Ciclo |
(1° ao 5° ano) refletem no aprendizado de contetidos de matematica?

Objetivo Geral.

Verificar como o0s conhecimentos matematicos e a pratica pedagdgica dos
professores que lecionam no ensino fundamental Ciclo | reflete no aprendizado da

matematica para os alunos do 5° ano.

Objetivos Especificos.
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1. Identificar as habilidades e competencias para a atuacdo de professores no
fundamental Ciclo |

2. Analisar as competencias que estao previstas para o aluno egresso do ensino
fundamenteal | em relacao a contelido de matematica;

3. Verificar o rendimento escolar apresentado pelos alunos em relacao aos

conteudos de matematica no ensino fundamental Ciclo | ;

Justificativa.

Esta pesquisa se justifica pela importancia de se conhecer a realidade dos
conhecimentos matematicos e as praticas pedagdgica dos profesores que atuam nas séries
inicias do Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano) e se esses conchecimentos estdo
relacionados diretamente com os rendimentos apresentados pelos alunos nas diversas

avaliacOes externas a que sdo submetidos e com rendimentos insatisfatorios.

Esse trabalho interessa diretamente as Universidade que oferecem os cursos de
Pedagogia e ao Ministério da Educacdo que avaliam esses cursos. Ao final este estudo
podera ajudar nas reflexdes a cerca de como as universidades estdo formando profesores,
referente aos conhecimentos em matematica e as suas praticas pedagogigas, para atuarem

nas séries inicias ciclo 1 (1° a0 5° ano).

Metodologia.

Utilizou-se a escala de Likert, que permite aos respondentes suas expressoes e a
intensidade das suas opinides a respeito do assunto questionado de acordo com o site
Monkey (2017), esta ferramenta é uma das mais conhecidas e utilizada por diversos e
grandes pesquisadores em pesquisas quantitativas, facilitando registros ao nivel da
concordancia ou discordéancia dos dados, no final, bastante util ao resultado da analise,
identificando qual das respostas foram mais frequentes, organizando e norteando o
pesquisador em seu objetivo, por fim, indicando um proposto, e sugerindo diversas

possibilidades de ajustes ou néo.

O método quantitativo compreende valores de qualidade, e a contestacdo inerte
fornece ao pesquisador em Educacdo Matematica cenario respeitavel da analise de dados em
pesquisa sociais. A proposta é apresentar um método misto por intermédio da agregacao de
métodos quantitativos aos qualitativos, uma forma complementar entre eles dois. A teoria

do conhecimento, a historia, a filosofia e a critica do conhecimento cientifico que analisa as
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relaces entre sujeitos sdo relativas a producdo do conhecimento. A analise das relacdes
entre sujeito é a base tedrica da metodologia, sob um estudo dos diferentes métodos utilizado

na pesquisa de diferentes ciéncias.

Estrutura do trabalho.

Na introducdo, apresento o contexto da evolucdo da pesquisa, justificando o
problema que originaram a investigacao, sobretudo, enfatizo os objetivos e a metodologia

adotada e aplicada para obter o resultado esperado.

Na definigdo estruturada desta tese, fez-se necessario estudar diferentes referéncias
bibliograficas de autores renomados como por exemplo: Brzezinski (1996), Buchmann &
Hannum (2001), Drucker (2002), Gadotti ( 2017), dentre outros.

A estrutura foi definida por sete capitulos. O primeiro constitui-se com uma breve
historia da educagdo brasileira, onde se aborda o atraso educacional e a ignorancia do povo

guanto a educacdo e as causas da crise da educacdo no Brasil.

No segundo capitulo, mostra um pouco a Lei n°® 9.394, seus principios e fins, a
organizacao da educacdo nacional, o niveis e modalidade de educacéo e ensino, a educa¢édo
bésica e o curriculo escolar, o ensino fundamental em ciclo, e as questdes dos profissionais

da educacéo habilitados.

O terceiro capitulo, menciona 0s avancos no cenario sobre da formacdo de
professores no Brasil, seu lugar como professor, sua formacdo pedagdgica, suas trajetorias
em pedagogia, sua formacdo pedagdgica e a sua identidade problematica.

No quarto capitulo, vemos a evolugdo da formagdo matematica dos professores para
lecionar no ensino fundamental Ciclo I, falamos sobre o conhecimento matematico e como
saber ensinar as proprias praticas, e saber como identificar as competéncias e habilidades do

professor.

Na amostra do capitulo cinco, vemos a competéncia e rendimento escolar
apresentado pelos alunos em relagdo aos contetudos matematico no ensino fundamental Ciclo
I dos 1° aos 5° anos, e suas dificuldades percebidas no processo ensino-aprendizagem de

matematica.

No sexto capitulo, esta a metodologia aplicada a pesquisa, citados pela segunda vez,
o problema, o objetivo geral e especificos, a justificativa, a populacao participante, 0 método
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adotado, o instrumento para coletas de dados adotado e a validacdo do instrumento para a

realizacéo desta pesquisa, por fim, a forma de coleta de dados.

No sétimo, e ultimo capitulo, mostra definitivamente, a anélise dos dados coletados,
utilizando-se a forma gréfica, (tabelas e gréficos) apresentado no guia metodoldgico para
elaboracdo e apresentacdo de trabalhos académico-cientificos da Universidade Autdnoma
de Assunc&o, versdo publicada em 2016. E apresentado também neste capitulo, relatos dos
alunos e professores quanto ao ensino-aprendizagem em matematica e algumas aflicdes, por
fim, a conclusdo e recomendacBes. Apresento também com muito brio, as referéncias
bibliogréaficas, que de forma direta e indireta, estabeleceu a distin¢éo clara e objetiva entre a
leitura com as indagacdes do autor, mostrando, portanto, como as referéncias citadas

colaboraram para a construgdo efetiva e o desenvolvimento desta tese.
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1. BREVE HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA.

A Matemética ja fazia parte na Pré-Historia quanto a extensdo de pensamento do
homem, e surgiu pela necessidade e com o desenvolvimento humano nos mais diversos
episddios do seu dia-a-dia. Para assimilar as proporc6es de quantidades, calcular quantos
animais, os moldes dos objetos, a criacdo do calendério da agricultura, enfim. Elementos

que fizeram necessarios a consciéncia matematica na vida do ser.

O homem ja tinha nocdo de tamanho e ja identificava as quantidades
mais-menos, maior-menor. Nesse periodo, 0 homem tinha conhecimento
dos numeros e ja fazia armadilhas, redes, cestos, arco e flechas. Para fazer
um cesto, 0 homem necessitava fazer a contagem dos materiais que

utilizavam e a forma dos cestos. (Perira, 2016).

Rosa Neto (2011, p. 8 e 10), afirma que “A ‘matematica’ do homem do Paleolitico
Inferior era formada de esquemas mentais que lhe possibilitavam alterar tamanhos, aumentar
ou diminuir quantidades e dar formas a paus e pedras, dando-lhes utilidades. Além disso,
podiam fazer alguma classificacdo e seriar atividades. (...) esquemas de acdo para quantificar
conjuntos, fazer objetos retos, paralelos, perpendiculares, redondos e simétricos, fazer

escoras e as primeiras representacdes simbdlicas desenhadas™.

Na época entre 8000 a.C. a 5000 a.C., o Neolitico buscou-se a producdo na
agricultura e no aumento da criacdo de animais. Na agricultura por exemplo, o homem
iniciava o cultivo em maior escala e todo o processo de plantio - a selecdo de sementes e

colheitas. Nesse periodo, elaborou-se 0s primeiros calendarios agricolas.

De acordo com Rosa Neto (2011), “a matematica do Neolitico ja contava com
ndmeros maiores, que possibilitavam construir um calendario. Os numeros eram

representados por riscos em paus ou 0ssos, ndés em cordas, pedrinhas e palavras”.

Assim, um recurso bastante duradouro, no entanto, 0 homem do Neolitico ja se
comunicava por meio de poucos desenhos, registros de medidas e quantidades para a
contagem de animais ou para apresentar aos outros grupos. Registros de grande valia,

contribuindo para a humanidade, e considerados conhecimentos historicos.



Os conhecimentos e as praticas pedagdgicas... 7

As plantacdes e cabanas exigiram medidas e isso era feito com palmos
ou passos. Com isso 0s conceitos matematicos desenvolveram. A massa
de conhecimentos se expandiu, no sentido de um saber prético,
constituido de receitas Uteis para o dia-a-dia. O problema é sempre o

mesmao: a sobrevivéncia. (Rosa Neto, 2011, p. 10).

Desse modo, podemos atestar que a Matematica é imponente e esta presente no
periodo historico da humanidade e se remete as diversas &reas de conhecimento, como na
Historia e na Geografia. Na Geografia por exemplo, estd presente na construcao de tabelas
e graficos para analise Matematica. Na Historia, esta quando pesquisamos a época e quando
aconteceu, datamos, portanto, os acontecimentos, neste sentido, fazemos uso da Matematica.
Ela é responsavel pelo desenvolvimento social, nos campos profissionais, abrangendo

setores como a agricultura, engenharia, ciéncias humanas e exatas, e arquitetura.

E primordial retomar a histéria da Matematica junto aos alunos em sala de aula,
descrever seus capitulos, sua compreensdo e importancia para os individuos em sua
dimensdo. A Matematica, € um fator respeitavel na vida social. Ndo da para imaginar a vida
sem ela, ndo saberiamos calcular, raciocinar, medir, tratar de informacdes estatisticas ou
argumentar algo. Ela permitiu ao homem o desenvolvimento colossal da tecnologia. O que

seria de nds, sem a tecnologia? Quero dizer! Sem a Matematical

Fonseca (2016), afirma, que “um numero, ¢ uma forma de representar uma
quantidade de qualquer coisa” e que o “computador tem um sistema posicional como sendo

uma forma sistematica de representar nimeros que se baseia no valor de cada algarismo”.

Portanto, o computador foi criado para expressdes logica. Possuindo inimeros
atributos, como por exemplo: - processamento e armazenamentos de dados, calculos em
grande escala, tratamento de imagens graficas, desenhos industrial em 3D, calculadoras,
celulares, acesso a internet, realidade e entretenimentos virtual, redes sociais, acesso a
cultura, e-book e audiobook, que é nada mais que uma biblioteca virtual e audio livro, por
sua vez, sdo indicado a criancas com dificuldades em concentracdo na leitura para aprender
através do som a linguagem escrita, um formato revolucionario que nas décadas de 1980 a
1990, sé era possivel em fita cassete; hoje, transformado como padrao de audio e video mais
utilizados no mundo entre outros formatos gratuitos ou pagos apresenta-se no formato Mp4,
M4a, MP3, WMA (sdo formatos digital encapsulados), €, entre outros pequenos dispositivos

que controlam outros grandes e pequenos dispositivos, robos, brinquedos, cameras digital,
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flashes, bluetooth, wifi, GPS e mais, tudo isso carregado no bolso ou na bolsa com apenas
143 gramas. Possibilitando também aos professores recursos e ferramentas pedagogicas em
sala de aula, além do uso de computadores, notebooks, tablet, celulares com
tela Touchscreen, internet, e até lousa digital interativa.

A qualidade dos recursos educacionais das escolas tem melhorado muito
no Brasil desde 2003, mas a falta de computadores nas escolas pode
dificultar o desenvolvimento de competéncias de tecnologia da
informacao e comunicagao entre a populacdo. (OCDE, 2015).

Voltando ao passado, quando os jesuitas eram conhecidos como a Ordem Religiosa
Catolica, chamada de Companhia de Jesus, chegaram ao Brasil em 1549 pela cidade de
Salvador no Estado da Bahia, e se esparramaram por diversas regides, o Sul foi o primeiro,
depois, 0 Norte, e outros sucessivamente. Permaneceram até 1759, administrando a
educacdo, baseado no método e conteldo da Ratio Studiorum: - conhecida como Plano e
Organizacdo de Estudo, aconselhada pela Escolastica - Ideologia Cristd, surgida com a
necessidade de unificar o modo pedagdgico da época diante da explosdo de tantos colégios
confiados & Companhia.

Entre (1750 a 1777), o Ministro de Portugal Marqués de Pombal, defendeu a ideia
de ndo seguir principios logicos e absoluto, com vasto conhecimentos, realizou reformas na

amplitude educacional com a expressiva dedicacdo pela luta da escola publica.

Os jesuitas, por sua vez, alicercavam no Brasil em 1759 com residéncias, diversas
missOes e estabelecimentos de ensino secundario localizados em lugares importantes do
pais, que logo, foram excluidos do reino portugués e do Brasil, sob o argumento de

seguimentos contraria ao progresso cultural e pelo envolvimento politico.

De acordo com Gadotti (2017), a Familia Real Portuguesa chegou ao Brasil em
1808, e tinha preocupagOes sob as questdes educacional da monarquia portuguesa que,
restringiu-se exclusivamente & formacéo das elites do governo e dos militares. O governo,
tomou medidas e criou entdo, curso de Cirurgia e Anatomia, criou a Academia Real da
Marinha. Em 1810, criou a Biblioteca Publica, cursos Técnicos e de Ensino de Artes, com

iSs0, contratou os melhores artistas franceses.

A politica em si ndo tem tanta relevancia nesta pesquisa, por isso, vamos resistir ao
maximo o assunto, mesmo porque, ndo € este o propdsito, mas, exclui-la totalmente nao

seria auspicioso de minha parte em ocultar informacdes, pois, a politica tendo as esperancas
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e 6timos efeitos, como também, resultados catastréficos sob certo desfecho em campanhas.
Apdbs 1827, criou duas faculdades de Direito — em Sdo Paulo e em Recife, nelas, eram
formadas as elites para preencherem 0s cargos essenciais na politica, nas areas
administrativa, no jornalismo e na advocacia, tudo direcionado ao poder. Hoje, 2017, esta

situacdo continua explicita.

Apesar da dedicacao e defender os principios da educacao primaria gratuita na época,
relata Gadotti (2017), o ensino perdurou no completo descaso, somando ao final do Império,
cerca de 85% analfabetos no Brasil, um total de 14 milhdes de habitantes.

1.1 O atraso educacional e a ignorancia do povo.

Os periodos sao distintos na historia da educacao, de acordo com Gadotti (2017), em
1930 o descobrimento. Neste periodo, imperou a educacdo tradicional, totalmente centrada
no adulto e na lideranga do educador, extremamente religiosa e privado. Depois, entre (1930
a 1964), aconteceu a oposicdo contra a educacdo tradicional, o grande confronto entre os
ensinos privado e o publico, predominaram as formas liberais na educacdo com o

aparecimento da "Escola Nova", focada na crianga e nos métodos renovadores.

A Revolucéo de 1930, produziu transformacdes riquissimas no campo educacional,
sobressaindo na criagdo do Ministério da Educacédo e a composi¢do da historia da educacédo
na Constituicdo de 1934. Foi criado o Estatuto das Universidades Brasileiras e também a

Universidade de S&o Paulo.

Entre véarios outros acontecimentos no Brasil, a Constituicdo de 1946, instituiu o
principio de que, a Unido, anualmente deveria aplicar sua renda resultado de cobrancas de
impostos, sempre dez por cento para aperfeigcoar avancgo do ensino, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, vinte por cento. Fixava também a obrigacfes e na elaboragéo de

novas leis e diretrizes para o ensino.

O periodo foi marcado no fim da década dos anos 40, pela “inevitavel realidade” -
as necessarias reformas do ensino escolar e técnico, com o propdésito de garantir a melhor
qualificacdo da mao-de-obra necessaria ao veloz surto industrial e da preparacéo através da

criacdo de planos para o trabalho na area educativa.

O Ministro da Educacgéo, Clemente Mariani, encaminhou em 1948, o projeto de Lei
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a (LDBN), sancionada em 1961, depois,

passando algum tempo de gestacao que triunfava no ensino publico e na defensoria do ensino
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privado. O texto da Lei, permitia varias interpretacfes, que acabou conciliando as duas

posicoes.

Ap6s um longo periodo, aconteceu o p6s-64, a Educagdo Autoritaria dos Governos
Militares, em que imperou a valorizago excessiva dos recursos tecnologicos educacional,
marcado com o fechamento do Congresso Nacional pelo fim das elei¢Ges e pela frieza entre

Estado e a sociedade ndo favorecendo o desenvolvimento educacional.

Com a democratizacdo do pais, a Constituicdo regendo a naco, instalou e convocou
em 1987, conseguindo reunir a maioria dos setores organizados da sociedade, publicos ou
privados, a contribuicdo para discutirem os problemas educacionais e conduzirem 0s
principios basicos de um novo Plano para a Educacdo do pais, que conseguisse “por o fim”
ao “analfabetismo e universalizar o ensino fundamental”. Esses principios, foram
timidamente destacados na Constituigdo publicada no dia 5 de outubro de 1988, ndo fazendo
jus, até hoje, em sua pratica. Logo no ano seguinte tramitou no Congresso a LDBN, que,

deveria complementar estes principios estabelecidos.

Nesta perspectiva, a Histdria da Educacdo pode cumprir um papel
importante na medida em que exemplifica de uma forma clara as
preocupacbes que, na espessura do tempo, diferentes pedagogos,
diferentes politicos, diferentes reformas tiveram, procurando sempre de
forma assertiva convencer contemporaneos para a “bondade das

mudangas”. (Lima, 2011, p. 21).

Epoca de grande louvor no periodo de redemocratizacdo da vida nacional, entre
(1946 a 1964), desenvolvendo-se varios movimentos populares em defesa da educacéo, que,
por sua vez, motivaram continuas campanhas, sendo: - a Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario; - a Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo; - a
Campanha de Educacgédo de Adultos; - a Campanha de Educagdo Rural; - a Campanha de
Educacéo do Surdo; - a Campanha de Reabilitacdo dos Deficientes Visuais; - a Campanha

da Merenda Escolar e a Campanha de Materiais de Ensino.

O regime militar destacou-se no campo educacional por duas reformas: - a do ensino
superior (1968), e a do ensino basico (1971), consagrando a tendéncia tecnicista e
burocratica na educacdo, principalmente, da educacéo publica. Que decidiu reintroduzir a
Educacao Moral e Civica como disciplina obrigatoria em todos 0s graus e niveis de ensino,

inclusive, na pds-graduacao.
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De acordo com Gadotti (2017), foram anos do "milagre econdmico™ e do "desanimo

educacional”. O governo em 1967 criou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo), a proposta era acabar com o analfabetismo no periodo de dez anos, mas, s6

comecou a funcionar mesmo em 1970. Nesta época, o indice oficial no Brasil de analfabetos

de acordo com o autor, era de 32,05%, ap06s 10 anos, o censo do IBGE (Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatistica), registrava uma taxa ainda alta de 25,5% no analfabetismo entre

pessoas de 14 ou mais anos de idade.

A década de 80, foi considerada década perdida para grande parte dos educadores

brasileiros, apesar das oportunidades educacionais, e da reorganizacao dos trabalhadores em

educacdo que, arruinaram profundamente a qualidade de ensino e o aumento absoluto dos

indices de evasdo e a repeténcia escolar dos alunos escolar tornaram-se alarmantes.

Grafico 1

Devido a evasao e a repeténcia, apenas 44% dos alunos terminam os oito
anos do ensino fundamental e para isso sdo necessarios 11,4 anos em
média para conclui-los e apenas 3% concluem a oitava ano sem nenhuma
repeténcia; 65% dos alunos terminam s6 a quinta ano. Os anos 90
iniciaram com algumas esperancas, mas, (...), todos os planos de
enfrentamento do desafio educacional brasileiro - e foram muitos -

ficaram no papel. (Gadotti, 2017, p. 4).

Gasto publico total do ensino fundamental a educacéo superior como percentual do gasto
publico total (2005, 2008 e 2012).

% do gasto

Gblco total 02012 © 2005 A 2008

24

o 1o

18 1]

18 H H xv

13 HH < 3 3

2 HHH — = =

10 i & A
1 H =1 = =

s 4L L iR R a

e HHH - L H H - =

‘--—— 3 bd 4 4 1 } —4 }— -

[+] e e e e e e e e e e S S e S S S e e S s s S S e e e s s o e
8338%8“%";—:’§G§8§ §:8§: gg@gﬁﬁﬁggﬂf
x 2832 o E 3% &3
ggm5ws§§§3—8§§§§§3§§2§§ga§.§“§ggz

i 8 z §3 g 3

Fonte: Tabela B4.2. OCDE- Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico



Os conhecimentos e as praticas pedagdgicas... 12

De acordo com Gadotti (2017, p. 2), “Depois de 1985, teve inicio uma transicdo que
dura até hoje, revelando o enorme atraso em que 0 pais se encontra em matéria de educacgéo
para todos”. Nesta época, esperava-se um avango e solugdes para o atraso educacional. Mas!

Né&o ocorreu!

Na pesquisa da OCDE (2015), (Organizagédo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico), principal fonte de informacdes precisas sobre o estado da educacao ao redor
do mundo afirma: -“o gasto publico em educacdo tem aumentado no Brasil, e a parcela
dedicada a educacdo no gasto publico brasileiro é maior do que quase todos os paises e
parceiros da OCDE", numero maior que a média mundial, o aumento foi mais acentuado em
instituicdo de ensino fundamental e médio, mas deixa a desejar quando o assunto € nivel

universitario. Gréafico 1.

De acordo com a OCDE, o investimento publico em institui¢fes publicas aumentou
em todos os niveis educacionais no Brasil entre 2005 e 2012, o gasto publico anual por aluno
de instituicGes publicas cresceu 110% na educacdo basica, mas caiu 7% na educacao
superior. Estes contrastes, consideram “uma reducdo de 13% das matriculas na educacgéo
primaria e um aumento de 60% na educacdo superior”. Associados 0 gasto anual por aluno
da educacdo basica a superior é de 3.441 ddlares, isto é, 5.876 ddlares a menos que a média

da Organizacao.

1.2 A causa da crise.

O pais tomou conhecimento do atraso educacional em 1882 com a opinido especifica
do jurista Rui Barbosa, na compara¢do do nosso desempenho com o dos paises da Europa e

da América do Norte.

Nos primeiros 20 anos desse século, instituiu-se a Laicidade do Ensino ministrada
pelos estabelecimentos publicos, inspirados nos ideais liberais, na crenca do poder da
educacdo, e considerando a "ignorancia do povo" como a causa de todas as crises do pais,
nesta época, 0S sucessivos governos criaram numerosas Escolas Normais de formacéo de

professoras primarias.

Olavo Bilac, postulava o combate ao analfabetismo nesse periodo, surgiu entédo, o
movimento civico-patridtico. Nesse contexto, foi criada em 1924 a ABE (Associacdo
Brasileira de Educacéo), que reunia nomes conhecidos de educadores brasileiros, como

Fernando de Azevedo e Paschoal Lemme, impulsionando o movimento renovador da
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educacdo, atingindo o ponto importante no ano de 1932, o "Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova" em favor do “ensino fundamental publico, laico, gratuito e obrigatério”.

Consagrada pela Constituicdo de 1934.

Esse periodo foi marcado por indimeras reformas educacionais, procurando
estabelecer a estrutura e o funcionamento do ensino basico e superior, reformas, associadas
a criacdo da ABE que contribuiram nédo s6 para o debate tedrico das questdes educacional,

mas também para o desenvolvimento concreto desse setor.

Apesar de ter uma legislacdo avancada em matéria de educagdo, apesar do
pensamento pedagogico brasileiro ser, em geral, progressista, o Brasil € um dos paises do
mundo gque tém o menor desempenho no setor. O analfabetismo é um grande exemplo disso.
O Brasil encontra-se hoje (ano 2017), entre os 9 paises do mundo com mais de 12,9 milhdes
de analfabetos segundo o IBGE. Nove, entre dez analfabetos, encontram-se na area urbana.
Sdo Paulo por exemplo, é a capital brasileira com maior indice, conta com mais de 1 (um)

milhdo de analfabetos.

Dados que por si mesmos revelam o atraso educacional do Brasil que por sua vez, e

inevitavelmente, ndo colaboram com o desenvolvimento do pais.

Esperava-se, que numa perspectiva animadoras e breve, que, 0S governos
municipais, estaduais e o governo federal, solidariamente, tomem medidas enérgicas e

apresentam politicas sociais coerentes para essa realidade.

Em discurso oficial que prometia, segundo as palavras do Presidente da Republica
do Brasil, em 1991, marcado pelo total abandono da educacdo, dizia em "Revolucdo na
Educagdo”. Nada disso aconteceu! Pelo contrario! O grande projeto anunciado em sua
campanha para presidente em 1990 de Erradicar o Analfabetismo, o PNAC (Plano Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania), foi esquecido! Aqui, caberia explorar muito mais a politica
brasileira, que por sua vez, e, no tempo presente, afeta absurdamente os investimentos na
educacdo publica, na saude, no desenvolvimento da economia, sobre tudo, o
descontentamento e descrédito dos paises do Mercosul e a insatisfacdo social. Segundo a
OIT (2017), (Organizacdo Internacional do Trabalho), o indice de insatisfagdo social no
Brasil € um dos que mais aumentam. "Trata-se de um dos maiores aumentos do mundo em
2016", segundo 0 economista-sénior Steven Tobin, “uma das formas de medir esse mal-estar

social é o numero de greves, manifestacdes de ruas e protestos”.
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Novoa (2005), afirma, “tudo sdo evidéncias nos textos ¢ nos debates, nas politicas e
nas reformas educativas. Ninguém tem davidas. Todos tém certezas. Definitivas. Evidéncias

do senso comum. Falsas evidéncias. Continuamente desmentidas. Continuamente

repetidas”.
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2. ALDBEN E AS INCUBENCIAS DA UNIAO.

E fundamental o conhecimento da LDBEN para que a educagio seja compreendida
de modo geral e simples no interior de suas plataformas e histdria, na questéo de justica, da
acessibilidade e politica publica da sociedade, e sobretudo, seus fundamentos como “direito
de todo cidaddo brasileiro, desde a educacédo infantil em creches até os niveis mais elevado

da formacao superior”.

Neste capitulo, sera apresentado uma breve viséo da histéria da educacdo sem seguir
uma sequéncia historica, mas, pertinentes a esta pesquisa, explorar um pouco a Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que, estabeleceu a LDBEN - entender um pouco sobre 0s
Principios e Fins da Educacdo Nacional; - saber, reduzidamente dos Direito a Educacédo e o
Dever de Educar; - como, acontece a Organizacdo da Educacdo Nacional; - os Niveis das
Modalidades de Educacdo e Ensino; - a Composicao dos Niveis Escolares; - a Educacéo
Bésica; - o Ensino Fundamental, e saber um pouco, dos Profissionais da Educacdo para
entendermos o conhecimento matematico dos professores que lecionam no ciclo I (1° a 5°

ano) do Ensino Fundamental.

2.1 A Lei n®9.394 e seus principios e fins.

A explanacdo inicial dos Principios e Fins da Educacéo Nacional da LDBEN 9.394,
(1996), Artigo 2°, refere-se que, “a educagdo €:

Dever da familia e do Estado” e que, além da liberdade e ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade seu desenvolvimento e preparo
para 0 exercicio da cidadania e sua preparacdo e qualificacdo para o
trabalho. (Brasil, 1996).

No Artigo 3°, 0 ensino devera ser:

Ministrado com base nos principios da igualdade de condicGes para o
acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; a pluralidade de ideias
e de concepcdes pedagdgicas, enfim; - a valorizacdo profissional da

educacéo escolar e garantir a qualidade do ensino. (LDBEN 9.394, 1996).

De acordo com a LDBEN 9.394 (1996), o Direito a Educacao e “Dever de educar é

dever do Estado com educacéo escolar publica”, que “sera efetivado mediante a garantia”
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da educacéo basica obrigatoria e gratuita a partir dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, conforme o Artigo 4° disposto da seguinte forma: - pré-escola das criancas de 2 a 5
anos de idade (significa o inicio da alfabetizagdo) - aprendem o dominio da leitura e da
escrita, passando por vérias etapas em seu desenvolvimento, tornando-se entdo, preparadas,
€ um processo bastante complexo para a crianga, por isso a grande importancia do periodo
preparatorio, dando o suporte necessario para que ela prossiga sem apresentar grandes
problemas no seguimento educacional futuro; educagdo infantil, oferecido as criancas a
partir dos até 5 (cinco) anos de idade; - ensino fundamental, conhecido como algo que exerce
grande importancia e um papel crucial e indispensavel no desenvolvimento intelectual
humano, objetiva o dominio progressivo da leitura, da escrita e do célculo, enquanto
instrumentos para a compreensao e solugdo dos problemas humanos e 0 acesso sistematico
aos conhecimentos; ensino médio que d& ou dard a continuidade educacional para o
individuo chegar ao bacharelado e ap6s, optar por diversos seguimentos, a partir dos vastos
campos de estudos do que o homem possa imaginar, que permite um formado para diversos
caminhos na pesquisa conforme interesses particulares, enfim, entre outros atendimentos
educacional, o atendimento ao educando em todas as etapas da educacdo béasica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e

assisténcia a saude.

2.2 A organizacao da educagéo nacional.

O artigo 8° da LDBEN, define que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios organizem os respectivos sistemas de ensino em regime de colaboracdo. Cabe a
Unido a coordenacdo da politica nacional de educagdo, articulando os diferentes niveis e
sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais

instancias educacionais.

Seguindo as incumbéncias da Unido, o artigo 9°, estabelece a elaborar o Plano
Nacional de Educagdo, em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios;
- organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais do sistema federal de
ensino e o dos territdrios; prestar assisténcia técnica e financeira para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo
sua funcdo redistributiva e supletiva; estabelecer competéncias e diretrizes para a educagéo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos

minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum; coletar, analisar e disseminar
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informacdes sobre a educacgdo; assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior; definir prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino; baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e p6s-graduacao;
assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicbes de educacdo superior, com a
cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino; - autorizar,
reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s cursos das instituicbes
de educacdo superior e 0s estabelecimentos do seu sistema de ensino. Entre outros pareceres:
- assegurar o ensino fundamental e oferecer com prioridade, o ensino médio a todos que o

demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta lei.

2.3 Niveis e modalidade de educacdo e ensino.

A composicdo dos niveis escolares compde-se de acordo com o Artigo 21 da
LDBEN, que: “a educacdo bésica é formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio e educacao superior”.

2.4 Educacdo basica.

A educacdo basica de acordo com o Artigo 22 da LDBEN, tem por finalidades
desenvolver e assegurar a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania ao

educando, e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

A carga horaria minima anual da educacéo basica, nos niveis fundamental e médio,
sdo organizada de acordo com 800 (oitocentas) horas, conforme o Artigo 24, distribuidas
por um minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver; - a classificagdo em qualquer ano ou etapa,
exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser feita da seguinte forma: a) por promocéo,
para alunos que cursaram, com aproveitamento, a ano ou fase anterior, na prépria escola; -
b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas; - ¢) independentemente
de escolarizagdo anterior, mediante avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo no ano ou etapa
adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de ensino nos estabelecimentos

que adotam a progresséo regular por ano.

2.5 Curriculo escolar.

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem

ter base nacional comum como refere-se o Artigo 26 da LDBEN, a ser complementada em
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cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. Devem conter, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do

Brasil.

2.6 Ensino fundamental em ciclo.

E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos, de
acordo com o parégrafo 2° do o Artigo 32 da LDBEN. O ensino fundamental é obrigatério
com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola pablica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tem por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante ao desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do célculo, a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; tem como meios basicos o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se

assenta a vida social.

2.7 Profissionais da educacéo habilitados.

Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os profissionais que nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos conforme o
Artigo 6 da LDBEN, sdo: professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; - trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagio em administragéo,
planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como com titulos de
mestrado ou doutorado nas mesmas areas; trabalhadores em educacdo, portadores de
diploma de curso técnico ou superior em area pedagogica ou afim. Paragrafo Gnico. A
formacéo dos profissionais da educagéo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo
bésica, terd como fundamentos: a presenca de sélida formacdo bésica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho.
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3. AFORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL.

A representacao era minima da populacgéo brasileira aos estudos de ensino médio e
superior. De acordo com a autora Barreto (2007), “a grande discussdo dos educadores
criticos dos anos (1960 e 1970), foi a questdo da enorme massa populacional analfabeta ou
semianalfabeta no Brasil, com poucas condi¢des de efetiva participacao na vida cidada e no

mundo do trabalho que se sofisticava”.

A formacao de professores foi sé considerada em meados do século XX, bem no fim
dos anos 70, iniciando-se efetivamente em 1980 o grande processo de propagacdo da
escolarizacdo basica no Brasil, e seu crescimento real em termos de rede pablica de ensino.
Nesta época, houve inimeras matriculas de alunos no ensino fundamental e aos existentes

nameros de criangas e adolescentes na faixa etéaria correspondente ou préxima da idade.

Com a expansdo industrial, as pressdes populares, 0s investimentos publicos no
ensino fundamental, obviamente cresceu a procura por professores. 1sso mesmo!
Professores! Este auxilio caminhava por varias adaptacdes como: - a dilatacdo de escolas
normais em nivel médio, para isso, houve cursos rapidos de formacdo docentes; - formacoes
de origens diversas e complementaces; - autorizacfes para exercer 0 magistério a pessoas
néo licenciadas; - contratacdo de professores ndo leigos, enfim, e as improvisacOes efetivas

e necessarias para que as escolas funcionassem.

Desta forma, o crescimento intenso nestes aproximados 50 anos, sofre ainda a
formacdo de professores no pais e nos seus impactos tdo recente das redes publicas e
privadas de ensino fundamental, na histdria da escolarizagéo. Esse crescimento foi mérito
de grande esforgo social, administrativo e politico - hoje, a questdo politica no Brasil
encontra-se com sua reputacdo desfavoravel, vamos dizer: Sem crédito social. A corrupcao
tomou conta e ainda corroi diversos setores publicos do pais. Porém, o sistema ndo pode
parar — h& a necessidade de ter melhora na qualidade de ensino e em seus processos de
gestdo; - na formac&o e atuacOes dos profissionais e nas préaticas pelas quais respondem. Um
dos aspectos a considerar entre varios outros, ¢ a “formagdo dos professores”, sua carreira,
e suas perspectivas profissionais. Nesta tese por exemplo, vamos observar o conhecimento
e as praticas pedagdgicas dos professores do ensino fundamental — Ciclo I a partir do (1° ao
5° ano) e seus reflexos no aprendizado de contelidos de matematica. Uma ressalva sobre o
titulo desta tese, quando se refere ao estudo entre os (1° aos 5° anos), declinamos no decorrer

da pesquisa para os alunos a partir dos (2° até os 5° anos), pois, a Escolas Estadual Joaquim
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Gongcalves Ferreira da Silva, ndo atende alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, por esta

razdo, a mudanca na literatura.

A complexidade da questdo, revela varios fatores na extensdo dos desafios a
formagdo de professores; - um, é, a expansdo da oferta de educagdo bésica e a incluséo
social, com segmentos sociais no atendimento escolar oferecido em varias regides do pais,
desafiando uma demanda incerta de professores, no processo de escolarizacao; - o outro, é
as urgéncias pelo desenvolvimento e pelas transformacgdes sociais atingidas pelas diversas
ocupacdo das atividades humanas, pressionado por a¢les e praticas educativas que permitem
uma contribuicdo significativa na constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
moderna. No geral, hoje, temos uma legislacdo, que determina a formacéo escolar em nivel

superior como exigéncia de exercicio do magisterio.

E subjetivo e complexo o desdobramento cultural, politico, econdmico, técnicos e
cientifico, e da diversidade. Certamente, os professores ndo sdo 0s Unicos atores nesta
historia - nem independentes, nem responsaveis nas condicdes de trabalho e de servico, nem
atores de seu emprego, nem de incentivos e de reconhecimento social para o exercicio de

suas responsabilidades profissionais.

3.1 O lugar do professor.

Durante 9 anos, a partir da edicdo da LDBEN/96, entre (1997 a 2006) estabeleceu
uma obstinada luta entre grupos favoraveis e defensores da formacéo de professores para 0s
anos iniciais do ensino fundamental e educacdo infantil nos cursos de Pedagogia.

Logo em 2006, depois dos duros debates do Conselho Nacional de Educacéo, foi
aprovado a Resolucdo, CNE/CP n° 01, (2006), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, atribuindo também, a
formagéo de professores para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
assim como, para o ensino médio na modalidade Normal e para a educacdo de jovens e
adultos, além da formacao de gestores. Essa licenciatura passou a ter generosas atribuicoes,
embora ter como eixo, a formacao de docentes. Autoriza aos cursos de Pedagogia Normal e
Superior, em funcionamento, adaptar-se a diretrizes vigente, para o que deverdo propor

novos projetos pedagdgicos. Nesta extensao oferecida, logo se mostra no Artigo 4°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para

exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, nos cursos de Ensino Medio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos

conhecimentos pedagdgicos. (Resolucdo, CNE/CP n° 01, 2006).

Embora tenha outras atribuicbes especiais e exclusivas incluindo a ética e o
compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e equanime, ou
seja, tranquilo e equilibrado. O licenciado em Pedagogia devera também estar apto no que
é estabelecido em mais dessa resolugdo, e cumprir estagio curricular a ser realizado, ao longo
do curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncias de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam suas atitudes, conhecimentos

e competéncias.

Essas teorias geraram tensdes para a evolugao curricular desses cursos, e ainda néo
bem avaliados. Reunir todas essas regras em uma s6 matriz curricular, especialmente para
0S cursos noturnos onde se encontram a maioria dos alunos, néo é tarefa facil - como ter
equanime? Como conduzir alguns desembaracgos que podem afetar diretamente o perfil dos
formados? - Quanto a isso, estdo procurando ajustes as amplas funcGes a eles atribuidas
pelas diretrizes aprovadas pelo Resolugédo, CNE/CP n° 01, (2006), que, oferecem poucas
disciplinas para esta formacdo. O que se confirma é a delonga de algumas formas
tradicionais de formacéo pouco clara nos curriculos e nas ementas disciplinares nos cursos

de Pedagogia.

3.2 Reflexdo pedagdgica.

N&o se pretende abarcar profundamente a formacdo pedagogica nos subtitulos a
seguir, mas, contextualizar a fim de simplificar alguns aspectos, como a Trajetéria
percorrida na criacdo do curso de Pedagogia, sobretudo, alguns Pareceres, a Afirmacéo da
Identidade Pedagdgica e a Formacao do Professor, exclusivamente, o professor que ensina

Matematica nos Anos Inicias do Ensino Fundamental.

3.3 Trajetoria do curso de pedagogia

O Decreto n°1.190, (1939), instituiu a Lei n° 452, de 5 de junho de 1937, que
denominou a Faculdade Nacional de Filosofia, com as seguintes finalidades: “a) preparar
trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem desinteressada ou
técnica; b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal; c) realizar

pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de ensino”. Este decreto,
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no entanto, teve dupla funcdo na formacdo de bacharéis e licenciados para varias areas,
conhecido na época como 3+1. Durante os trés anos, o aluno formava-se em bacharel, e s0
era reconhecido como Técnico em Educacdo. Para ser licenciado efetivamente, ou seja,
habilitar-se ao magistério nas antigas Escolas Normais, foi adicionado no curriculo mais um

ano de curso, o de Didatica.

A configuracdo curricular deste curso marcou a inexisténcia de contetidos essenciais,
introduzindo-se as distor¢des no curso de Pedagogia que, por sua vez, resultou em uma falsa-
identidade, a qual, conduziu o curso a atingir pouco interesse no enquadramento das outras
licenciaturas. De acordo com a autora Lima (2011, p. 24), “o que prevaleceu foi 0 arranjo
beneficiando os pedagogos que, na época, adquiriram o direito de lecionar disciplinas sem

preparo exigido para que se tornassem professores”.

A dupla fungdo conhecida como 3+1 durou até 1961, sendo reforcado pelo Parecer
n° 251/62, por meio de homologacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61, com suas
atribuicbes, o Conselho Federal de Educacdo, procurou dispor em prética a fixacdo do
curriculo de formacdo de professores nos cursos superiores. Neste sentido, o curso de
Pedagogia, teve, portanto, sua regulamentacdo estabelecida pelos Pareceres do CFE n°
251/62 e n° 252/69.

O Parecer n® 251/62, tratava de fixar curriculos para o curso bacharelado e da
licenciatura em Pedagogia, e eliminar o tratado 3+1, modificando o tempo de duracgéo, de
trés, para quatro anos. O curriculo do curso de Pedagogia consistia em sete matérias para o
bacharelado: - cinco era obrigatdrias, das quais a: - Psicologia da Educacdo, Sociologia
(geral e da educacdo), Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Administracdo Escolar,

tendo mais duas matérias opcionais.

Para a licenciatura, foi inserido o Parecer n°® 292/62, que fixava, além das matérias
devidas a ser cursadas juntas ao bacharelado, as matérias pedagdgicas dos cursos de
licenciatura para o magistério em escolas de nivel médio (ginasial e colegial), a saber: -
Didatica e Pratica de Ensino. Com esta legislacéo, resultou-se, na pratica, a fragmentacéo
entre bacharelado e licenciatura, ja que: - bacharelado formava o Técnico! E, licenciatura,

formava o Professor para a Escola Normal.

No Parecer, n° 252/69, instituiu a aprovacdo da Reforma Universitéaria através do
governo militar, privilegiando o modelo tecnicista da formacdo de professores e

especialistas, permitindo a fragmentacao do trabalho pedagogico e colaborando para dividir
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a formacéo do pedagogo em habilitacdes técnicas na graduacdo, de um lado, Professores
para 0 Ensino Normal, do outro, os Especialistas que eram de acordo com Lima (2011),
“orientador educacional, supervisor escolar, administrador escolar, inspetor escolar e
planejador educacional. Também garantia o direito de o licenciado em Pedagogia exercer o

magistério nos anos iniciais”

3.4 A formacao do professor pedagogo.

Neste percurso, foi instituido no curso de Pedagogia a incumbéncia de formar
professores para os cursos Normais e Profissionais, destinados as fungdes ndo-docentes do
setor educacional, os “Técnicos de Educacdo” ou “Especialistas de Educacdo”. Futuramente,
o resultado disso foi, a pratica e a separacdo entre bacharelado e licenciatura, ja que o
bacharelado formava os Técnicos em Educacao, e a licenciatura, o professor para a Escola
Normal. Naquela época, as questdes no campo de trabalho de pedagogos, apontavam a falta
da regulamentacdo da profissdo, sobre tudo, a ambiguidade no curriculo, que ja declarava

problemas no curso.

Nesta altura, ressalta a auséncia de campo de trabalho para os técnicos em educacao
- profissional destinado as func¢des ndo-docentes. Para os licenciados a situacdo néo era
diferente devido aos invasores por outros profissionais, tais como: - médicos, engenheiros,

psicologos, dentistas, advogados, psicologos, cientistas sociais e, por professores primarios.

Com a reformulacéo da estrutura curricular e a criacdo das habilitagdes técnicas,
pretendeu-se atender as necessidades do mercado de trabalho, no entanto, esta deciséo,
resultou na fragmentacdo da formacdo do pedagogo, aprofundando, ainda mais e esclarecia

a identidade do curso.

O curriculo proposto ainda encontrava problemas quanto a colocacgdo profissional,
sob a mencéo das exigéncias do mercado de trabalho que provocaram inimeros cursos de
especializagbes em Pedagogia, provocando assim, o "inchago™ que, de acordo com a autora

Lima (2011, p. 27). “Leva inevitavelmente a desqualificagdo de qualquer curso”.

3.5 A identidade problematica.

Porém, por incentivo do governo federal e tomando formas em alguns estados do
pais, foi criado em 1986, os CEFAMs (Centros Especificos de Formagdo e
Aperfeicoamento para o Magistério), em busca de garantir uma melhoria na formacao de

docentes para 0s anos iniciais de escolarizagdo, surgiu entdo, como um projeto especifico da
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rede publica da SEESP (Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Paulo), para formar esses

professores na Habilitacdo Magistério em Nivel Médio.

Voltando um pouco em 1982 especificamente, foi aprovada a Lei n® 7.044/82,
revogada pela Lei n® 9.394/96, que trouxe alteragdes ao artigo 30 da Lei n® 5.692/71, que
mantém a formacdo na habilitacdo magistério, mas introduz outras opc¢des formativas para

os docentes dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental:

No ensino de 2° Grau, do 1° a 4° anos, habilitacdo especifica de 2° Grau;
b) no ensino de 2° Grau, do 1° a 8° anos, habilitacdo especifica de grau
superior, em nivel de graduacdo, representada por Licenciatura do 2°
Grau, obtida em curso de curta duracdo; ¢) em todo o ensino do 2° e 2°
Graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior correspondente a
Licenciatura Plena. (BRASIL, 1996).

Essa lei instaurou-se os chamados em nivel superior cursos de licenciatura curta, com
menos horas-aula do que as licenciaturas plenas. A licenciatura plena por sua vez, forma

docentes que poderiam atuar do 1° a 4° ano e do 5° até a 8° ano.

Esses cursos formariam professores com integracdo de areas, uma grande inovacéo,
por exemplo: - a licenciatura em Ciéncias (com componentes de Biologia, Fisica e Quimica),

ou em estudos sociais (com componentes de Historia, Geografia, Sociologia).

De acordo com Gatti (2009, p. 41), nas diversas areas de conhecimento contempladas
no ensino basico, as licenciaturas, “mostra-se que o licenciando ficava entre duas formacGes
estangues, com identidade problematica: - especialista em area especifica ou professor?
Matematico ou professor de Matematica? Geografo ou professor de geografia? Fisico ou

professor de fisica? ”.

Foram tempos de discussdes, questionamentos e estudos na época para esse modelo
de formacdo, e a urgéncia de ajustes aqui ou ali pela legislacdo foi um tanto subdividido. De
acordo com Gatti (2009, p. 75), configurou pelos documentos publicados, a necessidade de
novas analises, com profundidade e adaptacdo quanto as/aos:

* necessidades esclarecedoras frente da situacéo existente;

» formas de articulagdo e relagdo entre formacao em disciplina especifica, formagao

educacional geral e formacéo didatica especifica, levando em conta os niveis de ensino;
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* novas formas de organizacdo institucional que possam dar suporte a essas
necessidades e novas formas de articulacdo; formacao dos formadores, ou seja, de pessoal
adequadamente preparado para realizar a formacdo de professores no nivel de 3° grau;

* novo conceito de profissionalizagdo dos professores baseado na proposta de um

continuum de formacao.

Nesse cenario de debates e questionamentos e proposicoes, edita-se entdo, a nova
LDB em 1996.

No cenario curriculares, ou na constituicdo dos componentes curriculares, é evidente
que Lingua Portuguesa e Matematica se destacam das quais sao as mais empregadas pelos
professores, e que sdo mais trabalhadas ao longo da jornada da escolaridade basica, embora,
em algumas regides do Brasil, faz-se uma distribuigdo diferenciada e equitativa entre o

conjunto dos componentes.

Os cursos de Licenciatura Il, que preparam 0s professores para 0s componentes
especificos do curriculo, nos setores pablico e privado a oferta € bem proxima, a pesar de
que haja um equilibrio nas matriculas na area privada, mas ainda, ha associacao aos cursos

de Licenciatura I.

O agrupamento de cursos e disciplinas com base no Censo da Educacéo
Superior de 2006 ndo corresponde exatamente as disciplinas que 0s
professores declararam ministrar no Censo dos Profissionais do
Magistério de 2003. (Gatti, 2009, p.74).

Por fim, a autora Lima (2011, p. 46), afirma que “faz necessario compreender que a
formagéo docente ndo pode se dar de maneira superficial, mas deve estar fortemente ligada
a uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos
conhecimentos pedagogicos”. A formacao do pedagogo docente € considerada pela autora,
tarefa ardua e complexa, assim, deixar claro que, a Pedagogia enquanto ciéncia, possui
saberes e especificidades que definem um universo de conhecimentos e metodologias que

sdo distintos dos exigidos ao profissional docente.

Uma trilha extensa da historia do curso de Pedagogia, pois o0 curso teve sua
identidade em discussdo, que constituiram documentos a respeito da identidade do
pedagogo. Neste contexto, abordamos um pouco mais a aprovacdo da LDBEN em 1996, que

causou grandes embaracos.
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Pretendeu-se com esta discussdo, buscar alguns esclarecimentos ou aspectos
travados na area educacional a respeito da problematica da Pedagogia, suas divergéncias e
controvérsias. Logo, aautora Lima (2011, p. 47), afirma, “procurar compreender, aprofundar
e interpretar a complexidade que envolve a formacdo do pedagogo podera ser um inicio de
caminho cuja direcdo seja o0 encontro de respostas mais adequadas a muitas inquietacdes e

desafios que permeiam o ambiente de formacdo e atuacdo deste profissional”.
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4. AFORMACAO MATEMATICA DOS PROFESSORES PARA
LECIONAR NO ENSINO FUNDAMENTAL CICLO |

A preocupacao principal € compreender o objetivo geral desta investigacao que é: -
verificar como os conhecimentos matematicos e a pratica pedagdgica dos professores que
lecionam no ensino fundamental ciclo I, reflete no aprendizado da matemaética para os alunos
do 2° ao 5° ano. Vamos abordar uma reflex&o sobre a realidade do curriculo do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, presenciais, organizados e responsaveis pela formacéo
inicial do pedagogo, carga horaria e, sobretudo, apresentar algumas caracteristicas gerais em
funcdo das matrizes curriculares dos mesmos e nas ementas de cursos referentes as

disciplinas da area de Matematica.

Busca-se também neste percurso, tracar breves consideraces sobre as possiveis
consequéncias a partir da pratica educativa dos Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no que diz respeito ao ensino da Matemaética.

Os pedagogos em geralmente, lecionam todas as disciplinas de um determinado
ciclo, por exemplo: - o pedagogo da educacdo infantil ou, do ensino fundamental até o 5°
ano, podem exercer também outras fungBes nas instituicdes publicas e privadas, por
exemplo: - na area de gestdo de instituicbes de ensino, ministrar aulas do 1° a 5° ano do
ensino fundamental, administrar escolas, gerenciar materiais, financiamentos e recursos
humanos, trabalhar em educacao especial, dar orientacdo educacional, oferecer assisténcia
aos estudantes com o uso de métodos psicoldgicos e pedagogia empresarial, criar projetos

educacionais, sociais e culturais para empresas.

Neste sentido, 0s professores também sdo responsaveis por promover 0s conceitos
basicos da matematica e integrar o conhecimento junto com a capacidade de absor¢do das
criancgas, que, por sua vez, ndo ha uma formacdo especifica nessa area, a ndo ser, a propria
vivéncia.

Sera mostrada substancialmente as propostas curriculares do curso, sem a pretensao
de considerar as suas particularidades, e sim, a disciplina de matematica e contelddos
voltados a formacgdo do profissional que deseja ser preparado para ensinar a Matematica
dentro do Nucleo de Estudos Especificos da Formacédo Profissional, que tem por objetivo
especifico o aprofundamento nos estudos sobre a pratica docente na Educagdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no &mbito da faixa etéria regular para as criancas que

chegam as instituicGes educativas.
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As leis e resolucbes citadas nos capitulos anteriores, concretiza a reforma das
politicas educacionais, em meados de 1990 a 2006, atribuia-se as universidades a autonomia
de fixar os curriculos dos seus cursos e programas desde que observadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos, neste caso, especificamente, o curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, embora elaborado e organizado com o objetivo de nortear as IES
(Instituicdes de Ensino Superior) para serem capazes de proporcionar aos futuros educadores

uma formagéo profissional de acordo com as atuais exigéncias da sociedade.

Neste caso, o curso da formag&o de professores de matematica é organizado por meio
das disciplinas: - Metodologia do Ensino da Matematica e Fundamentos e Metodologia do
Ensino da Matematica, das quais, ministradas a partir da segunda e terceira anos/anos, com
a carga horaria de 75 horas cada uma, perfazendo 150 horas, 0 que representa 4,23% da
carga horaria total do curso. Destas, 120 horas sdo dedicadas exclusivamente ao

conhecimento tedrico dos conteudos e 30 horas as atividades préaticas.

A ementa da disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica |,
indica que deverdo abordar contetdos relacionados aos: - Fundamentos da Educacédo
Matemaética; - & génese e a historicidade da ciéncia matematica. Na Educacdo Matematica:
- as Tendéncias e Abordagens; - as Concepgdes de ensino na Matematica; - o Processo de
Construcdo do Pensamento Matematico; - o Ensino da Matematica no Brasil; - Resolugédo
de Problemas; - Tratamento da Informac&o; - Proposicdo Tedrico-Metodoldgica no Ensino
da Matemética na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a
construcdo dos conceitos: - de Numero; - Sistema de Numeracdo Decimal; - as Operacdes

Fundamentais de Adicdo, Subtragdo; - Potenciacdo de nimeros naturais.

A Matematica e a lingua materna constituem dois componentes basicos
dos curriculos escolares. (...) pela caracterizagdo da funcéo triplice da
escola, como o lugar em que se aprenderia a “ler, escrever e contar” — 0
que significava, sinteticamente, uma dupla “alfabetiza¢do” no universo

das letras e no dos numeros. (SEE, 2008, p. 34).

Desse modo, algumas competéncias profissionais dos professores educadores

matematicos deve ser traduzida.

De acordo com a autora Curi (2005, p. 3), as definigcdes especificas para a educador

e futuros professores “deve ter a finalidade de orientar os objetivos da formacéo para o
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ensino de Matematica, a selecdo e escolha de conteldo, a organizacdo de modalidades
pedagdgicas, dos tempos e espacos da formacéo, a abordagem metodologica, a avaliacdo”.

E fundamental e preciso, garantir uma formaco que distingue os conhecimentos
matematicos nos anos iniciais da escolaridade basica, ir além da ordem didatica e

curriculares.

Havia poucas indicagdes de livros escritos por educadores matematicos e
destinados a formacao matemaética de futuros professores. Um dos Gnicos
autores encontrados foi o professor Ubiratan D" Ambrdésio, mesmo assim
em apenas 2 cursos. (...) ndo havia indicacGes de leituras de Pesquisas

atuais sobre o ensino de Matematica. (Curi, 2005).

Além dos saberes como um simples professor, incluir um objeto de ensino, ir além
do conceito a sua historicidade e sobretudo, articular a matematica com Vvarios outros
conhecimentos para ensinar, e nao agrupar regras ao conteudo aplicado, mas, 0s
conhecimentos correlacionados a natureza e as definicdes dos contetdos com os diversos
modos de organiza-los, e relaciond-los com a didatica, ampliando assim, o seu préprio

conhecimento.

Desse modo, o conhecimento intitulado da didatica do contetdo é um entendimento
entre o “conhecimento da disciplina ¢ o jeito de ensinar” neste sentido, 0 professor deve
transferir com clareza a dimensdo do conhecimento ao aluno; seu jeito de apresenta-lo e
abordé-lo na forma compreensivel, incluindo, seu ponto de vista, crencas e sobretudo,
respeitar - a cultura pessoal, a historia de vida e os conhecimentos dos estudantes sobre a

disciplina.

Continuando com as observacgdes da autora Curi (2005), “Praticamente ndo existem
educadores matematicos trabalhando na area de Matematica dos cursos de Pedagogia, nem
de professores com algum tipo de formagdo em Matemética, mesmo nos cursos que tém em
sua grade curricular a disciplina de Estatistica”. Os cursos apresentavam docentes com sua
titulacdo, mas, sem a especificacdo de quais disciplinas eles lecionavam. A formacéo
académica dos cursos de Pedagogia é diversificada, no entanto, predominava 0s egressos

das Faculdades de Pedagogia.

4.1 O conhecimento matematico do professor no ensino fundamental ciclo 1.
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E um processo continuo que ocorre ao longo da vida do profissional docente
buscando o conhecimento e obrigando-o0 a conexdo com as experiéncias vividas - pensar e
compreender, levando em consideracdo os saberes do professor que constréi a partir da
necessidade o desenvolvimento educacional como suporte teorico para a clareza de como o

pedagogo ensina a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Uma abordagem exigida ao ensino, requisitos minimo para que a formacdo do
professor seja vista como um conjunto de elementos passado de um-para-o-outro de modo

continuo, uma vez que, trabalha e passa longo tempo de sua vida no ambiente escolar.

Conforme a andlise de Curi (2005, p. 6), os temas mais frequentes que constam dos
resumos do curso de Conteldos e Metodologia do Ensino de Matematica, foram: - “a
construcdo do nimero e as quatro operagdes com nimeros naturais”. Ha preocupacao quanto
alguns contetidos apresentados nos cursos que ndo estdo de acordo com as propostas do
curriculares recentes, exemplo disto € o assunto: - “NUmeros Racionais, desenvolvido com
foco na representacdo fracionaria, ou o estudo das quatro operac@es com nimeros naturais
e sua relacdo com a teoria dos conjuntos”. O assunto relativo a Geometria, refere-se a:
“Geometria experimental e construtiva”, o que pode revelar que esse assunto ndo ¢
considerado importante pelos formadores para ser ensinado nos anos iniciais do ensino

fundamental, ou que é de pouco dominio por parte dos formadores”.

Promover uma formacao continuada, visto que a formacao inicial ndo
corresponde atualmente as demandas educacionais. E que essas politicas
proporcionem aos alunos das licenciaturas a visao de que as teorias por
eles estudadas em muito podem ajuda-los na pratica. Uma vez que, é
comum ouvir de professores em formacéo a afirmacdo de que na pratica
a teoria € outra. Isso se da devido ao fato desses dois aspectos, teoria e
pratica, caminharem paralelamente sem ter um ponto em comum, sendo
que a oportunidade que € dada ao aluno de conhecer a pratica em sala de
aula é muitas vezes, mudando um pouco de instituigdo para institui¢gdo no

ultimo semestre de sua formacéo, na disciplina de estagio. (Silva, 2012).

As autoras apontam ainda, que a formac&o inicial é incompleta na elaboracéo de
politicas educacionais e responsabiliza diretamente as Secretarias Municipais de Educacao,

Instituicdes Publicas de Ensino e Universidades.
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De acordo com Lima (2011), “A docéncia é uma profissdo aprendida ao longo da
vida”. Considerar que o aluno sera o futuro professor e que apresenta, N0 entanto,
“concepgoes, crencgas, valores muito arraigados sobre a profissdo, o papel do professor e da
escola, 0 que é ensinar e como se ensina e 0 que é aprender. Tais crencas, valores e
concepgdes, que definem fortemente as decisdes pedagdgicas”. Essas suposicoes, portanto,
podem ser invioladas pelo curso e posteriormente reforcadas ou, até mesmo, desejadas, que

por sua vez, o futuro professor sofrerd em sua reflexdo e no seu reconhecimento.

Sobre isso, as autoras Silva (2012, p. 4), cita Sadovsky numa entrevista dada em
2007 a revista Nova Escola Especial de Matematica, nela ele diz que: “Falta formagao aos
docentes para aprofundar os aspectos mais relevantes, aqueles que possibilitam considerar
0s conhecimentos anteriores dos alunos, as situac@es didaticas e 0s novos saberes a construir.
” A autora acrescenta ainda que: “O ensino da matematica, hoje, se resume a regras
mecanicas que ninguém sabe, nem o professor, para que servem”. Afirma que o tempo de
formacéo dos professores polivalentes é reduzido e que: - os futuros professores, ndo tem
tempo suficiente para se apropriar das estratégias necessarias para a didatica dos conteudos,
bem como, sobre a forma como a crianca assimila a matematica. Dessa forma, avalia que:
“o profissional polivalente ndo atende mais as necessidades atuais, fato decorrente de sua

formacao”.

Assim, é importante destacar que nos cursos de pedagogia no ensino da matematica,
é insuficiente para o pedagogo e, sobretudo, adquirir a capacidade dos conhecimentos

indispensavel, que refletirdo diretamente em suas atividades como docente.

Segundo Silva, (2012), que cita Fiorentini (2004), discorre sobre a importancia e o
significativa da formagédo inicial para o ensino da matematica e “como e qual matematica
pode e deve ser aprendida na escola”, observando também “como vem se concretizando o
ensino da matematica atualmente e como o0s conteidos nos anos iniciais sao desenvolvidos

na pratica do professor”.

Neste sentido, o professor de ensino matematica, precisa se apoderar-se de inumeros
conteudos, dos quais, sera de grande valia, reduzindo, portanto, seu tempo em sua formagéo
inicial. Ainda de acordo com a autora que cita Fiorentini (2004), “conhecer o processo como
se deu historicamente a producéo e negociacdo de significados em matematica, e como isso
acontece, guardadas as devidas proporgdes, também em sala de aula”. Acrescenta ainda:

Conhecer seu verdadeiro fundamento; - a evolucéo historica; - a relagdo da matematica com
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a realidade, seus “usos sociais e as diferentes linguagens” dos quais, se pode expor a mostra
e a representatividade ou expressdo de um conceito matematico, ou seja, expor o modo

formal e simbdlico.

Sobre essa questdo, a construcdo do conhecimento ndo se da sobe o aspecto
independente, e sim, da relacdo estabelecida a partir de campos conceituais, ou seja, entre

0S conceitos existentes com novos conhecimentos.

Barreto, (2011), afirma que, “0 campo conceitual é construido pelo individuo a partir
das relacOes e das representacfes que ele tem oportunidade de vivenciar, e se da a passos
lentos”, e cita o autor Moreira (2009), afirmando que: “campo conceitual ¢ um conjunto
informal e heterogéneo de problemas, situacfes, conceitos, relacdes, estruturas, conteidos e
operacdes de pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente, entrelacados durante

0 processo de aquisicao”.

4.2 A prética pedagdgica dos professores.

Tendo em vista que a profissdo requer saberes, compreensdo, dedicacdo,
aprimoramento e habilidades na formac&o para ensinar, a pratica dos professores precisa ser

continua no processo da formacao.

De acordo com a autora Perira (2016), “é¢ necessario romper com uma cultura de aula
vinculada a memorizacdo de conteudos de regras e de técnicas de célculo e a resolucdo de
exercicios repetitivos que, muitas vezes, ndo contribuem para a aprendizagem dos
discentes”. Nesse entendimento, é preciso que professor promova uma pratica inovadora,
transformando com liberdade a maneira nos momentos de reflexdo com seus alunos, no que

diz respeito, no pensar, ver e viver a realidade.

Os aspectos de ensinar e aprender Matematica na concepcao tradicional
ganharam espago no Brasil a partir da década de 1950. As institui¢cdes
escolares trabalhavam com o método que ainda se faz presente na
concepcdo de muitos professores, que incentivam o aluno na prética da

memorizagdo e na decoreba dos conteudos. (Perira, 2016).

Contrariando esta reflexdo, a Educacdo Matematica, tem como finalidade
desenvolver o raciocinio l6gico, os pensamentos criticos e melhorando o aprendizado dos
discentes. Neste sentido, a Educagdo Matematica oportuniza o educador além do método ou

a tecnica de ensino, possibilita entdo, utilizar também a inovacéo e a transformacdo com
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liberdade, priorizando as particularidades relevantes do contexto do aluno, tais como: - o
social, - o cultural e o socioecondmico, pois, a matematica esta presente do comeco ao fim

na vida do ser humano.

A capacidade de compreender, argumentar, interpretar, projetar, criar e atribuir, é
muito importante para a evolucdo da crianca, aprimorando seu desenvolvimento e seu

raciocinio logico significativo para as mais inimeras situacdes sociais.

4.3 Saber ensinar a propria prética.

A formacdo continua é uma evolucdo ndo vencida para alguns professores, e dura na
sua aceitacdo, ainda ha formadores que ignoram a realidade em classe, e muitos deles, se
organizam para nao saber mais do que ja sabem, dispensando-os de obrigac6es e ocupam-
se da distancia entre o que é proposto referindo-se as praticas profissionais, que, por sua vez,
facilitaria significativamente seu trabalho como professores.

Pode-se julgar entdo, que, professores que tem capacidade de explicar e de analisar
suas praticas terdo sem duavida melhor desenvolvimento na modalidade de formacéo
continua? Perrenoud (2000, p 161), afirma que, “seria, no minimo, paradoxal pedir aos
professores que soubessem explicitar suas praticas justamente para estarem melhor
adaptados aos novos procedimentos de formagdo continua”. Nesse sentido, espera-se,
exatamente que, “a formacdo continua escolarizou-se muito e espera os professores” o

“dominio do oficio de formado, como se espera das criancas e dos adolescente”.

A formagdo continua, ndo é nada mais que, aprender e acreditar, tomar consciéncia
do que faz, pensar o que fez, e o que vai fazer. Analisar, explicitar, estabelecer método de
ensinamento ou de aprendizagem, participar, mudar procedimentos, ler, experimentar,
inovar, trabalhar em equipe, colaborar em projetos, entender, ouvir, esclarecer, ter visao
definida, contruir estratégias, superar obstaculos, estabelecer diagnostico, enfim. Isso €
tudo? N&o! Abrevia-se a competéncia! Que, na realidade, é a base de uma autoformacao. E,
possibilita-se, internalizar atitudes, indagacfes, dominio das palavras, que futuramente,

poderdo ser tranferidas facilmente em qualquer situacdo em sala de aula.
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O exercicio da lucidez profissional nao ¢ necessariamente um “‘prazer
solitario”. Nenhuma cooperacdo digna desse nome pode desenvolver-se
se os professores ndo sabem ou ndo ousam descrever, explicar e justificar
0 que fazem. Eles se limitam, entdo, a trocar idéias. As equipes
pedagdgicas que progridem criaram o clima de confianca necessario para
que cada um conte fragmentos de sua pratica, sem temer ser

imediatamente julgado e condenado. (Perrenoud, 2000, p. 161).

Entdo! E assim! Saber analisar suas proprias praticas, Ihe proporcionara o exercicio
da lucidez profissional ilimitada, sob formas de sabedorias e ensinamentos. Essa
particularidade, aumenta a seguranca e o conforto do individuo, que por sua vez, permitira
encontrar o caminho da auto-satisfacdo pela simples razdo de viver e ter historia para contar.
Se héa interesse em saber analisar suas proprias préaticas, havera eficiéncia no seu precioso

papel como professor.

4.4 Competéncias e habilidade do professor.

De acordo com o dicionario online Dicio (2017), define-se a competéncias como um
conjunto de algada, jurisdicdo, cultura, conhecimentos, atitudes, capacidades e aptiddes,
aplica-se na atribuicdo de varios desempenhos em todos aspectos e determinado assunto de

sua existéncia pessoal.

Nesse contexto, os professores buscam a promocéo da aprendizagem e desenvolvem
habilidades assumindo responsabilidades no processo de conceituagdo apropriado para 0s
alunos participarem da sociedade. Assim sendo, a pratica da decoreba de conteudo, passa a

ser substituida pelas grandes competéncias.

N&o é possivel a separacdo do conceito de competéncia e de habilidade na acédo, mas,
h& a exigéncia de certos dominio e conhecimentos para que possam colocar em pratica as
duas acOes. As habilidades por exemplo, se liga a atributos como: propensédo, qualidade,
orientacdo, jeito, capacidade, aptiddo, tendéncia, perfis, posicdo e vocagdo. Estdo
relacionados ao saber-conhecer, saber-fazer, saber-conviver e saber-ser, de acordo com a

UNESCO, sdo estes o0s quatro pilares que equilibram a educacéo.

As competéncias idealizam realizacGes mentais, usa a capacidade para a habilidade,
é uma funcdo de atitudes apropriada a realizacdo de tarefas e conhecimentos. Em sala de

aula por exemplo, algumas competéncias e habilidades devem fixar-se no trabalho, que séo:
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Respeitar as identidades e as diferencgas; utilizar-se das linguagens como
meio de expressdo, desenvolver a comunicacdo e a apreensdo de
informagdes; inter-relacionar pensamentos, ideias e conceitos;
desenvolver o pensamento critico e flexivel e a autonomia intelectual;
adquirir, avaliar e transmitir informacdes; compreender os principios das
tecnologias e suas relacGes integradoras; entender e ampliar fundamentos
cientificos e tecnolégicos; desenvolver a criatividade; saber conviver em

grupo e aprender a aprender. (Felix, 2009).

Essa capacidade, portanto, s6 serd possivel efetivamente com uma formacéo
adequada dos professores, que poderdo atuar com desenvoltura e seguranca em relacdo a
proposta. Ir além dos conteudos, das informacGes didaticas, possibilita a aprendizagem
como competéncia, desenvolvida, portanto, tanto para o educador quanto para o educando,
incluindo as proprias realidades vividas. Esta proposta supera o conceito de ensino
“enquanto informacdo”, numa relacdo apatica professor-aluno, e mais, o livro didatico
transfere as informacdes para o aluno, que geralmente as repetem, sem o tempo de refleti-la
ou associa-las a uma compreensao ou ligacdo com a realidade, que proporciona sentido ao

aprendizado.

Drucker (2002, p.147), afirma que, “Até o século XIX, praticamente ndo havia
contato entre 0 conhecimento ¢ a agdo. O conhecimento atendia ao “intelecto”, enquanto a

acao baseava-se em experiéncia e nas habilidades dela resultantes”.

A evolucdo das competéncias e habilidades s6 acontecem, quando o professor se
sente capaz de desenvolver sua propria postura, portanto, através de execugdes como

pesquisas, teorias, conhecimentos, reflexdo, vivéncia e acao.

O papel do professor presente, na qualidade de mediador, participante e condutor
dessa relacéo educativa, necessita portanto, além de sua competéncia profissional, necessita
da capacidade de absorver conhecimentos das habilidades sdcio cognitivas como por
exemplo: - planejar, avaliar e proporcionar o feedback; necessita saber do planejamento e a
coordenacado de atividades em grupo, ser flexivel a mudancas, ter percepcao nas demandas
e contexto escolar, entre outras questdes, a formacéo do profissional, principalmente no que

tange ao magistério.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), estabeleceu como diretrizes para a

efetivacdo de competéncias, cinco pontos importantes, sendo eles: 1. Dominio de
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linguagens; 2. Compreensao de fenémenos; 3. Construcdo de argumentacdes; 4. Solucdo de

problemas; e, 5. Elaboracao de propostas.

Em geral, de acordo com a autora Felix (2009), “as habilidades séo consideradas
como algo menos amplo do que as competéncias”. Desse modo que, a competéncia estaria
instituida por vérias habilidades. Entretanto, “uma habilidade ndo pertence a determinada
competéncia, uma vez que uma mesma habilidade pode contribuir para competéncias
diferentes. Sendo assim, € importante educar para as competéncias”, e isso acontece,

“atraves da contextualizacdo e da interdisciplinaridade”.

4.5 Habilidades essenciais.

Ha diferencas e proximidades existentes entre os conceitos de habilidades e
competéncias na pedagogia, que estabelece relagdes entre elas, no fim, este estudo, contribui
para o esclarecimento do trabalho do educador.

O professor deve ir além dos métodos basicos de ensino, ele deve ter pensamentos
inovador, analitico, criticos e a capacidade de resolver problemas; deve ter colaboracdo
matua, sugerir ideias inovadoras; ser agil, ter iniciativas e sobretudo, ter boa comunicacao

oral e escrita; invocar a curiosidade e a imaginacao.

Ele deve demostrar aos administradores da isntituicdo escolar, aos pais e
especialmente, aos alunos, seu desenvolvimento universal, mostrar suas caracteristicas e

suas habilidades, priorizar seu trabalho dignino, com qualidade, respeito e maestria.

De acordo com o site Universia (2013), existem 4 habilidades modernas e esseciais
que os professores devem desenvolver: - Diplomacia, que esta ligada a capacidade de lidar
com pessoas, com delicadeza, flexibilidade, gentileza, porém firme, na realidade, ter cuidado
no relacionamento com os alunos, pais, colega de trabalho e adimistradores; - Lideranca,
lideranca ndo significa apenas dizer o qué fazer, significa deixar claro o qué quer que seja
feito, o qué pretende que o aluno faca nessa ou naquela tarefa, € ensinar exemplos pertinentes
e organizar a mente de quem foi escalado a misséo; - Organizagdo, uma palavra primordial
e ligada ao nosso dia-dia, é fazer um brainstorm para organizar suas ideias e projetos em
perfeita ordem (existem aplicativos para celular na internet que ajudam organizar suas
tarefas) - é fundamental a estrutura de contetdos, sua agenda particular, estar pronto e

preparado para diversas particularidades diaria, e ter sempre uma carta ha manga, ou seja,
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um segundo plano; - Aprendizagem, € mais que ensino, é manter suas habilidades em acéo,

descubrir o novo, atualizar méetodos, obter novas informacdes e compartilhar.

Estudo, analise e construcdo de linhas de acéo e pesquisa para o trabalho
por competéncias e habilidades deve estar relacionado as necessidades de
professores e alunos, sendo esta forma de ensinar e aprender ndo passara
de um simples modismo, ou de uma implantagcdo baseada no que espera
esta sociedade neoliberal. E importante, (...), estabelecer novas diretrizes
que definam e estruturem o programa de ensino e ndo seguir rigidamente
o livro didatico. Tal liberdade de trabalho € muito positiva para o

professor, mas também exige esforco e dedicacdo. (Felix, 2009, p. 11).

Cabe aos educadores astuciosos, através de olhares diferenciados por analisar a real
vivenciada, e, portanto, compreender as varias capacidades intelectuais retratadas quanto ao

trabalho, seja ele, por competéncias ou habilidades, ser cauteloso com o retrocesso.

4.6 Competéncia é como pedra preciosa.

A propria nocdo de competéncia valeria de uma longa e rica discussdo, ensinar a
aprendizagem e envolver os alunos, negociar, organizar, informar e integrar os pais,
administrar progressdes da aprendizagem, idealizar projetos com recursos diferenciados,
utilizar tecnologias inovadoras, cumprir deveres, enfrentar conflitos e dilemas éticos da
profisséo, ter estrutura emocional, selecionar o certo e o errado, orientar, avaliar diversas
etapas progressivas ou ndo do aluno, estruturar-se e disciplinar-se até o fim de cada ciclo,
separar 0 pessoa do profissional, participar de decisdes, encontrar o projeto perfeito para
exposicao de conteudo, obedecer regras exigidas da instituicdo escolar, enfim; - eis aqui 0

professor.

Isso tudo para uma formacéo escolar competente e continua, que forma elementos
essenciais que fazem parte da competéncia béasica para o professor. Essas competéncias s6
sdo possiveis e validas praticando, exercitando constantemente, como se fosse um atleta
determinado e focado no treino, treinando sempre. Assim, apos um periodo sem pratica-lo,
sera como deixar a bicicleta no canto por algum tempo, e quando resolver pedalar no parque,

a prética voltarad sem nenhum esforgo.

Se o0 ensino fosse solido, o exercicio e a pratica poderiam se limitar para manter uma

competéncia essencial. Mas tudo muda, as referéncias mudam, a tendéncia muda, os
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programas e projetos mudam, os conceitos mudam, a sala de aula que parece ndo acontecer
nada ndo é mais a mesma, a carteira e o aluno mudou, enfim, tudo muda, por isso ha a
necessidade da formacgdo continua do professor. Sob esta visdo, 0s exercicios e as préaticas
pedagogicas que ndo sdo unificadas, mudaram também excessivamente, mas, lenta - umas

atualizadas, outras preservadas, talvez antiga demais e dignas até de museu.

De acordo com Perrenoud (2000, p. 155), “uma competéncia que supdes uma nova
aprendizagem ndo esta disponivel para dar conta das situa¢fes presentes, ndo passa de uma
promessa de competéncia. O tempo levado para reconstrui-la sera, com frequéncia,

demasiado longo™.

A mudanca apenas transfere a informacéo sem limita-la, ressalta os recursos que
devem ser atualizados, adaptados, e sobretudo em condigdes de trabalho em evolucdo. A
prioridade seria administrar sua propria formacdo continua, porque? Porque o professor
estaria atualizado no desenvolvimento de sua profissdo, uma vez que nao existe permanéncia

na construcdo da competéncia.

Aprender o tema da profissdo ndo é e nem sera definitivo, e muito menos exaustivo,
alias, tudo é relativo, ndo garante a representacao decisiva, completa ou estavel do oficio das
competéncias que o profissional treina. O autor cita 10 grandes familias de competéncias,
que séo:

. Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem.

. Administrar a progressao da aprendizagem.

. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao.

. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
. Trabalhar em equipe.

. Participar da administracdo da escola.

. Informar e envolver os pais.

. Utilizar novas tecnologias.

© 00 N o o B~ W N e

. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10. Administrar sua préopria formacao continua. (Perrenoud, 2000, p. 14).

Finalizando este capitulo com mais uma reflexdes valiosa cidata pelo autor
Perrenoud (2000, p. 155), o jornal Canard Enchainé intitulou a décadas a frase “a liberdade
SO se gasta se ndo for usada”. “As competéncias sdo da mesma familia. N&o sdo pedras

preciosas gque se guardam em um cofre onde permaneceriam intactas, a espera do dia em que



Os conhecimentos e as praticas pedagdgicas... 39

se precisasse delas”. O autor reporta-se a magnitude das competéncias, comparadas como

pedras preciosas, que por circunstancia nenhuma se deve guarda-las em cofres.

O que devemos considerar finalmente é que as competéncias se compdem como o
saber construido e ensinar. E implementada e progressista pelas exploragdes e pelas novas
descobertas feitas e observadas pelos educadores. Nessa composicdo, € provavel
compreender que, as “competéncias ¢ habilidades” assim como em qualquer outro trabalho
e estudo, e, exclusivamente na pedagogia, sdo permanentes no que tange a pesquisa, a
construcdo de conhecimentos, avaliar, agir e o ser avaliado. O balan¢o da competéncia e da

habilidade se traduz na classificacéo entre ““o que se é”, e, “0 que se gostaria de ser”.
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5. A COMPETENCIAE RENDIMENTO ESCOLAR APRESENTADO
PELO ALUNO EM RELACAO AOS CONTEUDOS DE
MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO I.

A funcdo do professor tradicionalmente é ensinar, avaliar, perguntar, cobrar, enfim,
deter o saber, obter o poderio sobre 0 que ensina e deve ser ensinado; enquanto o aluno -
aprende, busca o saber impreciso, responde. Reproduz o que o professor ensina ou quer
saber, simplesmente avaliado (sem sua participacdo do processo de avaliacdo), enfim,
tornando-se um ser passivo “que so recebe o saber”. Vocé quer saber mais? Entdo, se, vire.

A responsabilidade do aprender e da busca indefinida recai sobre ele.

A concepgdo do ensino tradicional ainda estid enraizada em muitas
escolas. Ha até hoje a visdo de que o professor ensina, avalia e detém o
saber, enquanto o aluno reproduz o que € ensinado pelo educador. Nesse
processo, 0 aluno ndo refletiu sobre seu aprendizado e o professor
permanece com sua metodologia retrégrada, o que faz com que o aluno

ndo o questione e nem participe das aulas. (Perira, 2016).

Nacarato (2009, p. 34) citado pela autora Perira (2016, p.4), afirma que “a
aprendizagem da Matematica ndo ocorre por repeticGes e mecanizagdes, mas se trata de uma
pratica social que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”. Com base
nessa afirmacdo, os educadores dos anos iniciais devem priorizar, dentro do ensino da
Matematica, a contextualizacdo dos conteudos, integrando-os a vivéncia dos educandos.
Para tal trabalho, “é necessario que os professores tenham formacgdo adequada e
desenvolvam atividades criativas”, de modo, a contribuir para a construgéo do conhecimento

matematico.

Na década de 1960, as discussdes sobre o ensino de matematica ndo impediam
contestacdo em relagdo as préaticas educacionais que insistiam no ensino tradicional. Neste
tempo, criaram grupos de estudo nos Estados Unidos e no Brasil para atender melhor as
novas exigéncias do Movimento da Matematica Moderna com o apoio de educadores

matematicos.

O Movimento da Matematica Moderna no Brasil transmitiu suas ideias com objetivo
de reformular e modernizar os curriculos escolares. Questdes discutidas por grandes
pesquisadores que se reuniam em diversos encontros para debater como melhorar o ensino

da Matemética com a prioridade de promover o ensino da Matemética baseando-se na
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Logica, Algebra, Topologia e na Teoria dos Conjuntos, trazendo-o para o contexto social do

individuo.

Nessa perspectiva, o movimento recebeu criticas oportunas dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1997), a partir dai, foi priorizada a linguagem e a simbologia ndo
adequadas as criancas em diferentes faixas etarias, sem observar sua fase de
desenvolvimento psicoldgico e neurologico infantil. Para os pesquisadores, isso, foi o0

fracasso do movimento.

Os anos iniciais de aprendizagem requer um processo do professor - o conhecer, ter
atitudes em situacdes de aprendizagem. O conhecimento por exemplo, € consequéncia da
sua formacdo, de suas experiéncias fora e dentro da sala de aula, provem do acesso as novas
tecnologias e da relagdo e respeito entre “professor e aluno” que possa estimular os

estudantes a participar das aulas e em conjunto e construir novos conhecimentos.

Consequentemente, sempre que estamos aprendendo o aprendizado é consecutivo no
processo de ensino, seja como professor, ou como aluno, e nas mais diversas determinacfes
sociais. Neste sentido, o docente precisa articular seus conhecimentos preliminares, valores,
atitudes, e as habilidades dos alunos, tendo em vista que professor é o organizador dos

pensamentos e entendimento do aluno e representante da transformacdo no ambito escolar.

O aluno vé o professor empregando seu conhecimento em problemas
referentes a metrépole, desenvolvimento econémico, conservagdo de
meio ambiente, e pergunta: “porque nos deveremos no entediar com
informacdes insignificantes, sem aplicacdo e sem relacdo com as
necessidades importantes que noés e toda a sociedade temos”?
Evidentemente os educadores tém uma resposta. Eles dizem, “Vocés

precisam conhecer 0s instrumentos antes de usa-los”. (Drucker, 2002).

Absoluta a colocacdo do autor Peter Ferdinand Drucker na citacdo acima. As
matérias que o professor ensina ao aluno verdadeiramente sdo instrumentos, nesse caso,
serdo efetivamente aprendidas na pratica. A Unica forma de se aprender algo (qualquer
coisa), € pratica-la, usando instrumentos proprios para a tarefa, notadamente apresentara

algum resultado.

Portanto, sdo necessérias as mudancas na area da Matematica para que o professor
se qualifique melhor, tendo oportunidades de formacdo continuada e reflexdo sobre sua

pratica. A reflexdo faz com que o professor analise sua préatica, seu planejamento e suas
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metodologias, com intuito de melhorar a aprendizagem dos seus discentes, para que a evasao
e a reprovagdo ndo sejam um fator preponderante. E notdrio o receio que os discentes tém
em relacdo a essa disciplina, por considera-la dificil, por ter varios calculos e férmulas para
resolver. Mas isso ndo significa que o aluno ir& deixar de adquirir conhecimento porque uma

dada matéria é tida como complexa, deve-se levar em conta que Sao apenas crengas ou mitos.

Hoje o conhecimento é livre, muitos ndo aceitam a realidade e acham que é
improcedente dizer que o mundo estd mudando, nessa mudanga esté inserida a tecnologia,
ndo percebem que a mudanca ja existe, e que é o presente. Com isso, indagamos! O que
precisamos para o futuro? Participar de infinitas informac6es e eventos de grandes extensfes
é uma escolha, e é sua. E s6 dar um click em um computador ou celular com acesso a internet

e VOceé tera a resposta que quiser.

Se vocé acha que estamos no futuro! Se enganou! Estamos no presente. Isso mesmo,
e ele é o préprio futuro. Confuso? N&o! Todos sabemos que cada um € diferente do outro, e
que existem diversos caminhos indicados ou descobertos. Em qualquer destes caminhos, nos

deparamos com o0 enigma e 0 estigma para nossa vida. E perguntamos entéo. O que buscar?

Viver esta mudanca e pensar no futuro, tomar decisdes dilatadas, e lembrar que a
mudanca e 0 comportamento estdo ligados diretamente as pessoas. Para muitos, é realmente
confuso. Por isso, é preciso pensar sempre no novo passo, saber quem VOcé quer se
transformar amanhd, ou daqui dez anos. Entender seu interior, e tentar organizar seus
pensamentos; ter clareza da busca, e sobretudo, no meio de inimeras informagdes duvidosas,

decifrar o0 enigma ou ser marcar pelo resto da sua vida.

Ha diversos caminhos de aprendizagem, um, é aquele que alguém nos apontam e
seguimos sem nenhum questionamento, podemos chamar este caminho de desencorajado (é
uma maneira de ndo possuir coragem, &nimo ou mesmo, estimulo de conhecer um outro
mundo); - 0 outro, chama-se caminho da curiosidade, este sim, é aquele que nos da vontade
do aprender, do saber melhor, ele esta ligado aos interesses, € excessivamente impulsionado
as aptiddes intensas do saber. Talvez, poderiamos chama-lo de “caminho intrometido”. Esta
palavra inquieta muitos educadores e a propria instituicdo, se reinem secretamente para
discutir este “intrometido”. Porqué? Porque acham que o intrometido intromete no que néo
Ihe pertence, onde ndo foi chamado, atrapalha ou extrapola o dominio retrgrado dos
conhecimentos quanto do educador e da instituicdo. Para eles, o intrometido ndo se adequa

na curiosidade, na descoberta ou no saber do aprender, e sim, ligado ao manifesto contrario
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do sistema. Desta forma, o autor concorda que ninguém, absolutamente ninguém, gosta que

alguém se intrometa nas suas coisas ou rotina, que os tira do seu eixo.

A escola por exemplo, ao ver de muitos autores, indica ou sugere caminhos, 0
educador por sua vez, pode ajudar abrir a porta, ou, enché-las de pedregulhos misturados
com bolinhas de gude nessa trajetdria, ou seja, sonegam informac6es preciosas quanto o
conteddo ensinado ou, esmagam o desenvolvimento do presente e do futuro conhecimento,

debilitam os pensamentos organizados e diferentes que o aluno possa ter.

5.1 As dificuldades percebidas no processo ensino-aprendizagem de matematica.

Se 0 ensino fosse solido, o exercicio e a pratica poderiam se limitar e manter uma
competéncia essencial. Mas, tudo muda, as referéncias mudam, as tendéncias mudam, os
programas e projetos mudam, os conceitos tecnol6gicos e cientificos mudam, a sala de aula
que parece ndo acontecer absolutamente nada, mudou; o aluno mudou, enfim, tudo muda.
Por isso, ha a necessidade da formacéo continua de quem ensina e daquele que aprende. Sob
esta visdo, 0 exercicio e a pratica pedagdgica que ndo sdo unificadas, mudaram
excessivamente também, mas, a passos de tartaruga — umas, atualizadas, outras, malévola,

talvez, envelhecida demais e dignas de museu ou do esquecimento.

De acordo com Camargo (1995, p. 59), “o erro deve ser visto pelo professor como o
resultado de uma postura de experimentacdo onde o aluno levanta suas hipoteses, planeja
suas estratégias de avaliagdo e as pdes a prova”. Afirma o autor que, “com essa nova postura
diante do erro, talvez o professor tenha condic6es de avaliar mais adequadamente o resultado
de seus alunos”. Na concepcdo, o professor dever reverter 0 erro passo-a-passo ao

discernimento do aluno, a ponto que se torne sua avaliagdo produtiva.
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6. METODOLOGIA

O autor atualmente é Professor de Quimica, Fisica e Matematica, e Professor do
curso Técnico Seguranca do Trabalho nas disciplinas de Higiene e Seguranca do trabalho,
Normalizagdo em Seguranca do Trabalho, Planejamento de trabalho de Concluséo de Curso,
Desenvolvimento de Trabalho de Concluséo de Curso, € Graduado em Engenharia Quimica,
em Licenciatura Plena em Quimica, Pedagogia com Administracdo Escolar e Supervisdo
Escolar, é P6s-Graduado em Engenharia de Seguranca do Trabalho, fez varios cursos de
extensdo como: Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, Facilitando o Ensino da
Matematica, Aspectos Tedrico-Praticos para o Trabalho com Musica de Concerto no Ensino

Fundamental II.

Atua na &rea da educagdo ha 18 anos, o que justifica seu interesse especifico de
diagnosticar as principais dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem da
matematica no Ciclo | do Ensino Fundamental. Verificando como 0s conhecimentos
matematicos e a pratica pedagdgica dos professores que lecionam no ensino fundamental
Ciclo I, reflete no aprendizado da matematica, e alcancar respostas pertinentes no que diz
respeito ao Ciclo | entre 0s 1° aos 5° anos, também, identificar as habilidades e competéncias
para a atuacao de professores, bem como, a metodologia e praticas pedagdgicas, analisar as
competéncias que estdo previstas para o aluno em relacdo a conteudo de matematica,
verificar o rendimento escolar apresentado pelos alunos em relagdo aos contetdos de
matematica, e sobre tudo, avaliar por meio do trabalho cientifico no formato de Tese de
Mestrado e Artigo, o nivel de conhecimento apresentado pelos alunos e professores.

6.1 Identificacdo do Problema da Investigacao.

Para solucionar os problemas que refletem no aprendizado de contetdo de
matematica, a capacitacao seria a estratégia mais indicada, isto &, acdes e praticas planejadas
com a missao no fortalecimento das habilidades, dos conhecimentos, e sobretudo, estratégias
e praticas pedagdgica do professor, assim, orquestrar seus conhecimentos sem limites e com
muitas possibilidades. Por esta razéo, este estudo reconhece, portanto, o seguinte problema:
- De que forma os conhecimentos e as praticas pedagogicos dos professores do Ensino
Fundamental Ciclo | dos 1° aos 5° anos, refletem no aprendizado de contetdos de

matematica?

6.2 Objetivo Geral.
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Entender a concepgéo de ensino da matematica embasado a pedagogica, - Identificar
a formacado, as habilidade e competéncias previstas para a atuacao de professores, sobretudo,
o rendimento escolar apresentado pelos alunos em relacdo ao contetdo matematico, e
principalmente, como objetivo geral: - verificar como os conhecimentos matematicos e a
pratica pedagogica dos professores que lecionam no Ensino Fundamental Ciclo I, refletem

no aprendizado da matematica para os alunos do 5° ano.

6.3 Objetivos Especificos.

1. Identificar as habilidades e competéncias para a atuagdo de professores no
fundamental Ciclo I;

2. Analisar as competéncias que estdo previstas para o aluno egresso do ensino
fundamenteal | em relacdo a contetdo de matematica;

3. Verificar o rendimento escolar apresentado pelos alunos em relacdo aos

conteudos de matematica no ensino fundamental Ciclo I.

6.4 Justificativa.

Esta pesquisa se justifica pela importancia de se conhecer a realidade dos
conhecimentos matematicos e as praticas pedagdgica dos profesores que atuam nas séries
inicias do Ensino Fundamental Ciclo | (1° ao 5° ano), e se esses conchecimentos estdo
relacionados diretamente com os rendimentos apresentados pelos alunos nas diversas

avaliacOes externas a que sdo submetidos e com rendimentos insatisfatorios.

Esse trabalho interessa diretamente as Universidade que oferecem os cursos de
Pedagogia e ao Ministério da Educagdo que avaliam esses cursos. Ao final este estudo
podera ajudar nas reflexdes a cerca de como as universidades estdo formando profesores,
referente aos conhecimentos em matematica e as suas praticas pedagogigas, para atuarem

nas séries inicias ciclo 1 (2° a0 5° ano).

6.5 Metodologia.

Utilizou-se a escala de Likert, que permite aos respondentes suas expressoes e a
intensidade das suas opinides a respeito do assunto questionado de acordo com o site
Monkey (2017), esta ferramenta € uma das mais conhecidas e utilizada por renomeados
pesquisadores em pesquisas quantitativas, facilitando registros ao nivel da concordancia ou
discordancia dos dados, no final, bastante Gtil ao resultado da analise, identificando qual das
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respostas foram mais frequentes, organizando e norteando o pesquisador em seu objetivo,

por fim, a indicacéo e sugerindo diversas possibilidades.

O método quantitativo compreende valores de qualidade, e a contestacdo inerte
fornece ao pesquisador em Educacdo Matematica cenario respeitavel da anélise de dados em
pesquisa sociais. A proposta foi apresentar um método misto por intermédio da agregacao
de métodos quantitativos aos qualitativos, uma forma complementar entre eles dois. A teoria
do conhecimento, a historia, a filosofia e a critica do conhecimento cientifico que analisa as
relacfes entre sujeitos séo relativas a producdo do conhecimento. A analise das relacdes
entre sujeito é a base tedrica da metodologia, sob um estudo dos diferentes métodos utilizado

na pesquisa de diferentes ciéncias.

De acordo Araujo (2012), a forma de coleta de dados identifica o referencial tedrico
no método a ser coletados, a interpretacdo € analisada tanto quanto os dados quantitativos,
guanto os dados qualitativos. A proposta €, utilizar uma estatistica classica para um resultado

preciso e produzir informacges respeitaveis.

Os métodos quantitativos estdo fundamentados na teoria do conhecimento, que
analisa as relacOes entre sujeito (ser pensante) e o objeto, na probabilidade, na teoria
estatistica classica e na amostragem aleatoria; - 0os métodos qualitativos é a mais comum, e
prioriza apontar numericamente a frequéncia e a intensidade dos comportamentos dos
individuos de um determinado grupo, ou populagio. E realizado por meios de coleta de
dados, através de entrevista individual e questionarios por diversos meios (por entrevistas
transcritas, notas de campo, fotografias, produc@es pessoais, depoimentos, documentos e ou
outras formas de registros); - os métodos mistos € uma abordagem de investigacdo que
associa ou combina as formas qualitativa e quantitativa e se complementam na apresentagédo

de resultados.

Considerando que o tema escolhido é complexo quanto a reflexdo dos assuntos
pedagdgicos, metodoldgicos e pratica do professor no aprendizado de conteldos da
matematica, requer muita dedicacdo e estudo para chegarmos até aqui no século XXI, e
apontar uma visdo educacional apresentando as grandes mudancas na educacdo do Brasil
influenciadas pelo mundo globalizado, concedendo indicadores de que o oficio de professor
requer muitos conhecimentos, habilidades, ideias, cautela, estratégias para ensinar, saber
lidar com os alunos. Requer valores, habitos e condi¢es pessoais para 0 ensino. Assim 0

verdadeiro conhecimento se reduziria em: saber, fazer e ser. Requer teoria e evidéncia,
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experiéncia, arte, musica, tecnologia e atitudes. Ingredientes necessarios para cada professor

combinados a diferentes modos.

6.6 Populacéo participantes

A metodologia aplicada constituiu-se por quatro momentos: 1. A principio, houve a
escolha de uma escola, esta, foi a Escolas Estadual Joaquim Gongalves Ferreira da Silva,
localizada na cidade de Itaquaquecetuba, SP; - 203 pessoas envolvidas diretamente, sendo
192 alunos e alunas e 10 professores, coordenadores e o diretor de escola, a etapa foi
realizada através da visita a escola, depois a autorizacdo do diretor de escola, para a
realizacdo da pesquisa, a partir deste encontro, reuniu-se com os professores, solicitando
portanto, um breve diagndstico da escola e quanto ao nimero de professores e alunos, o que
permitiu a continuidade da pesquisa; 2. No segundo momento, houve a necessidade de saber
a concepcao dos alunos sobre suas dificuldades de aprendizagem da matematica, utilizando
como instrumento o questionario, esta etapa foi realizada nas salas de aulas dos 2° aos 5°
anos, onde as professoras se dispuseram a orienta-los e acompanha-los, solicitou que os
alunos respondessem o questiondrio por um “x” nas alternativas “sim ou ndo* facilitando o
entendimento dos mesmo, pois se tratava de alunos com faixa etario entre 7 a 10 anos das
(2° ao 5° ano). Aos professores a resposta mais aceitdvel apontadas por um “x” as opgdes
“concordo totalmente, concordo parcialmente” e ‘“discordo totalmente e discordo
parcialmente”. As questdes aplicadas, continha acerca de suas concepgdes com relagdo a
matematica, o conceito da matematica, e a metodologia e pratica do professor na visao dos
alunos dos 2° aos 5° anos do ensino fundamental; 3. O discernimento das professoras sobre
0 método ensino-aprendizagem de matematica, usando como instrumento de pesquisa a
entrevista e 0 questionario, esta etapa foi realizada na escola considerado a reunido do
pesquisador com as professoras, a partir de entrevistas e expondo a elas os objetivos da
pesquisa e por fim aplicando o questionario para ser respondido. Questdes basicas e
pertinentes as experiéncias com relacdo as dificuldades de ensino a matematica vividas e
suas sugestbes no que tange, assuntos pedagogicos, metodologia e préatica, e sobre a
matematica na visdo do professor e sugestdes; 4. Analise das respostas das professoras e
alunos das 2° os 5° anos, os dados dos questionarios foram representados no formato de
tabelas e grafico, diferenciando-se os anos e depois obtendo-se as conclusdes. Os resultados
subjetivos das questdes, foram agrupados por tematicas dos assuntos em questdo, colocados
em forma de frequéncia percentual com o0 método quantitativo que compreende valores de

qualidade, e a contestagdo inerte. Fornece ao pesquisador em Educacdo da Matemaética
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cenario respeitavel da analise de dados em pesquisa sociais. A proposta foi apresentar um
método misto por intermédio da agregacdo de métodos quantitativos aos qualitativos, uma
forma complementar entre eles dois para facilitar a confrontacdo entre os anos iniciais
comparando algumas questdes entre elas, as vezes, confrontando as respostas dos alunos
com as das professorea com algumas respostas iguais a aplicadas para melhorar a

interpretacdo dos resultados.

6.7 Instrumento de coleta de dados adotado.

Foi utilizado como instrumentos “questionarios”, aplicados para 192 alunos e 9
professoras da Escola, os participantes se identificaram nominalmente para responder o
questionario, no entanto, foram certificados pelo autor o sigilo de seus dados pessoais.
Coletadas algumas informacGes pessoais que fizeram parte da amostra como: - nome,
género, data de nascimento, naturalidade, e a ano que estava cursando veja (Apéndice 1);
para as professoras, nomes, g@énero, nascimento, naturalidade, escolaridade,

formacdo/graduacdo e especializacdo, profissao, e area de atuacao, (Apéndice 2).

No desenvolvimento da pesquisa, houve pouca heterogeneidade dos respondentes e
sua prética profissional, proporcionou uma analise um tanto sucinta; obtendo sobre tudo, a
avaliacdo desejada, neste modo, os instrumentos foram separado por dois tipos de
questionarios no formato planilha, um especificamente para os professores e outro adequado
aos alunos; - o primeiro composta por 5 perguntas pertinentes a questdes pessoais,
escolaridade, formacdo académica e 33 questdes pertinentes a aulas e conhecimentos
pedagdgicos; o segundo questionario, foram escolhidos perguntas adequadas ao

entendimento dos alunos, nele, continha 26 questdes.

Aplicado aos respondentes individualmente o questionario, sendo que, para 0s
professores as alternativas eram relacionadas as questdes “educagdo” e “método de ensino”
que, seriam assinaladas por um “x” a que mais eram pertinentes a “Concordo totalmente,
Concordo parcialmente, Discordo parcialmente e Discordo totalmente”. Para 0s alunos, as
alternativas foram também assinadas por um “x”, e utilizadas como respostas as palavras

“sim e nao”, facilitando o entendimento rapido e racional deles.

Neste sentido, utilizou-se a escala de Likert que permitiu aos respondentes a
expressao intensiva de suas opinifes a respeito do assunto. Esta ferramenta é muito
conhecida e utilizada por diversos e grandes pesquisadores em pesquisas quantitativas, e

como opc¢do, e utilizado como respostas as palavras “Concordo totalmente, Concordo
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parcialmente, Discordo totalmente e Discordo parcialmente”, com elas, séo facilitados os
registros a nivel da concordancia ou da discordancia de dados, por final, a analise é bastante
atil, identificando qual resposta foi mais sucessiva, e, sobretudo, organizando e norteando o
autor pesquisador ao seu objetivo. Neste sentido, a analise da pesquisa utilizou-se também
a soma aritmeética para obter a dimensdo das respostas, que resultou na somatoria de cada
questdo individualmente assinaladas com o “x” nos respectivos nimeros das perguntas,
facilitando, a simples compreensdo e a comparagdo entre elas, especialmente, para
estabelecer as conclusfes ao apresentar a sintese do levantamento de forma rudimentar e
dindmica. Esta analise, sera apresentada posteriormente na linguagem de tabelas e gréaficas,
tornando possivel uma visdo negativa ou ndo do estudo. Por fim, indicard naturalmente a
meta da pesquisa e sobretudo, um, ou Varios resultados a proposta, transferindo futuramente,

condicGes ao pesquisador nas questdes de melhoria ou adequacéo as areas pesquisadas.

6.8 Validacdo dos instrumentos.

Os instrumentos foram validado por trés doutores com formacao em educacdo e que
0s mesmos exigiram alteracdes que foram realizadas. Apds a validagdo, solicitou-se ao
Diretor da Escola Estadual Joaquim Gongcalves Ferreira da Silva, autorizacdo e permissao
para aplicar os questionarios as professoras e alunos. Solicitou também ao diretor dados
especificos da escola como: - quando ela foi instituida; politicas de contratacdo dos
profissionais; quantidade de professores e alunos, e o qué a escola disponibilizava como
instrumentos alternativos para o ensino aprendizado aos alunos além dos instrumentos

oferecidos em sala de aula, (Apéndice 3).

Reuniu-se por tanto, em uma sala, uma comissao com 9 professoras, todas
pedagogas, uma delas é coordenadora pedagdgica responsavel pelas series iniciais Ciclo |
(1° a0 5° ano) da escola, sendo trés das professoras pedagogas com especializagio na area
de educagéo. Foi apresentado as indagagdes do autor da pesquisa de forma a esclarecer a
importancia da contribuicdo de todos, e esclarecer a proposta para aplica¢do do questionério
a elas e aos alunos. Houve espaco para discussoes, sugestdes e sobre tudo, familiarizacdo de
ideias, (Apéndice 4). Foi apresentado também nesta reunido, uma carta (Apéndice 5),
destinadas aos pais de alunos da 2° a 5° ano, como instrumento de autorizagéo para a coleta
de dados dos alunos e o questionario com duas paginas contendo perguntas sucintas a cunho
pessoal dos alunos e 26 perguntas sobre questdes matematica como por exemplo: - se eles

gostavam de matematica, se eles achavam suficiente a duracdo das aulas de matematica, se
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tinham conhecimentos ou habilidades com a matematica, enfim. Para as professoras,
apresentado o questionario contendo 5 perguntas de cunho profissional e 33 perguntas
relacionadas diretamente a participacdo, especializagdo ou extensdo de curso e sobre a
disciplina matematicas; - se o professor tinha interesse em agregar capacitacdo para novas
metodologia no ensino aprendizado em matematica; se ele gostava de ensinar ou tem
conhecimento pedagogico em matematica; se utilizava de materiais de apoio e se permitia
aos alunos outros instrumentos além do que a escola oferecia; como avaliava o desempenho

dos alunos em matematica.

A comissdo avaliou atentamente as pertinéncias do conteddo e a seriedade da
pesquisa cuidadosamente relacionados ao propoésito do instrumento questionario, por fim,
colheu-se assinatura das participantes no documento validando efetivamente o instrumento

questionario para posteriormente aplicar aos professores.

6.9 Forma de coleta dos dados.

O questionério, instrumento da pesquisa, foi aplicada individualmente aos 192
alunos do 2° ao 5° ano presentes no dia estabelecido, e contou com as orientacdes das
respectivas professoras das salas de aula. No conjunto, foram apresentadas 26 questfes no
formato de tabela entre trés colunas, utilizando a escala de Likert. Uma coluna com as
perguntas e as duas outras que foram assinaladas por um “x” as respostas “Sim ¢ Ndo”. No
desdobramento da coleta de dados, observou-se, que talvez, as perguntas tivessem de serem
melhores elaboradas pelo pesquisador junto com as professoras e coordnadora, pois, seu
conteddo pareceu muito especificos, e extenso no que tange aos conhecimentos intelectuais

dos alunos, sobretudo, dos anos da qual as pesquisas foi aplicada.

O inuito, foi aplicar também a 9 professoras em momentos oportunos de suas
disponibilidades, 33 questdes aplicadas e elaboradas no formato de tabela com cinco
colunas, também utilizaddo a escala de Likert: - a primeira coluna com as perguntas, duas
delas com as op¢des “Concordo Totalmente e Concordo Parcialmente” e as outras duas com

as opcoes “Discordo Totalmente e Discordo Parcialmente”.
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7. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

E importante ressaltar, que a base de dados da pesquisa foi o instrumento
questionario, “Caracterizacdo do professor”, (Apéndice 2) e “Caracterizacdo do aluno”,
(Apéndice 1), com fatores associados, gerando através da andlise da coleta de dados, o
resultado. Os fatores estdo associados nas perguntas pertinentes ao contexto dessa pesquisa,
apontando “Os conhecimentos e as praticas pedagogicas dos professores do ensino
fundamental — Ciclo I dos (2° aos 5° anos) e seus reflexos no aprendizado de contetidos de
matematica”. Observando a ressalva citada anterior no capitulo 3. Lembrando também, que
que o tema é de carater extenso, e se faz necessario uma minuciosa reflexdo na area de

conhecimento pedagdgico da disciplina matematica.

Os dados foram coletados através de 26 perguntas aos alunos e 33 para as
professoras. As tabelas, indicam valores porcentuais das vezes assinaladas pelos
participantes. Os questionarios dos alunos foram divididos em duas partes a ser analisados,
extraindo, portanto, um breve indice estatistico das questdes relacionadas a “eles” e
separadamente ao “qué” eles pensam sobre alguns aspectos pedagogicos das professoras em
relacdo a matematica. A primeira parte perfez 18 perguntas, compostas pelos nimeros 1, 2,
3,4,56,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 18, 19, 20, 22 e 23 referentes ao “Conceito da Matematica
na Visao dos Alunos”, Tabelas 1, 2, 4 ¢ 6, e 0s Graficos 2, 3, 5, 7 e 8. A segunda parte perfez
perfez 8 perguntas, compostas pelos nimeros 14, 15, 16, 17, 21, 24, 25 e 26, que tratou do
assunto “Metodologia e Pratica do Professor na Visdo dos aAunos”, Tabelas 3, 5¢e 7, e
Graficos 4, 6, 9 e 10.

Foram divididos em duas partes os questionarios dos professores também para
facilitar a compreensdo dos dados, A primeira parte perfazendo 12 perguntas, foram
compostas pelos numeros 1 ao 12, Tabelas 8 e 9, e Gréaficos 11 e 12, tratando dos “Assuntos
pedagdgicos - Metodologia e Pratica na Visdo do Professor”. Na segunda parte perfazendo
19 perguntas, compostas a partir do nimero 13 ao 33, tratando dos “Assuntos Pedagogicos,

sobre a Matematica na Visao do Professor”, Tabelas 10 e 11, e Graficos 13 e 14.

Considerando os 192 alunos participantes da pesquisa, 47% eram meninas e 37%
meninos, aplicou-se o questionario os dois 2° anos A e B do ensino fundamental, uma com
19 alunos e a outra 16. O objetivo principal era comparar as respostas das duas salas (uma
com a outra), mas, infelizmente néo foi possivel, pois, houve a necessidade do cancelamento

de 15 pesquisas realizadas desses alunos, sendo, que 3 pesquisas eram de meninas e 12 de
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meninos. Como o numero de alunos ficou reduzido em cada sala, fez-se necessario junta-las
a um unico grupo, impossibilitando por tanto, a analise entre elas, mas, com o agrupamento
somou-se 20 alunos, 50% meninas e 50% meninos, permitindo o propdsito da pesquisa para

uma andlise adequada.

Tabela 1

Conceito da matematica — Visdo dos alunos do 2° ano do ensino fundamental.

SN siMm . NAO L NULO
L 8% 15% 5%
2 8% 20%

8 e5% 35%

4 0% 30%

5 3% 70%

6 90% 10%

7 5% 40% 5%
8 9% 5%

9 9% 5%

.10 100%

L 9% 10%

12 9% 5%

18 9% 5%

.18 7% 25% 5%
e 15% 80% 5%
20 45% 50% 5%
2 9% 5%
28 | 8s% 15%

Ao analisar as primeira fase da pesquisa do 2° ano A e B, observou-se que eles mal
responderam o cabecalno com as perguntas pessoais, como nome, género, data de
nascimento e ano, na realidade, eles mal sabiam escrever. Todas criancas possuem
inteligéncia e capacidade para adquirir e elaborar coisas. Infelizmente foi necessario
eliminar 15 pesquisas. Os motivos da eliminacdo foram claras, provavelmente, os alunos
foram surpresos ao participarem de uma pesquisa cientifica da qual, com perguntas
excessivas ao tema especifico ao método de ensino e sobre a pedadogia em si, ou, eles ainda
ndo tivessem experiéncias e/ou discernimento para responderem questionarios e avaliar as

respostas com clareza distinguindo entre o “sim e o nao”, pois, assinalaram as duas colunas
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ao mesmo tempo, ou, as perguntas estavam um tanto complexas de mais para a sua idade, e
por isso, ou, talvez por isso, ndo perceberam a diferenga entre o “sim e o ndo” de acordo

com o propdsito da pesquisa.

Na Tabela 1, as perguntas 1, 2, 6, 8, 9, 11, 12, 13, 22, 23, com as questdes: - se 0s
alunos gostam de matematica, - se participam das aulas, - o que acham da metodologia das
professoras, - se tem habilidades com a matematica, - se ajudam amigos, - se concordam que
a pratica pedagogica refletem no ensino aprendizado, - se utilizam de conhecimentos prévios
para iniciarem um assunto, e como avalia o desempenho da professa como excelente, obteve
valores significativos, entre 80 a 95% de aprovacdo dos alunos do 2° ano com 0 quesito
“sim”, uma porcentagem significativa por se tratar dos conceito da matematica na visao dos
alunos. Enquanto a questdo 10, sobre - se 0 aluno tem conhecimento de matemaética, a
aprovacao foi unanime, 100%, todos tém, importante resultado para o 2° ano, confira no

Gréafico 2 também.

Quanto a duracao do curso, - se eles buscam conhecimentos além do que aprende em
sala de aula, e se utilizam material de apoio para aprenderem matematica citado nas questdes
3, 4 e 18, observou o valor entre 65 a 70% assinalados com o quesito “sim”, consideravel
porcentagem, significando que eles utilizavam materiais de apoio a busca de conhecimento
além do que aprendem na sala de aula, provavelmente, isso deve acontecer com o apoio dos

pais quando levam tarefas para fazerem em casa.

Grafico 02

Conceito da matematica — Visdo dos alunos do 2° ano.
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Nas questdes relacionadas a: - procurar cursos adicionais relacionados a
escolaridade, - se eles questionam o professor quanto ao ensino da matematica, - se utilizam
de recursos virtuais ou a internet como apoio para aprender matematica — as perguntas 5, 7,
19 e 20, foram apontadas pelos alunos com pouca relevancia, obtendo entre 15 a 55% das
respostas 6°sim”. Ficou claro, que os alunos do 2° ano, ndo tem acesso a recusos virtuais
para apoio na aprendozegem em matematica e que muitos menos procuram po vontade

prépria cursos adicionais relacionados a escolaridade.

Tabela 2

Conceito da matematica — Visdo dos alunos do 3° ano do ensino fundamental.

92% 8%
92% 8%
67% 33%
96% 4%

54% 46%
83% 17%

50% 46% 4%
88% 8% 4%
79% 17% 4%
96% 4%

83% 17%
79% 21%
79% 21%
21% 75% 4%
54% 46%
54% 46%
83% 13% 4%

(28 5% 17% 8%

Quanto as pesquisas realizadas aos alunos do 3° ano do ensino fundamental, Tabela

2, e Grafico 3, “Conceito da matematica — Visdo dos alunos”, contou com 24 alunos sendo
33% meninas e 67% meninos, as questdes dos nimeros 1, 2, 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 22,
23, pergunta: - se 0s alunos gostam de matematica, - se participam das aulas, - 0 que acham
da metodologia das professoras, - se tém habilidades com a matematica, - se eles buscam
conhecimentos matematico alem do que aprendem em sala de aula, - se ajudam amigos na

matematica, - se concordam que a pratica pedagdgica refletem no ensino aprendizado, - se
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acham a metodologia no ensino suficiente, - se tém conhecimento e habilidades em
matematico, - se utilizam de conhecimentos prévios para iniciarem um assunto, e como
avaliam o desempenho da professora como excelente. As 12 respostas foram bem parecida
as dos alunos do 2° ano, obtendo valores entre 75 a 96%, importantes a avaliacdo e
conhecimentos dos alunos. Houve uma pequena diferenca entre os dois anos na questdo
numero 4, - 0 3° ano avaliou com 96%, enquanto os alunos do 2° ano apontou 70%, significa
que os alunos buscam conhecimentos matematicos além do que aprendem em sala de aula.
Enguanto a de niumero 18, que pergunta se os alunos utilizam de material de apoio para

aprenderem matematica, obteve o valor de 75% do quesito “nao”

Gréfico 3

Conceito da matematica — Visdo dos alunos dos 3° anos do ensino fundamental.
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As perguntas 3, 5, 7, 19 e 20, refere-se a duracdo do curso de matematica, - se eles
procuram cursos adicionais relacionados a suas escolaridades, - se eles questionam a
professora, - se utilizam de recursos virtuais ou internet para aprenderem matematica, essas,
obtiveram valores entre 50 a 67%, observando pouca importancia ou desinteresse dos alunos

ou daos métodos aplicados pelas professoras com as questdes relacionadas acima.

Na tabela 3, juntou-se os dois anos para analisar a segunda faze do questionario. Nela
especificamente, serd comparado algumas observacdes nas quais o0 conhecimento e a visdo
dos alunos pendem em relagao a “Metodologia e Pratica do Professor”. Essa observagao sera
a partir dos valores porcentuais entre os dois anos, 2° e 3°, algumas questfes por exemplo, a

de namero 14, que se refere a concordar que as praticas pedagogicas em matematica refletem
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no aprendizado de contedo matematica, houve pequena diferenca entre as salas, - no 2°

ano, obteve 60% de aprovacdo enquanto no 3°, 71%,

Tabela 3

Metodologia e préatica do professor — Visdo dos alunos da 2° e 3° ano.

71% 13% 16%
21%  79% %
92% 4% 4%
92% 8%

17%  83%

46%  21% 33%
38% 29% 33%
42%  29% 29%

60%  25% 15%
80% 20%

65%  30% 5%

80%  15% 5%

45%  50% 5%

30%  30% 40%
10%  45% 45%

126 5% 50%  45%

valores aproximados, pois, 0 3° ano tem 4 alunos a mais que a 2° talvez, por isso, um

resultado um pouquinho maior. A questdo 15, obteve discrepancia entre os anos, pois, se
tratava de exigir muito do conhecimento matematico da professora, - 0 2° ano por exemplo,
exige muito mais com 80%, talvez, o resultado seria 6bvio, por se tratar de conhecer o
significado da matematica, possivelmente por ndo discernir a matéria, enquanto o 3° ano,
exige apenas 21%, supostamente, por conhecer um pouco mais a matematica. A questdo 16,
obteve o valor de 65% no 2° ano, uma diferenca consideravel com o 3° ano que pontuou
92%, por achar suficiente o conhecimento matematico da sua professora para ensina-los. A
pergunta 17, obteve 80% da resposta “sim” do 2° ano, uma porcentagem proxima aos valores
obtidos pelo 3° ano, que foram 92%, - disseram que o professor tem metodologia para

ensinar matematica.

A questdo 21, obteve 83% do “n@o” avaliado pelo 3° ano, e 50% pelo 2° ano, esta
pergunta esta relacionada a - se o professor permite o uso de calculadora, celular etc. como
apoio para aprender matematica na sala de aula, as respostas foram negativas a permissao.
Aparentemente o método utilizado para o ensino da matematica esteja defafado, impedindo
que as professoras ensinem seus alunos com método inovadores. Enquanto as questdes 24,
25 e 26 obtiveram anulacéo significantes as respostas, os valores foram entre a 29 a 45% das

questdes nulas, pois, refere-se — sobre, como os alunos avaliam o desempenho em



Os conhecimentos e as préaticas pedagogicas... 57

matematica da sua professora — bom, regular ou sofrivel, as respostas foram negativas, ndo
souberam responder o0 quesito “sim ou ndo”, - possivelmente, os alunos ndo conseguiram
avaliar este quesito por ndo terem conhecimentos claros e opinido prépria do que se refere

ao desempenho profissional dos professores.

Tabela 4

Conceito da matematica — Visao dos alunos do 4 ano A e B.

SIM NAO NULO SIM NAO NULO

92% 4% 92% 4% 4%
96% 4% 100%

88% 12% 100%

92% 8% 77% 23%

16%  84% 15% 85%

92% 8% 77% 23%

88% 12% 65% 35%

92% 8% 100%

92% 8% 85% 15%

96% 4% 100%

88% 12%
2% 28%
96% 4%

96% 4%

44%  56%
32% 68%
88% 12%
22% 12%

81% 19%
88% 12%
96% 4%
100%
73% 27%
73% 27%
100%
100%

Houve discrepéncia entre algumas respostas na comparacao entre 0 4° A e B, Tabela
4,nal, 46,7 9 11 e a 12, quando pergunta se os alunos gostavam de matematica, - se
buscam conhecimento além do que aprendem na sala de aula, quanto se eles participam das
aulas, - se questionam os professores, - se tem afinidades, habilidades, e se ajudavam amigos
com a matematica, sdo questdes bem pontuadas entre as duas classes, obtiveram entre 72 a
92% no quesito “sim”, ndo houve um empate, mas, houve a concordancia de raciocinio.
Enquanto as questdes 2, 3, 8, 10, 13, 18 e a 22, tecnicamente empataram com a pontuagao
bem aproximada entre 96 a 100%, elas, estdo relacionadas aos conhecimentos dos alunos

em relacdo, - se a matematica é obrigatoria, - quanto a duracéo das aulas de matematica se
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é suficiente, - quanto ao método dos professores se € suficiente, - se ele tem conhecimento
em matematica, - se eles concordam que o professor precisa ter conhecimentos pedagdgicos
em matematica para refletir no ensino aprendizado, e, se eles utilizam material de apoio para
ajudarem aprender melhor a matematica. Agora, a questdo 5, que trata de procurar cursos
adicionais relacionados a escolaridade foi a que teve o valor mais baixo da pontuagao “sim”
da analise, obtendo entre 15 a 16%, No quesito “ndo” obtiveram um valor significativo entre
84 a 85%, provavelmente, os alunos ndo tém acesso a cursos oferecidos na regido ou pela

escola.

Ha grande discrepancia entre as questdes 19 e 20 no quesito “sim”, que obteve entre
32 a 73%, valores reduzido mais da metade comparando uma classe com a outra, 0 4° A,
apontou que pouco utilizam dos recursos referentes as duas questdes quanto, - a utilizagédo
de recursos virtuais e internet, e 0 4° B, respondeu 73% que “sim”, neste caso, os professores
precisam uniformizar o método do ensino nas questdes apontadas, permitindo aos alunos,

acesso a internet e a informacdes virtuais.

Quanto ao avaliar o desempenho do professores em matematica citado na questdo
23, 0s alunos da 4° B avaliaram 100% de “sim”, enquanto os alunos da 4° A, avaliaram uma
porcentagem muito baixa, s6 22%, de acordo com relatos de professores, cada sala tem o
seu professor, e necessariamente alguns ndo fazem questdo de dar a aula de matematica,
entdo, com a permissdo da direcdo da escola, eles trocam as aulas no dia da matéria de
matematica, neste caso, ndo se sabe exatamente quem os alunos avaliaram, se foi o professor

da classe, ou se foi o professor que da as aulas de matematica.

Como ja havia dito no inicio do capitulo, os questionarios dos alunos e professores
foram divididos em duas partes a serem analisados sem uma sequéncia cronoldgica dos
numeros, extraindo portanto, um breve indice estatistico das questdes relacionadas a “eles”
e separadamente ao “qué” eles pensam sobre alguns aspectos pedagogicos dos professores
em relagdo a matematica, - conceito da matematica, e dos professores, assuntos pedagogicos

e metodologico, préaticas e sobre a matematica em si.

Na Tabela 5, analisou-se a metodologia e préatica do professor na visdo dos alunos
do 4° A e B, quanto as questdes 14, 15, 16, 17 e 21, trata-se, em concordar que o professor
deve ter praticas pedagdgicas em matematica para refletir no aprendizado, e, - se exige muito
dos conhecimento matematicos do professor, - se acham que € suficiente o conhecimento da

professora, - se 0s professores tem metodologia para ensinar matematica, e se o professor
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permite uso de instrumento como apoio para aprender a matematica, - a aceitacao foi quase

unanime com o0 quesito “sim”, os valores apontam entre 73 a 100%.

Tabela 5

Metodologia e préatica do professor — Visdo dos alunos do 4 anos A e 4° B.

80% 20%

80% 20% 96% 4%
96% 4% 100%
88% 12% 100%

3% 27%
73%  19% 8%
4% 96%

4% 96%

88% 12%
52% 48%
24% 76%
12% 88%

Quanto a questdo 24, referindo a avaliagdo do professor como bom, teve uma
inclinag&o entre as classes, 0 4° A, considera 52%, e 0 4° B, 73% de aprovagdo como bom.
J& as questdes 25 e 26, a pontuagdo ficaram entre 76 a 96% do quesito “ndo”, talvez, seja o
motivo de que algunas professoras ndo gostam de ministrar as aulas de matematica,
permitindo que outras ministre, entdo, é provavel que esses alunos avaliaram a professora

da classe, aquela que ndo gosta da disciplina matematica.

A avaliacdo da Tabela 6, relata sobre o conceito da matematica na visdo dos alunos
do 5° A, B e C. Ha uma leitura bem diversificada quanto os quesitos apresentados, por
exemplo: - a questdo 5, foi a que mais teve pontua¢ao do quesito “ndo”, obtendo o valor
entre 79 a 93% no que tange - se 0s alunos procuram cursos adicionais relacionados a sua
escolaridade. Essa questdo, esta também pontuada no quesito nos 2°, 3° e 4° ano, indicando

que todos alunos ndo procuram curso adicionais.

J4, as questdes 1, 2, 8, 9, 10, 13, 18, 22 e 23 foram muito bem pontuadas no quesito
“sim”, quando se tratava de gostar de matematica, - eles tem clara visdo que a matematica é
obrigatoria na escola, apontam que a metodologia do professor em relacdo a matematica é
suficiente, e que tem afinidade, conhecimento em matematica, - que concorda plenamente
que o professor deve ter conhecimentos pedagdgicos em matematica para refletir no ensino
aprendizado, - que utilizam de material de apoio, - usam de conhecimentos prévios em

matematica quando inicia um assunto na escola ou em outros lugares, e, - quanto a avaliacao
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do desempenho do professor como excelente, a aprovacao dos valores foram significativos

entre a 86 a 100% do quesito “sim”.

Tabela 6

Conceito da matematica - Visdo dos alunos da 5° A, B e C.

= 90% 7% 3% | 86% 1% 1% | 9%6% 4%

2 B% % 100% 9%  21%

3| 100% 64%  36% 9%  21%

T4 2% 28% 39%  61% 54%  46%

5 %  93% %  93% 21%  79%
16 66% 31% 3% | 75%  25% 5%  25%

7 69%  31% 54%  46% 9%  17% 4%
8 9% 3% 93% 7% 75%  25%

9 8%  14% 82%  18% 75%  25%

110 9% 7% 96% 4% 83%  17%

1 79% 21% 54%  46% 58%  38% 4%
(12 66%  34% 82%  18% 46%  54%

18 B% % 100% 92% 8%

(18 9% 7% 75%  25% 96% 4%

19| 10%  90% 64%  36% 100%
1200 10% @ 90% 32%  68% 100%
122 8%  14% 96% 4% | 100%

1238 100% 93% 7% 100%

Nas questdes 4, 6, 7 e 11, teve uma variacdo desequilibrada entre elas, no 5°A por
exemplo, obteve valores entre 66 a 79% das intengdes do “sim”, no 5° B 0s valores foram
dos 39 a 72%, e no 5° C os valores inicia com 21 até 79%, no que se refere a buscar
conhecimentos matematicos além da sala de aula, - de serem participantes ou, - se
questionam o professor, e, - se tem habilidades com a matematica. Os alunos da 5° A por

exemplo, estdo mais preparados com essas questdes.

Nas questbes 3, 12, 19 e 20 da Tabela 6, houve uma pequena discrepancia, e as
pontuagOes. Por exemplo: a questdo 3 perguntas se o aluno acha suficiente a duragéo do
curso de matematica na escola, a 5° A apontou 100% que “sim”, a 5°B apontou 64%, e a 5°
C, apontou 79%, ficou claro, as 5°A e C, necessitam de mais tempo para aprenderem

matematica. Quanto a questdo 12, que pergunta: - vocé ajuda seu amigo com a matematica?
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Os valores se curvaram na 5° A e B, os valores obtidos foram de 66 a 82% do quesito “sim”,
e a 5° C, apontou o valor de 54% o quesito “nao”. Analisando a 5° C na questdo 3, avaliando
a necessidade de mais tempo para a aprenderem a matematica, fica 6bvio a ndo disposicao

de tempo para dar atencdo aos amigos no que diz respeito ao ajuda-los na matemaética.

A pergunta se eles utilizam de recursos virtuais e ou internet, da questdo 19 e 20, 0s
alunos das 5° A e C apontam entre 90 a 100% do “ndo”, - eles ndo utilizam de ferramentas
virtuais, enquanto a 5° B apontou 64% do quesito “sim”, que utiliza recurso virtuais para
aprenderem matematica para a questdo 19, e 68% do quesito “ndo”, para a questdo 20, - que

ndo utiliza a internet de apoio para aprenderem matematica.

Analisando a Tabela 7, metodologia e pratica do professor na visdo dos alunos da
5°ano A, B e C, observou-se que as questdes 14, 16 e 17, se referindo a, - concordar que 0s
professores precisam ter praticas pedagOgica para ensinar matemaética, - que acham
suficiente a metodologia dos professores para ensinar matematica, - na avaliacdo,
possivelmente, os alunos ndo referiram ao professor da sua sala e sim, ao professor que gosta
de lecionar matematica, nesses quesito, os valores foram entre 89 a 97% do “sim”, enquanto
a questdo 15, que trata de exigir os conhecimentos matematico do professor, obteve valores

entre 61 a 69% do “sim”, nesse caso, talvez, eles estejam referindo ao professor da classe.

Tabela 7

Metodologia e pratica do professor — Visdo dos alunos do 5° anos A, B e C.

N° SIM NAO NULO | SIM NAO NULO | SIM NAO NULO
(14 3% % 96% 4% 96% 4%

15 69%  31% 61%  39% 69%  29% 2%
16 97% 3% 89%  11% 92% 8%

7 9% 3% 89%  11% 92% 8%

21 100% 93% 7% 4%  92% 4%
L2241 24%  76% 29% 64% 7% | 100%

25 3%  97% % 8% 1% 8%  92%

1260 3%  97% 89%  11% 100%

Na questdo 21, houve uma desigualdade entre o entendimento das classes no que se
refere ao quesito “ndo”. A 5° A apontou 100%, que “ndo” ¢ permitido, a 5% B, apontou 93%

que “sim”, que eles utilizam de ferramentas como apoio, e a 5° C apontou 92% que “ndo”,
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ndo utilizam de ferramenta de apoio, - essa questdo se refere a, - se 0 professor permite usar

ferramentas como calculadora, celular etc. como apoio para aprenderem matematica.

Grafico 4

Assuntos pedagdgicos - Metodologia e prética —Visao do professor.

Assuntos pedagdgicos - Metodologia e préatica
Visdo do professor.

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Porcento

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
NUmero das questdes

CONCORDO Totalmente CONCORDO Parcialmente
DIRCORDO Totalmente DIRCORDO Parcialmente

A avaliacdo prévia da 5° B, aparentemente refere-se que: - “esta professora deve ser
considerado pelos alunos “professora bonzinha”, permitindo o uso de ferramenta na sala de
aula como apoio para o aprendizado, sugere que os professores devem uniformizar o ensino

aprendizado na matematica.

Considerado os valores apontados pelas duas classes, 5° A e B nas perguntas 24, 25
e 26, no ponto de vista dos alunos Tabela 7, eles ndo consideram que o professor tenha um
desempenho bom, regular ou sofrivel, os valores foram entre 76 a 100% do quesito “ndo”.
Enquanto a 5° C, por sua vez, considera na questdo 24, 100% do quesito “sim”, -
respondendo bom o desempenho do professor.

Dentre os objetivos da pesquisa de conhecer melhor os “assuntos pedagogicos,
metodologia e pratica, e sobre a matematica” os 9 professores participantes sdo mulheres,
por esta razdo, “a referéncia feminina na redagdo”. Elas tem idade entre 29 a 61 anos, 4
delas, cursou magistério, 3, cursou ensino normal, € uma cursou ensino técnico em
contabilidade. Todas cursaram pedagogia, 4 delas, fizeram pds-graduacdo na area da

educacdo no que tange psicopedagogia na educacdo especial, deficiéncia intelectual,
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docéncia superior e gestdo escolar. Trabalham area entre 2 a 30 anos, no periodo vespertino,
e tém em média 30 alunos. S6 uma trabalha em outra profisséo.

A pesquisa das professoras foram dividiu-se em dois assuntos: o primeiro analisa o
“Assuntos pedagdgicos - Metodologia e pratica na Visdo do professor”, Tabela 8, Grafico
4, nos quesitos “Concordo Totalmente e Concordo Parcialmente”, e com os quesitos

“Discordo Totalmente e Discordo Parcialmente.

Tabela 8

Assuntos pedagdgicos - Metodologia e prética —Visao do professor.

8% 11% 11% 0%
2 1% 17% 56% 11%
3 78% 11% 11% 0%
4 2% 25% 22% 11%
5 8% 0% 11% 0%
6 44% 0% 44% 11%
7 T8% 0% 22% 0%
8 1% 22% 56% 11%
9 44% 22% 33% 11%
10 78% 22% 0% 11%
1% 56% 11% 22%
2 1% 11% 44% 22%

Observa-se que as questdes mais pontuadas foram as dos niumeros 1, 3, 5, 7 e 10, no
que tange a participacao e extensdo ou especializacdo voltada a matematica, - se 0S cursos
que participaram agregou conhecimentos, - se foi oferecido curso pela Secretaria da
Educacéo, - se buscou curso por iniciativa propria, - se as capacitacfes sdo oferecidas pela
Secretaria da Educagdo, os valores ficaram entre 78 a 89% do quesito “Concordo
Totalmente”, as questdes 6 € 9, empataram nesse quesito e obtiveram 44%, no que tange a

busca por cursos relacionados ao seu trabalho por iniciativa prépria.

Agora, as questdes 2, 4 e 8, entdo relacionadas a obrigatoriedade na participacao de
cursos, - se as duracOes dos cursos frequentados foram suficientes, - se tem dispensa de
ponto quanto realizam cursos oferecidos pela Secretaria da Educacdo, essas perguntas

obtiveram valores baixos entre 11 a 25% do quesito “Concordo Parcialmente”. Enquanto a
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pergunta 11, quando se a informacdo em relacdo a capacitacdo é anunciada a tempo para se

organizarem, obteve 56% do quesito “Concordo Parcialmente”.

As questdes 2, 6, 8 e 12 foram as mais pontuadas, veja Tabela 8, com os valores entre
44 a 56%, no quesito “Discordo Totalmente”, nelas, perguntava se elas eram obrigadas a
participar de cursos, - se buscavam cursos por iniciativa propria, - se as capacitacfes sao
oferecidas pela Secretaria da Educacédo e se havia dispensa do ponto, se tinha quadro de
aviso especifico para a divulgacdo de cursos oferecido na escola. Relativamente, elas

discordam totalmente com as questdes.

Na Tabela 9, a questdo numero 14 foi cancelada por se tratar de resposta numerica,
fugindo, no entanto, dos propdsitos dos quesitos da pesquisa que ¢ “Concordo totalmente e
Concordo parcialmente", e “Discordo totalmente e Discordo parcialmente".

Tabela 9

Assuntos pedagdgicos — Sobre a matematica —Visdo do professor.

13 22% 0% 22%
14 0% 0% 0%
5 0% 11% 44%
16 44% 0% 11%
7 33% 33% 11% 33%
8| 33% 67% 11% 0%
9 8% 11% 11% 0%
120 | 100% 0% 0% 0%
21 8% 11% 0% 11%
22 2% 56% 22% 11%
23 8% 22% 0% 0%
24 44% 22% 22% 11%
25 89% 11% 0% 0%
26 8% 22% 0% 0%
21 3% 22% 11% 33%
28 3% 33% 0% 33%

100% 0% 0% 0%
. 44% 33% 11% 0%
- 67% 11% 11% 0%

67% 11% 22% 0%
838 33% 6% 11% 22%
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Por se tratar diretamente das praticas pedagogicas das professoras para refletir no
aprendizado de contetdo matematico para os alunos, - se sdo exigido seus conhecimentos, -
se elas tinham metodologia, - se utilizavam material de apoio ou virtual como metodo como
método de ensino, - se elas utilizam de algum recurso visual, e se elas utilizam
conhecimentos previos de matematica quando inicia um novo assunto em sala de aula, houve
pontuacdo significativa e positiva das professoras entre as questdes 19, 20, 21, 23, 25, 26 e
29, das quais, obtiveram valores entre 78 a 100%, praticamente empatam com as intensdes

do quesito “Concordo Totalmente”.

Grafico 5

Assuntos pedagdgicos — Sobre a matematica —Visao do professor.
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Possivelmente, as questBes 13, 15, 16, 24, 30, 31 e 32, Grafico 5, explica o que ja foi
dito anteriormente sobre ndo gostar de ministrar aulas de matematica, - “cada sala tem sua
professora, algunas delas, ndo fazem questdo ou ndo gostam de ministrar aulas de
matematica", entdo, com a permissao da direcdo da escola, elas trocam as aulas no dia da
matéria matematica com a professora que gosta”, comparando com as respostas dos alunos,
referentes as mesmas perguntas, nao se sabe precisamente quem eles avaliaram, “se foi a
professora da classe, ou aquela que ministra as aulas de matematica”. Neste caso, houve um
desemquilibrio nos valores das respostas, que apontou entre 44 a 67% no quesito “Concordo
Totalmente”, esses valores refletiu na pontuacdo baixa por se tratar dos assuntos sobre as
professoras terem interesse em fazer capacitacao especifica para agregar novos metodos no

ensino de matematica para os alunos das anos iniciais, - se aceitaria a op¢ao de nao ministrar
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as aulas de matematica, - se gosta de ensinar matematica, - se 0 conhecimento delas eram
suficiente para o ensino da matematica, - como o desempenho em matematica dos alunos é

excelente, bom ou regular.

Sobre as questdes 18 e 22, obtiveram valores entre 56 a 67% no quesito “Concordo
parcialmente”, observou-se que, as professoras tém pouco conhecimento de matematica e

que elas, ndo acham suficiente para ensinar.

As questdes menos pontuadas foram as 17, 27, 28, e 33, que obtiveram 33% das
intensdes no quesito “Concordo totalmente”, nos outros quesitos ndao houveram
manifestacdes significativas, por isso, a ndo observacao e relatos. Nelas, tratava-se de ter
afinidade com a matematica, - de utilizarem a internet como apoio para ensinar a
matematica, se elas permitiam o uso de calculadora, celular etc. como apoio para o ensino
da matematica, e, ndo souberam responder se o desempenho dos seus alunos era
consideravel como sofrivel nas aulas de matematica. Por esta razdo, a observacao, “se a
professora necessariamente ndo ministra as aulas de matematica, € evidente, que ndo sabera

responder essas questdes, neste sentido, a avaliagdo dos alunos feita por elas, é falho™.

7.1 Relatos de alunos e professores dos 3° aos 5° anos.

Nos questionarios tanto para alunos como para os professores, existia um campo para
comentarios “Vocé tem algum comentario? ”, alguns alunos e professores fizeram a
gentileza de relatar algumas observacdes importantes contribuindo na construgdo dos
conceitos e criticas do ensino aprendizagem da matematica. A apresentacdo dos relatos,
seguira a fidelidade do texto. A 3° ano, responderam desta forma: [...] o meia ajuda muito
agemte a premde comta de matematica e a professora também. [...] 0 emei ajuda muito a
matematica nao e sO na escola emtodos os lugares. [...] eu gostei de aprender matematica
com a minha professora Ana Paula. [...] iso foi incrivéo, continha de mais e muito bom. [...]
a professora, temque passar 10.000 mil lousas de licdo para muitos alunos, 10.000 eu acho
pouco. Quanto os alunos do 4° A [...] gostei do questionario. Mas podim fazer de outras
maneiras (materiais). Também acho que é muito pouco tempo de matematica. Eu super amo
matematica! Bom €isso e amei 0 questionario. [...] sim, ndo tem material bom ndo. Gosto de
portugués tem que ter livro de matematica. [...] eu tenho dificuldade na matematica mas
aprendo rapido, as veses eu acho que matematica e dificil mas eu gosto de matematica.
Agora, 0s comentarios dos alunos do 4° B, [...] 0 meu aprendizado esta 6timo e a explicagdo

é 6tima. [...] sim, eu gosto de matematica porque a professora sabe espircar muito bem. [...]
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eu acho que o ensino da matematica é 6tima, a professora esplica a matéria e ajuda mas para
mim o tempo de matematica é excelente. [...] eu gosto na parte da matematica nas conta de
dividir, oque acho ruim é que a professora ndo passa o que cai na prova. Todos alunos da 5°
A, comentaram e disseram que o livro emai é excelente e que nele aprendem e gostam da
matematica. A maioria dos alunos do 5° B, comentou que, gostam das aulas de matematica
porque estdo aprendendo multiplicacdo e divisdo, outros disseram, ter dificuldades mas
aprendem com auxilio de amigos, e outros relataram desta forma: [...] eu gostaria que quando
a professora explicasse todos ficassem quietos, porque ndo da para endender direito. [...]
queria que essa sala fosse queta. [...] eu queria que fosse bem gostozo com um siléncio
danado, e tirasse aqui aqueles bagunceiros né que sempre faz bagunca... ai é dificil né
juntando os que sempre bagunca, os professores perdendo a cabeca, ai ndo tem consentracao.
Uma aluna disse que: [...] gosto muito de matemaética, eu queria que sé os alunos excelentes
ficasse na classe, pois as vezes o0s alunos bagunceiro atrapalham a professora, ai, deixamos
de aprender. Na 5° C, um aluno sé comentou e disse que tem dificuldades em aprender a

matematica na sala de aula pede ajuda aos pais e diz que eles séo o seu reforco.

Os comentéarios das professoras foram mais especifico a pedagogia de ensino
aprendizado, como segue: [...] hoje o ensino da matematica principalmente no ensino
estadual € bem complexo principalmente nos anos iniciais. Onde paltado no EMAI (ensino
da matematica nos anos iniciais) se tornou muito de leitura de poucas atividades.
Aprendemos de uma forma mais ndo podemos ensinar da mesma. Os pais reclamam de
poucas atividades no caderno, mas, é o foco da EMAI, mesmo achando complexo e chato
para 0s que ndo estdo alfabetizados. [...] o desempenho do aluno é avaliado de forma
individual e de acordo com as habilidades esperadas, - por conteudo, bimestre etc. Aqui
temos um comentario de duas professoras pds-graduada, uma, em psicopedagogia em
educacao especial, [...] ja fiz varios cursos de matematica, o que auxilia muito no processo
de aprendizagem e de ensino. No geral, é imprenscindivel ques se utilize materiais concretos
para aquisi¢do de conceitos matematicos. Os jogos sdo instrumentos importantissimos, que
proporcionam prazer e estimulam o raciocinio 1égico, principalmente aos que apresentam
dificuldade de aprendizagem. A maneira em que a aula é conduzida também ¢é fator
importante nesse processor. A professora pos-graduacdo em deficiéncia intelectual,
assinalou as respostas que eram para serem respondidas por um “x” nos quesitos “concordo

totalmente e concordo parcialmente, discordo totalmente e discordo totalmente, respondeu
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com a palavra “sim, ndo e as vezes” € comentou com a simples palavras: [...] percebi que

algumas perguntas foram confusas.

A maioria dos alunos assumiu ter dificuldades para aprender matematica, muitos,
afirmam ter apoio das professoras e que gostam do modo que elas ensinam. Outros alunos,
disseram quando as professoras utilizam recursos didaticos, jogos matematicos, e associa a
brincadeira aos contetdos, e quando fazem acompanhamentos individuais, se sentem
favorecidos e incentivados no processo de ensino. Uma aluna em particular desabafou
dizendo que gostaria muito, muito mesmo, que uns alunos (citou até nomes), bagunceiros
fossem dominados pela professora e retirados da sala, pois, ela gosta muito da matematica

e gostaria de aprender melhor e com mais prazer.

Ao analisar os comentarios das professoras, foi possivel verificar que : a) algumas
acham gue hoje o ensino da matematica principalmente no ensino estadual é bem complexo
principalmente nos anos iniciais, que 0 ensino se tornou em “leitura e poucas atividades”;
b) que aprendem de uma forma, mais, ndo podem ensinar da mesma; c) que 0s pais
reclamam por ter poucas atividades no caderno; d) acreditam que o desempenho do aluno é
avaliado de forma individual e de acordo com as habilidades esperadas; e) auxilia no
processo de aprendizagem e de ensino, no geral, acha imprescindivel a utilizacdo de
materiais concretos para aquisicao de conceitos matematicos, e que, proporciona prazer e
estimulam o raciocinio l6gico dos alunos, principalmente aqueles que apresentam
dificuldade de aprendizagem, e também, acham que a maneira em que a aula é conduzida

pelo professor também é fator importante nesse processo.
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CONCLUSAO

N&do had esgotamento nos dados aqui apresentado, muito menos inquieta as
indagacOes do autor no que tange solucionar o problema da pesquisa, que refletem
diretamente o aprendizado de contetdos de matematica no ensino aprendizado Ciclo | dos
2° aos 5° anos. O mesmo foi possivel de ser verificado o estudo apontando e reconhecendo
que a capacitacdo e especializacdo dos professores que lecionam aulas de matematica lhe
confere a prépria resiliéncia, adaptando-os as mudancas, fazendo com que eles superem
obstaculos e enfrentam pressdes em situacdes adversas na sala de aula, obtendo solugdes
taticas para os embaracos. A capacitacdo e especializacdo é fundamental e proporcionara
praticas pedagogicas, planejamentos, fortalecimento nas suas habilidades e conhecimentos,

e sobretudo, estratégias, assim, sua atuacdo em matematica ndo tera limites e possibilidades.

Os objetivos, foram contemplados parcialmente, pois, faz-se necessario um estudo
mais amplo com professores e alunos em escolas da regido, assim, a pesquisa possibilitara
uma interpretacdo maior e aplausiva no que refere as praticas - pedagogicas e metodoldgicas
dos professores de matematica, - sobre o conceito propriamente dito, a metodologia e pratica
do professor de matematica na visdo do aluno do Ensino Fundamental Ciclo | dos 2° aos
5°anos, pois, neste estudo, e em particular, houve divergéncias significativas nas respostas
de algumas questdes. O autor, ndo considera este efeito um fenémeno, pois, observou que
cada sala tem sua professora, algunas delas, ndo fazem questdo ou ndo gostam de ministrar
as aulas de matematica, entdo, trocam as aulas com outras professoras no dia da matéria de
matematica, desta forma, as questdes provavelmente confundiu sua prépria avaliacdo, e
obviamente, a confusdo inerente dos alunos quanto ao avaliar a professora da classe, ou

aquele que ministra as aulas de matematica.

Conclui-se, porém, e sugere, que os profissionais da Escola Estadual Joaquim
Gongcalves Ferreira da Silva, padronizem seus metodos de ensino, utilizem de materiais
pedagdgicas disponiveis na escola para auxilia-los no ensino aprendizado. Adiquirir
autonomia para dominar alunos baderneiros por ndo permitirem o bom andamento do ensino
e impede seus colegas o direito e desejo de aprender, e, sobretudo, serem polivalentes

verdadeiramente.

A metodologia de ensino dos professores que ministram aulas de matematica, podem

contribuir de maneira positiva na aprendizagem dos alunos. Por isso, faz-se necessario a

capacitacdo destes profissionais e especificamente para 0 ensino da matematica. E



Os conhecimentos e as praticas pedagdgicas... 70

importante conhecer contetdos matematicos e deparar com estratégias para ensinar com
facilidade de modo que auxiliem os alunos a chegarem a solucdo de um problema,

contribuindo de maneira positiva fatores associados na aprendizagem dos alunos.

H4 ainda caminho turvos a ser percorrido, inimeros estudos no seu tempo a serem
realizados, grande valores e poderes de exploragdes que existe no ambito da educacao
matematica. Recomenta-se investigagcdes provocantes e estimulantes no futuro cientifico, de
modo que percebamos melhor os fatores que dominam a aprendizagem da matematica para
os alunos. Neste estudo, aparamos uma reduzida investigagao que se propds contribuir aos

futuros investigadores da ciéncia e educacdo uma andlise conduzente.

Espera-se, que destes sete capitulos e a analise de dados obtidos na escola,
construidos nesta tese, possam servir como referéncias para ampliar o entendimento e
conhecimentos prévios sobre a pedagogica e metodoldgica dos professores de matematica,
e sobre o conceito, a metodologia e préatica do professor de matematica na visao do aluno do

Ensino Fundamental Ciclo | dos 2° aos 5°nos.
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RECOMENDACOES

Recomenda-se, desse modo, aos futuros cientistas, ultrapassar os limites da
investigacdo, ampliando assim, as informagdes com maior magnitude e entendimento para
futuras extracGes efetiva de dados mais especificos a introducdo de novas leituras. Esta tese,
em particular, se traduz no verdadeiro conhecimento, que se reduziria em: saber, fazer e ser,
obter instrumentos e teoria para desenvolver o trabalho metodoldgico com eficécia e a
prética, que sdo ingredientes necessarios para cada professor combinados os diferentes
modos; - a teorias e evidéncias, experiéncias, arte, masica, tecnologia e atitudes. Para isso,
fez-se necessario inimeras leituras, reflexdes e o discernimento entre entender 0s assuntos
pedagdgicos e a metodologia e pratica, e sobretudo, a matematica na visao do professor e 0s
conceitos da matematica e a metodologia e pratica do professor nas diferentes visGes dos

alunos dos 2° aos 5° anos do ensino fundamental.
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Anexo 1 — Identificacdo da unidade escolar — P.1.
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Anexo 2 — Identificacdo da unidade escolar. P.2.
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Apéndice 1 — Carta de apresentacdo e questionario caracterizacdo do aluno

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS POLI’T,ICAS, JURIDICAS Y DE LA
COMUNICACION

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Alunos,

Quero informar que o carater ético deste Questionario - Caracterizacao do professor,

asseguro a preservacédo da identidade e informacges pessoas dos participantes.

Uma das metas para a realizagdo deste estudo é meu comprometimento como
pesquisador em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da pesquisa através
da publicacdo do Artigo cujo nome Os conhecimentos e as praticas pedagdgicas dos
professores do ensino fundamental — Ciclo | (2° ao 5° ano) e seus reflexos no aprendizado
de contetidos de matematica, que sera disponibilizado para futuras pesquisas.

Solicito através de assinatura no campo abaixo a autorizacdo, e permissdo para a
divulgacdo dos resultados e suas respectivas conclusdes, em forma de analise de dados da

pesquisa realizada, preservando sigilo e ética, conforme seu consentimento.

Por favor, atente-se as perguntas. Se vocé ndo sabe qual resposta assinalar, por

gentileza, escolha entre as alternativas a que lhe parece mais apropriada.
Sua participacdo € de grande valia para o futuro da Ciéncia da Educacao.
Obrigado.

Pedro Varjéo Ferreira.

Assinatura de Autorizagao do Participante
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QUESTIONARIO — CARACTERIZACAO DO ALUNO

1. DADOS PESSOAIS

Nome: género: () Masc. () Fem.

Data de nascimento: [/ Natural de:

2. ESCOLARIDADE
Ano: Ensino: () Fundamental ( ) Médio
( ) Normal () Técnico

2. SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

Ne° PERGUNTAS SIM | NAO

1. | Vocé gosta de matematica?

2. | A matematica é obrigatdria na sua escola?

A duragdo do curso de matematica (quantidade em horas), é suficiente para
VOC&?

Vocé busca conhecimentos matematico além do que aprende em sala de
aula?

5. | Vocé procura cursos adicionais relacionados a sua escolaridade?

6. | Vocé é um aluno participante na classe?

Vocé é um aluno que questiona o professor quanto ao ensino de
matematica?

8. | Vocé acha que a metodologia no ensino de matematica é suficiente?

9. | Vocé tem afinidade com a matematica?

10.| Vocé tem conhecimento de matematica?

11.| Vocé tem habilidade com a matematica?

12.| Vocé ajuda seus amigos (as) na matematica?

Vocé concorda que ter conhecimentos pedagdgicos em matematica

13. refletem no aprendizado de conteddo matematico?

Vocé concorda que ter praticas pedagdgicas em matematica refletem no

14. aprendizado de conteddo matematico?
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15.

Vocé exige muito do conhecimento matematico do seu professor?

16.

Vocé acha que o conhecimento de matematica do seu professor é
suficiente para te ensinar?

17.

Vocé acha que seu professor tem metodologia para ensinar matematica?

18.

Vocé utiliza material de apoio para aprender matematica?

19.

Vocé utiliza algum recurso virtual para aprender matematica?

20.

Vocé utiliza internet de apoio para aprender matematica?

21.

Seu professor permite uso de calculadora, celular etc. como apoio para
aprender matematica?

22.

Vocé utiliza os conhecimentos prévios de matematica quando inicia um novo
assunto qualquer em sala de aula ou em outros lugares?

23.

Vocé avalia o desempenho em Matematica dos professores como: Excelente?

24.

Vocé avalia o desempenho em Matemaética dos professores como: Bom?

25.

Vocé avalia o desempenho em Matemaética dos professores como: Regular?

26.

Vocé avalia o0 desempenho em Matematica dos professores como: Sofrivel?

Vocé tem algum comentario? (Use 0 Verso se necessario)
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Apéndice 2 — Carta de apresentacdo e questionario caracterizacdo do professor.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Caro (a) Colegas da Escola Estadual Joaquim Gongalves Ferreira da Silva

Quero informar que o carater ético deste Questionario - Caracterizacdo do Professor,

assegura a preservacao da identidade e informac@es pessoas dos participantes.

Uma das metas para a realizacdo deste estudo, € meu comprometimento como
pesquisador em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da pesquisa através
da publicacdo do Artigo cujo nome “Os Conhecimentos e as Praticas Pedagogicas dos
Professores do Ensino Fundamental — Ciclo I (2° ao 5° ano) e seus Reflexos no Aprendizado
de Conteudos de Matematica”, com a orientacdo do Professor e Doutor Carlos Henrique
Medeiros de Souza. Que sera disponibilizado a todos para futuras pesquisas.

Solicito através de assinatura no campo abaixo a autorizacdo, e permissao para a
divulgacdo dos resultados e suas respectivas conclusdes, em forma de analise de dados da

pesquisa realizada, preservando sigilo e ética, conforme seu consentimento.

Por favor, atente-se as perguntas. Se vocé ndo sabe qual resposta assinalar, por

gentileza, escolha entre as alternativas a que lhe parece mais apropriada.

Sua participacdo € de grande valia para o futuro da Ciéncia da Educagéo.

AUTORIZACAO DE PROFESSORES

Eu, , RG/CPF
autorizo e abaixo assino, que as informages obtidas na pesquisa cientifica do
Pesquisador Pedro Varjdo Ferreira possam ser publicadas em aulas, semindrios, congressos, palestras,
periddicos cientificos, site etc., porém, ndo deve ser identificado por nome em qualquer uma das vias de
pesquisa.

Assinatura do participante
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS, JURIDICAS Y DE LA COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

QUESTIONARIO — CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

Nome: género: () Masc. () Fem.

Data de nascimento: / / Natural de:

2. ESCOLARIDADE

Ensino Médio: ano de concluséo: ( ) Escola Publica ou ( ) Escola
Particular
( ) Normal. ( ).Técnico . () Magistério

3. FORMACAO ACADEMICA

Curso: ano de conclusdo:

Curso: ano de conclusédo:

3.1 P6s-Graduacéo (Especializacéo)

Curso: ano de conclusio:

Curso: ano de conclusao:

Titulo da Monografia:

3.2 Mestrado

Curso: ano de conclusio:

Curso: ano de conclusao:

Titulo da Monografia:

3.3 Doutorado

Curso: ano de conclusio:

Titulo da Monografia:
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4. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Ha& quantos tempo vocé trabalha na area de Educacdo como Professor?

83

Quial (is) ciclo (s) vocé leciona nessa Escola:

E como professor (a) de Matemaética?

4.1 Vinculo com essa Escola
( ) Efetivo () Interino/Substituto ( ) Outros :

Turno em que trabalha nessa Escola: ( ) Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno
Qual é a sua jornada de trabalho semanal?

Quanto tempo leciona no Ensino Fundamental?

Na rede Municipal? Como Efetivo?

Na rede Estadual?

Na rede Privada?

Vocé trabalha em outra escola? . Qual func¢éo?

Vocé leciona outras matérias? () sim () ndo. Se sim, quais:

Onde: Setor Pablico () Privado ( ).
Exerce outra profissao além de Professor? ( ) sim ( ) ndo
Qual? . Onde?

5. SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

a) Em quais fases vocé ministra a disciplina?

b) Quantas aulas por semana?

c) Qual a carga horéaria semanal dessa disciplina?

d) Qual o tempo de duracdo de cada aula?

e) Quantos alunos vocé tem (média) por turma?

QUESTIONARIO

AVALIACAO

Ne PERGUNTAS Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente | parcialmente | totalmente

Participou de algum curso de
extensdo ou especializacao

1. | voltado para o Ensino da
Matematica para alunos das anos
iniciais?

Era obrigatorio a sua participacdo
no curso acima?

O curso que vocé participou
acima, agregou conhecimentos?
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A duracdo do curso acima

4. | (quantidade em horas), foi
suficiente?
5 Esse curso foi oferecido pela
" | Secretaria da Educacao?
6 Vocé buscou esse curso por
" | iniciativa prépria?
\/océ procura cursos
7. | relacionados ao seu trabalho
especifico por conta propria?
Quando as capacitacdes sdo
8. | oferecidas pela Secretaria da
Educacéo ha dispensa do ponto?
Quando as capacitacdes sdo
9 oferecidas pela Secretaria da
" | Educacéo o Diretor da Escola
incentiva a sua participagdo?
Como vocé fica sabendo das
10, | ofertas de capacitagdo  ou
especializacdo que sdo oferecidas
pela Secretaria da Educacio?
Vocé é informado com tempo
suficiente para organizar sua
11 agenda das atividades ou cursos
oferecidos pela Secretaria da
Educagdo?
Existe na sua Escola um quadro
12. | de aviso especifico para a
divulgacdo de cursos oferecido
pela Secretaria da Educacio?
Vocé tem interesse em fazer uma
capacitagdo  especifica  para
13. agregar novas metodologias no
ensino de matematica para 0s
alunos das anos iniciais?
Quantas horas por semana voceé se
14. | dedica em sala de aula com o
ensino de Matematica?
Se houvesse a opgao de vocé ndo
15. | ministrar as aulas de Matematica
na sua sala vocé aceitaria?
16. | Vocé  gosta de  ensinar
matematica?
17. | Vocé tem afinidade com a
matematica?
18. | Vocé tem conhecimento de
matematica?
Vocé  concorda que  ter
19 conhecimentos pedag6gicos em

matematica refletem no
aprendizado de conteudo
matematico para os alunos?
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20.

Vocé concorda que ter préaticas
pedagbgicas em  matematica
refletem no aprendizado de
conteido matematico para 0s
alunos?

21.

Os alunos exigem muito do seu
conhecimento matematico?

22,

O seu conhecimento de
matematica é suficiente para
ensinar?

23.

Vocé tem metodologia para o
ensino da matemética?

24,

O seu conhecimento é suficiente
para o ensino da matematica?

25.

Vocé utiliza material de apoio
para 0 ensino da matematica?

26.

Vocé utiliza algum recurso visual
para 0 ensino da matematica?

27.

Vocé utiliza internet de apoio para
0 ensino da matematica?

28.

Vocé permite uso de calculadora,
celular... como apoio para 0
ensino da matematica?

29.

Vocé utiliza o0s conhecimentos
prévios de matematica quando
inicia um novo assunto em sala de
aula?

30.

Vocé avalia o desempenho em
Matematica dos alunos como:
Excelente?

31.

Vocé avalia o desempenho em
Matematica dos alunos como:
Bom?

32.

Vocé avalia o desempenho em
Matematica dos alunos como:
Regular?

33.

Vocé avalia o desempenho em
Matematica dos alunos como:
Sofrivel?
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Apéndice 3 — Autorizacéo do Diretor de escola.

Fscola Estadual Joagquim Gongalves Ferreira da Silvy
Rua Vespasiuno, s Estincia Fratémidade, ltdquagucoctiiba, $30 Pauls - CLp. 08.589-030

Diretor de Bscola Professor Fher Barbosa

Encontro-me a realizar uma nvestigaglio, no dmbito de Tese de Mestrado em Ciéncia
da Fducagio aprovada pelo UAA - Universidade Autbnoma de Assungio, na Arca de
Canhecimentos ¢ Praticas Pedagdyica de Professores ¢ Contetidos da Matemduica, cujo
wma & Os Conkecimentos ¢ as Priticas Fedugdgicas dos Professores do fnsin
Fundamental  Ciclo 7 (1 o 5¢ ana) ¢ sens Reflexos o Aprendizade de Conteddos de
Natemditica, com a orientagdo do Professor ¢ Doutor Carlos Henngue Medeiros de Souza

O objetivos geral desta pesquisa €. - verilicar como os conhecimentos matematicos
€ a pratica pedagégica dos prolessores que lecionam no Ensino Fundamental Ciclo 1,
refletem no aprendizado da matemdtica para os alunos do 5° ano; com o ohjetivo especifico
em: - ldentificar &s habilidades e compel¢ncias para a atuagio de professores no fundamental
ciclo I; - Analisar as COMPCténcias que estiio previstas pdra ¢ aiuno cgresso do ensino
fundamental ! em relagio a conteddo de matematica: ¢ - Verificar o rendimento escolar
apresentado pelos alunos em relagdo aos contendos de matematica no cnsino fundamental
ciclo I

Quero informar que o cariter ético destc Questiondrio - Caracterizaciio do
Professor ¢ Questionario dos Alunos em anexo, certilico a preservagdo da identidade c
informagdes pessoas dos participantes ¢m qualquer uma das vias de publicagio ou uso.

Uma das metas pam a realizacdio deste cstudo é mey comprometimento como
pesquisador em passibilitar aos participantes, um retorno dos resultados da pesquisa atraves
da publicacio de Artigo Cientifico que [uturaments serd dispombilizado a todos.

Solicito através de assinatura no c:impo abaixo a uuterizagio, ¢ permiss3o para a
aplivagdo desta pesquisa nesta Escola Estadual Joaquum Gongalves Ferrcira da Silva e que
as informagdies obtidas possam ser publicadas cm aulas, seminarios, congressos, palestras

ou periodicos cientificos,

Agradeco a colaboragio.
Pedro Varjao Ferreira, The oS ,ﬁs‘,‘o’;f e
Reg, MEC A2.071
Dirpdor
Direty Ola Professor Eber Barbosa

Questiondrio - Salicitagio de permissio o diretor de eszoly

Pesquisa de Mestrado em Cigneia da Educagio de Pedro Varjso Ferreira 29 de agosto de 2017 P&. 1 des



Os conhecimentos e as praticas pedagdgicas... 87

Apéndice 4 — Validacéo de Instrumento da pesquisa

VALIDAR INSTRUMENTO DA PESQUISA

Para validar o instrumento da pesquisa do Professor e Pesquisador Pedro Varjao
Ferreira, reuniu-se na Escola Estadual Joaquim Gongalves Ferreira da Silva, uma
comissio de 4.__0_ profissionais, onde foi apresentado como Pauta da reunido: - o
Questiondrio « Caracterizagio do Professor ¢ a Proposta para alunos, que é: -
Venificar o rendimento escolar apresentado pelos alunos em relagdo aos contetidos de
malematica no ensino fundamental ciclo I, no dmbito de Tese de Mestrado em Ciéncia da
Educaglio aprovado pelo UAA ~ Universidade Auténoma de Assunglio, na Area de
Conhecimentos e Praticas Pedagdgica de Professores e Contetidos da Matemdtica, cujo
tema ¢ Os Conhecimentos e as Prdticas Pedagégicas dos Professores do Ensino
Fundamental - Ciclo I (1° ao 5° ano) e seus Reflexos no Aprendizado de Contesidos de
Matemdtica.

O pesquisador certifica aos participantes, um retorno dos resultados da pesquisa
através da publicagdo do Artigo cujo nome “Os Conhecimentos ¢ as Prdticay
Pedagagicas dos Professores do Ensino Fundamental — Ciclo I (1° ao 5° ano) ¢ seus
Reflexos no Aprendizado de Conteudos de Matematica ", que ser disponibilizado a todos
para futuras pesquisas,

pata L2/ 0 no.

Local da Reuniiio
Escola

Sala de reunido da escola (). Sala da Coordenagdo da escola ( ). Sala do Diretor de

escola (). Omm:Mweawm

Horirio de inicio da reunido: _ My 30 e
Horirio do fim da reunido: 49 &M

Dados dos participantes
Nome por extenso Cargos Assinatura Telefone

5 .1

ﬁﬂ%i 322 Cristing A Nogu
Pedagoga

!“) 4 G. 45.350.018-5

3313934168
q4£3#3.353;

)j _&i: Y64 ¥0(

2 ‘Q‘M .
y & 96499 .549%
a W. . '7637¥’m
o o | Cond - @f G35 10255

Obrigado.
Professor ¢ Pesquisador Pedro Varjdo Ferreira.

Questionario ~ Validar instr
Pesquisa de Mestrado em Ciéncia da Educaclo de Pedro Varjio Ferreira
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Apéndice 5 — Autorizacéo dos pais de alunos

AUTORIZACAO DOS PAIS DE ALUNOS PARTICIPACAO DE PESQUISA
CIENTIFICA

Estamos convidando seu filho ou filha para participar de uma pesquisa cientifica a
ser realizada na Escola Estadual Joaquim Gongalves Ferreira da Silva com o tema “Os
Conhecimentos e as Préaticas Pedagogicas dos Professores do Ensino Fundamental — Ciclo |
(2° ao 5° ano) e seus Reflexos no Aprendizado de Contetdos de Matematica”, do
Pesquisador Pedro Varjéo Ferreira, pesquisador e estudante da Universidade Autdnoma de
Assuncéo - Ciéncia da Educacdo. Sua pesquisa, tem como finalidade a defesa de uma Tese
de Mestrado em Ciéncia da Educacdo com a orientacdo do Professor e Doutor Carlos

Henrique Medeiros de Souza. Para tanto, necessitamos do seu consentimento.

A pesquisa tem como objetivo geral: - verificar como os Conhecimentos
Matematicos e a Prética Pedagodgica dos Professores que Lecionam no Ensino Fundamental

Ciclo I, Refletem no Aprendizado da Matematica para os Alunos do 5° ano.

Serdo utilizados como instrumentos de coleta de dados um questionario com 3 (trés)
paginas; - a primeira pagina sera a carta de apresentacdo da pesquisa, depois 0 questionario
com duas paginas contendo perguntas sucintas a cunho pessoal do aluno e 26 perguntas
sobre questBes matematica. A pesquisa sera realizada nas dependéncias da Escola. O dia e
horéario serdo previamente agendados e avisado aos senhores e alunos. Certificamos que a

identidade de seu filho ou filha sera preservada.

Considera-se uma oportunidade que seu filho ou filha terdo ao participar e colaborar
com a pesquisa, e que sera de grande valia para o futuro da Ciéncia em Educacdo.

AUTORIZACAO DOS PAIS DE ALUNOS

Eu, , RG/CPF
, abaixo assinado, concordando que meu filho
ou filha , Pparticipe da pesquisa cientifica como

colaborador.
Assinatura do responsavel:

Agradecemos desde ja sua atencao!
Estancia Fraternidade, Itaquaquecetuba
Pedro Varjdo Ferreira

Vocé tem algum comentario? (Use 0 verso se necessario)



