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“Mudar € preciso, ainda que permanecer seja sempre mais facil: avaliar plenamente
¢ imprescindivel, ainda que medir seja extremamente confortavel”.

(Antunes, 2013, p.52)
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RESUMO

Este presente estudo discorre sobre a avaliacio qualitativa na perspectiva da Educacéo
Integral. Esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo de avaliagdo qualitativa, como
ferramenta no ensino aprendizagem, numa escola publica de Educacdo Integral. Esta
pesquisa ocorre no Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes, escola de Educacéo Integral, em
2017. Este estudo apresenta-se através de coleta de dados, numa abordagem qualitativa, com
enfoque exploratorio, descritivo e interpretativo. Para alcancar os objetivos propostos foram
utilizados como instrumentos da pesquisa, questionarios para professores e alunos, e
entrevista para os gestores, além de uma minuciosa analise da Atas dos Conselhos de Classe
de 2016 e 2017, para que os critérios de avaliacdo fossem verificados, de acordo com sua
consonancia com Regime Escolar da Bahia, e que o processo avaliativo fosse caracterizado e
conhecido por meio das perspectivas dos estudantes, professores e gestores da referida
unidade escolar. Este estudo apresenta-se através de coleta de dados, numa abordagem
qualitativa, com enfoque exploratério, descritivo e interpretativo. Todo o estudo foi
teoricamente elaborado a partir das contribuicdes de Luckesi (2003 e 2005), Antunes (2013),
Hoffmann (2006), Schellin (2015), dentre outros. Os resultados dessa pesquisa revelaram
que o processo avaliativo da escola em questdo acontece de forma diferenciada, onde todos
0s sujeitos da pesquisa sao envolvidos, e em sua maioria acreditam que a escola esta no

caminho certo.

PALAVRAS-CHAVE: ensino aprendizagem; avaliacdo qualitativa; educacdo integral.
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RESUMEN

Este presente estudio discurre sobre la evaluacion cualitativa en la perspectiva de la
Educacién Integral. Esta investigacion tiene como objetivo analizar el proceso de evaluacion
cualitativa, como herramienta en la ensefianza del aprendizaje, en una escuela publica de
Educacién Integral. Esta encuesta se realiza a través de la recoleccion de datos, en un
abordaje cualitativo, con enfoque exploratorio, descriptivo e interpretativo. Para alcanzar los
objetivos propuestos fueron utilizados como instrumentos de la investigacion, cuestionarios
para profesores y alumnos, y entrevista para los gestores, ademas de un minucioso analisis
de las Actas de los Consejos de Clase de 2016 y 2017, para que los criterios de evaluacion
fueran verificados, de acuerdo con su consonancia con Régimen Escolar de Bahia, y que el
proceso de evaluacion fuera caracterizado y conocido por medio de las perspectivas de los
estudiantes, profesores y gestores de la referida unidad escolar. Este estudio se presenta a
través de la recoleccion de datos, en un abordaje cualitativo, con enfoque exploratorio,
descriptivo e interpretativo. Todo el estudio fue tedricamente elaborado a partir de las
contribuciones de Luckesi (2003, 2005 y 2009), Antunes (2013), Hoffmann (2003), Schellin
(2015), entre otros. Los resultados de esta investigacion revelaron que el proceso de
evaluacion de la escuela en cuestion ocurre de forma diferenciada, donde todos los sujetos
de la investigacion estan involucrados, y en su mayoria creen que la escuela esta en el camino
correcto.

PALABRAS CLAVE: ensefianza aprendizaje; evaluacion cualitativa; educacion integral.
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INTRODUCAO

Compreende-se que no processo ensino aprendizagem, a avaliagdo reflete a vida escolar
do aluno e o desempenho da préatica docente do professor, pois é uma ferramenta norteadora do

agir pedagdgico, tendo como objetivo o sucesso do educando.

A avaliacdo pretende tracar objetivos que atendam aos contetidos procedimentais,
conceituais e atitudinais do aluno, permitindo ao educador uma revisdo em seus conteudos e
metodologias, face a um universo distinto que a sala de aula abrange, e dessa forma, preconizar

a melhoria do aprendizado escolar.

Julgar, ndo é uma tarefa facil para o educador, exige responsabilidade e postura ética,
principalmente porque envolve a observacdo dos aspectos qualitativos, aos quais séo
apresentados por criangas e jovens em formagdo, onde cada um traz em sua “bagagem”,
diferentes histérias de vida, crenca e cultura. Por outro lado, a auto avaliacdo do educador
propde uma revisao metodoldgica e estratégica do seu agir docente, no sentido de reconhecer

sua eficacia para um bom desenvolvimento no aprendizado do educando.

Para tanto, a Educacdo Integral enquadra-se num processo educativo, cuja a pratica da
avaliacdo qualitativa tenciona atender tanto as necessidades cognitivas, quanto ao

desenvolvimento integral do educando visando sua formacéo cidada.

A avaliacdo qualitativa da aprendizagem necessita de uma visdo bilateral, onde os
agentes envolvidos no processo, educadores e educandos, devam estabelecer uma relacao
criteriosa, critérios e que estes sejam seguidos com clareza, obediéncia e rigidez, onde

oportunize o reconhecimento da aprendizagem de forma integral

Por se tratar de uma etapa relevante do processo ensino aprendizagem, a avaliagdo tem
sido objeto de estudo de muitos educadores, uma vez que ainda se consideram os “exames”
como unica forma de avaliacdo. Os estudiosos também esclarecem os objetivos e funcdes da
avaliacdo, para que a mesma possa subsidiar a mudanca de postura pedagdgica do professor

vistas ao desenvolvimento intelectual e social do educando.

Neste estudo, pretende-se apresentar o modelo de avaliacdo qualitativa escolar
desenvolvido numa escola publica da rede estadual, no municipio de Feira de Santana, Bahia,

Brasil, associado a importancia dos conselhos de classe participativos trimestrais como suportes
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para o desenvolvimento de uma avaliagdo continua, no processo de ensino aprendizagem. Para
tal, levar-se-a em consideracdo, como ponto especifico, a descricdo dos critérios observados
pelo professor, bem como suas especificidades, oriundas das reunifes pedagogicas que

antecedem o processo avaliativo analisado nesta pesquisa.

A motivacdo inicial para realizagdo deste estudo deriva das experiéncias didaticos
pedagdgicas e inquietacbes da autora, ao longo do seu exercicio de docéncia e gestdo na escola
publica dos ensinos fundamental e médio. Além disso, o fato de fazer parte do corpo docente
do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes, escola de Educacdo Integral, local da pesquisa,
contribuiu para a percepcao e vivéncia de uma préatica avaliativa diferenciada, capaz de observar
e valorizar as atitudes, comportamentos, habitos de estudo, habilidades e o desenvolvimento

pessoal e social do educando.

Para tanto, busca-se um referencial teérico acerca da avaliacdo da aprendizagem e da
Educacao Integral, que possa embasar significativamente, as discussGes aqui tratadas, assim,
elucidando caminhos para o desenvolvimento da pratica avaliativa do docente, frente a

Educacdo Integral, no processo ensino aprendizagem.

Dessa forma, este estudo justifica-se pela relevancia que o tal tema impde aos
pesquisadores da préatica avaliativa, assim como os segmentos da escola envolvidos nesse
processo, uma vez que, um dos focos do trabalho pedagdgico, que requer mais cautela,
sensibilidade e responsabilidade, centrado na aprendizagem, € o processo de avaliacao, através
de abordagens de ensino fundamentadas na filosofia humanistica, na pedagogia da autonomia,
as quais norteiam o principio da avaliagdo, no processo de construcdo e reconstrucdo do

conhecimento do educando.

Em 1996, a LDB (Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), n°® 9.394,
atualmente em vigor, de acordo com seu art. 24, inciso V, item a, quanto a avaliacdo da
aprendizagem, orienta que a verificacdo do rendimento escolar observara a avaliacdo continua
e cumulativa do desempenho do aluno e que os aspectos qualitativos devem sobrepor o0s

quantitativos dos resultados, ao longo do periodo de aprendizagem e dos exames finais.

Por isso, compreende-se a importancia da avaliacdo qualitativa, a partir da clareza dos
objetivos, eficiéncia e eficacia na interatividade entre professor e educando, enfatizando a
caracterizagcdo da questdo problema desta pesquisa: como ocorre a avaliagdo qualitativa no
processo ensino aprendizagem, numa escola publica de Educacédo Integral da rede estadual, na

cidade de Feira de Santana, Bahia, Brasil, no periodo entre 2016 e 2017?
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Para tratar de tal questionamento, o presente estudo espera alcancar o seguinte objetivo
geral: Analisar o processo de avaliacdo qualitativa, como ferramenta no ensino aprendizagem,
numa escola publica de Educacdo Integral; e tem como objetivos especificos: Descrever o
processo de avaliacdo qualitativa, através dos Conselhos de Classe Participativos e dos critérios
pré-estabelecidos pelo corpo docente da referida instituicdo, em consonancia com o Regimento
Escolar da Bahia; Verificar os critérios do processo de avaliagdo, bem como suas
especificidades; Caracterizar o processo de avaliacdo qualitativa junto aos gestores, professores
e educandos e Conhecer a opinido de professores e alunos sobre o processo de avaliagdo

qualitativa.

A partir da problematizacdo e objetivos aqui apresentados, que norteiam este estudo,
espera-se que este trabalho possa descrever 0 método de avaliagdo qualitativa utilizado pela
escola em questdo, e este, possa auxiliar a outras unidades de ensino na elaboracdo de seu
préprio processo avaliativo, de forma que venha privilegiar sempre 0s aspectos qualitativos da

aprendizagem, desde que estejam orientados pelo Regime Escolar vigente.

A partir da dindmica do processo avaliativo da escola pesquisada, a autora sinaliza que
os critérios de préatica avaliativa, oferecem aos seus alunos a oportunidade do exercicio da
cidadania, através do desenvolvimento de suas necessidades cognitivas, pessoais e sociais, e do

julgamento das capacidades, bem como dos padrdes democraticamente acordados.

Quanto a metodologia, optou-se por uma abordagem qualitativa, por se aprofundar da
complexidade do fendmeno estudado, no caso, o processo de avaliacdo qualitativa, pois
permitiu um contato direto e prolongado da pesquisadora com os envolvidos na pesquisa,
alunos, professores e gestores da instituicdo escolar investigada, por meio de coleta de dados,
onde foram aplicados questionarios para professores e alunos, entrevista com os gestores, e
anélise documental das Atas dos Conselhos de Classe, onde as informagdes deverdo atender

aos objetivos propostos neste estudo de investigacao.

Para chegar aos resultados desta pesquisa, intitulada por: O processo de avaliagdo
qualitativa, numa escola de Educagéo Integral: desafios e perspectivas, este estudo foi dividido

em trés capitulos:

O primeiro discorre sobre o panorama histérico da avaliacdo da aprendizagem, bases
legais, e fundamentagdo tedrica do processo avaliativo e da Educacdo Integral, elaborado a
partir das contribui¢des de Luckesi (2003 e 2005), Antunes (2013), Hoffman (2006), Schellin

(2015), dentre outros, e com o amparo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
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LDBEN (1996), do Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014) e do Ministério da Educagédo —
MEC (2015).

No segundo capitulo sdo apresentados os aspectos metodoldgicos, o locus e a
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, bem como o detalhamento do processo de coleta de

dados, os instrumentos utilizados e a analise dos dados.

Por fim, o terceiro e ultimo capitulo se apropria da anélise e detalhamento do processo
avaliativo da escola investigada, através da exploragdo e descricdo dos dados. Também serdo
apresentados os resultados obtidos por meio da coleta de dados dos questionarios e entrevistas,

e ainda a analise documental das Atas dos Conselhos de Classe.

Enfim, espera-se que este estudo possa fornecer o instrumental necessario para uma
significativa ampliacdo no olhar de pesquisadores e estudiosos da avaliacdo da aprendizagem
escolar, e que gestores e docentes, a partir de uma relacdo acolhedora, possam fornecer aos seus

alunos a oportunidade de uma pratica avaliativa democrética e participativa.

PROBLEMATIZACAO

O termo avaliar refere-se ndo apenas aos aspectos quantitativos da aprendizagem abrange
desde a aquisicdo do conhecimento e informacdo decorrente dos conteddos curriculares
apreendidos, tanto quanto das habilidades, interesses, atitudes, habitos de estudos e

desenvolvimento pessoal e social do educando.

A partir de tal definicdo, é importante que a pratica da avaliacdo qualitativa esteja
presente nas escolas, e as que ja fazem uso desse processo avaliativo possam compartilhar suas
experiéncias, com aquelas que tém interesse em conhecer esse método de avaliacdo, para tanto
formula-se a seguinte questdo: como ocorre a avaliacdo qualitativa no processo ensino
aprendizagem, numa escola publica de Educacdo Integral da rede estadual, na cidade de Feira

de Santana, Bahia, Brasil, no periodo entre 2016 e 2017?
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OBJETIVOS

Para tratar de tal questionamento, portanto arrolam os seguintes objetivos:

GERAL:
Analisar o processo de avaliagcdo qualitativa, como ferramenta no ensino aprendizagem,

numa escola publica de Educacéo Integral.

ESPECIFICOS:
e Descrever o processo de avaliacdo qualitativa, através dos Conselhos de Classe

Participativos e dos critérios pré-estabelecidos pelo corpo docente da referida
instituicdo, em consonancia com o Regimento Escolar da Bahiga;

e Verificar os critérios do processo de avaliacdo, bem como suas especificidades;

e Caracterizar o processo de avaliacdo qualitativa junto aos gestores, professores e
educandos;

e Conhecer a opinido de professores e alunos sobre o processo de avaliacdo

qualitativa.
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CAPITULO I - Panorama Histérico da Avaliacdo da Aprendizagem,
Bases Legais, Fundamentacéo Tedrica do Processo Avaliativo e da Educacéo

Integral

1 Contextualizacéo

Concebendo a abordagem desse estudo, o processo de avaliacdo qualitativa na Educacao
Integral, se faz necessario recorrer aos pressupostos tedricos do processo de avaliacdo da

aprendizagem, bem como da Educacéo Integral no Brasil.

O entendimento acerca da avaliacdo da aprendizagem escolar, por muito tempo, limitou-
se a verificacdo do nivel de desempenho do educando em determinado contedo (conjunto de
informacdes, habilidades mentais e motoras, convicgoes, criatividade, etc...) e classifica-lo em

aprovado ou reprovado, tornando assim, essa préatica excludente.

Contudo, a evolugdo dos estudos sobre as concepgdes da avaliacdo da aprendizagem,
tem mostrado, que para mudanca ou redimensionamento da pratica educativa, 0 processo
avaliativo deve ser visto como um ato amoroso, no que se refere ao acolhimento e ndo apenas

ao julgamento do educando, como afirma Luckesi (2005):

Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso no sentido de que a
avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, interativo, inclusivo. Para compreender
isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento é um ato que
distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A
avaliacdo tem por base acolher uma situacdo, para, entdo (e s6 entdo), ajuizar a
sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. A
avaliacdo como ato diagnostico, tem por objetivo a incluséo e ndo a exclusdo; a
inclusdo e ndo a selecdo — que obrigatoriamente conduz a exclusdo. (pp. 172-
173)

Nessa perspectiva, a tendéncia da avalia¢do escolar € ocupar um lugar significativo para
a tomada de decisdes, no que tange ao redimensionamento da préatica pedagdgica do educador,

que devera se estender ao sucesso da aprendizagem dos alunos.

Diante dos desafios e perspectivas que a escola vive atualmente, objetivando a melhoria
da educacéo, a avaliagdo assume um papel imprescindivel na pratica docente como mediadora

e reflexiva, para o processo de ensino aprendizagem, pois para Hoffman (2006, p. 150), “A
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acdo avaliativa mediadora se desenvolve em beneficio ao educando e da-se fundamentalmente

pela proximidade entre quem educa e quem € educado”.

Segundo Silva (2004), quanto mais o professor adquirir conhecimento sobre as diversas
formas de aprendizado dos educandos, ele terd maior possibilidade de fazer as intervencdes
pedagogicas necessarias, para isso 0 tempo de convivéncia entre educador e educando € de
extrema importancia, desde que esse tempo seja um aliado, para um acompanhamento constante

do aluno, num esfera multidimensional.

Nesse contexto, a proposta de Educacdo Integral possibilita uma dindmica mais eficiente
e responsavel para a pratica da avaliacdo da aprendizagem escolar, no que se refere ao tempo
de convivio entre professor e aluno, logo o professor que trabalha numa dindmica interativa,
tem noc¢do no decorrer do ano letivo, da participacdo e produtividade de cada aluno, ja que
Hoffman (2006) ressalta a avaliacdo como mediadora, pressupondo a necessidade de
observacao individual na produgdo do aluno, acompanhado ao processo de construgéo do
conhecimento.

Compreende-se a Educacdo Integral, como um sistema que pretende garantir uma
avaliacdo de qualidade, pois esta propde uma reflexdo sobre tempo e espacos de aprendizagem,
qualidade de ensino e métodos de avaliacdo que atribuam valores ao aluno, considerando-o0
como sujeito multidimensional, Gongalves (2006), destaca que:

O conceito mais tradicional e conhecido de educacdo integral é aguele que
considera 0 sujeito em sua condi¢cdo multidimensional: ndo apenas na sua
dimensao cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito que é sujeito
corpdreo, tem afetos e esta inserido num contexto de relacdes. Isso vale dizer a
compreensdo de um sujeito que deve ser considerado em sua dimensdo bio-
psicossocial. Acrescentamos, ainda, que o sujeito multidimensional é um sujeito
desejante, o que significa considerar que, além da satisfacdo de suas
necessidades bésicas, ele tem demandas simbdlicas, busca satisfagdo nas suas
diversas formulacdes de realizagdo tanto nas atividades de criacdo quanto na
obtencg&o de prazer nas mais variadas formas.

Schellin (2015) acrescenta que a Educacéo Integral:

é aquela que, além da oferta de um tempo ampliado de permanéncia do estudante
na escola, pensa o ser humano multidimensional, englobando os mais variados
aspectos que véo se desenvolvendo no decorrer da vida. Sob esse ponto de vista,
é importante considerar também que a aprendizagem ocorre em diferentes
contextos: familiar, social, na escola e em outros espacos formais e informais(p.
20)
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A partir de tais defini¢bes, é necessario que a avaliacdo da aprendizagem na Educacao
Integral esteja atenta, ndo apenas para o0 desenvolvimento integral das habilidades e
competéncias académicas e conteidos escolares dos educandos, mas também as habilidades
referentes as emoc0es e acdes, que venham a refletir nos contetidos atitudinais, que por sua vez,

dardo suporte na preparacdo do educando para o mundo.

Portanto, a avalia¢do qualitativa na Educacdo Integral é principalmente um processo de
acompanhamento da aprendizagem, que convida educador e educando a uma criticidade que

permita um tracado de novos caminhos e atitudes para o sucesso do ensino aprendizagem.

Diante das reflexdes expostas, afirma-se que o foco desse estudo, é o processo de
avaliacdo qualitativa da aprendizagem na Educacao Integral, no qual se faz necessario conhecer
novas formas de avaliacdo que atendam as particularidades de cada educando em sua condic¢ao
multidimensional, onde possam superar os desafios e criar expectativas, que contribuam para

construcdo coletiva de novos saberes, em prol do sucesso da aprendizagem do educando.

1.1 Breve Histdérico da Avaliacdo da Aprendizagem no Brasil e suas Bases
Legais

A trajetoria da avaliacdo do ensino-aprendizagem no Brasil inicia-se com a histéria da
nossa colonizacdo. No periodo colonial, a sociedade era patriarcal e latifundiaria, e a mao-de-

obra escrava, para tanto, ndo necessitava de pessoas “letradas”.

Em 1549, com a chegada da Companhia de Jesus, a educacao que era dada aos indios,
pelos padres jesuitas, 0s quais produziam suas proprias atividades pedagdgicas, tinha por

objetivo catequiza-los, ou melhor, torna-los mais ddceis e submissos.
Segundo Aranha (1989),

O ensino jesuitico possuia uma metodologia propria baseada em
exercicios de fixagdo por meio de repeticdo, com o objetivo de serem
memorizados. Os melhores alunos auxiliavam os professores a tomar
licbes de cor dos outros, recolhendo exercicios e tomando nota dos erros
dos outros e faltas diversas que eram chamadas de decurides. As classes
inferiores repetiam licbes da semana todo sabado. Dai a expressao
‘sabatina’ utilizada por muito tempo para indicar formas de avaliag&o.
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Segundo Luckesi (2003), o modelo de aplicacdo de exames escolares que conhecemos

hoje, e é desenvolvido na maioria das escolas, foi sistematizado a partir dessa época.

A chegada do Marqués de Pombal, trouxe a descentralizacdo da educacdo das maos da
igreja que passou a atender aos interesses da Coroa Portuguesa, porém nada foi articulado para
dar continuidade ao processo educacional do Brasil. Estagnada, assim a educacéo apenas sofreu
mudancas, com a chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808, a partir da Abertura dos Portos
as nacdes amigas, circulacdo do jornal Correio Brasiliense no Brasil (produzido em Portugal) e
criacdo da Academia de Marinha. Posteriormente, em 1810 foram fundadas, a primeira
biblioteca e a Academia Militar. Mesmo assim, essas mudangas ainda acompanhavam 0s

modelos de avaliacdo pedagogica dos padres jesuitas, através de exames.

Contrério ao modelo de educacdo tradicional, em 1920, Anisio Teixeira, aluno de John
Dewey, filosofo norte-americano, traz para o Brasil o modelo do movimento, que surgiu na
Inglaterra, chamado de Escola Nova, que carregava consigo uma escala de conceitos que
substitui as notas, e que segundo Fernandes (2002), d& um enfoque puramente qualitativo ao
processo de avaliacdo, observando as atitudes, esforco e éxito dos estudantes na execugéo das
atividades.

Em 1930, foi criado o Ministério dos Negdcios da Educacéo e Saude Publica e em 1931,
houve a primeira reforma de ensino, a Reforma Francisco Campos, que organizou 0 ensino
secundario em duas etapas: o curso fundamental, duracédo de cinco anos, para atender alunos a
partir de 11 anos, e o curso complementar, duracdo de dois anos, para aqueles candidatos ao

ensino superior, ainda utilizando o método de exames nas avaliagdes.

Ao observar, o Decreto n°19.890/31 (Brasil, 1931), relativo a avaliacdo da
aprendizagem, percebe-se que o termo avaliacdo nem sequer é mencionado, o texto se refere
aos procedimentos relativos a provas e exames, bem como aos critérios de promogéo do aluno
e que a avaliacdo da aprendizagem esta vinculada a atribuicdo de notas aos alunos em cada
disciplina, tendo em vista sua progressdo nos estudos, de acordo com seu desempenho em

provas € exames®.

1 Os Artigos 10 e 11 do Capitulo I. Titulo I, indicam que os programas de ensino secundario, bem como as
instrugcBes sobre os métodos de ensino, seriam expedidos pelo Ministério dos Negécios da Educacdo e Saude
Publica e revistos, de trés em trés anos, por uma comissdo designada pelo ministro. Também é definida a matéria
contida nos programas.
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Esse processo de avaliagdo é caracterizado pela forma imparcial que se apresenta
quando n&o possibilita a interferéncia de nenhuma variavel ao aluno que obtivesse nota inferior
a média proposta, ¢ o que reza o art. 35, paragrafo 2°: “A falta da média mensal, por nao
comparecimento, qualquer que seja o pretexto, inclusive por doenga, equivale a nota zero”; e
também pela forma inflexivel, uma vez que as provas parciais eram julgadas pelos professores
e inspetores e as finais seriam executadas na presenca de uma banca examinadora, composta de

dois professores, sob a presidéncia de um inspetor.

Para esse modelo de avaliagdo, os instrumentos utilizados chamados de procedimentos
avaliativos sdo: arguicdo oral, trabalhos praticos, provas parciais e finais. Portanto, a funcéo
avaliativa é exclusiva do professor, assessorado pelo inspetor, ndo permitindo assim uma
postura ativa do aluno nesse processo, o0 que possibilitaria seu julgamento, atraves de critérios

de qualidade.

Em 1942 com a Reforma Capanema, o ensino secundario continuou dividido em dois
ciclos, e dessa vez nomeados por: ginasial e o classico ou cientifico. No que concerne a
avaliacdo, sua definicdo € praticamente a mesma, onde o aluno é avaliado apenas por provas e
exames, e apenas observa-se que sua representacdo quantitativa se da, através de uma escala
numérica de zero a dez, como se encontra no Decreto-lei 4.244/42, cap. 1V, art. 30: A qualidade
dos resultados em exercicios e em exames sera obtida por meio de notas, que se graduardo de

zero a dez.

A avaliacdo vista como medida, tanto no Decreto n® 19.890/31 quanto no Decreto-Lei
n® 4.244/42 cabe ao professor de cada disciplina, verificar o rendimento do aluno, ainda na

presenca de uma banca examinadora, na realizagédo da prova final.

A Reforma Capanema, que permaneceu em vigor por nove anos, define a avaliacdo da
aprendizagem como procedimento que tem o objetivo de julgar o aluno, por meio de sua
consciéncia moral, ética e profissional, em consonancia com o grau de aproveitamento do aluno,
correspondente a série em curso. Para tal julgamento, ndo se segue critérios pré-estabelecidos

pelo CFE (Conselho Federal de Educagdo), como mostra os trechos a seguir:

Lein®4.024/61, art.39: “Na avaliagao do aproveitamento do aluno preponderarao
0s resultados alcangados durante o ano letivol...].

Parecer CFE n°102/62: “[...] Nao se trata de prescricdo de provas ou exames,
mas de verificacdo da aprendizagem de maneira continua e acumulada, ao longo
de todo o curso [...].

Parecer CFE n°207/66: “[...] Na avaliagao do aproveitamento do aluno devem
preponderar os resultados alcancados, durante o ano letivo, nas atividades
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escolares [...]. Os resultados alcangados durante o ano letivo, mais que as notas,
simbolos mais ou menos arbitrérios, sdo principalmente 0s processos feitos ao
longo dos meses |[...]".

De acordo com o Parecer do CFE n°102/62%2, o processo de avaliagdo do
desenvolvimento do aluno se da de forma constante, orientado pelos principios da continuidade,
da harmonia com a prética pedagdgica, e do levantamento e compreensdo dos resultados do
desempenho dos alunos. Esses principios possibilitam a pratica de uma avaliagdo somativa, mas
ndo legitimam os momentos de provas e exames como parte do ensino-aprendizagem, e nem
sequer sdo considerados dias letivos.® Porém, o modelo de exames e provas passam a estar
compativeis com a pratica pedagogica do professor em sala de aula e veta a elaboracdo desses
instrumentos por profissionais que ndo participam do processo de ensino-aprendizagem,

durante o ano letivo.

Considera-se também, que a decisdo de aprovagdo ou retencao do aluno, seja tomada a
partir do nivel de desenvolvimento apresentado por ele, além de seus pontos obtidos durante
todo o ano. Contudo, ndo ha registros sobre sugestdes de procedimentos avaliativos que ndo se

enquadrem ao modelo de testagem.

Em 11 de agosto de 1971, a Lei n°4.024/61 foi revogada pela Lei 5.692, que determinou
as diretrizes e bases para 0s ensinos de 1° e 2° graus, inclusive todos os artigos que se referem
a avaliagcdo. Além da verificacdo do rendimento escolar, em se manter sob a responsabilidade
dos estabelecimentos, bem como o aproveitamento e a apuracao da assiduidade do aluno, o art.
14 é composto de quatro pardgrafos que tratam da promocao e dos estudos de recuperacao,

como verifica-se a seguir:

81° - Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expresso em notas ou mencoes,
preponderardo 0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.
82° - O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovagdo mediante
estudos de recuperacdo proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.
83° - Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area
de estudo ou atividade;

b) o aluno de frequéncia inferior a 75% que tenha tido aproveitamento superior
a 80% da escala de notas ou mencdes adotadas pelo estabelecimento;

2 parecer do CFE n°102/62: N4o se trata de prescrigdo de provas e exames, mas de verificagdo da aprendizagem
de maneira continua e acumulada, ao logo de todo o curso de forma que se mantenha razoavel e segura afericéo
do aproveitamento do aluno.

3 Lei n°40/24/61, art. 38, inciso |: Dura¢do minima do periodo escolar: Cento e oitenta dias de trabalho escolar
efetivo, ndo incluindo o tempo reservado a provas e exames.
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¢) o aluno gque nao se encontre na hipotese da alinea anterior, mas com frequéncia
igual ou superior a0 minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo
respectivo Conselho de Educacao, e que demonstre melhoria de aproveitamento
apos estudos a titulo de recuperacgéo.

84° - Verificadas as necessarias condicdes, 0s sistemas de ensino poderdo admitir
a adocdo de critérios que permitam avangos progressivos dos alunos pela
conjugacéo dos elementos de idade e aproveitamento.

Mesmo com caréter classificatorio, decorrente da organizacao seriada do sistema do
sistema escolar, a Lei n® 5.692/71 no item | do Parecer do n® 360/74 do CFE objetiva apenas a
promocdo ou permanéncia do aluno de acordo com os conhecimentos e habilidades,
correspondentes a cada série, porém a avaliacdo aparece com vestigios progressistas, da
seguinte forma:

O sistema de avangos progressivos implica na “adequacdo dos objetivos

educacionais as potencialidades de cada aluno, agrupando por idade e avaliando
0 aproveitamento do educando em funcgéo de suas capacidades.

[...] Ndo existe reprovacdo. A escolaridade do aluno € vista num sentido de
crescimento horizontal; o aproveitamento, numa linha de crescimento vertical.
Pelo regime de avangos progressivos, 0 aproveitamento escolar independe da
escolaridade, ou seja, do numero de anos que a crianga frequenta a escola”.
No que se refere a avaliacdo, no artigo 14 da LDBEN antiga LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), surge a amplitude e nogdo de continuidade do processo, que
permite a desvinculagdo com provas e exames, sobrepondo a analise dos resultados obtidos

durantes todo o ano letivo a prova final.

O Parecer n°® 360/74 deixa claro que, “cabera ao professor avaliar seus alunos de forma
global e ao logo de todo periodo letivo”, observando seu crescimento fisico, mental, social e
emocional, e ainda o Parecer n® 2.164/78 amplia e explicita a avaliacdo como diagnostica,

formativa e somativa.

A Lei 5.692/71 trata a avaliagdo como procedimento de acompanhamento e julgamento
do aluno, visando alcancar os objetivos propostos, através de instrumentos diversos, do inicio
ao fim do processo de aprendizagem do aluno e responsabilizava cada estabelecimento pela

verificacdo do rendimento escolar por meio do aproveitamento e assiduidade do aluno.

Ainda sobre o Parecer n°360/74 do CFE, a avaliacdo da aprendizagem ndo apenas se
resume a aquisicéo de conhecimentos, mas envolve todo um processo de formacao de conceitos

e atitudes, através da aquisicdo de habilidades, aproveitando e dando continuidade ao
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desenvolvimento das potencialidades do aluno, destacando ainda, a possibilidade de repensar o
agir pedagogico em fungédo dos objetivos a serem alcancados, contidos no planejamento escolar.

Acerca da avaliacdo do rendimento escolar, a LDBEN n°9.394/96, atualmente em vigor,

no seu art. 24, inciso V, orienta que:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicGes de ensino em seus regimentos.

Para reforcar o Parecer 2.164/78, no que se refere aos horizontes da avaliacdo como
processo diagndstico, formativo e somativo, a cultura classificatoria cede lugar a avaliacdo
como processo de acompanhamento do rendimento do aluno, no Parecer n® 12/97, explicitado

da seguinte forma:

[...] € importante assinalar, na nova lei, a marcante flexibilizacéo introduzida no
ensino basico, como se V& nas disposicBes contidas nos artigos 23 e 24, um claro
rompimento com a “cultura da reprovagdo”. O norte do novo diploma legal ¢ a
educacdo como um estimulante processo de permanente crescimento do
educando — “pleno desenvolvimento” — onde notas, conceitos, créditos ou outras
formas de registro académico ndo deverdo ter importancia acima do seu real
significado. Serdo apenas registros passiveis de serem revistos segundo critérios
adequados, sempre que forem superados por novas medidas de avaliagdo, que
revelem progresso em comparacao a estagio anterior, por meio de avaliacdo, a
ser sempre feita durante e depois de estudos visando a recuperacgéo de alunos com
baixo rendimento.

A partir da Lei 9.324/96 da LDBEN, a avaliacdo tem o aluno como foco, no sentido
mais amplo de melhoria da qualidade do ensino aprendizagem. Essa qualidade se refere tanto
ao progresso do desenvolvimento do aluno, como no redimensionamento das praticas

pedagdgicas dos docentes.
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1.1.2 Avaliacdo da Aprendizagem: concepcdes e possibilidades

De acordo da etimologia da palavra avaliar, que vem do latim a + valere, seu significado
¢ atribuir valor e mérito ao objeto de estudo e consequentemente, entende-se que essa agao se

aproxima mais da qualidade, quanto da quantidade.

Para Hoffmann (2006), a avaliacdo humana parte do julgamento das realidades ou
praticas, atraves dos aspectos que podem ser julgados e os critérios usados para tal julgamento.
Para julgar é necessario unir o técnico-cientifico com o politico-ideol6gico, permitindo uma
andlise dos rumos e caminhos a serem seguidos com o objetivo de repensar a significacdo da
acao avaliativa, mas Guerra (2003) salienta que a avaliacdo € um processo de natureza ética,
que se disfarca sob uma aparéncia técnica e cientifica, onde esconde grandes riscos que

precisam ser descobertos, para que os envolvidos ndo sejam enganados.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem esta atrelada a atividade humana reflexiva,
a partir de Gadotti apud Demo (1995), que aponta a avaliagdo como reflexao, ato de planejar e
estabelecer critérios atrelados a objetivos que condicionem seus resultados para qualquer
pratica, seja ela de cunho educativo, social, politico ou outro.

Segundo Vasconcellos (2009),

O ato de avaliar na vida cotidiana da-se permanentemente pela unidade imediata
de pensamento e acao, a partir de juizos, opinides assumidas como corretas e que
ajudam nas tomadas de decisGes. Ao fazer juizo visando a uma tomada de
decisdo, o homem coloca em funcionamento os seus sentidos, sua capacidade
intelectual, suas habilidades, sentimentos, paixdes, ideais e ideologias. Nessas
relacBes estdo implicitos ndo sé aspectos pessoais dos individuos, mas também
aqueles adquiridos em suas relagdes sociais. (p.29)

Ao debrucarmos nosso olhar para o0s processos avaliativos relativos as préaticas
pedagdgicas, percebemos que a avaliagdo da aprendizagem precisa ser considerada como
ferramenta que auxilia educador e educando na constru¢do do seu proprio “eu”. Sant’Anna
(2002, p.27) afirma que no processo avaliativo, “O aluno ndo sera um individuo passivo, € o

professor, a autoridade que decide o que o aluno precisa e deve saber”.

Considerando a constru¢cdo do conhecimento, para Hoffman (2006), os estudantes
questionam pressupostos tedricos, modelos e metodologias da avaliagdo tradicional, ligada a
um contexto social e politico mais amplo e ainda considera que estudos néo revelam os reflexos

desse contexto na formacdo pratica e avaliativa dos professores.
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A autora também associa a pratica avaliativa como reflexo de sua propria historia de
vida como professora e/ou aluna, e que essa influéncia deve ser desvinculada em suas

contradicGes e desmistificadas dos fantasmas do passado.

Os questionamentos, contradigdes e fantasmas aos quais a autora se refere, associa a
avaliacdo a um momento estatico de juizo de valor, condicionado aos padrfes tomados como
referéncia e direcionados aos instrumentos de medida da avaliacdo, refletindo assim uma

postura classificatoria e excludente.

A partir da ideia de padréo e classificacao, avaliacdo se confunde com verificacdo de
resultados e a pratica de exames, uma vez que limita-se apenas a observacdo e sinalizacdo do
nivel de desempenho do educando num determinado contetdo ou disciplina, em momentos

estanques, por meio de instrumentos como, prova, testes e outros.

Quando (Perrenoud 1999; Souza 1993) dialogam acerca do papel equivocado dos
instrumentos de verificacdo (testes, provas e outros), quando estes apenas estdo a servigo da
classificacdo e exclusdo do educando. Sua verdadeira funcdo seria redimensionar as préaticas
pedagdgicas dos docentes, tendo o aluno como foco, no sentido de desenvolver suas

potencialidades, para obter bons resultados em todo o processo de sua aprendizagem.

A concepgdo de avaliacdo, de acordo com a utilizagdo da prova como apenas
instrumento de medida, implica confiabilidade por parte dos alunos, numa suposta exclusao da
subjetividade do avaliador, ou seja, este nao pode interferir nos resultados, mas Haydji (2001),

esclarece que:

(...) registraremos aqui o fato de que hoje se sabe que a avaliacdo ndo é uma
medida pelo simples fato de que o avaliador ndo é um instrumento, e porque 0
qgue é avaliado ndo € um objeto no sentido imediato do termo. Todos 0s
professores avaliadores deveriam, portanto, ter compreendido definitivamente
que a “nota verdadeira” quase ndo tem sentido. (p. 34)

Entretanto, com carater classificatdrio, a aprendizagem referenciada em padrdes, sejam
cientificos ou culturais, enquadra-se na concep¢do positivista, pois nela o que importa € o
produto, resultado do desempenho do aluno por meio de suas posturas e habilidades, e ndo o

processo em sua totalidade.

Em contra partida, na concepg¢éo construtivista tem-se uma excessiva preocupagao com
0 processo, desconsiderando os resultados, havendo assim a predominancia dos aspectos

qualitativos sobre os quantitativos.
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Luckesi (2005, p.39), afirma que, “A avaliagdo da aprendizagem, por ser avaliagdo, ¢
amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva; diversa dos exames, que sdo classificatorios,
seletivos e excludentes.” Essa afirmativa promove uma reflexao sobre a dimensao da avaliacdo
da aprendizagem, como busca de melhoria de qualidade dos resultados, através de uma melhor

qualidade do ensino, envolvendo os participantes do processo avaliativo.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) esclarecem que a
avaliagéo é:

Elemento integrador entre aprendizagem e ensino; conjunto de agfes cujo

objetivo € o ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno

aprenda da melhor forma; conjunto de a¢6es que busca obter informagdes sobre

o que foi aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre

sua pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de
seus avancos, dificuldades e possibilidades [...] (p.83).

Ainda sob a perspectiva da avaliacdo como processo, Sant’ Anna (1995) afirma que:

A avaliacdo escolar é o termémetro que permite confirmar o estado em que se
encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente
significativo na educacdo, tanto que nos ariscamos a dizer que a avaliagdo é a
alma do processo educacional. (p. 7)

Para tanto, com o objetivo de avancar na melhoria do processo avaliativo da
aprendizagem escolar, surge o interesse por uma perspectiva qualitativa, pois, segundo Saul
(1995):

Esse movimento deveu-se em grande parte ao reconhecimento de que os testes
padronizados de rendimento ndo ofereciam toda a informacdo necessaria para

compreender o que os professores ensinavam e o que os alunos aprendem. (p.
45)

Saul (1995) caracteriza que a concepcdo qualitativa de avaliagdo como uma
preocupacdo em compreender o significado de produtos complexos a curto e a longo prazos,
explicitos e ocultos, o que requer uma mudanga de orientagdo, uma troca de pélo: da énfase nos

produtos a énfase no processo.

E nesse caminho que essa pesquisa se orienta, dialogando com autores que concebem a
avaliacdo da aprendizagem enquanto forma de construcdo emancipatoria, acreditando que esse
processo acontece, a propor¢do que o educando seja capaz de produzir significados e atribuir

sentido a sua aprendizagem.
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1.2 Funcgdes e Objetivos do Processo Avaliativo

Para Vasconcellos (1998), a avaliacdo ocorre quando ha uma reflexdo sobre a préatica
pedagdgica, onde a partir dos resultados se possa tomar novas decisdes para a execu¢do das
atividades didéticas futuras. Nesse contexto, avaliar didaticamente requer um acompanhamento
continuo do docente no processo ensino aprendizagem, a fim de que os objetivos propostos para
as experiéncias sejam alcancados, as dificuldades minimizadas ou até mesmo sanadas, e que

também possibilite o redimensionamento do agir docente.

Para tal pratica, a avaliagdo deve utilizar instrumentos que tenham por objetivo, a
melhoria do processo educacional, bem como ser uma das prioridades para a¢fes pedagdgicas

direcionadas a formacéo e autonomia do educando.

“No que se refere as fungdes da avaliacdo da aprendizagem, importa ter presente
que ela permite o julgamento e a consequente classificacdo, mas essa nao é a sua
funcdo constitutiva. E importante estar atento a sua funcdo ontoldgica
(constitutiva), que é de diagndstico, e, por isso mesmo, a avaliacdo cria a base
para a tomada de decisdo, que é o meio de encaminhar os atos subsequentes, na
perspectiva de busca de maior satisfatoriedade nos resultados”. (Luckesi 2005,

p. 175).
Segundo Bloom (1993), a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, apresenta trés

tipos de func@es: diagnostica (analitica), formativa (controladora) somativa (classificatoria).

A funcdo diagndstica da avaliacdo esta associada a sua origem etimoldgica (do grego
diagnostikads), que tem como significado capacidade de discernir, de distinguir alguma coisa de
outras, conhecer através de dados, Luckesi (2005, p. 55) afirma que, “Um diagndstico ¢ um
conhecimento que adquirimos através de dados que qualificamos e, por isso, nos permite uma

decisdo e uma intervengao”.

A avaliacdo diagnostica se caracteriza pelo contato inicial que o professor estabelece
com o aluno, devido a heterogeneidade dos grupos na sala de aula, no sentido de verificar os
conhecimentos prévios do aluno, com o objetivo de conhecer melhor suas habilidades, e assim

ele possa prepara-los para novas e diferentes experiéncias pedagogicas.
Nessa perspectiva, Gil (2006), destaca que:

“constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo aos
contetdos a serem abordados, com essa avaliacdo, busca-se identificar as
aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os conteudos e as estratégias de ensino mais adequadas”. ( p. 247).
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Refletindo a avaliacdo diagnostica, Luckesi (2005) salienta que:

“Para que a avaliagdo diagnostica seja possivel, é preciso compreendé-la e
realizd-la comprometida com uma concepgdo pedagdgica. No caso,
considerarmos que ela deva estar comprometida com uma proposta pedagogica
historico-critica, uma vez que esta  concepcdo estd preocupada com a
perspectiva de que o educando deverd apropriar-se criticamente de
conhecimentos e habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producdo. A
avaliacdo diagnostica ndo se propde e nem existe uma forma solta isolada. E
condicdo de sua existéncia e articulagdo com uma concepcdo pedagogica
progressista”. ( p. 82)

Essa funcdo avaliativa, serve como “termOmetro” para 0 professor, uma vez que o
diagnostico feito, permitira uma adequacéo do seu planejamento, determinando novas diretrizes

para suas praticas pedagogicas.

A funcdo formativa segundo Haydt (1995), preocupa-se com a consonancia entre 0s
objetivos propostos e a aprendizagem dos alunos, bem como os resultados alcancados durante
o desenvolvimento das atividades. A autora ainda afirma que através do processo formativo, o
aluno tem condicGes de conhecer seus erros e acertos, e que por meio deste ocorre o feedback
gue permite orientar tanto os estudos do aluno, quanto a pratica do professor no sentido de uma

melhor adequacdo pedagdgica para que o aluno alcance melhor resultado na aprendizagem.

Para Bloom, Hastings e Madaus (1975), a avaliacdo formativa tem como objetivo
inteirar professor e aluno acerca do conhecimento apreendido durante as atividades pedagdgicas
e sinalizar as lacunas existentes no processo, permitindo as devidas correcdes e oferecendo
novas oportunidades de recuperacdo. A avaliacdo formativa tenciona detectar dificuldades e

oferecer possiveis solugdes para os envolvidos nesse processo.

Para Miras e Solé (1996, p. 378), a avaliacdo somativa visa: “determinar o grau de
dominio do aluno em uma éarea de aprendizagem, o que permite outorgar uma qualificacdo que,
por sua vez, pode ser utilizada como um sinal de credibilidade da aprendizagem realizada”, e
tem o objetivo de classificar o aluno ao final de cada ciclo ou unidade, a partir de niveis e

critérios maximos de aproveitamento.

Segundo Antunes (2013, p. 30), “Avaliar por critérios maximos, em sintese, ¢ como
colocar a corda em uma determinada altura e solicitar que todos a saltem, ignorando a existéncia

de expressivas diferencas pessoais”.
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Desta forma, Gil (2006), define a avaliagdo somativa como:

Uma avaliagdo pontual, que geralmente ocorre no final do curso, de uma
disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando determinar o alcance dos
objetivos previamente estabelecidos. Visa elaborar um balanco somatério de
uma ou varias sequiéncias de um trabalho de formacéo e pode ser realizada num
processo cumulativo, quando esse balango final leva em consideracdo varios
balancos parciais. (,p. 248).

No que tange, as funcbes da avaliacdo visando o aprimoramento do processo de ensino
aprendizagem, € necessario que se trilhe um caminho articulado, sequenciado e construtivo,
seguindo os trés “passos” da avalia¢do: diagnosticar, formar e somar os resultados, no sentido
de contemplar a construcdo do conhecimento, nesse processo.

1.3 Avaliacdo Qualitativa — Pratica Transformadora?

Diante dos padrBes historicos-sociais, a avaliagdo assumiu um papel de préatica
pedagogica excludente, através de provas e testes aplicados em momentos isolados da
verificacdo da aprendizagem. A percepcao equivocada que os educadores tém sobre a avaliacdo
como momento distinto da educacdo, e até os tempos atuais, perdura como forma de classificar

os educandos.

Tal percepcdo vem se elucidado, quando a avaliacdo € entendida como parte do processo
de ensino e aprendizagem, e que deve assumir a funcdo de auxiliar o crescimento do educando,

visando a construcdo de uma aprendizagem bem sucedida.

O aspecto qualitativo da aprendizagem ndo se expressa através de nimeros, mas sim por
indicadores, assim como metas que tracamos e desejamos alcancar, critérios que referenciam

ideias e préaticas que contemplem o objetivo maior: o sucesso da aprendizagem do educando.

A avaliacdo deve ser feita através de diversos instrumentos de verificacdo, inclusive a
prova, basta que esses estejam coerentes com a forma de ensinar, pois segundo Moretto (2010,
p.119), “A avaliagao da aprendizagem ¢ um momento privilegiado de estudo, € ndo um acerto

de contas”.

A prética avaliativa, em seu carater qualitativo, tenciona refletir a acdo pedagogica do
professor, possibilitando a produgdo do conhecimento, privilegiando assim, o proprio processo

reconstrutivo, por meio dos apoios didaticos presentes ou ndo na escola.
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Segundo Hoffman (2003), h& um intercessdo entre o sucesso do aluno e seu
desenvolvimento maximo “possivel, visto que para Antunes (2013), quando avaliamos por meio
de nota ou conceito, o “maximo” ¢ apenas alcangado por alguns, mas tendo o “6timo” como
padrdo de alcance, respeitaremos assim os niveis diferenciados no processo avaliativo de cada

aluno.
Para reforcar essa ideia, Antunes (2013) afirma que:

A avaliacdo brasileira sempre primou por valores maximos e 0 que agora se
propde é a construgdo de um sistema que possa privilegiar valores 6timos. E
importante que todos facam o melhor possivel e que o melhor possivel de um
possa valer apenas em relacdo as suas potencialidades e ndo as dos demais. (p.30)

Nesse sentido, o papel do professor como observador é de extrema importancia, pois o
que estd em evidéncia agora € o acompanhamento permanente do aluno, em todo o seu
desenvolvimento que sera valorizado ndo apenas nos resultados obtidos em momentos isolados,

nem somente através de instrumentos de verificacdo da aprendizagem.

Além disso, € imprescindivel uma mudanca na postura do professor, numa pratica
avaliativa transformadora. E importante que ele saiba trazer novas roupagens ao conhecimento
a ser disseminado, bem como se manter atualizado, para que tenha condicdes de orientar seu

aluno no seu processo de construcéo.

No processo educativo, a avaliacdo qualitativa visa acompanhar e garantir um processo
democrético, onde se discuta valores, ética e compromisso social, tendo como objetivo a
construcdo, bem como reconstrucdo e acompanhamento constantes do PPP (Projeto Politico
Pedagogico) da escola, face a formacdo de sujeitos capazes de intervir na realidade social, a

qual estdo inseridos.

A avaliagdo qualitativa da aprendizagem é uma ferramenta que pode detectar possiveis
problemas e propor solugdes, no que se refere a constru¢do do conhecimento, e na mudanca de
postura do agir pedagogico do professor, este como mediador na aprendizagem, para o

desenvolvimento das habilidades e competéncias do aluno.
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1.4 O Papel do Quantitativo e Qualitativo no processo de avaliacdo da
aprendizagem

Para Antunes (2013, p.20), “Nao existe avaliagdo Se ndo existir expectativas por
resultados”, a partir dessa afirmagdo entende-se que, mesmo que o qualitativo prime pelo
desempenho do aluno durante seu processo de aprendizagem, o quantitativo por sua vez,
representa em numeros seu desempenho final, com isso, o quantitativo e qualitativo se
entrelacam, por conseguinte, conclui-se um ciclo do processo avaliativo da aprendizagem do

aluno.

Tratando-se de quantidade, em situacdes seletivas como 0s concursos, a pratica dos
exames com intuito classificatorio é Util e apropriada, pois nesse caso especifico, o que importa
é o resultado final. No que tange a avaliacdo escolar, deve-se privilegiar o acompanhamento e
valorizacéo das acGes do aluno, durante todo processo, para tanto, a qualidade deve sobrepor a

quantidade.

O quantitativo esta associado a pratica de exames, atribuicdo de notas e classificacdo dos
alunos, quando o processo de ensino aprendizagem é visto como uma simples transmissao de
conhecimento, onde o aluno apenas recebe e reproduz os conteudos ministrados pelo professor
enquanto, o qualitativo se enquadra numa dimensdo mais ampla do processo ensino
aprendizagem quando esta associado ao grau de desenvolvimento do educando, reconhecendo-
0 como agente capaz de atingir o seu melhor, e o educador, como mediador da aprendizagem.

A diferenca entre avaliar e verificar, no sentido qualitativo e quantitativo da
aprendizagem ¢ assim apresentada por Luckesi (2005, p.100), “A avaliagao ¢ um diagndstico
da qualidade dos resultados intermediarios ou finais; a verificacdo é uma configuracdo dos

resultados parciais ou finais. A primeira ¢ dinamica, a segunda ¢ estatica”.

Nesse sentido, temos a avaliagdo como processo realizado de forma continua,
cumulativa e sistematica, que propde um diagnéstico de cada aluno, com o objetivo de
identificar suas dificuldades atraves do erro, e esse mesmo erro pode levar o professor a detectar
os contetdos e conhecimentos aprendidos ou ndo, sendo encarados como pontos de chegada
que direcionardo os futuros pontos de partida, proporcionando diferentes tomadas de decisao,

na pratica pedagogica do professor.

A avaliacdo, em termos qualitativos, se processa desde o primeiro contato com o aluno,

de forma prognoéstica, onde se alicerca a partir do conhecimento prévio do aluno, até a
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diagndstica, que observa se 0s conhecimentos e habilidades previstas nos objetivos dos seus
planejamentos foram adquiridos, ou os fatores que impediram essa aquisi¢do, num processo

permanente, de acordo com os diferentes niveis de aprendizagem.

J& o quantitativo perde seu sentido nos instrumentos de avalia¢do, quando os nimeros
representam apenas uma porcentagem de acertos e erros do aluno. Mas se a nota for analisada
como importante ou ndo, para conteudos relativos aos erros, com a pretensdao de
questionamentos acerca de dificuldades detectadas ou possiveis reorientagcdes, mesmo aferida
numericamente, o avaliador através de uma leitura significativa, passa a ter uma atitude

diagndstica, para elaboracdo de um resultado.

Diante das elucidagbes acerca do quantitativo e qualitativo na avaliacdo escolar, é
urgente, que as a¢des do educando e os dados numéricos aferidos nas verificacdes, sejam
considerados como pontos de chegada, e sirvam de pontos de partida para um diagndstico que

possibilite novos entendimentos e direcionamentos para o processo de ensino e aprendizagem.

1.5 Trajetoria da Educacéo Integral no Brasil

Surge o ideal de Educagdo Integral, com texto intitulado por: “A reconstrucao
educacional no Brasil: ao povo e ao governo”, que descreve a educagdo como fendmeno sujeito
a mudanca, dependendo da sociedade onde estéa inserida, faz parte de um documento chamado
de “Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”, o qual foi elaborado em 1932, por um grupo
de pessoas envolvidas com a educagdo, com o objetivo implementar um sistema de Educagéo
Publica no Brasil, que integrasse as diferentes areas de conhecimento, visando alcancar uma

educacdo mais eficiente.

Segundo Branco (2012), entre 1931 a 1935, o educador Anisio Teixeira elaborou um
projeto educacional para o Rio de Janeiro, com a expanséo predios escolares estruturados com
bibliotecas e diferentes areas de estudos e pesquisas para novas perspectivas de ensino, e ainda
revela gque Anisio Teixeira criou cinco escolas para experimentas novos métodos de ensino, que

subsidiassem o sistema educacional do Distrito Federal.

Ainda ndo se tratava de Escolas de Tempo Integral, mas de escola comuns que buscavam
novas formas pedagdgicas para o processo de reconstrucao do ensino aprendizagem, como afirma

Teixeira (apud Branco, 2012):



O Processo de Avaliagdo Qualitativa... 23

0 propdsito de ensaiar integralmente um novo método, nos estudos e debates que
ali se realizam e na atitude experimental dos professores, que examinam, ensaiam,
verificam os resultados e estdo sempre prontos a suspender os julgamentos, a
reexaminar o problema e a estudar e reestudar continuamente 0s processos de
ensino e educacdo.(p. 3)

Em 1950, Anisio Teixeira criou o Centro de Educacdo Carneiro Ribeiro (CECR), em
Salvador, o primeiro modelo de Educacdo Integral do Brasil. Seguiam esse modelo, as escolas-
classe e as Escolas Parque. As primeiras eram quatro com mil alunos cada e as escolas Parque

com cerca de quatro mil alunos, distribuidos em turnos alternados.

Com o objetivo de oferecer uma educacao integral, as Escolas Parque garantiam a
permanéncia do aluno na escola com alimentacdo, atividades artisticas e esportivas, bem como

a preparagdo para sua formacao cidadd, trata-se de um sistema educacional descrito como:

Um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais,
artes industriais, desenho, musica, danga, educacdo fisica. Além disso:
desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiracdes, prepare realmente a crianca para sua civilizagcdo — essa civilizagao
técnica e industrial e ainda mais e, além disso, desejamos que a escola dé saude
e alimento a criancga, visto ndo ser possivel educéa-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vive (Eboli, 1969 apud Branco, 2012, p.4).

Na década de 1960, Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e outros educadores brasileiros
organizaram um sistema educacional para Brasilia, e criaram a Universidade de Brasilia (UNB)
e um modelo de educacao integral inspirado no modelo de Salvador seguindo a mesma proposta
curricular, chamado de Centro de Educacdo Elementar, formado de Escolas-Classe e uma

Escola-Parque.

Nos anos de 1980, o socidlogo Darcy Ribeiro idealizou os Centros Integrados de
educacdo Publica (CIEPS), e na época o governador do Rio de Janeiro, Leonel Brizola,
construiu 500 prédios escolares, aos quais denominou de “Escola Integral em horario integral”.
Essas escolas atendiam criangcas e adolescentes em turno expandido, oferecendo além das

atividades curriculares, apoio assistencial.

Ribeiro (1990) apud Schellin, (2015), destaca que, com a criagdo dos CIEPs, foram
criados também programas de formacdo continuada e aperfeicoamento para professores, em
destaque para alfabetizadores e producdo de materiais didaticos. Schellin (2015), salienta que
em 1987, o governador Moreira Franco, acabou com os CIEPS,, as escolas de horario integral,

haja visto a reducéo de professores e a falta de recursos para a alimentacéo.
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Em 1990, o conceito cidades-educadoras surgiu a partir da realizacdo do |1 Congresso
Internacional de Cidades Educadoras, com uma proposta de compreender a escola e outros

ambientes, que proporcionassem praticas educativas na cidade, como espacos de aprendizagem.

Mais tarde, em 1996, tomando como exemplo a Escola da Ponte, em Portugal, onde a
prioridade € a autonomia dos educandos, trés escolas do estado de S&o Paulo, EMEF Campos
Salles, EMEF Amorim Lima e o Projeto Ancora seguiram essa linha, com o méaximo esforgo
de promover o desenvolvimento integral dos alunos, mas apenas as duas primeiras conseguiram
romper o tradicionalismo, através da pratica pedagdgica de projetos interdisciplinares, onde
contemplavam, tanto as atividades individuais quanto as coletivas, propiciando o envolvimento

de todos os atores da comunidade escolar, incluindo as familias.

Na gestdo da prefeita Marta Suplicy, em 2000, foram criados os Centros Educacionais
Unificados (CEUSs), unidades de ensino compostas até hoje, por creches, escolas de educacéo
infantil e de ensinos fundamental e médio, que funcionam em tempo integral e também regular,
como o objetivo de desenvolver praticas recreativas e culturais, além da formacéo escolar. E a
partir de 2015, o programa “Sao Paulo Integral” integra escolas com tempo ampliado e curriculo

diversificado.

Segundo Branco (2012), a partir de 1990, que os ideais de Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro foram aparecendo experiéncias de Tempo Integral e Educacdo Integral, em vaérias
escolas no Brasil, das quais o “Projeto Mais Educacdo”, do governo federal, que amplia a
jornada escolar para 7 horas e contempla diversas areas do conhecimento, abriu as portas para

a implementacdo da Educacdo Integral, nas escolas publicas.

1.6 Educacéo Integral / Educagdo em Tempo Integral

Impossivel falar da formac&o integral dos educandos, sem destacar Freire (2008, p. 11),
quando afirma que: “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Partindo de tal afirmagao
podemos reconhecer, que o educando chega a escola com uma gama de conhecimentos, que
posteriormente serdo socializados e potencializados para construgéo e reconstrucao de diversos
saberes. Nesse sentido, Guara (2006) acrescenta que, a vivéncia e experiéncias de cada um sdo

consideradas como pontos de partida, para o desenvolvimento da Educacéo Integral.

Moll (2009, p.13), caracteriza a Educag¢do Integral como, “reconhecimento da

necessidade de ampliar e qualificar o tempo escolar, superando o caréater parcial e limitado que
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as poucas horas diérias proporcionam, em estreita associacdo com o reconhecimento das

multiplas dimensdes que caracterizam os seres humanos.”

Tratando-se do tempo de permanéncia na escola, percebe-se que ndo basta apenas a sua
ampliacdo. Na tentativa de atender a meta 6 do Plano Nacional de Educacdo (PNE)*, o art. 1°,
nos 1° e 2° paragrafos do Decreto n° 7.083°, de 27 de janeiro de 2010, destaca o projeto Mais

Educacao como garantia de Educacéo Integral, e 0 MEC assim justifica:

[...] a opcdo por um projeto educativo integrado, em sintonia com a vida, as
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Um projeto em que
criancgas, adolescentes e jovens séo vistos como cidaddos de direitos em todas as
suas dimensdes. N&o se trata apenas de seu desenvolvimento intelectual, mas
também do fisico, do cuidado com sua saude, além do oferecimento de
oportunidades para que desfrute e produza arte, conheca e valorize sua historia
e seu patriménio cultural, tenha uma atitude responsavel diante da natureza,
aprenda a respeitar os direitos humanos e os das criancas e adolescentes, seja um
cidaddao criativo, empreendedor e participante, consciente de suas
responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais e a humanidade a se tornarem
cada vez mais justos e solidarios, a respeitar as diferengas e a promover a
convivéncia pacifica e fraterna entre todos. (2015).

Nessa perspectiva, Pataro e Machado (2014) se referem a Educacdo Integral como
sistema educacional cuja proposta, consiste em potencializar as relagdes de ensino e de
aprendizagem, capazes de desenvolver no educando habilidades cognitivas, afetivas, éticas e
sociais, por meio de experiéncias vivenciadas e compartilhadas em diferentes espacos

educativos, mediadas pelo educador.

Concebido como sistema democratico, de carater multidimensional, a Educago Integral
propde a interacdo entre os educando, através de experiéncias vivenciadas por diversos grupos
sociais, dentro e fora da unidade escolar, primando pela inclusdo. Essa ideia de equidade,

segundo Pataro e Machado (2014, p.7), “responsabiliza toda a sociedade pelo processo de

4 Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educacgdo basica. (PNE, 2014)
> Art. 1° O Programa Mais Educacéo tem por finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da
ampliagdo do tempo de permanéncia de criancas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante
oferta de educacdo basica em tempo integral.

§ 1% Para os fins deste Decreto, considera-se educacéo bésica em tempo integral a jornada escolar com duragéo
igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espagos educacionais.

§ 22 A jornada escolar didria serd ampliada com o desenvolvimento das atividades de acompanhamento
pedagdgico, experimentagdo e investigagdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educagdo
econdmica, comunicacdo e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de prevengdo aos agravos a
salde, promogdo da salde e da alimentagdo saudavel, entre outras atividades.
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educar integralmente e, na unido desses esforgos, nascem préaticas educativas minimizadoras
das desigualdades sociais, transcendendo uma visao assistencialista comumente relacionada a

educacao na atualidade.”

Com o intuito de educar integralmente através de novas praticas educativas que
promovam a igualdade social, faz-se urgente e necessario que cada unidade escolar de Educagéo
Integral, elabore seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) com a participacdo de todos que
compdem a comunidade escolar, onde contemple acdes que possibilitem a formacao

educacional e social integralmente do educando.

Além das a¢des projetadas pela comunidade escolar que comp6em o PPP, é importante
que a Educacgédo Integral, para que cumpra seu verdadeiro papel, na formacgéo integral e
multidimensional do educando, desenvolva projetos e atividades pedagdgicas, através de
parcerias que atendam a proposta da Educacédo Integral, de acordo com o art. 1°, paragrafo 1°
da meta 6 do PNE, a qual j& citada anteriormente, no que se refere a articulacdo da escola com
diferentes espacos culturais, educativos e desportivos, bem como a utilizacdo de espacos

publicos para a aprendizagem do aluno.

Portanto, a proposta de Educacdo Integral, para a formacdo de jovens autdbnomos,
competentes e solidarios, deve dispor do Protagonismo Juvenil, onde o jovem tornar-se-a
sujeito e objeto de suas proprias acdes, que devam subsidiar a constru¢do do seu projeto de

vida.
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CAPITULO Il — Aspectos Metodol4gicos

2.1 Problema

Inimeros sdo os obstaculos que permitem uma préatica qualitativa da aprendizagem, que
possibilite o redimensionamento da acdo pedagdgica do docente, bem como as observagdes
acerca do desenvolvimento do educando, problema que gerou o principal questionamento desse
estudo, de como ocorre o processo de Avaliacdo Qualitativa no processo ensino aprendizagem,

numa escola publica de educacdo Integral, da rede estadual, em Feira de Santana, Bahia, Brasil.

2.2  Objetivos
Para se conhecer as respostas pertinentes a esse questionamento, a referida pesquisa

apresentou com objetivo geral: analisar o processo de avaliacdo qualitativa, como ferramenta
no ensino aprendizagem, numa escola publica de Educacdo Integral; e como especificos,
descrever esse processo avaliativo através das Atas dos Conselhos de Classe, verificar e
caracterizar os critérios de avaliacdo e ainda, conhecer a opinido de professores e alunos acerca

desse processo de Avaliacdo Qualitativa.

2.3 Delimitacdo e alcance da pesquisa

Esse estudo delimitou como sujeitos da pesquisa, alunos, professores e gestores de uma
escola publica da rede estadual, Educacao Integral, em Feira de Santana, Bahia, Brasil, onde se
desenvolve um processo avaliativo diferenciado, denominado pelos segmentos da comunidade

escolar, de avaliacdo qualitativa.

O alcance desse trabalho estd para o estudo do processo avaliativo numa escola de
Educacao Integral, com a proposta de descrever esse processo através das Atas dos Conselhos
de Classe, verificar e caracterizar seus critérios juntos aos professores, alunos e gestores, e

conhecer a opinido dos sujeitos da pesquisa, acerca do processo de avaliagdo da aprendizagem.

2.4 Tipo de estudo

Recorreu-se nesse estudo, bases tedricas necessarias a analise do processo de avaliacéo
qualitativa, numa escola de Educagdo Integral, para tal, essa pesquisa teve como alicerce
pressupostos tedrico-metodoldgicos qualitativos, onde segundo Torres, Hernandez e Campoy

(2001, p. 64), “A metodologia qualitativa € mais relevante a compreensao do que a explicagdo”.,
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e ainda afirmam que o método qualitativo, “[...] serve para compreender um problema de carater
humano ou social, por meio da elabora¢do de um desenho complexo construido sobre palavras
e desenvolvido num contexto natural”. Trata-se entdo, de uma abordagem qualitativa, por se
aprofundar na complexidade do fendmeno estudado, e propde um contato direto e prolongado
com o pesquisador, com o ambiente e com a situagdo, a qual foi investigada através da coleta
de dados.

Gil (1999, p.94) reforga o entendimento acerca de tal metodologia, dizendo que “[...]
métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados para auxiliar os pesquisadores a compreenderem

pessoas e seus contextos sociais, culturais e institucionais”.

De acordo com o seu desenho ndo experimental, a pesquisadora observou atentamente,
sem interferir no processo de investigacdo, onde tal pesquisa de forma flexivel, se adequou com
0 proprio processo de investigacdo através das adaptacdes necessarias realizadas em funcéo da

sua propria evolucao.

Nessa pesquisa, a metodologia utilizada foi baseada numa analise exploratéria, com face
na descricdo da préatica avaliativa desenvolvida por professores, alunos, gestores que compdem
uma escola de Educacéo Integral da rede estadual, localizada na cidade de Feira de Santana —
Bahia/Brasil.

2.5 Descricdo dos sujeitos de pesquisa

A investigacdo foi realizada no Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes, situado na
cidade de Feira de Santana, Bahia, Brasil e a escolha de trabalhar com populacdo deu-se pela
viabilidade do processo, onde participaram (321) alunos presentes dos (361) matriculados na
instituicdo compreendendo os ensinos fundamental e médio, (22) professores, dos (25) que
fazem parte do corpo docente, onde (02) se encontravam em licengca médica, e (01) ausente, e
por fim, a equipe gestora composta de (01) diretora, (01) vice diretor e (01) articuladora do
PROEI, onde estiveram presentes a diretora e a articuladora do PROEIL.

O locus da pesquisa, 0 Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes, atende no turno diurno
aos alunos da vizinhanca e da zona rural, que permanecem na escola no periodo de Tempo
Integral com carga horaria minima de (08) aulas diarias, e sua escolha deu-se tanto pela
proximidade que a autora apresenta com a instituicdo, como pela interessante e diferenciada

pratica no processo de avaliacdo que a referida escola desenvolve.
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2.6 Instrumentos utilizados para coleta de dados

Os dados desta pesquisa foram coletados através da utilizagdo de um questionario
composto de (15) questdes fechadas para os estudantes (veja o Apéndice A), outro composto
de (24) questbes também fechadas para os professores (veja 0 Apéndice B) e uma entrevista
semiestruturada com (10) questBes para a equipe gestora (veja o Apéndice C), e ainda uma
anélise documental das Atas dos Conselhos de Classe junto ao Regimento Escolar da Bahia
(veja 0 Anexo A).

Para a elaboracdo dos questionarios e entrevista, foram formuladas questdes que
atendessem aos objetivos desse estudo, e que obedecessem uma sequéncia, com o objetivo de
facilitar a tabulacdo e analise das informacGes. Todas as questBes foram construidas
especificamente relacionadas aos objetivos propostos pela pesquisa, visando reproduzir da
forma mais fiel possivel a realidade investigada. Antes da aplicacdo desses instrumentos, houve

uma prévia no sentido de garantir a seguridade das respostas.

2.6.1 Validacao dos Instrumentos

A validagéo dos instrumentos deu-se com a elaboracdo de um instrumento de avaliacéo,
onde os professores doutores puderam verificar a coeréncia das questfes elaboradas com os
objetivos propostos pelo estudo, através dos seguintes conceitos: 1 - inadequado, 2 - pouco
adequado, 3 - aceitavel, 4 - adequado, 5 - muito adequado. Cada questdo foi avaliada de acordo
com a clareza de linguagem, a pertinéncia pratica e a relevancia teorica, e caso a questdo fosse
avaliada com pontuacdo abaixo de 3, o professor avaliador deveria apresentar sugestdes para
alteracdo. Com tal avaliacdo, foi garantida assim a validacdo dos instrumentos (veja 0 Anexo
C), para que pudessem ser testados, antes de sua aplicacdo, e possibilitar a concretizacdo da

pesquisa.

Além da aplicacdo dos questionarios e da entrevista, foi feita uma analise documental
das Atas de Conselhos de Classe, observando a consonancia com o Regime Escolar da Bahia.
Vale ressaltar que participaram da pesquisa, todos os professores e gestores da referida unidade

escolar, bem como todos os estudantes matriculados que estavam presentes no dia da aplicacéo.
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2.7 Procedimentos metodoldgicos para coletas de dados

O estudo foi desenvolvido a partir do método de abordagem qualitativa, pois 0 mesmo
“serve para compreender um problema de carater humano ou social, por meio da elaboracéo de
um desenho complexo construido sobre palavras e desenvolvido num contexto natural” (Torres,

Hernandez e Campoy, 2011, p. 64).

Além disso, a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situacdo que esté sendo investigada, através de um trabalho de campo. Os
dados coletados sdo predominantemente descritivos e a preocupacdo € constante com o
processo, bem como o produto. A partir desse ponto de vista, o significado que as pessoas dao
as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador, que, por sua vez, se

preocupa em capturar a perspectiva dos participantes.

Segundo Gil (1999), “os métodos proporcionam as bases logicas da investigacéo,
esclarecem acerca dos procedimentos que deverdo ser seguidos no processo de investigacao
cientifica dos fatos da natureza e da sociedade”, e esse processo € composto de etapas, as quais

foram seguidas por esse estudo.

Dessa forma entende-se que um método é um conjunto de etapas a serem executadas
para alcancar determinado objetivo. Portanto, sdo essas etapas que caracterizam o trabalho
cientifico, as quais devem ser rigorosamente seguidas para ndo comprometer o sucesso do

trabalho. Diante disso, o desenvolvimento dessa pesquisa percorreu as seguintes etapas

12 Revisdo de Literatura;

22 Analise documental;

32 Coleta de dados;

42 Tabulacéo e apresentacdo dos dados;
52 Analise dos dados;

62 Texto final.

No primeiro capitulo, a revisao bibliografica sustentou-se a partir das teorias de Luckesi
(2003 e 2005), Antunes (2013), Hoffmann (2006), Schellin (2015), acerca da avaliacdo da
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aprendizagem e da Educacdo Integral, face a participacdo de educadores e estudantes como
sujeitos do processo avaliativo.

Dando continuidade a pesquisa, foi feita uma andlise das Atas dos Conselhos de Classe
junto ao Regimento escolar da Bahia, onde serdo apresentados os resultados no terceiro
capitulo, que visa atender ao objetivo de descrever o processo de avaliacdo qualitativa da

referida instituicdo escolar, a partir dos critérios preestabelecidos pelo corpo docente.

Por fim, visando adquirir mais informacdes substanciais, foram elaborados (03)
instrumentos de coleta de dados, (01) questionario para os estudantes, com 15 questdes
fechadas, (01) questionario para os docentes, com (24) questbes fechadas, e (01) entrevista

semiestruturada composta de (10) questdes, para a equipe gestora.

Para a participacdo dos sujeitos nessa pesquisa (veja o Apéndice D), foi utilizado o
TCLC (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), e em agosto de 2017, foram aplicados
(321) questionarios para os estudantes, (22) para os docentes e (02) entrevistas para a equipe
gestora, onde os participantes utilizaram um tempo médio de 40 minutos para responder,

obedecendo aos seguintes itens:

e Verificacdo dos critérios do processo de Avaliacdo Qualitativa da unidade
escolar;
e Caracterizacdo do processo de Avaliacdo Qualitativa da unidade escolar;
e Opinido de estudantes e educadores do processo de Avaliacdo Qualitativa da
unidade escolar.
Nos questionarios para estudantes e professores, optou-se pela escala Likert, por esta
facilitar a medicdo do nivel de concordancia e frequéncia dos sujeitos dessa pesquisa, foram
usados as alternativas em (06) niveis e os dados foram analisados no programa Microsoft Office

Excel, versdo 2013, da seguinte forma:

Escala Likert: Nivel de Frequéncia
1 2 3 4 5 6

Nunca Raramente | Asvezes | Freguentemente | Muito Sempre

Frequentemente

Fonte: propria autora



O Processo de Avaliagdo Qualitativa... 32

Escala Likert: Nivel de Concordancia

1 2 3 4 5 6
Discordo Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente | Parcialmente Totalmente

Fonte: propria autora

Para a efetivacao dessa pesquisa, primeiro houve uma solicitacdo de consentimento para
a equipe gestora da unidade escolar e corpo docente, por meio de uma Carta de Apresentacao
(veja o Apéndice E), com o objetivo de esclarecer sobre o estudo realizado, e em seguida uma
apresentacdo do Projeto de Pesquisa, aos representantes dos segmentos que foram sujeitos desse

estudo.
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CAPITULO 111 — Apresentacio e Discussdo dos Resultados

O presente capitulo expde os resultados obtidos na coleta de dados, através dos
questionarios dos educadores e educandos, bem como nas entrevistas da equipe gestora, de
forma separada, onde esses dados foram interpretados e analisados ancorados nos estudos
teoricos frente a avaliacdo da aprendizagem e Educacdo Integral, como ja mencionado na parte

introdutoria dessa pesquisa.

Ao final da aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados e da anélise das Atas dos
Conselhos de Classe, foram tabulados os dados, transferidos para os respectivos gréficos e
iniciou-se a analise. A andlise dos dados ocorreu com a checagem entre as informacdes

coletadas nos questionarios, entrevistas e analise documental.

De acordo com Rocha e Deusdara (2005) a pesquisa qualitativa visa absorver o saber
que esta nas entrelinhas textuais e Minayo (2007) reforc¢a essa ideia quando explica que, aquele
que faz a analise, interpreta os dados correlacionando-0s aos constructos teéricos que basearam

a pesquisa.

Para tanto, é essencial conhecer e analisar o processo de Avaliacdo Qualitativa do
Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes. A analise dos dados foi realizada em partes e de acordo
com 0s objetivos desses estudo, a partir das percep¢des dos (321) estudantes, (22) docentes e
(02) gestoras participantes da pesquisa, e estes Ultimos serdo tratados por E1 e E2 como forma
de preservar sua identidade.
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Percepcéo dos estudantes

Quanto a verificacdo dos critérios do processo de avaliacdo, bem como suas

especificidades.

Gréafico 1

Os critérios da Avaliacdo Qualitativa a serem seguidos pelos
professores dessa escola séo:
202 208 = Assiduidade
= Disciplina
= Participacdo

297 321

Cumprimento de Tarefas
= Nota Quantitativa

Fonte: autoria prépria

Tratando-se dos critérios avaliativos, a maioria dos alunos percebem que estdo sendo
avaliados através da disciplina, participacdo e cumprimento de tarefas, enquanto que alguns se
ddo conta de que a assiduidade e a nota quantitativa também fazem parte da avaliacdo
qualitativa da escola. Os critérios da Avaliacdo Qualitativa da unidade escolar discutidos nos

Conselhos de Classe seguem o Manual do Professor, de acordo com o0 Anexo A.

Grafico 2

Participam dos Conselhos de Classe para discutir a Avaliacéo
Qualitativa da turma de acorco com os critérios obedecidos:

319 = Professores da turma

= Lideres da turma

= Orientador da turma

297

160 )
Pais de alunos da turma
305 = Colegiado Escolar
161 = Gestores

= Alunos da turma
183 216

Fonte: autoria propria
Quanto aos participantes dos Conselhos de Classe, os estudantes informaram a partir
dos dados, que a maior parte dos participantes dos Conselhos de Classe sdo professores, lideres
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e alunos da turma, seguido do orientador da turma e pais de alunos da turma. Os sujeitos que
aparecem menos citados sdo o Colegiado Escolar e os gestores.

Grafico 3

Meus professores obedecem aos critérios da Avaliacdo Qualitativa.
3; 1%/_7; 2%

= Nunca
= Raramente
= As vezes

128; 40% Frequentemente

= Muito Frequentemente
= Sempre

Fonte: autoria propria
Observa-se na figura 3, que 82% dos alunos afirmaram que os professores obedecem
com uma certa frequéncia os critérios de avaliacdo e 17% percebem que essa pratica ocorre

com pouca frequéncia, ou que ndo satisfaz ao processo avaliativo da escola.

Grafico 4

Antes do processo avaliativo meus professores esclarecem para a
turma, o que ira julgar e observar em cada criterio.

18; 6%

= Nunca
= Raramente
‘ = As vezes

Frequentemente

= Muito Frequentemente
37;12%
= Sempre

Fonte: autoria propria

Quanto aos esclarecimentos dos critérios a serem julgados pelo professor, houve um
equilibrio entre frequentemente e muito frequentemente, ambos com 12% da informacéo, na
escala mais alta que corresponde a sempre foram os 16% que estiveram bem préximo do
percentual de 18% dos alunos que responderam o0 oposto, ou seja raramente, mas a maior parte

dos alunos, totalizando 36% informaram que as vezes os professores fazem o uso dessa pratica.
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Grafico 5

Quando questiono o valor atribuido a cada critério da minha
avaliacéo, o professor me ouve e justifica o porqué da minha nota.

11; 3%

= Nunca

= Raramente

As vezes
101; 32% Frequentemente
37 = Muito Frequentemente
12% = Sempre

Fonte: autoria propria

De acordo com o valor de cada critério atribuido pelo professor, as vezes, foi o nivel de
frequéncia mais votado pelos alunos, com 32%. O nivel menos votado foi nunca, com 3% e
para as demais opcOes houve um equilibrio entre 12 e 18%. Entende-se entdo pouquissimos sdo

os professores que nao justificam a nota, quando sdo solicitado pelos alunos.

Analisando a verificacdo dos critérios do processo de Avaliacdo Qualitativa da unidade
escolar, na visdo dos estudantes, percebe-se que assiduidade, disciplina, participagéo,
cumprimento de tarefas e nota quantitativa sdo realmente os critérios obedecidos pelos

professores na Avaliacdo Qualitativa dos alunos.

Percebe-se também que na maioria das vezes os professores, lideres e alunos da turma
estdo presentes nos Conselhos de Classe e que o colegiado escolar, pais e gestores, participam

em menor frequéncia, e que em geral os professores obedecem aos critérios de avaliacéo.

Quanto a postura do professor em rela¢do aos critérios de julgamento e sua pratica, 0s
alunos entram em consonancia quando informam que esse processo avaliativo de maneira geral,

as vezes acontece.
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Quanto a caracterizacdo do processo de Avaliagdo Qualitativa.

Figura 6

Os Conselhos de Classe acontecem...

15 5% 16;5% _16; 5%

= Anualmente
= Semestralmente
Trimestralmente
222; Bimestralmente
69% = Mensalmente

Fonte: autoria prépria

Quanto a periodicidade, a maioria dos alunos, 68% afirmam que os Conselhos de Classe
ocorrem trimestralmente. Em anélise as Atas dos Conselhos de Classe de 2016, o ano letivo era
dividido em quatro unidades, onde os conselhos aconteciam bimestralmente, e ao final do ano
letivo havia o Conselho final. Atualmente, o ano letivo é dividido em trés ciclos e os conselhos

acontecem trimestralmente, e o conselho final permanece ao término do ano letivo.

De acordo com o Art. 12 da Portaria 6562/2016, da LDB de 1996, Capitulo V da
Avaliacdo, cabe a unidade escolar realizar o Conselho de Classe para a avaliacdo e 0s
encaminhamentos que se fizerem necessarios sobre o aproveitamento individual e/ou coletivo
dos(as) estudantes, e ainda compete ao Conselho de Classe “opinar sobre questdes disciplinares
que envolvam os(as) estudantes, considerando o Regimento escolar” de acordo com a Portaria
5.872 de 15 de julho de 2011.

Grafico 7

Faco uma auto avaliacdo quando recebo o resultado da minha
Avaliagédo Qualitativa.

8; 2%

= Nunca
’ = Raramente
As vezes

87; 271% Frequentemente

42;13%
64; 20% = Muito Frequentemente
= Sempre

Fonte: autoria prépria
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Percebe-se que no quesito auto avaliacdo, o aluno ainda ndo estd preparado para tal
pratica. Mesmo assim, o indice menor, que € de 2% refere-se aos que nunca fizeram uma auto
avaliacdo pos Avaliacao Qualitativa, os outros indices aparecem com pouca diferenca e o maior

destaque é para 0s 27% que as vezes praticam a auto avaliagéo.

Grafico 8

Nos Conselhos de Classe, além de tratar da Avaliacdo Qualitativa da
turma, também ¢ avaliada a pratica do professor.

13; 4%

32; 10% = Discordo Totalmente
' = Discordo
. 0,
39, 12% Discordo Parcialmente

69; 22% Concordo Parcialmente

= Concordo

= Concordo Totalmente

Fonte: autoria prépria

Uma avaliacdo de qualidade, ela prima pelo pensar do agir pedagogico na possibilidade
de redimensionamento para uma nova pratica educacional, para tanto, podemos considerar um
grande avanco, por se tratar da pratica pedagdgica do docente nos conselhos de classe,
principalmente numa significativa porcentagem de concordancia que totaliza 74% das opinides

dos estudantes.
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Grafico 9

Por ser uma escola de Educacéo Integral, o professor tem mais
contato comigo e assim observa melhor meu desempenho escolar, e
isso facilita a atribuicao de nota que ele da aos critérios da Avaliagédo
Qualitativa.

12; 3%

= Discordo Totalmente

= Discordo

= Discordo Parcialmente
25; 8%

Concordo Parcialmente
90; 28% = Concordo

= Concordo Totalmente

Fonte: autoria propria

Nunca escola de Educacdo Integral, as praticas pedagdgicas sdo voltadas para
desenvolver as habilidades e competéncias do aluno, possibilitando sua integragdo com o
professor e toda comunidade escolar, portanto se justifica o alto nivel de concordancia dos

alunos em 72%, enquanto 28% discordam dessa afirmativa de alguma forma.

Grafico 10

Confio no processo de Avaliacdo Qualitativa da minha escola.

11; 3%

= Discordo Totalmente
= Discordo
= Discordo Parcialmente

Concordo Parcialmente

106; 33% = Concordo

= Concordo Totalmente

Fonte: autoria propria
O indice de 74% reflete um alto nivel confianca que os alunos tém pelo processo

avaliativo da escola, enquanto 26% ainda ndo adquiriram tal confianca, isso significa que o
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caminho da Avaliacdo Qualitativa estd sendo percorrido, mas a escola precisa se fortalecer
quanto falta a escola trabalhar para aumentar o nivel de confiabilidade dos alunos.

Dé-se a caracterizacdo do processo avaliativo dessa escola, ao passo que a avaliagao
qualitativa é discorrida no momento dos Conselhos de Classe tanto para o aluno quanto para o
professor, onde o primeiro tem oportunidade de rever sua postura e aprimorar 0
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, e o segundo adquire condi¢des de
redimensionar sua pratica pedagdgica, com a possibilidade de adequé-la ao perfil dos alunos da

turma.

A prética cidada é essencial numa escola de Educacdo Integral, para o aprimoramento
da socializacdo do educando, através da confianca adquirida entre os sujeitos da pesquisa,
educadores, estudantes e gestores, com o objetivo de preparar o aluno para vida, além dos muros

da escola por meio da construcdo de um projeto de vida.
Quanto a opinido dos estudantes sobre o processo de Avaliacdo Qualitativa.

Grafico 11

A pratica da Avaliacdo Qualitativa dessa escola € importante para a
minha formacéo cidada.

17; 5%

= Discordo Totalmente
= Discordo

16; 5% Discordo Parcialmente

75: 23% Concordo Parcialmente

= Concordo
= Concordo Totalmente

Fonte: autoria propria

Na questdo relacionada a formacéo cidada, 75% dos alunos concordam de alguma
forma, que a pratica da Avaliacdo Qualitativa € importante, pois diante dos critérios pre-
estabelecidos pode-se identificar o desenvolvimento do exercicio de convivéncia em sociedade,
que no caso € um dos pilares da formacdo integral do aluno. Contudo, os outros 25% né&o

concordam com essa afirmativa.
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Gréfico 12

A boa ou ma relagdo entre professor e aluno pode interferir no
processo de Avaliacdo Qualitativa.

= Discordo Totalmente

+ 90,
25; 8% = Discordo
A 16;5% = Discordo Parcialmente

62; 19% Concordo Parcialmente

= Concordo

= Concordo Totalmente

Fonte: autoria prépria

O julgamento exige ética, nesse caso, 75% dos alunos concordam, mesmo que seja uma
concordancia parcial, total ou até com algumas restricGes, que as relagdes boas ou mas
interferem no julgamento que o professor faz do aluno, mas 25% discordam disso e acreditam

que hé ética no processo avaliativo e que as relagdes ndo interferem no seu julgamento.

Grafico 13

A Avaliacdo Qualitativa traz melhorias para a minha aprendizagem.

15; 5%

= Discordo Totalmente
= Discordo

= Discordo Parcialmente

Concordo Parcialmente
90; 28%
= Concordo

= Concordo Totalmente

Fonte: autoria propria

O reconhecimento do aluno, de que sua aprendizagem melhora através do processo de
avaliacdo, esta presente em 74% dos alunos, enquanto 26% discordam que ha avangos positivos

na sua aprendizagem.
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Grafico 14

Considero a Avaliacao Qualitativa um processo sério e justo.
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Fonte: autoria propria

Essa afirmativa esta vinculada a questdo 12 que trata da ética profissional e também da
confiabilidade, e nessa perspectiva apenas 19% concordam totalmente no processo de
Avaliacédo Qualitativa dessa escola, seguido de 38% que apenas concordam e 23% concordam
parcialmente, enquanto os alunos que discordam, no total somam 20%. Essa porcentagem de
discordancia é baixo, levando-nos ao entendimento que esse processo avaliativo é aprovado

pela maioria dos estudantes dessa escola.

Gréfico 15

Com a Avaliacédo Qualitativa, tenho a oportunidade de mostrar meu
desempenho escolar, para além da nota quantitativa.

8:2% ,22;7%
/_

- A0,
13; 4% = Discordo Totalmente
/ = Discordo
47 15% = Discordo Parcialmente

Concordo Parcialmente

= Concordo
= Concordo Totalmente

Fonte: propria autora

Se a escola em questdo, preconiza novos habitos avaliativos onde a qualidade tem seu

lugar especial, compreende-se que nesta questdo o aluno consegue ressaltar que ele é
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reconhecido por aquilo que ele é capaz de produzir além dos contetdos curriculares, pois 31%
concorda totalmente, 41% concorda e 15% concorda parcialmente que nessa unidade escolar,

ele tem a oportunidade de mostrar seu desempenho além da nota quantitativa.

De acordo com a opinido dos estudantes, o processo avaliativo da unidade escolar tem
uma certa responsabilidade na sua formacéo cidada, promovendo condi¢cdes de melhoria em
sua aprendizagem, atraves da valorizacdo de seu desempenho além da nota quantitativa. A
maioria dos alunos acreditam no processo de Avaliacdo Qualitativa da escola, porém ainda ndo
estdo certos sobre a éetica profissional de seus professores, quando se refere a interferéncia na
atribuicdo da nota qualitativa que pode haver dependendo da relacdo entre as partes, mas que
de certa forma a Avaliagdo Qualitativa dessa escola é vista num panorama geral como um

processo sério e justo.
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Percepcao dos professores

Quanto a verificacdo dos critérios do processo de avaliacdo, bem como suas

especificidades.

Gréfico 16

Os critérios pré-estabelecidos a serem observados para a Avaliagdo
Quialitativa dos alunos sao:

0

= Assiduidade

= Disciplina

= Participacéao

22 p ¢
Cumprimento de Tarefas

= Nota Quantitativa

= Outros

Fonte: autoria propria

No que diz respeito aos critérios da Avaliacdo Qualitativa, percebe-se que a totalidade
dos professores inquiridos, reconhecem que a assiduidade, disciplina, participacdo e
cumprimento de tarefas devem ser observados, e ainda 08 professores ndo reconhecem a nota

qualitativa como critério.
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Gréfico 17

A assiduidade do aluno é verificada através da:

0

= caderneta de chamada
= pontualidade
= sua justificativa, caso chegue

atrasado
= outros

Fonte: autoria propria

No critério assiduidade percebe-se que as respostas foram muito préximas quanto a
verificacdo através da caderneta e a pontualidade do aluno, mas 12 professores afirmam que
também aceito a justificativa do aluno, quando ele chega atrasado. Nenhum professor verifica

esse critério de outra forma.

Grafico 18

De acordo com a disciplina do aluno, considero como procedimentos
atitudinais relevantes:

= Cumprimento de regras e
combinados

= respeito aos professores, colegas e
funcionarios

= organizacéo e limpeza da sala

= cuidado com o material didatico
pessoal

= outros

Fonte: autoria propria

Todos os professores questionados consideram o respeito aos professores, colegas e

funcionarios como procedimento atitudinal relevante, 20 deles optaram pelo cumprimento de
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regras e combinados e 18 escolheram a organizacdo e limpeza da sala e o cuidado com o
material didatico pessoal, mas nada foi acrescentado como forma de conteldo procedimental.

Grafico 19

No critério participacao do aluno observo:

0

= a socializagdo com os colegas
(atividades em grupo)

= 3 autocorrecdo das atividades

= 0S questionamentos feitos e as
davidas apresentadas

a apresentacao oral das atividades
propostas

= outros

Fonte: autoria propria

No quesito participacdo do aluno, as alternativas mais escolhidas foram a socializagéo
com os colegas (atividades em grupo) e 0s questionamentos e as ddvidas apresentadas, 21
professores escolheram a autocorrecdo das atividades e 18 ficaram com a apresentagdo oral das
atividades propostas. Percebe-se que hd um equilibrio entre as escolhas dos professores, e
entende-se que todos estdo atentos a participacdo do aluno, mesmo que estejam limitados as
opcoes escolhidas, e ndo tenham acrescentado outra opcéo que os ajudassem a observar o aluno,

quanto a sua participacao.

Gréfico 19

Avalio o cumprimento de tarefas através de:
0

= realizacdo das tarefas de classe

= realizacdo das tarefas extraclasse

= entrega das atividades nos prazos
estabelecidos

Fonte: autoria propria
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Em relacdo ao cumprimento de tarefas é claro a equilibrio entre os professores, pois, 0s
22 sinalizaram que observam esse quesito através da realizacdo de tarefas de classe e
extraclasse, além de estarem atentos aos prazos de entrega das atividades propostas. Nenhuma

outra forma de observacao foi apontada pelos professores.

Gréfico 20

O critério ""Nota Quantitativa' corresponde a:

0 = participacdo do aluno nas
atividades de verificacdo da
aprendizagem

= porcentagem da nota quantitativa

= presenca do aluno nos dias das
verificacOes da aprendizagem

outros

Fonte: autoria propria

O gréafico acima mostra que 18 professores associaram a “Nota Quantitativa” a
porcentagem da nota quantitativa, 17 a participagdo do aluno nas atividades de verificagdo da

aprendizagem e apenas 05 a presenca do aluno nos dias de verificagfes da aprendizagem.

Gréfico 21

Antes de concluir o processo de Avaliacdo Qualitativa, se necessario
necessito a participacédo do(s):

0

= proprio aluno em questao
= |ideres de turma
= professor orientador da turma

articulador do PROEI (Programa
de Educacéo Integral)

= outros

Fonte: autoria propria
De acordo com os 22 professores pesquisados, todos eles procuram o proprio aluno em
questdo, antes de finalizar o processo de Avaliacdo Qualitativa, se necessario for, 08 procuram
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o professor orientador da turma e 05 solicitam o articulador do PROEI e os lideres de turma,

mas nenhum deles acha necessario solicitar outras pessoas da comunidade escolar.

Gréfico 22

No processo de Avaliagéo Qualitativa, os Conselhos de Classe tém a
funcéo de:

= assegurar o uso dos critérios
pré-estabelecidos

= compartilhar as analises de
cada professor da turma

= esclarecer para a turma, de que
forma foram avaliados

= solicitar aos alunos uma nova
postura, para que obtenham
melhores resultados na
Avaliacdo Qualitativa

= propiciar aos alunos um espacgo
democratico, onde eles possam
externar seus anseios, acerca
da forma como o professor faz
uso dos critérios da Avaliacao
Qualitativa, bem como fazer
uma autoavaliacdo

Fonte: autoria propria
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Nessa questdo, 20 professores escolheram a alternativa que trata da solicitagdo de uma
nova postura dos alunos, para que obtenham melhores resultados na Avaliacdo Qualitativa
como funcdo dos Conselhos de Classe, 18 optaram tanto pela seguridade dos critérios de
avaliacdo, quanto pelo compartilhamento da analise que cada professor faz da turma, 17
optaram pelo esclarecimento sobre a forma como foram avaliados e 14 acham que a fungdo é
propiciar uma espaco de didlogo quanto a Avalia¢do Qualitativa.

Quanto a verificacdo dos critério da Avaliacdo Qualitativa dessa escola, de acordo com
0s resultados dessa pesquisa, mesmo com a existéncia de um manual, ha uma pequena parte
dos professores que ndo conhecem todos os critérios pré-estabelecidos, e se conhecem nédo 0s

cumprem.

Quanto a caracterizagdo do processo de Avaliagdo Qualitativa.

Grafico 23

O processo de Avaliacdo Qualitativa desta escola estd amparado
pelas bases legais, de acordo com a LDBEN (Leis de Diretrizes e
Bases da EDucagao Nacional) e com o Regimento Escolar vigente.
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Fonte: autoria propria

Tratando-se de leis, metade dos professores concordam totalmente que a Avaliagdo
Qualitativa da escola estd amparada pela LDBEN e Regimento Escolar vigente, os outros 50%
também concordam. Isso significa que de acordo com a LDBEN e Regimento Escolar o

processo avaliativo da escola esta assegurado.
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Gréafico 24

O processo de Avaliacdo Qualitativa dessa unidade de ensino é
revisado e acompanhado pela gestao, Colegiado e demais
professores, pois é legitimo e esta contido no PPP (Projeto Politico
pedagdgico) da escola.
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Fonte: autoria propria

Segundo 64% dos professores concordam totalmente que o processo de Avaliacdo
Qualitativa é revisado e acompanhado por eles, Colegiado e a gestdo da escola, e 36% também
concordam.

Grafico 25

Asseguro a utilizacdo dos critérios que norteiam a pratica da Avaliacéo
Qualitativa, dessa unidade escolar.
0; 0%
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= Raramente
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= Sempre

12; 54%

Fonte: autoria propria

Quanto a garantia, 54% dos professores responderam que muito frequentemente
asseguram a utilizacdo dos critérios que norteiam a pratica da Avaliacdo Qualitativa, seguidos
de sempre e frequentemente que tiveram a mesma porcentagem de respostas, 23%.



O Processo de Avaliagdo Qualitativa... 51

Gréfico 26

Participo das reunides com a equipe gestora, para discutir os
desafios e perspectivas, e possiveis avangos e retrocessos que
envolvem a utilizacdo dos critérios da Avaliacdo Qualitativa.
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Fonte: autoria propria

Quanto as reunides que acompanham o processo de Avaliacdo dessa escola, 32% dos
professores participam muito frequentemente, seguido de 27% que participam sempre e

frequentemente e 14% participam as vezes.

Graéfico 27

O processo de Avaliacdo Qualitativa permite a revisdo do meu
planejamento escolar, bem como se necessario o redimensionamento
da minha pratica pedagogica.
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Fonte: autoria propria

Acerca da Avaliacdo Qualitativa como ponto de chegada possibilitando um novo ponto
de partida, 54% concordam que esse processo permite uma revisao no planejamento, bem como
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o redimensionamento da sua pratica pedagdgica, seguido de 23% que concordam parcialmente

ou totalmente.

Grafico 28

A auto avaliacdo docente, dentro da Avaliagéo Qualitativa,
possibilita, subsidia e da inicio a um processo de tomada de decisdes.
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Fonte: autoria propria
Sobre a funcdo da auto avaliagdo docente, 41% concordam que essa pratica pode
subsidiar e dar inicio a um processo de tomada de decisdes, 32% concordam totalmente, 18%

concordam parcialmente, e 9% discordam parcialmente.

Gréfico 29

Caso o aluno questione o valor atribuido a sua Avaliacdo
Qualitativa, tenho condig¢des de argumentar com seguranca, atraveés
dos registros e anotacdes feitas durante o seu processo de
aprendizagem.
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Fonte: autoria propria

De acordo com os critérios de Avaliagdo Qualitativa a serem seguidos, € imprescindivel

que os professores fagcam um acompanhamento diério e continuo dos alunos e sempre tenham
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a disposicédo suas anotagdes, para tanto, a maioria dos professores que no caso correspondem a
68% afirmaram que tém condig¢des de argumentar com os alunos, caso sejam solicitados, 9%
frequentemente se sentem seguros e 23% nunca estdo preparados, caso sejam questionados
pelos alunos.
Grafico 30
Proponho aos alunos uma avaliacéo sobre minha disciplina e a minha
pratica pedagdgica.
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Fonte: autoria propria

Quanto a se colocar diante do aluno para receber criticas e comentarios sobre o seu
desempenho, 41% muito frequentemente propdem uma avaliacdo do aluno sobre sua pratica
pedagdgica e sua disciplina, 18% as vezes e sempre, 14% frequentemente e 9% propdem essa

pratica raramente.

Quanto a opinido dos docentes sobre o processo de Avaliagdo Qualitativa.

Grafico 31
1: De modo geral, estou satisfeito(a) com o processo de Avaliacao
5% O Qualitativa dessa escola.
B% 0; 0% > 9%
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9;41% Concordo Parcialmente
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= Concordo Totalmente

Fonte: autoria propria
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Do total de 22 professores 45% concordam que estdo satisfeitos com o processo de
Avaliagédo Qualitativa da escola, 41% concordam parcialmente, 9% discordam parcialmente e
apenas 5% concordam totalmente. Isso significa que o nivel de concordancia é maior que o de

discordancia.

Gréfico 32

A Avaliacdo Qualitativa estreita as relacdes entre professor e aluno.
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Fonte: autoria propria

Em se tratando de relagdes pessoais, 48% dos professores acham que a Avaliacdo
Qualitativa estreita as relacfes entre professor e aluno, 30% concordam plenamente, 9%
concordam totalmente e outros 9% discordam parcialmente, e apenas 4% ou seja, 1 professor

discorda.

Gréfico 33

Considero a Avaliacdo Qualitativa dessa Unidade Escolar um
processo importante, sério e justo.
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Fonte: autoria propria
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Quanto a qualidade do processo avaliativo, 55% consideram a Avaliacdo Qualitativa um
processo importante, serio e justo, 27% concordam parcialmente, 14% concordam totalmente e
4% discordam. Chega-se a conclusdo que uma minoria discorda de que o processo avaliativo é

considerado importante, sério e justo.

Grafico 34

Quando traco o perfil do meu aluno, através dos critérios da
Avaliacéo Qualitativa, e o resultado ndo é considerado bom, tenho a
oportunidade de mostra-lo, que com uma mudanca de postura, no
gue se refere aos conteudos atitudinais, ele pode melhorar
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Fonte: autoria propria

No quesito perfil do aluno, e mudancga de postura no que se refere aos conteddos
atitudinais, a alternativa com maior indice de escolha foi muito frequentemente com 54%,
seguido de sempre e frequentemente cada uma das alternativas com 23%. Esse resultado nos

permite afirmar que a ideia € comum a todos os professores.
Grafico 35

O resultado da Avaliacdo Qualitativa interfere de modo positivo e/ou
negativo no resultado final do aproveitamento do aluno.
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Fonte: autoria propria
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No que se refere ao resultado final do aproveitamento do aluno, 50% acham que a
Avaliagdo Qualitativa interfere de algum modo no resultado final, 41% concordam
parcialmente e 9% concordam totalmente. Esse resultado também demostra uma ideia comum

aos professores dessa escola.

Gréfico 36

Enfrento dificuldades para realizar a pratica da Avaliacdo Qualitativa.
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Fonte: autoria propria

Nesse quesito, as vezes 45% dos professores enfrentam dificuldades para realizar a
Avaliacdo Qualitativa, 23% raramente, 18% sempre enfrentam dificuldades, 9%

frequentemente e 5% nunca passam por isso.

Gréfico 37

Quando a disciplina que leciono nao participa do processo de
Avaliacéo Qualitativa, o aluno fica prejudicado.
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Fonte: autoria propria
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Quanto aos possiveis prejuizos para os alunos, 32% dos professores sinalizaram que
sempre quando sua disciplina ndo participar da Avaliacdo Qualitativa o aluno sera prejudicado,
outros 32% escolheram a opcdo as vezes, 18% nunca, 9% responderam que muito
frequentemente a falta da avaliacdo de sua disciplina pode prejudicar o aluno, 5% responderam

sempre e 4% raramente.

Grafico 38

Considero o processo de Avaliagédo Qualitativa uma ferramenta de
transformacao social, pois tal pratica é constituida de valdres éticos
necessarios a formacao do cidadéo.

0: 0% 0; 0% 1; 5%

= Discordo Totalmente
= Discordo
Discordo Parcialmente
Concordo Parcialmente
= Concordo

= Concordo Totalmente

Fonte: autoria propria

De acordo com a importancia da Avaliagdo Qualitativa para a formagéo cidadd, 41%
concordam que esse processo avaliativo pode ser considerado uma ferramenta de transformagéo
social, 27% concordam totalmente, outros 27% concordam parcialmente, enquanto apenas 5%

discordam parcialmente.

No que diz respeito a opinido dos professores, a maioria esta satisfeita com o processo
de avaliacéo da escola, e também reconhecem que essa pratica promove melhor relagéo entre

eles e os estudantes.

Os professores também sinalizaram acerca das dificuldades enfrentadas para préatica desse
processo avaliativo, mas de certa forma acreditam no que a escola propde consideram tal

processo como uma ferramenta de transformacéo social.
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Percepcao das gestoras

Entrevistada 1 (E1) - Diretora

A entrevistada 1 descreve a avaliacdo do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Gées como
complexa, onde 30 pontos sdo distribuidos em 03 ciclos distintos, divididos em duas
modalidades: uma qualitativa e outra quantitativa, sendo que a qualitativa representa 33,33%
de toda a avaliacdo. A entrevistada, ainda afirma que a equipe gestora é reunida no inicio de
cada ano letivo, para analisar e reavaliar a eficacia desse processo avaliativo aplicado na
unidade escolar. Reconhece também que acompanha ndo em sua totalidade, a utilizacdo dos
critérios pré-estabelecidos para a préatica da Avaliacdo Qualitativa.

Quanto aos Conselhos de Classe, sua finalidade ¢ acompanhar o rendimento escolar, na
garantia do direito a aprendizagem, assegurando a participacdo de todos os segmentos da
comunidade escolar. Nele participam os representantes do Colegiado Escolar, alunos,
professores, gestores e pais, e acontecem no final de cada ciclo. Anterior aos Conselhos de
Classe, os professores atribuem as suas notas tanto quantitativas quanto qualitativas,
obedecendo aos critérios pré-estabelecidos com as turmas.

E1 também explica, que alguns professores propdem préaticas pedagdgicas que
desenvolvem o cognitivo dos alunos de modo a atenderem aos critérios de avaliacdo. Quanto
ao professor, certamente se cumprirem com seriedade os critérios pré-estabelecidos pela
avaliacdo, podem mudar de postura, afinal neste momento eles também s&o avaliados.

Para essa gestora, a escola estda em busca seu caminho, mas ainda ndo se encontra
preparada para essa proposta tdo complexa, mas que com certeza € um processo de carater

inclusivo e analisa os educandos sob outras perspectivas que ndo sé a dos nimeros exatos.

Entrevistada 2 (E2) — Articuladora do PROEI (Programa de Educacéo Integral)

De acordo com a entrevistada E2, a avaliagdo do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes
procura analisar o sujeito em todos os momentos do seu cotidiano escolar. Ela afirma que a
avaliacdo acontece, “A partir do momento em que ele chega a escola até sua postura na sala,
seu desempenho nas atividades.” Para ela, a Avaliagdo Qualitativa acontece durante os ciclos,
a partir dos critérios pré-estabelecidos ( Anexo B - Manual dos Professores), e proximo ao fim
de cada ciclo acontece um pré-conselho, onde os professores da turma avaliam o aluno em
conjunto, atribuindo a ele uma nota, e que no final de cada ciclo acontece os Conselhos de

Classe, onde participam pais, professores, Colegiados Escolar, alunos e a equipe gestora com o
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objetivo de analisar o desempenho da turma e alguns professores elenca pontos em que a turma
precisa melhorar.

A entrevistada também afirma que h4 um acompanhamento da equipe gestora quanto a
utilizacdo dos critérios, mas salienta que alguns professores nao fazem uso da préatica avaliativa,
como deve ser feita, mas que alguns propdem atividades que desenvolvem as habilidades do
educando, possibilitando melhoria no seu desempenho.

Algumas vezes a entrevistada consegue perceber uma mudanca positiva na postura do
professor e também diferencas no seu agir pedagogico tais como: diversidade na elaboracao das
questdes de verificagdo da aprendizagem, troca de experiéncias com o colega e atitudes de
solidariedade com colegas e alunos. Contudo, ainda falta um pensamento mais coeso acerca da
Avaliacdo Qualitativa e da responsabilidade de cada um, para que esse processo avaliativo
aconteca com o sucesso esperado, pois a entrevistada considera sim, a Avaliacdo Qualitativa da
escola como uma ferramenta de transformag&o social, pois resgata nos sujeitos participantes,

valores éticos e morais necessarios a formacao e desenvolvimento do individuo.

A analise documental deu-se com uma varredura nas Atas dos Conselhos de Classe dos
anos de 2016 e 2017. Os dados dessa analise contribuiu para elucidar questdes acerca da
descricdo do processo de Avaliacdo Qualitativa do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes.

Uma observacdo importante da analise documental foi a presenca de poucos professores
nos Conselhos de classe, uma vez que, entende-se que é importante a presenca do maior numero
possivel de professores, pois trata-se de uma prética dialdgica.

Uma dado interessante, foi em relacdo as pessoas que participam dos Conselhos. Em
relacdo a participacdo dos gestores nos Conselhos de Classe, dos 321 estudantes, 160
sinalizaram que os gestores participam, mas todas as atas encontra-se assinadas pelos mesmos.

Nas Atas também sdo encontrados registros de combinados e acordos que sdo feitos
entre a turma e seus professores. Percebe-se que nesse momento, ha um exercicio da cidadania
onde a ética é trabalhada, e entdo podemos entender o motivo pelo qual, tanto a maioria dos
professores quanto a equipe gestora, considera a Avaliacdo Qualitativa dessa escola, como uma
possivel ferramenta de transformacé&o social.

Ainda sobre analise das atas, verifica-se que os critérios avaliativos estdo em consonancia
com o regime Escolar da Bahia, segundo documento anexo.

De acordo com a abordagem qualitativa desse estudo, a coleta de dados por meio de
entrevista para os gestores deu-se como a finalidade de estar o mais proxima possivel, para

alcancar diferentes impressdes das ideias das entrevistadas, pois, segundo Richardson (1999, p.
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160), “¢ uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre

as pessoas. E um modo de comunicacgio no qual determinada informagao é transmitida.
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Conclusdo e Recomendacdes

Concluséao

A avaliagdo da aprendizagem tem sido objeto de estudo de muitos teoricos e
profissionais da area de educacdo. Esse interesse parte da ideia equivocada que os educadores
ainda tém acerca da avaliacdo como medida. Quando encontra-se uma instituicao de ensino que
pratica a avaliacdo de forma diferenciada e fundamentada em estudos qualitativos, é essencial
que esse processo seja apresentado para a sociedade educadora.

Para tanto, esse estudo abordou a avaliacdo da aprendizagem com foco na Educacgéo
Integral, seus desafios e perspectivas, mediante 0 embasamento tedrico explicitado no Capitulo
I. Ainda que, a escola pesquisada desenvolva um processo avaliativo diferenciado direcionado
a avaliacdo qualitativa, de acordo com os resultados obtidos, faz-se necessario um maior
compromisso da equipe docente, bem como envolvimento dos alunos e da comunidade escolar

nessa pratica pedagogica.

Este estudo teve com o objetivo geral a analise do processo de avaliacdo qualitativa,
como ferramenta no ensino aprendizagem, numa escola pablica de Educacdo Integral. Como
objetivos especificos, primou-se pela descri¢cao do processo de avaliacao, através dos Conselhos
de Classe participativos e dos critérios pré-estabelecidos pelo corpo docente em consonancia
com o Regimento Escolar da Bahia; verificacdo dos critérios, caracterizacdo e conhecimento

das opinides de professores e alunos acerca do processo avaliativo da referida unidade escolar.

Dessa forma, a compreensdo acerca da avaliacdo qualitativa da aprendizagem, nessa
escola, implica numa atitude ética, séria e disciplinada por parte dos envolvidos nesse processo,
ou seja, nos sujeitos da pesquisa. Os resultados dessa pesquisa comprovam que, através das
respostas dos alunos e professores, além da entrevista com os gestores, foi possivel verificar e
classificar os critérios da avaliagdo qualitativa, bem como conhecer as opinides dos sujeitos da

pesquisa.

De acordo com o objetivo 1, as atas dos Conselhos de Classe participativos descreveram
0 processo de Avaliacdo Qualitativa da referida unidade escolar, de acordo com a participacao
de todos os segmentos da escola, e que as discussdes dialogicas, que se fazem presentes nas

reunides, estdo ancoradas pelo Regimento Escolar, conforme documento anexo.
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Atendendo ao objetivo 2, os critérios do processo avaliativo sdo verificados
trimestralmente, através da disciplina, assiduidade, participacdao, cumprimento de tarefas e nota
quantitativa, onde ha um esclarecimento desses critérios pelo professor, seu uso e julgamento

por meio de justificativa.

Quanto ao objetivo 3, 0 processo de Avaliacdo Qualitativa dessa escola se caracteriza
pela possibilidade de uma auto avaliagdo do aluno, bom nivel de confianca entre os envolvidos
no processo, amparado pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) e

acompanhado constantemente pela equipe escolar.

Segundo a opinido dos professores e alunos, respondendo ao objetivo 4, de certa forma
a maioria dos sujeitos da pesquisa concordam com o processo de Avaliacdo qualitativa da
escola, consideram um processo sério e justo e ainda acreditam que essa pratica pode ser uma

ferramenta de transformacéo social.

Os constructos tedrico-metodoldgicos que embasaram esta pesquisa sdo de caréater
qualitativo, descritivo, exploratorio e interpretativo. Optou-se trabalhar com a populagéo, pela
escolha se adequar aos propositos da investigacdo. Para tal, foram aplicados questionarios para

(321) alunos, (22) professores e entrevistas para (02) gestoras da escola em questéo.

A andlise e discussdo dos resultados desse estudo demonstrou a necessidade de
reconhecer que o processo avaliativo dessa escola, acontece de forma diferenciada e
aprofundada nas questdes qualitativas do ensino aprendizagem, onde sao atribuidos valores ao

desenvolvimento dos conteldos procedimentais, conceituais e atitudinais do aluno.

A interpretacdo criteriosa dos dados apontou para a assiduidade, disciplina, participagéo,
cumprimento de tarefas e nota quantitativa, como critérios da Avaliacdo Qualitativa da escola.
Esse estudo também mostrou, que nos Conselhos de Classe, que acontecem trimestralmente,
sdo assegurados o0s usos desses critérios, com a participacdo de professores, gestores, pais,
Colegiado Escolar, orientadores de turma e alunos presentes, para uma avaliacdo dialogica
acerca do desempenhos dos alunos e em alguns momentos, questionamentos sobre a préatica

pedagdgica dos professores.

Por meio dos dados coletados ha evidéncias de que o processo de Avaliagdo Qualitativa
dessa escola se caracteriza pela possibilidade do redirecionamento do agir pedagogico, pelo

bom nivel de relacdo de confianca existente entre os sujeitos da pesquisa e pela promogéo da
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autonomia dos educandos, como alicerce social na construcdo de cada do projeto de vida
voltado para a formacéo cidada.

Percebeu-se, através das informagdes levantadas, neste estudo, que a maioria dos alunos
e professores tém uma opinido positiva a respeito do processo de avaliacao que € aplicado nessa
escola, onde eles consideram de uma certa forma um processo sério e justo sério, mas segundo

os professores, alguns ainda enfrentam dificuldades para realizar tal pratica.

Esse resultado, acerca da opinido de alunos e professores casa perfeitamente com as
respostas de uma das gestoras, que além de acreditar nesse processo de avaliacdo, ela o
caracteriza com uma pratica complexa e que a escola ainda ndo se encontra totalmente

preparada.

Enfim, de modo geral, o estudo revelou que ha uma certa coeréncia entre os resultados,
nas respostas dos envolvidos na pesquisa, onde foram detectados alguns desafios e a percepc¢éo

de novas perspectivas acerca da Avaliacdo Qualitativa dessa unidade escolar.

Recomendactes

A partir das conclus@es apresentados nessa pesquisa, sao elencadas algumas recomendacoes:

e Que essa escola possa difundir seu processo de Avaliacdo Qualitativa de aprendizagem
para que outras unidades escolares possam utiliza-lo;

e Que os professores do Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Goes participem de formacoes
continuadas acerca da avaliacdo, para que possam se aprofundar no tema, e
consequentemente adquirir maior segurancga na sua préatica avaliativa;

e Que sejam realizados encontros para professores e alunos dessa unidade escolar, para
que esse processo avaliativo seja desenvolvido com maior seguranca, seriedade e
confiabilidade;

e Que os Professores e pais de alunos das turmas se fagam mais presentes nos Conselhos
de Classe;

e Que os alunos dessa unidade escolar, através dos seus lideres e orientadores de turma,
sejam sensibilizados da importancia dessa pratica como agente de transformacao social,

a partir da construcdo do seu projeto de vida e sua formacao cidada.
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Apéndice A — Modelo do questionario dos alunos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EM EDUCACION
Mestranda: Maria lara Rodrigues
Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez

Caro Aluno,

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma Tese de Mestrado em
Ciéncia da Educagao, intitulada como, “O Processo de Avaliagdo Qualitativa numa escola de
Educacao Integral: desafios e perspectivas”. Os resultados obtidos serdo apenas utilizados para
fins académicos e ndo serd necessaria sua identificacdo. Antecipadamente agradeco a

colaboracéo.

ATENCAO: As questdes 01, 02 e 03, vocé pode marcar quantas alternativas achar

necessario, mas as demais, vocé devera marcar apenas uma op¢ao.

01. Os critério da Avaliacdo Qualitativa a serem seguidos pelos professores dessa escola

séo:

() Assiduidade

() Disciplina

() Participacéo

() Cumprimento de Tarefas
() Nota Quantitativa

02. Participam dos Conselhos de Classe para discutir a Avaliacdo Qualitativa da turma de
acordo com os critérios obedecidos:
) Professores da turma
) Lideres da turma

) Orientador da turma

) Colegiado Escolar

(

(

(

() Pais de alunos da turma
(

() Gestores

(

) Alunos da turma
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03. Os Conselhos de Classe acontecem...
) Anualmente

) Semestralmente

) Trimestralmente

) Bimestralmente

AN N N N N

) Mensalmente

Para responder as questdes de 04 a 07, utilize a escala abaixo:

1 2 3 4 5 6
Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente Muito Sempre
Frequentemente
04 | Meus professores obedecem aos critérios da 1 12 |3 |4 |5 |6

Avaliacdo Qualitativa.

05 | Antes do processo avaliativo meus professores |1 |2 |3 |4 |5 |6
esclarecem para a turma, o que ele ira julgar e

observar em cada critério.

06 | Quando questiono o valor atribuido a cada critérioda |1 |2 |3 |4 |5 |6
minha avaliacdo, o professor me ouve e justifica o

porqué da minha nota.

07 | Fago uma auto avaliacdo quando recebooresultado |1 |2 |3 |4 |5 |6

da minha Avaliagdo Qualitativa.

Para responder as questdes de 08 a 15, utilize a escala abaixo:

1 2 3 4 5 6
Discordo Discordo Discordo Concordo Concordo | Concordo
Totalment Parcialmente | Parcialmente Totalmente

e




O Processo de Avaliagao Qualitativa... 70

08

Nos Conselhos de Classe, além de tratar da
Avaliacdo Qualitativa da turma, também é avaliada a

pratica do professor.

09

Por ser uma escola de Educacéo Integral, o professor
tem mais contato comigo e assim observa melhor
meu desempenho escolar, e isso facilita a atribuicéo
de nota que ele da aos critérios da Avaliacdo

Qualitativa.

10

Confio no processo de Avaliagdo Qualitativa da

minha escola.

11

A prética da Avaliacdo Qualitativa dessa escola é

importante para a minha formacéo cidada.

12

A boa ou mé relagdo entre professor e aluno pode

interferir no processo de Avaliacdo Qualitativa.

13

A Avaliacdo Qualitativa traz melhorias paraa minha

aprendizagem.

14

Considero a Avaliacao Qualitativa um processo serio

e justo.

15

Com a Avaliacdo Qualitativa, tenho a oportunidade
de mostrar meu desempenho escolar, para além da

nota quantitativa.
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Apéndice B — Modelo do questionario dos professores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EM EDUCACION
Mestranda: Maria lara Rodrigues
Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez

Caro(a) professor(a),

A avaliacdo educacional € uma investigacdo sistematica, que agrega juizo de valor aum
objeto, apreciando sua importancia por meio de critérios e baseando-se em diagnosticos. Trata-
se de um processo séerio baseado em evidéncias e provas que demonstrem as afirmacdes, por
ser uma investigagéo social, para que tenha validade, deve ser feita com rigor. Para tanto, o
Colégio Juiz Jorge Faria GOes, por fazer o uso de uma préatica avaliativa diferenciada, o presente

estudo pretende analisar essa pratica junto aos professores, alunos e gestéo.

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma Tese de Mestrado
em Ciéncia da Educacao, intitulada como, “Analise do Processo de Avaliacao Qualitativa numa
escola de Educagdo Integral: desafios e perspectivas”. Os resultados obtidos serdo apenas
utilizados para fins académicos e ndo sera necessdria a identificagdo dos inquiridos.
Antecipadamente, agradeco a colaboracao.

Para as questdes de 01 a 08, marque quantas opdes forem necessarias.

01. Os critérios pré-estabelecidos a serem observados para a Avaliacdo Qualitativa dos
alunos sdo:

) Assiduidade

) Disciplina

) Participacéo

) Cumprimento de Tarefas

) Nota Quantitativa

) Outros

AN AN AN AN N

02. A assiduidade do aluno é verificada através da:
() caderneta de chamada.
() pontualidade.

() suajustificativa, caso chegue atrasado.
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() outros.

03. De acordo com a disciplina do aluno, considero como procedimentos atitudinais
relevantes:

() cumprimento de regras e combinados.

) respeito aos professores, colegas e funcionarios.
) organizacao e limpeza da sala.

) cuidado com o material didatico pessoal.

AN AN N /N

) outros.

04. No critério participacdo do aluno observo:
) a socializagcdo com os colegas ( atividades em grupo).
) a autocorrecgéo das atividades.

(
(
() os questionamentos feitos e as duvidas apresentadas.
() aapresentagdo oral das atividades propostas.

(

) outros.

05. Avalio o cumprimento de tarefas do aluno através de:
() realizacdo de tarefas em classe.
() realizacdo de tarefas extraclasse.
() entrega das atividades nos prazos estabelecidos.

() outros.

06. O critério “Nota Quantitativa” corresponde a:
() participacdo do aluno nas atividades de verificacdo da aprendizagem.
() porcentagem da nota quantitativa.
() presenca do aluno nos dias das verificagdes da aprendizagem.
(

) outros.

07. Antes de concluir o processo de Avaliacdo Qualitativa, se necessario solicito a
participagao do(s):
() proprio aluno em questao.

() lideres da turma.
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() professor orientador da turma.
() articulador do PROEI (Programa de Educacéo Integral).

() outros.

08. No processo de Avaliagcdo Qualitativa, os Conselhos de Classe tém a funcdo de:
() assegurar o uso dos critérios pré-estabelecidos.

() compartilhar as analises de cada professor da turma.

() esclarecer para turma, de que forma foram avaliados.

() solicitar aos alunos uma nova postura, para que obtenham melhores
resultados na Avaliacdo Qualitativa.

() propiciar aos alunos um espaco democratico, onde eles possam esternar seus
anseios, acerca da forma como o professor faz uso dos critérios da Avaliacdo Qualitativa,

bem como fazer uma auto avaliagéo.

Obs: Marque apenas uma op¢ao para as questdes a seguir, que estdo fora de ordem e

devem ser respondidas de acordo com as orientacdes abaixo:

Para responder as questdes 09,10,13,14,17,18,19,21 e 24, utilize a escala abaixo:

1 2 3 4 5 6
Discordo Discordo Discordo Concordo Concordo | Concordo
Totalment Parcialmente | Parcialmente Totalmente

e

09 | O processo de Avaliacdo Qualitativa desta escola|1 |2 |3 |4 |5 |6
estd amparado pelas bases legais, de acordo com a
LDBEN (Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo

Nacional) e com o regime Escolar vigente.

10 | O processo de Avaliagdo Qualitativa dessa unidade |1 |2 |3 |4 |5 |6
de ensino € revisado e acompanhado pela da gestéo,
Colegiado e demais professores, pois € legitimo e
esta contido no PPP (Projeto Politico Pedagogico) da

escola.
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13

O processo de Avaliagdo Qualitativa permite a
revisdo do meu planejamento escolar, bem como se
necessario o redimensionamento da minha pratica

pedagdgica

14

A auto avaliacdo docente, dentro da Avaliacdo
Qualitativa, possibilita, subsidia e da inicio a um

processo de tomada de decisdes.

17

De modo geral, estou satisfeito(a) com o processo de
Avaliacédo Qualitativa dessa escola.

18

A Avaliacdo Qualitativa estreita as relacbes entre

professores e alunos,

19

Considero a Avaliagdo Qualitativa dessa Unidade

Escolar um processo importante, sério e justo.

21

O resultado da Avaliacdo Qualitativa interfere de
modo positivo e/ou negativo no resultado final do

aproveitamento do aluno.

24

Considero o processo de Avaliacdo Qualitativa uma
ferramenta de transformacao social, pois tal pratica é
constituida de valores éticos necessarios a formacéao

do cidadao.

Para responder as questdes 11, 12, 15, 16, 20, 22 e 23, utilize a escala abaixo:

1 2 3 4 5 6
Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente Muito Sempre
Frequentemente
11 | Asseguro a utilizacdo dos critérios que norteiam a 2 |3 |4

pratica da Avaliacdo Qualitativa, dessa unidade

escolar.
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12

Participo das reunides com a equipe gestora, para
discutir os desafios e perspectivas, e possiveis
avancos e retrocessos que envolvem a utiliza¢éo dos

critérios da Avaliacdo Qualitativa.

15

Caso 0 aluno questione o valor atribuido a sua
Avaliacdo Qualitativa, tenho condi¢bes de
argumentar com seguranca, através dos registros e
anotacOes feitas durante 0 seu processo de

aprendizagem

16

Proponho aos alunos uma avalicdo sobre minha

disciplina e a minha préatica pedagdgica.

20

Quando traco o perfil do meu aluno, através dos
critérios da Avaliacdo Qualitativa, e o resultado ndo
é considerado bom, tenho a oportunidade de mostra-
lo, que com uma mudanca de postura, no que se
refere aos contetdos atitudinais, ele pode melhorar
seu desempenho no processo de ensino

aprendizagem.

22

Enfrento dificuldades para realizar a pratica da

Avaliacdo Qualitativa.

23

Quando a disciplina que leciono ndo participa do
processo de Avaliacdo Qualitativa, o aluno fica

prejudicado.
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Apéndice C — Modelo da entrevista dos gestores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EM EDUCACION

Mestranda: Maria lara Rodrigues

Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez

Caro(a) gestor(a),

A avaliacdo educacional é uma investigagdo sistematica, que agrega juizo de valor a um
objeto, apreciando sua importancia por meio de critérios e baseando-se em diagndsticos. Trata-
se de um processo sério, baseado em evidéncias e provas que demonstrem as afirmacdes, e por
ser uma investigacdo social, para que tenha validade, deve ser feita com rigor. Para tanto, o
Colégio Juiz Jorge Faria Goes, por fazer o uso de uma pratica avaliativa diferenciada, o presente
estudo pretende analisar essa pratica junto aos professores, alunos e gestores.

Esta entrevista enquadra-se numa investigacao no ambito de uma Tese de Mestrado em
Ciéncia da Educacao, intitulada como, “Analise do Processo de Avaliagdo Qualitativa numa
escola de Educacdo Integral: desafios e perspectivas”. Os resultados obtidos serdo apenas
utilizados para fins académicos e ndo serda necessadria a identificacdo dos inquiridos.

Antecipadamente, agradeco a colaboracdo.

01. Como voceé descreve a Avaliacdo da sua escola?

02. De que forma acontece o processo de Avaliacdo Qualitativa e quais critérios estdo pré-
estabelecidos?

03. A equipe gestora promove encontros pedagogicos com os professores, para discutir e
analisar a eficacia do processo de Avaliacdo Qualitativa? Com que frequéncia, esses
encontros acontecem?

04. Existe um acompanhamento da equipe gestora, para assegurar a utilizacdo dos critérios
pré-estabelecidos para pratica da Avaliacdo Qualitativa?

05. Quais os objetivos do Conselho de Classe, quem participa e quando ocorrem?

06. Anterior aos Conselhos de Classe, de que forma professores e alunos se articulam e se

preparam? A equipe gestora acompanha esse processo?
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07. Os professores dessa instituicdo propdem praticas pedagdgicas, que desenvolvem as
habilidades do educando, possibilitando seu desempenho, para que ele atenda aos
critérios da Avaliacdo Qualitativa?

08. Depois do processo de Avaliacdo Qualitativa, vocé consegue detectar alguma mudanca
no agir pedagdgico e na postura do professor?

09. Vocé considera que esta escola esta preparada para esse processo avaliativo?

10. O processo de Avaliacdo Qualitativa desta escola, pode ser considerado como uma

ferramenta de transformacéo social, por qué?
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: “O processo
de Avaliacdo Qualitativa nua escola de Educacdo Integral: desafios e perspectivas”, que é
projeto de mestrado da professora Maria lara do Bomfim de Souza Rodrigues, sob a orientacdo
do professor Dr. Luis Ortiz Jiménez, no programa de Mestrado em Ciéncia da Educacdo, da
Universidade Autdnoma de Assungéo.

O motivo que nos leva a estudar como acontece 0 processo de Avaliacdo Qualitativa no
ensino aprendizagem, numa escola publica de Educacéo Integral da rede estadual, na cidade de
Feira de Santana, Bahia, Brasil, no periodo entre 2016 e 2017, deriva de experiéncias didatico
pedagdgicas e inquietacdes ao longo do exercicio de docéncia e gestdo na escola publica dos
ensinos fundamental e médio da autora. Além disso, o fato de fazer parte do quadro docente do
Colégio Estadual Juiz Jorge Faria Gées, escola de Educacdo Integral, contribuiu para percepcao
de uma pratica avaliativa diferenciada, capaz de observar as atitudes, comportamentos, habitos
de estudo e habilidades do educando. O objetivo desse estudo é analisar o processo de avaliagcdo
qualitativa, como ferramenta no ensino aprendizagem, numa escola publica de educacdo
Integral. Os procedimento da coleta de dados aconteceré da seguinte forma: serdo distribuidos

questionarios para professores e alunos, e entrevista para 0s gestores.

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé € livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacédo a qualquer
momento, com a pesquisadora Maria lara do Bonfim de Souza Rodrigues, através do telefone
75-99163-8996 e pelo e-mail: iarasantanna@hotmail.com.

Maria lara do Bonfim de Souza Rodrigues

Eu , fui informado (a) dos objetivos da

pesquisa acima, de maneira detalhada e esclareci minhas duavidas. De forma livre e voluntaria,

aceito participar da pesquisa “O processo de avalia¢éo qualitativa numa escola de Educagdo


mailto:iarasantanna@hotmail.com
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Integral: desafios e perspectivas”. Sei que a qualquer momento poderei solicitar mais

informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Feira de Santana, Ba/Brasil, de setembro de 2017.
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Apéndice E- Carta de Apresentacao

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Mestranda: Maria lara do Bonfim de Souza Rodrigues

Orientador: Dr. Luis Ortiz Jiménez

Carta de apresentacao

Feira de Santana, Ba/Brasil, 30 de agosto de 2017.

Assunto: Coleta de dados para tese de mestrado

Caro (a) Gestor (a),

A Universidade Auténoma de Assuncao/Paraguai esta em processo de realizacdo do
curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo. No momento, a institui¢do esta iniciando a fase

de construcdo das teses que representam requisito parcial para a concluséo do curso.

Para a realizagdo da minha tese de mestrado, preciso realizar um estudo empirico sobre
0 processo de avaliacdo qualitativa na Educacdo Integral, cujas estratégias metodoldgicas
envolverdo: aplicacdo de questionarios para colegas e alunos, entrevista para os gestores e
analise documental das Atas dos Conselhos de Classe dos anos de 2016 e 2017. A realizagéo
desse trabalho tem como objetivo: analisar o processo de avaliagdo qualitativa, como

ferramenta no ensino aprendizagem, numa escola publica de educacgéo Integral.
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Essa pesquisa sera realizada pela professora/cursista Maria lara do Bonfim de Souza
Rodrigues, sob orientagdo do Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez, cujo tema ¢ “O processo de
avaliacdo qualitativa numa escola de Educacéo Integral: desafios e perspectivas”, 0 que

torna a escola sob sua direcao contexto propicio para construcdo de conhecimentos na area.

Nesse sentido, venho solicitar sua contribuicdo e autorizagdo para o desenvolvimento
dessa pesquisa nesse colégio. Asseguramos que 0s aspectos de ordem ética — garantia de sigilo
dos questionarios, entrevistas e analise documental — serdo rigorosamente respeitados em todas

as atividades propostas.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones (75) 99163-89960u pelo e-mail iarasantanna@hotmail.com

Atenciosamente,

Maria lara do Bonfim de Souza Rodrigues
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Anexo A — Do Regimento Escolar da Bahia

Secéo 111
Do Conselho de Classe

Art. 11. O Conselho de Classe, 6rgao colegiado, consultivo e deliberativo da direcdo para
assuntos de natureza pedagogica, didatica e disciplinar, tem como finalidade o
acompanhamento do rendimento escolar na garantia do direito a aprendizagem, assegurando a
participacdo dos segmentos da comunidade escolar.
Art. 12. O Conselho de Classe possui 0s seguintes componentes:
| - os professores dos componentes curriculares de cada série;
I - um representante dos estudantes de cada classe;
I11 - um representante de pais e responsaveis de cada classe;
IV - um coordenador pedagdgico; e
V- um representante da dire¢do da unidade escolar.
81° O professor articulador de area do ensino médio, quando houver na unidade escolar, podera
ser chamado a participar das reunides do Conselho de Classe para assessoramento a respeito de
temas especificos.
82° Nos cursos de educacéo profissional, o professor articulador do curso ou de estagio, quando
houver na unidade escolar ou Centro, podera ser chamado a participar das reunides do Conselho
de Classe para assessoramento a respeito de temas especificos.
83° Nos Conselhos de Classe dos Centros Estaduais e Territoriais de Educacdo Profissional
terdo Regimento Escolar 9 assento um representante do Conselho Escolar, escolhido entre os
representantes listados no inciso 11 do art. 10 deste Regimento.
Art. 13. O Conselho de Classe reunir-se-a regularmente e de acordo com o numero de classes
existentes: e
| - ao final de cada unidade didatica para avaliar o desempenho académico de cada classe e
subsidiar o planejamento e as intervencdes necessarias para a unidade seguinte e recuperacgéo;
Il - ao final dos estudos obrigatdrios de recuperacéo para avaliar o desempenho académico e a
dindmica pedagdgica e os resultados do ano letivo, a luz do projeto politico-pedagogico.
81° O Conselho de Classe reunir-se-a extraordinariamente, sempre que convocado pela direcao
da unidade escolar.
82° A reunido do Conselho de Classe sera lavrada em ata com os resultados de cada estudante,
aprovado e reprovado, que devera ser assinada pelos professores, coordenadores e demais
participantes presentes.
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Art. 14. Compete ao Conselho de Classe:

| - dar informagGes a familia e emitir parecer para a direcdo acerca dos aspectos
psicopegdagogicos referentes ao processo de aprendizagem dos estudantes;

Il - opinar sobre organizacao, adequacao e aplicacdo de planos e programas relacionados com
0S componentes curriculares;

I11 - opinar sobre 0s processos relativos a questdes disciplinares previstas neste regimento;

IV - decidir sobre a situacdo escolar de cada estudante que ndo tenha atingido nota satisfatoria
para promocéo, na forma deste regimento;

V - identificar os estudantes de aproveitamento insuficiente e discutir sobre as provaveis causas
desta situacéo e suas respectivas solucdes;

VI - analisar o comportamento da classe, confrontando o seu relacionamento com os diferentes
processos, propondo procedimentos ou medidas pedagdgicas para superacdo das dificuldades
identificadas; e

VII - participar dos atos de classificacdo, reclassificacdo e avanco de estudos, conforme
legislacao especifica.

Art. 15. Para fins de avaliacdo, o Conselho de Classe levard em conta os seguintes aspectos
relacionados & conduta do estudante:

| - assiduidade;

Il - conduta geral dentro e fora da sala de aula;

I11 - notas obtidas nos componentes curriculares em que for aprovado;

IV - circunstancias diversas que tenham interferido na aprendizagem; e

V - participacéo e desempenho em atividades socioculturais, técnicas, cientificas, esportivas e

recreativas.
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Anexo B — Manual do Professor

| - RELACAO PROFESSOR X ALUNO

1.

Exemplos:

Cumpra horarios de entrada e saida, para que seus alunos sigam seu exemplo e vocé
possa ter respaldo para ndo permitir a entrada dos retardatarios.

Evite atender celulares nos momentos de aula, deixando-o no modo silencioso.
Solicite 0 mesmo de todos da turma, alertando-os que s6 poderdo usar celulares com
a sua permissao.

Faca chamadas diariamente, de preferéncia no inicio da aula, para acostumar os
alunos a serem assiduos, registrando as faltas e presencas imediatamente na
caderneta.

Né&o receba tarefas e trabalhos fora dos critérios estabelecidos e dé aos alunos a

opcao de refazé-los.

+ Entrega do trabalho na Gltima semana anterior as avaliagOes finais;

¢ Entrega entre os dias “Tal” e “Tal”.

Com este critério, evita-se oportunizar retardatarios, além de manter o respaldo, podendo negar-

se a receber o trabalho fora do prazo combinado.

5.

Antecipe as notas da AVALIACAO QUALITATIVA de cada unidade com a turma
e faca seus comentarios salientando os pontos positivos e pontuando onde precisa
melhorar, para otimizar o tempo e as discussdes no Conselho de Classe, dando
oportunidades para possiveis questionamentos dos presentes no conselho.

Faca a segunda chamada logo que possivel, mediante justificativa plausivel ou
atestado médico.

Evite discussdes e falta de respeito. Nao se nivele por baixo. As pessoas sdo iguais

como individuos, mas as hierarquias devem ser respeitadas.

Il - PROFESSOR X ORGANIZACAO
A. CADERNETAS

1. Atentar para 0 manuseio das cadernetas.

2. Manter as cadernetas sempre atualizadas.

3. Naéo retenha a caderneta por mais tempo que a sua aula. Isso dificulta a atualizagéo da

mesma pelos seus colegas.
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Sempre que acabar a sua aula, entregue-a ao proximo professor, ou deixe-a na sala dos
professores.

Evite rasuras, além de ndo refletirem limpeza, organizacéo, geram duvidas, uma vez que
as cadernetas sdo documentos e ndo devem ser rasurados.

Atentar para o registro de faltas e notas nos lugares de outras disciplinas.

Nunca solicitar que alunos busquem cadernetas e jamais permitir que as manuseiem.

SALA DOS PROFESSORES

Mantenha o espago em ordem, limpo e organizado. Um ambiente tranquilo facilita o
trabalho coletivo.

Ao utilizar livros, por favor, coloque-os nos espacos determinados para este fim.

Evite receber alunos nos momentos de intervalo, corre¢do de provas e trabalhos e AC’s.
Deixe claro, em classe, que vocé ndo os recebera nesses momentos. Caso eles insistam,
solicite educadamente que se retirem, alertando-os que os atendera na aula ou em outro

momento.

ELABORAQAO DE ATIVIDADES

Ao solicitar um trabalho, escreva e exija que cumpram oS critérios necessarios a
realizacdo do mesmo.

Seja 0 mais claro possivel, ao solicitar trabalhos e tarefas. Muitas vezes, aquilo que lhe
parece 6bvio, ndo esté claro para seu aluno.

Estabelecer prazos e cumpri-los é o segredo para a aprendizagem, tanto didatica, quanto
para a vida.

Manter a palavra é fundamental ao lidar com alunos. Uma vez marcada a data, cumpra.
N&o aceite concessoes.

Planejar é necessario. Até mesmo o improviso requer planejamento.

SOLICITACAO DE MATERIAIS E ESPACOS

Ao solicitar 0 uso dos espacos da escola, por favor, faca-o com antecedéncia,
verificando se 0s eletroeletronicos estdo instalados, testando CD’s e DVD’s para que
ndo perca o tempo da aula e, principalmente, a sua motivacéo e nem da turma.

Caso queira que seus alunos usem os materiais da escola ( papel metro, cola, tesouras,

lapis de cor, data show, caixas de som, extens@es elétricas etc), solicite-0s vocé mesmo.
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Além de evitarmos desperdicios, saberemos a quem recorrer caso algo nao esteja de
acordo.

Planeje a atividade para que use o tempo de sua aula.

Ao utilizar a biblioteca, laboratorios, por favor, ndo permita que alunos comam nesses

espacos e deixe-0s organizados ao sai.

E. SEMANA DE AVALIACOES

Ao entrar na sala de provas, atentar para:

1.
2.

Escritos no quadro, devendo apagé-los, a ndo ser que sejam instrucfes para a prova;
Exigir que depositem celulares desligados sobre a mesa do Professor e ndo permitir que
usem fones de ouvidos ou qualquer aparelho eletrénico;

Verificar se a quantidade de provas € compativel com o nimero de alunos na sala antes
mesmo de entrega-las. Evite interromper a prova para solicitar copias na mecanografia;
Verificar se todos assinaram a lista de presenca, atentando se o nimero de provas
recebidas € igual ao de alunos presentes;

Ao devolver o pacote de provas, por favor, organize-o colocando dentro dele as sobras,
as provas feitas e as listas de presencas devidamente assinadas por vocé;

Devolver o pacote de provas na mecanografia ou vice-dire¢do, caso ndo encontre com

o professor da prova em questéo.

111 - PROFESSOR X C.E.J.J.F.G.
A. SECRETARIA

1.

Manter informacdes Uteis atualizadas: Enderecos, telefones, celulares e e-mails,
cadastro.

Estabelecer prazos flexiveis dentro de seu planejamento para a entrega de trabalhos e
correcdo de provas, sobretudo por causa da atualizacdo de notas e faltas nas cadernetas,

facilitando o trabalho da secretaria junto ao SGE .

MECANOGRAFIA

Respeitar os prazos de entrega de provas e atividades a serem reproduzidas na escola,
Ao entregar os rascunhos, pen-drive e enviar e-mails com antecedéncia, tera tempo de
corrigir possiveis erros e evitar intercorréncias no momento da atividade.

Caso ndo entregue as atividades no prazo estabelecido, as mesmas NAO serdo

reproduzidas.



O Processo de Avaliagdo Qualitativa... 87

3. Ao solicitar xerox e/ou impressoes, atente para as quantidades e ndo solicite, em

hipo6tese alguma, que alunos fagam por vocé.

C. PROFESSOR X COLEGAS DE TRABALHO

1. Atentar para a linguagem do grupo. Os alunos percebem as fragilidades de nosso
discurso, quando ndo demonstramos segurancas nas agdes coletivas.

2. Solicite e ofereca ajuda quando quiser. Somos uma equipe e devemos ser profissionais
que zelam pelo bem do grupo.

3. Compartilhe ideias, discorde de coisas, de assuntos e ndo de pessoas.

4. Estabeleca um didlogo saudavel, ainda que haja discordancias de opinides.

IV — AVALIACAO
CAPITULO V DA AVALIACAO
Secdo |

Das Disposicoes Gerais

Art. 41. A avaliacdo da unidade escolar objetiva o aperfeicoamento da dinamica institucional
e é organizada por procedimentos internos pela unidade escolar e externos por 6rgédos locais e
centrais da administracdo, comportando a avaliacdo institucional e a avaliacdo do processo de
ensino e de aprendizagem.

Referéncia: BAHIA. Portaria N° 5.872, de 15 de julho de 2011. Aprova o Regimento Escolar
das Unidades Escolares integrantes do Sistema Puablico Estadual de Ensino e da outras

providéncias. Salvador, 2011.

A. AVALIAC}AO INSTITUCIONAL
Secéo Il
Da Sistematica de Avaliacao Institucional
Art. 42. A avaliacdo institucional visa a fornecer subsidios para um diagnéstico dos processos
pedagdgicos e administrativos das unidades escolares e do sistema de ensino, com vistas a
definicdo e acompanhamento das politicas publicas e projetos implantados nas unidades
escolares, devendo:
| - identificar no processo continuo do ensino-aprendizagem a consecu¢do das metas e

objetivos da politica de educacéo;
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Il - acompanhar o desempenho do corpo diretivo, técnico—pedagogico e administrativo,
docentes, discentes e servidores administrativos;

Il - estabelecer parceria efetiva da comunidade escolar e do seu entorno nas atividades
propostas pela unidade escolar;

IV - acompanhar e avaliar o projeto politico-pedagdgico na unidade escolar; e

V - estar compatibilizada com as diretrizes de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem,
definidas neste Regimento e no projeto politico-pedagogico da unidade escolar, quanto a
objetivos e contetdos trabalhados.

Referéncia: BAHIA. Portaria N° 5.872, de 15 de julho de 2011. Aprova o Regimento Escolar
das Unidades Escolares integrantes do Sistema Puablico Estadual de Ensino e d& outras

providéncias. Salvador, 2011.

B. ATIVIDADES AVALIATIVAS

Composta de atividades escritas, orais, pesquisas, trabalhos, testes, provas, seminarios, etc.

As trés atividades avaliativas em cada unidade letiva, definidas no Art. 3° da Portaria 6562/2016
devem ser realizadas da seguinte forma:

I - no primeiro momento avaliativo do componente curricular, o (a) professor (a) devera utilizar
instrumentos diversificados e definir o valor de cada um deles, gerando a NOTA 1, resultante
do somatdrio dos valores obtidos pelos (as) estudantes em cada instrumento;

Il - no segundo momento avaliativo do componente curricular, o (a) professor (a) devera utilizar
instrumentos diversificados e definir o valor de cada um deles, gerando a NOTA 2, resultante
do somatdrio dos valores obtidos pelos (as) estudantes em cada instrumento;

I11 - no terceiro momento avaliativo do componente curricular, o (a) professor (a) devera utilizar
instrumentos diversificados e definir o valor de cada um deles, gerando a NOTA 3, resultante
do somatdrio dos valores obtidos pelo (a) estudante em cada instrumento.

O valor resultante do somatério das notas das avaliacOes realizadas durante os momentos |, 11,
I11 e/ou outros ira gerar a nota final da unidade letiva, que deve totalizar 10 pontos, sendo que
para efeito de aprovagdo o (a) estudante deve alcancar, no minimo, 50%. Sendo, portanto,
definida a média 5,0 para os estudantes da rede estadual de ensino da Bahia.

Em cada um desses momentos avaliativos, o (a) professor (a) deverd verificar se as
aprendizagens trabalhadas com os (as) estudantes foram construidas, considerando as
dimensGes qualitativa e quantitativa. Caso seja identificado que as aprendizagens ndo foram

satisfatoriamente construidas, devem ser realizadas novas estratégias didaticas, com vistas a
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consolidacdo das aprendizagens dos (as) estudantes. Essas serdo traduzidas em notas/conceitos
durante o0 processo denominado recuperacdo  paralela das  aprendizagens.
(http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2017/01/Instrucao
Normativa-n-002-2016-TEXTO.pdf)

C. Recuperacéo Paralela

A recuperacdo paralela deve ser planejada pelo (a) professor (a), utilizando a autonomia que
Ihe compete, ap6s as atividades avaliativas previstas nas unidades letivas, sendo realizada
durante todo o processo, garantindo a recuperacdo dos conhecimentos ndo consolidados pelos
(as) estudantes e fortalecendo a compreensdo dos (as) estudantes que ja consolidaram 0s
conhecimentos previstos em cada periodo.

1. Recuperagéo paralela tem como objetivos:
| - oferecer outras oportunidades de aprendizagens com agdes que contribuam para que as
dificuldades diagnosticadas possam ser superadas;
Il - promover processualmente, na unidade letiva, atividades, estratégias didatico-pedagdgicas
e avaliagdes que visem a superacdo das dificuldades de aprendizagens apresentadas no itinerario
formativo do (a) estudante.

2. Registro
A recuperacdo das aprendizagens pelos (as) estudantes deve ser registrada por meio de
notas/conceitos e deve ocorrer em todas as unidades letivas, obedecendo a concepcdo e a
finalidade descritas no Art. 2° da Portaria 6562/2016. A nota alcancada no processo da
recuperacdo paralela deve ser registrada no diario de classe e considerada pelo (a) professor (a)
para garantir a regularizacdo da vida escolar dos (as) estudantes no registro final da unidade
letiva, no sistema eletrénico de registro da rede estadual de ensino da Bahia.
Como afirma o Art. 5° da Portaria6562/2016, a avaliacdo da aprendizagem bem como o0s
estudos da recuperacdo paralela deve ser desenvolvida em todos os componentes curriculares
da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, considerando o curriculo, as etapas e
modalidades da Educacdo Basica. http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-
content/uploads/2017/01/Instrucao-Normativa-n-002-2016-TEXTO.pdf

D. Conselho de Classe


http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2017/01/Instrucao%20Normativa-n-002-2016-TEXTO.pdf
http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2017/01/Instrucao%20Normativa-n-002-2016-TEXTO.pdf
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O Conselho de Classe é um 6rgéo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos
didaticos, pedagdgicos e disciplinares, fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico da
unidade escolar e nos marcos regulatérios vigentes. (Portaria n® 6562/ 2016 Art. 12). Com base
no Art. 12 da Portaria 6562/2016, cabe a unidade escolar realizar o Conselho de Classe para a
avaliacdo e os encaminhamentos que se fizerem necessarios sobre o aproveitamento individual
e/ou coletivo dos (as) estudantes.

Compete ao Conselho de Classe:

I) emitir parecer a direcdo da unidade escolar e dar informagdes aos responsaveis pelos(as)
estudantes, acerca dos aspectos referentes ao processo de aprendizagem dos (as) mesmos (as);
I1) opinar sobre questdes disciplinares que envolvam os (as) estudantes, considerando o
Regimento Escolar 2011, Portaria N° 5.872, de 15 de Julho de 2011;

I11) identificar os (as) estudantes com aprendizagem ndo consolidada e discutir sobre as
provaveis causas desta situacdo e encaminhamentos para solugdes;

IV) decidir sobre a situacao escolar de cada estudante que ndo tenha atingido nota satisfatoria
para promocdo, na forma do Regimento Escolar 2011, Portaria N° 5.872, de 15 de Julho de
2011;

V) socializar com a familia as decisdes do Conselho de Classe referentes ao desempenho dos/as
estudantes;

VI) participar dos atos de classificacao, reclassificacdo e progressdo de estudos dos (as)

estudantes, conforme legislacao especifica.

1.Realizacdo do Conselho de Classe

Para a realizacdo do Conselho de Classe, os(as) estudantes devem ser observados(as) e
acompanhados(as) por todos (as) os (as) professores (as) durante todo o periodo letivo. A cada
encontro de Conselho de Classe o (a) gestor (a) deve definir previamente os objetivos e a pauta,
convocando 0s representantes dos seguintes componentes:

I) professores (as) dos componentes curriculares de cada serie/ano;

I1) um representante dos (as) estudantes de cada classe;

I11) um representante de pais ou responsaveis de cada classe;

IV)um (a) coordenador (a) pedagdgico (a); e

V) um representante da dire¢do da unidade escolar.

Para fins de avaliacdo, o Conselho de Classe levara em conta os seguintes aspectos relacionados
a conduta do (a) estudante:

I) assiduidade;
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I1) conduta geral dentro e fora da sala de aula;

I11) notas obtidas nos componentes curriculares em que for aprovado;

IV) circunstancias diversas que tenham interferido na aprendizagem; e

V) participacéo e desempenho em atividades socioculturais, técnicas, cientificas.

A coordenacdo do Conselho de Classe deverd ser assumida pelo (a) Diretor (a), Vice ou
coordenador (a) pedagdgico (a) que devera elaborar a agenda, designar um (a) secretério (a),
abrir e dirigir os trabalhos, levantar e selecionar subsidios necessarios com informacdes sobre
a vida escolar dos(as) estudantes para que o Conselho aconteca, analisar e encaminhar, quando
necessario, distor¢des ou entraves fazendo intervencdes e contribuindo para que o objetivo seja
alcancado, contribuir para que o regulamento e as acdes previamente definidas sejam
executadas e respeitadas e divulgar o resultado com toda comunidade escolar e fora dela.

O (a) Secretéario (a) Escolar devera auxiliar o (a) coordenador (a) do Conselho de Classe e
equipe técnica - pedagdgica, registrando em ata as analises, defini¢cGes, pendéncias e sugestdes
bem como a(s) decisao (es) final (is).

O (a) professor (a) devera durante a realizacdo do Conselho de Classe disponibilizar todas as
informacBes necessarias para as analises, opinar sobre as questdes que demandam parecer do
Conselho, participar ativamente manifestando-se com voz e voto, indicar dificuldades de ordem
administrativa, técnica e/ou pedagdgica encontrada para a operacionalizacdo das acGes
propostas, apresentar propostas de solucdo dos problemas identificados, indicar estudantes e/ou
turmas para acompanhamento pedagdgico, solicitar a manifestacdo do Conselho sempre que
houver duvida em relacdo ao desempenho do (s) estudante(s) contribuindo para a avaliacdo
global do processo de ensino e de aprendizagem.

Os (as) representantes dos (as) estudantes deverdo apresentar a autoavaliacdo da turma em
relacdo ao processo de aprendizagem e apresentar de forma critica as dificuldades e
reivindicagdes relativas aos aspectos pedagogicos levantados junto aos estudantes da turma,
além ouvir a avaliagéo realizada pelos (as) professores (as) da turma.

Os representantes dos pais ou responsaveis deverao participar do Conselho de Classe ouvindo
e participando das discussdes quando necessario, trazendo contribuigdes e/ou reivindicaces
relativas aos aspectos pedagogicos levantados junto aos pais ou responsaveis da turma.
(http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2017/01/Instrucao-
Normativa-n-002-2016-TEXTO.pdf)

E. AVALIACAO QUALITATIVA

Composta por critérios estabelecidos de acordo com o Regimento Escolar da Bahia.
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CRITERIOS QUALITATIVOS

funcionarios.
Cumprimento
de regras e
combinados
Nao usar
eletroeletroni
co nas aulas
Evitar
conversas e
brincadeiras
desnecessaria
S.

Portar
material
necessario as
aulas.
Organizacao
e limpeza da
sala de aula e
material

pessoal.

durante as aulas.

Prestar atencao as
explicacbes do
professor.

ASSIDUIDAD | DISCIPLIN | PARTICIPACA | CUMPRIMENT | NOTA
E A O O QUANTITATI
DE TAREFAS VA
PESO: 2,0 PESO: 2,0 PESO: 2,0 PESO: 2,0 2,0
Frequéncia. Respeito aos | Socializagdes. Cumprir tarefas | Notas obtidas nos
Pontualidade. | professores, | Autocorreces. de classe e de | componentes
colegas e | Retirar davidas | casa. Producéo. curriculares em

que for aprovado.

V - PROFESSOR ORIENTADOR

Professor Orientador: E aquele que vai monitorar e acompanhar os alunos, discutindo agdes,

revendo posturas, através de planejamento construido com a turma orientanda.
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Representantes de Turma: S&o dois alunos (um garoto e uma garota) que também discutirdo
junto aos conselhos de classes, avancos e retrocessos, sendo porta-voz da turma.

Atentar para:

Orientador e alunos irdo eleger os representantes da classe;

Orientador deve construir a misséo que quer atingir junto com a sua turma;

Orientador e alunos devem construir a missao da turma, tragcando metas que serdo atingidas nas

unidades.

Ex: Missdo do Orientador

Ensinar aos alunos como estudar, através de préaticas que estabelecam a rotina necessaria para
a aprovacdo satisfatoria de 80% da turma.

Missdo da Turma:

Nos alunos da 22 série do Ensino Médio temos como prioridade a responsabilidade de nos
comprometemos com tarefas, exercicios, entre outras atividades escolares a fim de termos
aprovacao satisfatoria, respeitando a toda comunidade escolar.

Metas da Turma:

Manter a harmonia da turma;

Né&o filar aulas;

Cumoprir tarefas e prazos estabelecidos;

Manter rotina de estudos individual e coletivo;

Atentar para estudos sobre atualidades;

Ampliar o repertério leitor;

Participar significativamente de atividades propostas em todas as disciplinas.

VI - PROGRAMA DE EDUCACAO INTEGRAL (ProEl)

A. EDUCACAO INTEGRAL

A concepcdo de educacgéo integral assumida pressupde uma aprendizagem para a vida, uma
aprendizagem significativa e cidada, que integra os diferentes saberes, espacos educativos,
sujeitos e conhecimentos, ampliando a jornada escolar e criando possibilidades para uma nova
organizacdo curricular nas escolas publicas de educagdo béasica, a partir da ampliacdo dos

tempos e espacgos de aprendizagem.
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A Educagdo Integral compreende o direito de aprender como inerente ao direito a vida, a satde,
a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Fonte: http://escolas.educacao.ba.gov.br/educacaointegral#sthash.oLoJNdIj.dpuf

B. OBJETIVO GERAL

Promover um processo de desenvolvimento humano e social emancipatorio nos tempos e
espacos da formacdo escolar, por meio de uma educacdo integral, integrada e integradora, que
considera a multidimensionalidade do sujeito, suas relagdes biopsicossociais e 0 contexto
historico-politico-social no qual esté inserido.

Fonte: http://institucional.educacao.ba.gov.br/objetivosproei

C. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Implantar a EDUCACAO INTEGRAL em escolas da rede publica estadual através da
diversificacdo do universo de experiéncias educativas.

2. Promover a articulacdo das diversas areas do conhecimento de modo a garantir um
trabalho interdisciplinar e contextualizado;

3. Ampliar a permanéncia diaria de criancas, adolescentes e jovens na escola a fim de
desenvolver as multiplas dimens6es da formacdo humana: cognitiva, afetiva, historico-
social, cultural, artistica, profissional, familiar e outros.

4. Fomentar a re/construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico das UE, de modo a
garantir a participacdo de toda comunidade escolar, e publicizacdo e atualizacdo
periddica do mesmo;

5. Promover efetivamente a articulacdo pedagdgica entre os projetos estruturantes da
Secretaria de Educacio nas escolas de EDUCACAO INTEGRAL.

Contribuir pedagogicamente com a diversificagdo do universo de experiéncias educativas,
fomentando a parceria entre escola e comunidade, articulando as diversas areas do
conhecimento e as mais variadas formas de aprendizagem.

Fonte: http://institucional.educacao.ba.gov.br/objetivosproei

D. APROPOSTA CURRICULAR
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Os contetdos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo contextualizado,
estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e colocando sob suspeita tanto a rigidez
com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles.
Desta perspectiva, propde-se que tais conhecimentos contribuam para a critica as contradigdes
sociais, politicas e econdmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporénea e
propiciem compreender a producgdo cientifica, a reflexdo filosofica, a criacdo artistica, nos
contextos em que elas se constituem.

Fonte: SEEPR, 2008 IN http://institucional.educacao.ba.gov.br/proei

Fonte deste Manual: documento da prépria escola


http://institucional.educacao.ba.gov.br/proei
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Anexo C — Validagao dos Instrumentos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EM EDUCACION
Mestranda: Maria lara Rodrigues
Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez

Prezado(a) Professor(a) Doutor(a),

Solicitamos a Vossa Senhoria, que participe do processo de validacdo de contetdo
(clareza de linguagem, pertinéncia pratica e relevancia tedrica), do instrumento de pesquisa a
seguir, do tipo questionario para docentes e estudantes, e entrevista para os gestores, que aborda
a opinido dos participantes sobre Avaliacdo Qualitativa, o qual faz parte da pesquisa intitulada
por: “O Processo de Avaliacdo Qualitativa numa escola de Educacio Integral: desafios e

perspectivas”.

O objetivo geral do estudo é “Analisar o processo de avaliacdo qualitativa, como

ferramenta no ensino aprendizagem, numa escola publica de Educagdo Integral”.

Para tanto, solicitamos uma analise das questdes que constituem esses instrumentos, para

determinar o grau de adequacdo das mesmas, com a proposta do estudo. Em seguida, atribua

um conceito a cada uma das questdes e assinale nas colunas, o que corresponde a sua opinido,

sendo:
1 INADEQUADO
2 POUCO ADEQUADO
3 ACEITAVEL
4 ADEQUADO
5 MUITO ADEQUADO

Na primeira coluna, devera ser atribuido um valor para o nivel de clareza da linguagem,

a qual diz respeito aos termos e a linguagem utilizada.

Na segunda coluna, devera ser analisado o nivel de pertinéncia pratica da avaliacéo, isto

é se a mesma tem importancia para o qué, o instrumento se propde avaliar.
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Por fim, na tltima coluna devera ser atribuido um valor para o nivel de relevancia tedrica
de cada questdo, referente ao nivel de associagdo entre a questdo e a teoria.

Para sua participacdo voluntaria, o senhor(a) deverd encaminhar uma resposta de

confirmagéo de aceite, para o e mail: iarasantanna@hotmail.com, com o parecer acerca das

questdes, até o dia 20 de agosto de 2017.
Ciente da sua valiosa colaboracéo, agradecemos antecipadamente.

Maria lara do Bonfim de Souza Rodrigues

DADOS DO AVALIADOR(A) PROFESSOR(A) DOUTOR(A)

NOME COMPLETO

ASSINATURA

FORMACAO

INSTITUICAO DE ENSINO


mailto:iarasantanna@hotmail.com

O Processo de Avaliagdo Qualitativa... 98

Assinale nas colunas, o valor que corresponde a sua avaliagéo cada questdo com relagéo
a clareza de linguagem, pertinéncia pratica e relevancia tedrica. Solicitamos que sejam

apresentadas sugestdes de alteracdo nas questfes que receberem pontuacao abaixo de 3.

Questionério para os educandos (1° Instrumento de validacao)

Questdes 01, 02, 04, 05 e 06

Objetivo especifico: Verificar os critérios do processo de avalia¢do, bem como suas
especificidades.

04. Os critério da Avaliacdo Qualitativa a serem seguidos pelos professores dessa escola
() Assiduidade
() Disciplina
() Participacéo
() Cumprimento de Tarefas
() Nota Quantitativa

Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica
1 2 [3 [4 [5 [1[2]3 ][4 |51 [2 [3 [4 |5
Sugestoes:

05. Participam dos Conselhos de Classe para discutir a Avaliacdo Qualitativa da turma de
acordo com os critérios obedecidos:

) Professores da turma

) Lideres da turma

) Orientador da turma

) Pais de alunos da turma

) Colegiado Escolar

) Gestores

) Alunos da turma

AN N NN NN N

Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 2 [3 [4 [5 [1]2]3 ][4 51 [2 [3 |4 |5
Sugestoes:

04. Meus professores obedecem aos critérios da Avaliacdo Qualitativa.
1 2 3 4 5 6
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NUNCA

SEMPRE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teodrica

1\2 \3 \4 \5

1\2\3\4\5

1\2 \3 \4 \5

Sugestoes:

julgar e observar em cada critério.

05. Antes do processo avaliativo meus professores esclarecem paraa turma,o que ele ira

1 2

3 4

NUNCA

SEMPRE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 ]2 [3 [4 |5

1\2\3\4\5

1\2 \3 \4 15

Sugestoes:

ouve e justifica o porqué da minha nota.

06. Quando questiono o valor atribuido a cada critério da minha avaliacéo, o professor me

1 2

3 4

NUNCA

SEMPRE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 |2 |3 |4 |5

1 ]2 |3 [4 |5

1 |2 [3 |4 |5

Sugestdes:

Questdes 03, 07, 08,09 e 10

Objetivo especifico: Caracterizar o processo de Avaliagdo Qualitativa junto aos
gestores, professores e educandos.

() Anualmente

) Semestralmente
) Trimestralmente
) Bimestralmente
) Mensalmente

AN N N N

06. Os Conselhos de Classe acontecem...
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Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teodrica

1\2 \3 \4 \5

1\2\3\4\5

1\2 \3 \4 \5

Sugestoes:

07. Fago uma auto avaliagdo quando recebo o resultado da minha Avalia¢do Qualitativa.

1 2

3 4

5 6

NUNCA

SEMPRE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 ]2 [3 [4 |5

1|2 [3 ]4]5

1 |2 |3 |4 |5

Sugestoes:

08. Nos Conselhos de Classe, além de tratar da Avaliacdo Qualitativa da turma, também é
avaliada a pratica do professor.

1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
TOTALME TOTALME
NTE NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1\2 \3 \4 \5

1\2\3\4\5

1\2 \3 \4 15

Sugestoes:

09. Por ser uma escola de Educacéo Integral, o professor tem mais contato comigo e

assim observa melhor meu desempenho escolar, e isso facilita a atribuicdo de nota que

ele da aos critérios da Avaliacdo Qualitativa.

1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
TOTALME TOTALME
NTE NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Pratica

Relevéancia Teorica
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1 |2 |1 j2 (3 ]4 5]t [2 |3 |4 [5 |

Sugestdes:

3 |4 |5

10. Confio no processo de Avaliacdo Qualitativa da minha escola.

1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
TOTALME TOTALME
NTE NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teodrica

1\2 \3 \4 \5

1\2\3\4\5

1\2 \3 \4 15

Sugestoes:

Questbes de 11 a 15

Objetivo especifico: Conhecer a opinido de professores e alunos sobre 0 processo

de Avaliacédo Qualitativa.

11. A prética da Avaliacdo Qualitativa dessa escola é importante para a minha formacao

cidada.

1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
TOTALME TOTALME
NTE NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 ]2 [3 [4 |5

1|2 [3 ]4]5

1 (2 |3 |4 |5

Sugestoes:

12. A boa ou ma relacédo entre professor e aluno pode interferir no processo de Avaliacdo

Qualitativa.
1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
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TOTALME
NTE

TOTALME
NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Pratica

Relevéancia Teorica

1 ]2 [3 [4 |5

1|2 [3 ]4]5

1 |2 |3 |4 |5

Sugestoes:

13. A Avaliagéo Qualitativa traz melhorias para a minha aprendizagem.

1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
TOTALME TOTALME
NTE NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 |2 |3 [4 |5

12 |3 [4 |5

1 |2 [3 |4 |5

Sugestdes:

14. Considero a Avaliacdo Qualitativa um processo Sério e justo.

1 2 3 4 5 6
DISCORD CONCORD
O O
TOTALME TOTALME
NTE NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 |2 |3 [4 |5

1 ]2 |3 [4 |5

1 |2 [3 |4 |5

Sugestdes:

15. Com a Avaliagdo Qualitativa, tenho a oportunidade de mostrar meu desempenho
escolar, para além da nota quantitativa.

1 2

3 4

DISCORD
O

CONCORD
O
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TOTALME
NTE

TOTALME
NTE

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Pratica

Relevéancia Teorica

1 ]2 [3 [4 |5
Sugestoes:

1|2 [3[4a]5]1 |2 |3 |4 |5

Questionério para os docentes (Instrumento de validagéo 2)

Para as questdes de 01 a 08, marque guantas opdes forem necessarias.

Questdes de 01 a 08
Objetivo especifico: Verificar os critérios do processo de avaliacdo, bem como suas
especificidades.

01. Os critérios pré-estabelecidos a serem observados para a Avaliacdo Qualitativa dos
alunos sdo:

) Assiduidade

) Disciplina

) Participacdo

) Cumprimento de Tarefas

) Nota Quantitativa

NN NN NN

) Outros

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 |2 |3 |4 |5

1 ]2 [3]4 |5

1 [2 [3 |4 |5

Sugestdes:

02. A assiduidade do aluno é verificada através da:

) caderneta de chamada.
) pontualidade.

) sua justificativa, caso chegue atrasado.

) outros.

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 |2 |3 |4 |5

1 ]2 [3]4 |5

1 |2 |3 |4 |5

Sugestdes:

(
(
(

03. De acordo com a disciplina do aluno, considero como procedimentos atitudinais

relevantes:

) cumprimento de regras e combinados.
) respeito aos professores, colegas e funcionarios.

) organizacéo e limpeza da sala.
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() cuidado com o material didatico pessoal.
() outros.

Clareza de Linguagem

1 |2 |3 |4 |5
Sugestdes:

Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica
1 ]2 3 ]4]5 1 [2 [3 [4 |5

04. No critério participacdo do aluno observo:

() asocializacdo com os colegas ( atividades em grupo).

() aautocorrecéo das atividades.

() os questionamentos feitos e as dividas apresentadas.

() aapresentacdo oral das atividades propostas.

() outros.
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 ]2 [3 |4 [5 |1 ]2 ]3]4]5 1 [2 [3 [4 |5

Sugestoes:

05. Avalio o cumprimento de tarefas do aluno através de:

() realizacdo de tarefas em classe.

() realizaco de tarefas extraclasse.

() entrega das atividades nos prazos estabelecidos.

() outros.

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevéancia Teodrica

1 [2 |3 |4 |5
Sugestoes:

1 |2 ]3|4|5]1 |2 |3 |4 |5

06. O critério “Nota Quantitativa” corresponde a:

() participacdo do aluno nas atividades de verificacdo da aprendizagem.
() porcentagem da nota quantitativa.
() presenca do aluno nos dias das verificacdes da aprendizagem.
() outros.
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica
1 ]2 |3 |4 |5 J1 ]2 [3 451 |2 |3 [4 |5
Sugestoes:
07. Antes de concluir o processo de Avaliacdo Qualitativa, se necessario solicito a
participacao do(s):
() proprio aluno em questao.
() lideres da turma.
() professor orientador da turma.
() articulador do PROEI (Programa de Educacéo Integral).
() outros.

Clareza de Linguagem

Pertinéncia Prética

Relevancia Teo6rica

1 ]2 [3 |4 |5

1 ]2 |3 ]4 |5

1 |2 |3 |4

|5

Sugestoes:
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08. No processo de Avaliacdo Qualitativa, os Conselhos de Classe tém a funcéo de:
() assegurar o uso dos critérios pré-estabelecidos.
() compartilhar as analises de cada professor da turma.
() esclarecer para turma, de que forma foram avaliados.
() solicitar aos alunos uma nova postura, para que obtenham melhores
resultados na Avaliacdo Qualitativa.
() propiciar aos alunos um espaco democrético, onde eles possam
esternar seus anseios, acerca da forma como o professor faz uso dos critérios da Avaliacao
Qualitativa, bem como fazer uma auto avaliacéo.

Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 51 |2 |3 [4 |5
Sugestdes:

Para as questdes de 09 a 24, marque apenas uma alternativa obedecendo a escala de
concordancia e de frequéncia.

Questdes de 09 a 16

Objetivo especifico: Caracterizar o processo de Avaliagdo Qualitativa junto aos gestores,
docentes e educandos.

09. O processo de Avaliacdo Qualitativa desta escola esta amparado pelas bases legais, de
acordo com a LDBEN (Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) e com o
regime Escolar vigente.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica

1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 |51 |2 |3 [4 |5
Sugestoes:

10. O processo de Avaliacao Qualitativa dessa unidade de ensino € revisado e acompanhado
pela da gestdo, Colegiado e demais professores, pois é legitimo e esta contido no PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) da escola.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
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Clareza de Linguagem

Pertinéncia Pratica

Relevancia Teorica

1 ]2 [3 |4

|5

1 ]2 [3]4 |5

1 ]2

|3

[4 |5

Sugestdes:

11. Asseguro a utilizacdo dos critérios que norteiam a pratica da Avaliacdo Qualitativa,

dessa unidade escolar.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 51 |2 |3 [4 |5

Sugestdes:

12. Participo das reunifes com a equipe gestora, para discutir os desafios e perspectivas, e
possiveis avancos e retrocessos que envolvem a utilizacdo dos critérios da Avaliacao

Qualitativa.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Préatica Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 |51 |2 |3 [4 |5

Sugestoes:

13. O processo de Avaliacdo Qualitativa permite a revisdo do meu planejamento escolar,
bem como se necessario o redimensionamento da minha pratica pedagogica.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 [2 [3 |4 |5 [1 ]2 ]3[4 ][5 ]1 |2 [3 |4 |5

Sugestdes:

14. A auto avaliacdo docente, dentro da Avaliacdo Qualitativa, possibilita, subsidia e da
inicio a um processo de tomada de decisdes.

1

2

3 4
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DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica

1 |2 [3 |4 |5 |1 ]2 ]3]4]5 1 [2 [3 [4 |5
Sugestoes:

15. Caso o aluno questione o valor atribuido a sua Avaliacdo Qualitativa, tenho condicdes
de argumentar com segurancga, através dos registros e anotacdes feitas durante o seu
processo de aprendizagem.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica

1 |2 [3 |4 [5 |1 ]2 ]3]4]5]1 [2 [3 [4 |5
Sugestoes:

16. Proponho aos alunos uma avali¢cdo sobre minha disciplina e a minha préatica pedagdgica.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica

1 |2 [3 |4 |5 J1 ]2 ]3]4 |51 [2 [3 [4 |5
Sugestdes:

Questbes de 17 a 24
Objetivo especifico: Conhecer a opinido de docentes e educandos sobre o processo de
Avaliacao Qualitativa.

17. De modo geral, estou satisfeito(a) com o processo de Avaliagdo Qualitativa dessa

escola.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica

1 [2 |3 |4 |5 |12 |3 ]4]5 |1 |2 |3 |4 |5
Sugestoes:
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18. A Avaliacdo Qualitativa estreita as relacdes entre professores e alunos,

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica
1 |2 [3 |4 |5 J1 ]2 ]3]4 51 [2 [3 [4 |5

Sugestdes:

19. Considero a Avaliacao Qualitativa dessa Unidade Escolar um processo importante, sério

e justo.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 [3]4]5 1 |2 |3 [4 |5

Sugestdes:

20. Quando traco o perfil do meu aluno, através dos critérios da Avaliacdo Qualitativa, e 0
resultado ndo é considerado bom, tenho a oportunidade de mostra-lo, que com uma
mudanca de postura, no que se refere aos conteudos atitudinais, ele pode melhorar seu
desempenho no processo de ensino aprendizagem.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Tedrica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 51 |2 |3 [4 |5

Sugestdes:

21. O resultado da Avaliacdo Qualitativa interfere de modo positivo e/ou negativo no
resultado final do aproveitamento do aluno.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 51 |2 |3 [4 |5

Sugestoes:
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22. Enfrento dificuldades para realizar a pratica da Avaliacdo Qualitativa.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica

1 |2 [3 |4 |5 |1 ]2 ]3]4]5 1 [2 [3 [4 |5
Sugestoes:

23. Quando a disciplina que leciono néo participa do processo de Avaliacdo Qualitativa, 0
aluno fica prejudicado.

1 2 3 4 5 6
NUNCA | SEMPRE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica

1 ]2 [3 |4 |5 J1 ]2 ]3]4]5]1 [2 [3 [4 |5
Sugestdes:

24. Considero o processo de Avaliacdo Qualitativa uma ferramenta de transformacéo social,
pois tal pratica é constituida de valores éticos necessarios a formacéo do cidadao.

1 2 3 4 5 6
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
Clareza de Linguagem Pertinéncia Pratica Relevancia Teorica

1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 ]34 51 |2 |3 [4 |5
Sugestdes:

Entrevista com os gestores (Instrumento de validagcéo 3)

FUNCAO DO(A) ENTREVISTADO(A) DA UNIDADE ESCOLAR

() DIRETOR(A)

() VICE DIRETOR(A)

() ARTICULADOR(A) DO PROEI (PROGRAMA DE EDUCACAO INTEGRAL)

Objetivo especifico: Verificar os critérios do processo de avaliagao, bem
como suas especificidades.
01.De que forma acontece o processo de Avaliacdo Qualitativa e quais sdo o0s

critérios pré-estabelecidos?
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Relevancia Teorica

Clareza de Linguagem | Pertinéncia Pratica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 [3]4]5]1 |2 [3 |4 |5
Sugestdes:

02.Existe um acompanhamento da equipe gestora, para assegurar a utilizacdo dos

critérios para pratica da Avaliacao Qualitativa?

Pertinéncia Pratica | Relevancia Teorica

Clareza de Linguagem
1 /23 ]4 |51 [2 |3 [4 |5

1 |2 |3 |4 |5
Sugestdes:

03.A equipe gestora promove encontros pedagogicos com os professores, para,
discutir e analisar o nivel de eficacia dos critérios, no processo da Avaliacao

Qualitativa? Com que frequéncia esses encontros acontecem?

Pertinéncia Pratica | Relevancia Tebrica

Clareza de Linguagem
1 [2 ]34 |51 |2 [3 |4 |5

1 |2 |3 |4 |5
Sugestoes:
04.0s professores dessa instituicdo propdem praticas pedagodgicas,

desenvolvem as habilidades do educando, possibilitando seu desempenho,

que

para que ele atenda aos critérios da Avaliacao Qualitativa?

Pertinéncia Pratica | Relevancia Tebrica

Clareza de Linguagem
1 [2 ]34 |51 |2 [3 |4 |5

1 |2 |3 |4 |5
Sugestoes:

05. Anterior aos Conselhos de Classe, de que forma professores e alunos se
articulam para as discussoes relativas a atribuicdo de valores aos critérios
avaliativos? A equipe gestora acompanha esse processo?

Clareza de Linguagem | Pertinéncia Préatica | Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 [3]4]5]1 |2 [3 |4 |5
Sugestdes:

Questbes de 06 a 10
Objetivo especifico: Caracterizar o processo de Avaliagdo Qualitativa
junto aos gestores, docentes e educandos.

06.Como vocé caracteriza a Avaliacao da sua escola?

Pertinéncia Pratica | Relevancia Teodrica

Clareza de Linguagem
1 [2 ]34 |51 |2 [3 |4 |5

1 |2 |3 |4 |5
Sugestoes:

07.Quais os objetivos do Conselho de Classe referentes a avaliacdo? Quem

participa e quando ocorrem?
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Clareza de Linguagem | Pertinéncia Préatica | Relevancia Teorica
1 |2 |3 |4 |5 |1 ]2 [3]4]5]1 |2 [3 |4 |5
Sugestdes:

08.Depois do processo de avaliativo, como vocé consegue detectar alguma
mudanca, no agir pedagodgico e na postura do professor, bem como na

mudanca de habitos dos educandos?

Pertinéncia Pratica | Relevancia Teodrica
12 ]3]4|5]1 |2 [3 |4 |5

Clareza de Linguagem
1 |2 |3 |4 |5
Sugestoes:

09.Vocé considera que esta escola esta preparada para esse processo avaliativo?

Pertinéncia Pratica | Relevancia Teo6rica
1 123 ]4]|5][1 [2 [3 [4 |5

Clareza de Linguagem
1 |2 |3 |4 |5
Sugestdes:

10.0 processo de Avaliacdo Qualitativa desta escola, pode ser considerado uma

ferramenta de transformacao social, por qué?

Clareza de Pertinéncia Pratica | Relevancia Teorica
Linguagem
1 |2 |3 |4 |5 |12 ]3[4 |51 [2 |3 |4 |5

Sugestoes:



