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RESUMO

O sistema de transporte aéreo pode ser considerado hoje como o meio de
transporte mais seguro que existe, gracas as novas tecnologias. Para que isso seja
possivel, € necessario formar pilotos capazes de conduzir com habilidade e
seguranca as modernas aeronaves. Contudo, apesar dos esforcos no sentido de
qualificar os pilotos comerciais no Brasil, nem sempre o ensino técnico
profissional que vem sendo oferecido, habilita mdo de obra com a qualidade
necessaria, e € no ensino superior que estdo as profissdes de caréater privilegiado
da sociedade. Nesse contexto, estdo os cursos de formacéo para pilotos comerciais
que recentemente se estenderam para universidades, que oferecem cursos
superiores de Ciéncias Aeronauticas. O objetivo geral da pesquisa foi mostrar se o
curriculo de um Curso de Ciéncias Aeronduticas de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) de Salvador atende as novas tendéncias tecnoldgicas da aviagdo
comercial no Brasil. Para tanto, foi necessario descrever as atribui¢des dos pilotos
da aviacdo comercial e o perfil exigido para o bom exercicio desta atividade;
verificar como ocorre atualmente o processo de formacao desses profissionais no
Brasil; revisar o curriculo do curso de Ciéncias Aeronduticas da IES; analisar o
perfil dos egressos com relacdo ao curriculo do curso oferecido pela IES para
identificar o que falta neste ultimo para que se torne ideal no sentido de atender as
exigéncias do mercado de trabalho. A pesquisa permitiu constatar a caréncia de
algumas disciplinas no curso, ou de uma carga horaria maior em outras que ja
estdo no curriculo do curso em analise. Isso levou a concluir que, apesar desta IES
ja estar formando profissionais com exceléncia para o mercado aeronautico, ainda
é possivel melhorar a preparacdo a nivel educacional.

Palavras-chave: Formacdo; Pilotos; Aviagdo comercial; Instituicdo de Ensino
Superior.



RESUMEN

El sistema de transporte aéreo puede ser considerado hoy en dia como la forma de
transporte mas seguro alli, gracias a las nuevas tecnologias. Para que esto sea
posible, es necesario entrenar a pilotos capaces de manejar con habilidad y
seguridad las aeronaves modernas. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos para
calificar los pilotos comerciales en Brasil, no siempre la educacion técnico
profesional que se ofrece, permite a la mano de obra con la calidad requerida, y
esta en la educacion superior que son el carécter privilegiado de las profesiones en
la sociedad. En este contexto, hay cursos de capacitacion para pilotos comerciales
que recientemente se extendian a las universidades que ofrecen cursos de grado en
Ciencias Aeronduticas. El objetivo general de la investigacion era demostrar si el
plan de estudios de Ciencias de la Aeronautica Curso de una Institucion de
Educacién Superior (IES) de Salvador cumple con las nuevas tendencias
tecnoldgicas en la aviacion comercial en Brasil. Por lo tanto, era necesario para
describir las funciones de los pilotos de aviacién comercial y el perfil requerido
para el correcto ejercicio de esta actividad; verificar que actualmente se produce el
proceso de formacion de estos profesionales en el Brasil; revisar el plan de
estudios de Ciencias Aeronauticas IES; analizar el perfil de los graduados en
relacién con el programa del curso ofrecido por las IES para identificar lo que
falta de este Gltimo a ser ideales con el fin de satisfacer las necesidades del
mercado laboral. La encuesta revel6 la falta de algunos temas en el curso, o se
incrementa la carga de trabajo en otra ya en el programa del curso que se examina.
Esto llevo a la conclusién de que, a pesar de esta IES ya la formacion de
profesionales de excelencia para el mercado de la aviacion, todavia es posible
mejorar la preparacién del nivel educativo.

Keywords: Formacion; Pilotos; La aviacion comercial; Institucion de Educacion
Superior.



1 INTRODUCAO

O sistema de transporte aéreo vem se aperfeicoando de tal forma nas Gltimas
décadas que, hoje, pode-se afirmar que este atingiu um nivel de seguranca muito
superior a qualquer outro meio de transporte existente. As modernas aeronaves
estdo cada vez mais velozes e com capacidade para um nimero cada vez maior de
passageiros. Tudo isso tem se tornado possivel gragas as novas tecnologias.

Todavia, associada a essa evolucdo da aviacdo comercial, existe a
necessidade de formar pilotos capazes de conduzir com habilidade as referidas
aeronaves, posto que um desastre com esses gigantescos meios de transporte pode
vitimar um nimero também elevado de pessoas.

Muitos tém sido os esforcos no sentido de qualificar os pilotos comerciais
no Brasil buscando-se tornar a formacéo profissional nesta area parte do contexto
dos estudantes, seja por meio de quotas, seja por meio de programas que facilitem
0 acesso dos mesmos ao mercado de trabalho. Contudo, é evidente que 0 ensino
técnico profissional que vem sendo oferecido em escala crescente, pode ser
considerado como uma modalidade que cria mao de obra barata para o mercado
de trabalho, ou seja, uma modalidade de ensino sem a qualidade necessaria, e que
durante todo o seu percurso histérico formou pessoas basicamente para trabalhos
bracgais, que serviram para enriquecer as classes dominantes de suas épocas,
deixando a parte intelectual ou do conhecimento cientifico, para representantes
das elites.

Ainda hoje o ensino técnico apresenta um perfil de menor qualidade que o
ensino superior, sendo que é basicamente neste Gltimo que estdo as profissdes de
carater privilegiado da sociedade. Disso decorre outro problema que € o fato da
gualidade do ensino médio no Brasil ndo ser muito boa, o que implica o
despreparo dos alunos que concluem os estudos e se submetem aos processos
seletivos que Ihes dardo acesso as universidades.

No caso dos cursos de formacdo para pilotos comerciais, estes, que vinham
sendo oferecidos por aeroclubes, recentemente se estenderam para universidades,
que oferecem cursos superiores de Ciéncias Aeronauticas. Na Bahia, em sua

capital Salvador, esse curso € oferecido por uma Instituicdo de Ensino Superior



(IES). Desse fato, surge a tem deste trabalho: os desenhos curriculares aplicados
ao curso de Ciéncias Aeronduticas desta IES atendem as novas tendéncias
tecnoldgicas da aviagdo comercial no Brasil?

Levanta-se esta questdo porque se deseja estudar se existe relacdo entre o
perfil do egresso e os desenhos curriculares aplicados ao Curso de Ciéncias
Aeronauticas da instituicdo de ensino tomada como exemplo para anélise.

Sendo assim, 0 objetivo geral desta pesquisa € mostrar se o curriculo do
Curso de Ciéncias Aeronauticas de uma IES de Salvador atende as novas
tendéncias tecnoldgicas da aviacdo comercial no Brasil. Para tanto, foram
delineados 0s seguintes objetivos especificos: descrever as atribuicdes dos pilotos
da aviacdo comercial e o perfil exigido para o bom exercicio desta atividade;
verificar como ocorre atualmente o processo de formacéo desses profissionais no
Brasil; revisar o curriculo do curso de Ciéncias Aeronauticas da IES; analisar o
perfil dos egressos com relacdo ao curriculo do curso oferecido pela IES para
identificar o que falta neste Gltimo para que se torne o mais ideal possivel no
sentido de atender as exigéncias do mercado de trabalho.

Este estudo tem grande relevancia, uma vez que o tipo de atividade
desenvolvida por um piloto de aeronave ndo admite falhas, haja vista que suas
consequéncias podem ter grandes proporcdes negativas. Assim, este estudo pode
contribuir para as discussdes em torno da elaboracdo de novos curriculos que
formem egressos bem qualificados para exercerem sua profissdo a partir dos
cursos de nivel superior. Nessa perspectiva, o estudo se delimita as instituicdes de
ensino superior do Brasil, de um modo geral, e, especificamente, a uma IES de
Salvador, Bahia. Assim, com base nos objetivos propostos, incluindo-se esta
introducdo, este trabalho se desenvolve em cinco capitulos, conforme descritos a
sequir.

O segundo capitulo traz o marco referencial do trabalho, com as
informacdes coletadas na reviséo de literatura sobre a aviagdo comercial no Brasil
e as atividades desenvolvidas por seus pilotos, o processo de formacdo dos pilotos
comerciais neste pais e os curriculos dos cursos oferecidos a essa categoria

profissional.



O terceiro capitulo apresenta o marco metodolégico, descrevendo-se o
lugar, tipo e método de estudo, informando a populacdo da pesquisa de campo e
as técnicas de coleta e analise de dados, com as respectivas limitacdes.

O quarto capitulo apresenta a pesquisa de campo realizada com egressos do
curso de Ciéncias Aeronauticas da IES, realizando-se a analise e discussdo dos
resultados.

O quinto capitulo mostra as constatacdes as quais se chegou a partir de cada
objetivo especifico, para se chegar a conclusdo deste trabalho, alcancando-se seu
objetivo geral. Neste capitulo também sdo deixadas recomendacdes que possam

solucionar os problemas constatados durante a pesquisa de campo.



2 MARCO REFERENCIAL

Neste capitulo apresenta-se a evolucdo da aviacdo comercial no Brasil bem
como as atividades desenvolvidas por seus pilotos e as peculiaridades do processo
de formacdo desses profissionais no pais, abordando-se ainda a questdo dos
curriculos dos cursos oferecidos a essa categoria profissional.

Assim, espera-se alcancar 0s objetivos especificos de descrever as
atribuicbes dos pilotos da aviagdo comercial e o perfil exigido para o bom
exercicio desta atividade e verificar como ocorre atualmente o processo de

formacéo desses profissionais no Brasil.

2.1 A aviagao comercial no Brasil

De acordo com Silva (2008), a aviagdo comercial no Brasil se desenvolveu e
se consolidou no periodo entre 1927 e 1996. Conforme relato do Portal Brasil
(2015), tudo comecou com o voo de Edmond Plauchut, a 22 de outubro de 1911,
que decolou da praca Maud, voou sobre a avenida Central e caiu no mar, da altura
de 80 metros, ao chegar a Ilha do Governador.

Nessa mesma época foi fundado o Aeroclube Brasileiro, uma organizagédo
civil apoiada pelos militares da Marinha e do Exército. Dentre 0s seus objetivos
estava a fundacéo de uma escola de aviacédo e a dotacdo de aparelhos de voar para
0 Exército e a Marinha (Fajer, 2009, p. 25). De acordo com esta autora, a escola
de aviacdo foi fundada em fevereiro de 1914, no Campo dos Afonsos (RJ) e
contava com 15 avides e 45 alunos matriculados. Ali, conforme relata o Portal
Brasil (2015), aprendeu a voar o primeiro aviador brasileiro, o capitdo Ricardo
Kirk.

Em 1927 os aviadores brasileiros Jodo Ribeiro de Barros e Newton Braga
terminaram, com éxito, a travessia do Atlantico no avido "Jau", hoje recolhido ao
Museu Ipiranga. Neste mesmo ano, iniciou-se a aviagdo comercial brasileira.

Com a liberagcdo pelo governo da exploracdo dos servicos de Transporte
Aéreo a iniciativa privada, a Condor Syndikat foi a primeira empresa no Brasil a
transportar passageiros, no hidroavidao "Atlantico", que no dia 22 de fevereiro de



1927 colocou em atividade a primeira linha regular entre Porto Alegre, Pelotas e
Rio Grande. Em junho do mesmo ano foi fundada a Viagdo Aérea Rio-Grandense
(Varig). Em novembro de 1927 chegou ao Rio de Janeiro, Jean Mermoz, que se
tornaria 0 mais famoso aviador da época e, na sequéncia, a 1° de dezembro, a
Condor Syndikat, que acabara de inaugurar sua linha Rio-Porto Alegre, foi
nacionalizada, com o nome de "Sindicato Condor Limitada” (Portal Brasil, 2015).

A Varig e a Sindicato Condor se organizaram e se registraram como
empresas de aviacao, obtendo autorizacdo governamental para operarem a partir
de 10 de junho de 1927 e 15 de julho de 1928, respectivamente. Ao final da
década de 1930, esta Gltima teve seu nome alterado para Servigos Aéreos Condor,
passando a Servicos Aéreos Cruzeiro do Sul em 1943. Em 21 de novembro de
1930 surgiu, também, a Panair do Brasil (subsidiaria da Pan American), que foi
operada por pilotos americanos até 1938. Em 31 de mar¢o de 1934 foi autorizada
a funcionar a Vasp, fundada por 72 empreséarios de S&o Paulo (Mallagutti, 2001).

A partir dai, fatores como a extensdo do pais e a precariedade de outros
meios de transporte fizeram com que a aviacdo comercial se expandisse
excepcionalmente (Portal Brasil, 2015). Comparando a operagdo das empresas de
transporte aéreo brasileiras entre 1927 e 1937, tem-se que:

(...) j& possuiam, em 1927, 13 avides, tendo transportado 643 passageiros,

257 Kg de correspondéncia e 200 Kg de carga. Em 1937 ja operavam no

Brasil nove empresas, com uma frota de 66 aeronaves que voavam em 34

linhas, transportando 61.874 passageiros, 149.138 Kg de mala postal e

235.024 Kg de carga (Sonino, 1995, p. 5).

Nesse ritmo de desenvolvimento, na década de 1950, operavam cerca de 16
empresas brasileiras, algumas com apenas dois ou trés avibes e fazendo
principalmente ligagbes regionais e em 1960, o pais ja& tinha a maior rede
comercial do mundo em volume de trafego depois dos Estados Unidos (Portal
Brasil, 2015).

Todavia, conforme observa Mallagutti (2001, p. 4), “o excesso de oferta que
se estabeleceu, em relacdo a demanda entdo existente, culminou por tornar
antiecondmicos os voos” realizados pelas empresas do setor. Segundo este autor,

as dimens0es reduzidas do mercado da época ndo foram suficientes para viabilizar



o funcionamento de um numero t&o grande de empresas e isso fez com que todas
se enfraquecessem, sendo que algumas faliram ou foram absorvidas por outras, ou
se fundiram. Por consequéncia, os niveis de seguranca e de regularidade no
servico de Transporte Aéreo foram reduzidos.

Apo6s um longo periodo de expanséo e diversificacdo, a economia brasileira
experimentou um periodo de baixo crescimento na década de 1960, entrando em
uma crise econémica, cujos efeitos se fizeram sentir pelo setor de transporte aéreo
depois de décadas de crescimento consistente. Mas as pressdes das empresas do
setor foram atendidas pelo Estado a partir de 1968 e até o inicio da década de
1980 assistiu-se a um forte crescimento das empresas de transporte aéreo,
estimuladas pelo aumento da demanda e protegidas por uma regulacdo de
mercado destinada a garantir sua rentabilidade (Bielschowsky & Custddio, 2011).

“Ao longo da década dos 80, e mais especialmente ao seu final, uma nova
ordem politica, econémica e social comecou a se instalar, de uma maneira global,
em quase todos os paises do mundo” (Mallagutti, 2001, p. 6). Nesse cenario:

(...) o aumento do preco do petrdleo pressionando os custos de combustivel,

0 aumento das taxas de juros internacionais contribuindo para a ampliacao

dos custos financeiros das empresas do setor e as sucessivas desvalorizagdes

cambiais, que pressionaram ainda mais 0s custos dos insumos e das pegas de
reposicdo, havia provocado um quadro de crise nas empresas de transporte

aéreo (Bielschowsky & Custodio, 2011, p. 83).

Entretanto, a partir de 1989, o entdo Ministério da Aerondutica, por
intermédio do Departamento de Aviacdo Civil (DAC), definiu-se por uma politica
de flexibilizacdo tarifaria (Mallagutti, 2001). Mas isso ndo impediu que as
maiores empresas do setor aéreo brasileiro chegassem aos anos 1990 numa
situagdo financeira insustentavel. Desse modo, a década de 1990 alternou fases
boas e ruins no setor da aviacdo comercial, finalizando com aumento da
concorréncia, seguido da intervencdo do governo nos precos do setor para evitar a
faléncia das empresas existentes (Bielschowsky & Custddio, 2011).

“A crise financeira das empresas do setor, associada ao colapso do regime
regulatério do periodo anterior e a faléncia do estado, motivou a

desregulamentacdo progressiva do mercado de transportes aéreos no Brasil, o que



resultou em profundas mudangas na estrutura deste mercado. (...) Esperava-se que
0 mercado fosse capaz de eliminar as empresas frageis e incentivar o crescimento
de empresas robustas em termos financeiros e tecnologicos (Bielschowsky &
Custddio, 2011, p. 86)”.

Ainda com base nessa mesma fonte, entre 2000 e 2010 a evolugdo do setor
de transporte aéreo foi marcada pela mudanca das empresas lideres e pelo forte
crescimento da demanda a partir de 2003, quando, em virtude do crescimento
macroeconémico, o desempenho do transporte aéreo passou a ser muito superior
ao produto interno bruto (PI1B).

Segundo Lima (2014), em 2010, o mercado de aviagdo brasileiro teve um
crescimento de 23,47%, descortinando-se a partir dai, até os dias atuais, um
cenario promissor para pilotos e toda tripulacdo. Como observa este autor, o
aquecimento da aviagdo vem fazendo com que cada vez mais jovens procurem

CUrsos para ingressar no setor.

2.2 Atribuicdes e perfil exigido dos pilotos de aeronave

Com base no Guia do Estudante (2015, p. 1), a profissdo de piloto de
aeronave exige que se tenha “(...) raciocinio rapido, boa orientagcdo espacial e
otimos reflexos. Anualmente, o profissional passa por uma avaliacdo de saude,
exigido pelo Comando da Aeronautica, ligado ao Ministério da Defesa”.

A carreira do piloto pode ser civil ou militar. O piloto militar geralmente
pilota aeronaves de uso militar, como cacas, avides de transporte de tropas e
bombardeiros, por exemplo. Além disso, também pode ser recrutado para pilotar
aeronaves civis, como avides presidenciais. O piloto civil, por seu turno, pode ser
comandante ou copiloto de companhia aérea nacional ou internacional, piloto de
avido de carga internacional ou domestico, piloto de taxi aéreo, piloto da aviacéo
executiva, piloto de aviagdo agricola, instrutor de voo, piloto de ensaio, piloto
lancador de paraquedistas ou rebocador de planador (Veronezzi, 2015). Lima
(2014) informa que o piloto da aviacéo civil pode atuar no comando de aeronaves
privadas ou comerciais e na aviacao desportiva.

De acordo com o Guia do Estudante (2015, p. 1), “o Bacharel em Ciéncias

Aeronduticas € responsdvel pela operagdo e manutencdo de aeronaves e



aeroportos”. Ao longo do curso, o profissional “¢ preparado para controlar e
orientar tudo o que ocorre dentro de um avido, da conducdo do aparelho e
checagem do funcionamento dos equipamentos ao trabalho da tripulacdo”. Este
mesmo profissional:

“Com conhecimentos na &rea de administracdo, gerencia aeroportos,

indlstrias da aviagdo e companhias aéreas. Supervisiona as equipes

responsaveis pela manutencao das aeronaves ou de aeroportos ou dedica-se

a area de pericia, inspecionando as condi¢cdes de seguranca e investigando

acidentes. Como comandante, pilota a aeronave e é responsavel pela

comunicacdo com a torre de controle dos aeroportos, respondendo pela

seguranca do voo (Guia do Estudante, 2015, p. 1)”.

Como explica Veronezzi (2015), entre as principais atribuicdes de um piloto
de aeronave séo as de realizar voos domésticos ou internacionais; realizar pousos
e decolagens; participar de treinamentos e submeter-se a exames regulares; zelar
pela seguranca dos passageiros, tripulantes e/ou carga; e, receber e seguir as
orientacdes da torre de comando.

Ainda segundo o mesmo autor, para exercer essa profissdo nao é necessario
ter formacdo em nivel superior, mas para a obtencdo da licenca é necessario
passar por uma série de treinamentos teéricos e praticos e exames especificos para
cada uma das categorias determinadas pela Agéncia Nacional de Aviagdo Civil
(Anac). Além disso, para os que pretendem seguir a carreira internacional, €
fundamental o dominio de outros idiomas.

Enquanto tecnodlogo, o piloto profissional de aeronaves é habilitado para
comandar e pilotar aeronaves, desde helicopteros até grandes avibes, conhece 0s
modernos sistemas de navegacao e normas de seguranga de voo e sabe analisar as
condi¢cdes meteorologicas e tracar o plano de voo. Também esta capacitado para
gerenciar as operacOes de uma empresa aérea, ou atuar como instrutor de voo. A
licenca de trabalho € liberada pela Agéncia Nacional de Aviagdo Civil (Anac) e,
para obté-la, é preciso cumprir um ndmero minimo de horas de voo (Guia do
Estudante, 2015).

O Regulamento Brasileiro de Homologacdo Aeronautica (RBHA) n® 91

(Brasil.Anac, 2003, p. 8) determina que “o piloto em comando de uma aeronave é



diretamente responsavel pela operagdo da aeronave e tem a autoridade final para
tanto” e, ainda, que “em uma emergéncia requerendo acao imediata, o piloto em
comando pode desviar-se de qualquer regra deste regulamento na extensao
requerida para fazer face a emergéncia”.

Conforme estabelece o Regulamento Brasileiro da Aviacdo Civil n® 67/11
(RBAC n. 67) algumas normas devem ser obedecidas para que o0s pilotos
obtenham e revalidem certificados de capacidade fisica (CCF). Tais documentos
(CCF) devem ser adquiridos pelos candidatos as licencas e certificados emitidos
pela Anac antes de iniciar o curso para obtencdo dos mesmos. Assim, o candidato
a piloto deve ser considerado apto em inspecdo de salde que comporta exames
clinicos e complementares "lato sensu”. E exigido que o inspecionando encontre-
se higido, fisica e psiquicamente.

Continuando com as disposi¢des do RBAC n. 67, exige-se que todos 0s
solicitantes de CCF para o exercicio de sua atividade especifica, em exame inicial
ou de revalidacdo, ndo possuam: deformidade congénita ou adquirida;
enfermidade ativa ou latente, aguda ou croénica; ferimento, lesdo ou sequela de
alguma intervencdo cirdrgica; ou anormalidade detectada em exame laboratorial,
"lato sensu”. Do mesmo modo, o solicitante ndo deve portar qualquer tipo de
enfermidade ou incapacidade que o impeca, de nenhuma forma, de desempenhar
suas fungBes ou operar com segurangca uma aeronave. Tampouco pode ser
portador do diabetes mellitus insulino-dependente (Brasil.Anac, 2011).

Quanto aos requisitos psiquicos especificos, o candidato ndo devera possuir
histéria clinica comprovada ou diagnéstico clinica de: transtornos mentais
organicos; psicoses; esquizofrenia, transtornos esquizotipicos e delirantes;
transtornos mentais ou de comportamento devido ao uso de substancias
psicoativas; alcoolismo; transtornos de personalidade; transtornos de humor
(afetivos); transtornos neurdticos, relacionados ao estresse e somatoformes;
retardo mental; alteracbes mentais e comportamentais associadas a perturbacdes
fisioldgicas e fatores fisicos; transtornos da personalidade ou do comportamento
adulto, particularmente se verificavel por meio de atos manifestos repetidos;
transtornos do desenvolvimento psicol6gico; transtornos emocionais e de

comportamento com inicio usualmente ocorrendo na infancia ou adolescéncia;
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transtorno mental ndo especificado, qualquer alteragdo do psiquismo e/ou uso
atual de medicagdes psicotropicas (independente da indicacao), que dificultem o
solicitante de exercer com seguranca as atribuicdes correspondentes as licencas
que solicitou ou possui (Brasil.Anac, 2011).

Resumindo, o RBAC n. 67 elenca uma série de requisitos psiquiatricos,
endocrinolégicos, otorrinolaringoldgicos e audioldgicos, pneumoldgicos, Osteo-
articulares,  neuroldgicos, cardiologicos, oftalmoldgicos, hematoldgicos,
gastrointestinais, oncoldgicos, entre outros que permitem afirmar que um piloto de
aeronave nao apresenta o declinio de nenhuma das aptidfes requeridas para
exercer a fungéo que o seu CCF Ihe outorga (Brasil.Anac, 2011).

De acordo com Veronezzi (2015), a idade minima para seguir carreira como
piloto de avido comercial é 18 anos e como piloto de linha aérea, 21 anos.
Segundo este autor, tanto 0s cursos como a pratica de voo costumam ser caros e
muitas vezes o cumprimento de todas as exigéncias para pilotos de linhas aéreas
pelo profissional leva anos. Contudo, ele informa que ao passar pelas primeiras
categorias de piloto privado e piloto comercial, o profissional ja pode atuar em
determinados segmentos. Isso permite vislumbrar que o processo de formacao de

um piloto de aeronave néo é rapido nem fécil.

2.3 O processo de formacao dos pilotos de aeronave no Brasil

Para ser um piloto de avido comercial é necessario que o candidato tenha
completado o ensino médio e ja possua uma licenca de piloto de avido privado.
Atendendo a essa condigédo, o profissional passa por uma formacéo para pilotos
comerciais, que inclui uma parte tedrica e uma parte pratica. A duracdo deste
curso é, em média, de quatro meses, ap0s 0s quais € preciso completar 150 horas
de voo em escola homologada, ser aprovado nos exames médicos e provas da
Anac para obtencdo da licenca de voo comercial. Ja a obtencdo da licenca de
piloto de linha aérea (PLA) estd condicionada a posse da licenca de piloto
comercial e de que o candidato ja tenha, pelo menos, 1.500 horas de voo
(Veronezzi, 2015).
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Ainda de acordo com 0 mesmo autor, 0s cursos e a pratica de voo costumam
ser caros e 0 cumprimento de todas as exigéncias para pilotos de linhas aéreas pelo
profissional leva anos. Somente ap6s passar pelas primeiras categorias de piloto
privado e piloto comercial o profissional podera atuar em determinados segmentos.

Lima (2014) ressalta que além dos pilotos de companhias privadas e os
pilotos militares (Aerondutica, Marinha e Exército) existem os paramilitares
(Policia Militar, Civil e Federal). O autor também observa que existem muitas
diferencas entre os trés tipos de profissionais.

No que diz respeito aos pilotos militares, integrantes da Forca Aérea
Brasileira (FAB), estes devem ingressar na Academia da Forca Aérea (AFA) de
Pirassununga (SP), por meio de concurso. O processo de formacao nessa instituicdo
dura quatro anos. Aqueles que ndo querem prestar o concurso se forem maiores de
14 anos e menor de 18, podem ingressar na Escola Preparatéria de Cadetes do Ar,
instituicdo que substitui o Ensino Médio, por meio de concurso publico (Lima,
2014).

Ainda com base no mesmo autor, o piloto paramilitar, da Policia Militar de
Sdo Paulo (PMESP), por exemplo, precisa fazer o Curso de Formacéo de Oficiais
da Policia Militar, que é de nivel superior, tem duracdo de quatro anos e exige
aprovacao no vestibular. Apés o curso, o candidato sai com o titulo de aspirante a
oficial e precisa trabalhar por dois anos em atividades como bombeiros,
policiamento de rua e tropa de choque. Na sequéncia, depois de receber o titulo de
tenente, o Oficial pode prestar o processo seletivo da PMESP para ser piloto de
helicdptero.

O aspirante a piloto de avido comercial tem como opc¢Oes realizar o curso
ofertado em aeroclubes ou cursar uma graduacdo de aviacdo civil oferecida por
instituicOes de ensino reconhecidas pelo Ministério da Educagdo (Lima, 2014).
Como informa este autor, ambos os tipos de escolas sdo reconhecidos pela Anac;
todavia, por oferecerem maior base teorica, as instituicbes de Ensino Superior
aumentam os indices de empregabilidade de seus egressos.

No Brasil, dentre as melhores escolas para quem deseja seguir a profissdo de
piloto da aviacdo civil podemos citar: a Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS - Porto Alegre-RS), a Pontificia Universidade Catolica de
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Goiania (PUC - Goiania-GO), a Fundacdo Mineira de Educagéo e Cultura (Fumec
— Belo Horizonte-MG), a Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC — Salvador-
BA), a Universidade Norte do Parana (Unopar — Londrina-PR), a Universidade
Estacio de Sa (Rio de Janeiro-RJ) e a Universidade Anhembi Morumbi Aviagéo
Civil (Sao Paulo-SP).

Cabe mencionar aqui que ndo se deve confundir o curso de Ciéncias
Aeronauticas, que forma pilotos comerciais, com o0 curso de Engenharia
Aeronautica, que forma profissionais que projetam e constroem aeronaves, na
indastria. O bacharel em Ciéncias Aeronauticas é responsavel pela operagdo e
manutencao de aeronaves e aeroportos. E preparado para controlar e orientar tudo
0 que ocorre dentro de um avido, da conducdo do aparelho e checagem do
funcionamento dos equipamentos ao trabalho da tripulacdo. Com conhecimentos
na area de administracdo, gerencia aeroportos, industrias da aviacdo e companhias
aéreas. Supervisiona as equipes responsaveis pela manutencao das aeronaves ou
de aeroportos ou dedica-se a area de pericia, inspecionando as condi¢bes de
seguranca e investigando acidentes. Como comandante, pilota a aeronave e é
responsavel pela comunicacdo com a torre de controle dos aeroportos,
respondendo pela seguranca do voo. Para ser piloto é fundamental ter raciocinio
rapido, boa orientagdo espacial e 6timos reflexos. Anualmente, o profissional
passa por uma avalia¢do de salde, exigido pelo Comando da Aeronautica, ligado
ao Ministério da Defesa (Guia do Estudante, 2015).

O bacharelado em Ciéncias Aeronauticas tem aproximadamente a duracao de
3 anos. O aluno participa de aulas teoricas e préaticas, sendo que a parte pratica é
feita em simuladores de voo e em aeroclubes. Algumas faculdades exigem que o
aluno tenha carteira de piloto privado, concedida pela Agéncia Nacional de Aviacao
Civil (Anac) e, no minimo, 40 horas de voo, antes de ingressar no curso. Outras
oferecem a possibilidade de formac&o especifica de gestor de empresas aéreas ou
piloto de aeronaves, caso em que sdo cursadas mais disciplinas ligadas a
administracao.

O curso de pilotagem profissional de aeronaves, por sua vez, tem em media
a duracdo de dois anos. O aluno treina em aulas praticas, em simuladores de

procedimento em cabines ou em escolas de aviacdo. Comparando com as
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disciplinas dos cursos de bacharelados na area, estas s&o menos tedricas e voltam-
se especificamente para os problemas que o piloto pode enfrentar exercendo a
atividade profissional (Guia do Estudante, 2015).

Segundo a mesma fonte, com o0s cursos mencionados o profissional por
exercer as fungdes de: Comandante (gerencia todas as operagOes e atividades a
bordo de uma aeronave, seja em voos nacionais, seja em internacionais), Copiloto
(assessora 0 comandante nas operacdes de bordo e o substitui no comando, se
necessario), Pericia e Seguranca de Voo (inspeciona e controla as condicGes de
seguranca e investiga acidentes), Piloto particular (dirige avides ou helicopteros
particulares, elabora os planos de voo e comunica-se com as torres de controle de
aeroportos e de aeroclubes. Cuida da manutencdo e do abastecimento de aeronaves
e verifica o cumprimento de normas de seguranca), Administrador Aeroportuario
(gerencia os servigos em aeroportos, da seguranca dos passageiros e vendas de
passagens aos servicos de informagéo e a colocacdo da carga nas aeronaves).

O que se espera dos profissionais da area, apos os cursos de formacéo, é que
eles adquiram uma bagagem que inclua visdo administrativa e dominio de todas as
técnicas de pilotagem necessarias para que exergam suas fun¢Ges com pericia e
seguranca.

Nessa perspectiva, vale mencionar uma pesquisa realizada por Fajer (2009),
na qual, com base em dados do Centro de Investigacao e Prevencdo de Acidentes
Aeronauticos (Cenipa), apurou-se gque entre os anos de 1999 e 2008 ocorreram

697 acidentes aéreos distribuidos conforme o grafico 1:
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Grafico 1 — Distribuicao de acidentes aéreos ocorridos no Brasil, 1999-2008.
Fonte: Fajer (2009, p. 20).
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Nesse mesmo estudo, os fatores que contribuiram para os acidentes aéreos

ocorridos entre os anos de 1997 e 2006 estdo relacionados no gréfico 2:
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Gréfico 2 — Determinantes dos acidentes aeronauticos ocorridos no Brasil, 1997-2006.
Fonte: Fajer (2009, p. 21).

Pode-se verificar no grafico 1, que houve um numero de acidentes grande
(697) em um intervalo de tempo pequeno (apenas 9 anos). O grafico 2, por outro
lado, permite observar que a maior parte dos determinantes dos acidentes se deve
a falhas humanas.

Deve-se salientar que, conforme informacdo do proprio Cenipa (2015),
somente entre o dia 01/07/2013 e 01/07/2015 foram registradas as ocorréncias de
139 acidentes, sendo motivados por: perda de controle no solo (40), falha do
motor em voo (25), perda de controle em voo (18), pouso sem trem (12), com
trem de pouso (9), colisdo em voo com obstaculo (8), pane seca (7), estouro de
pneu (2), indeterminado (2), pouso brusco (2), outros (2), colisdo com obstaculos
no solo (2), fogo no solo (1), pouso em local ndo previsto (1), colisdo com fauna
(1), perda de componente em voo (1), com hélice (1), trafego aéreo (1), pouso
longo (1), perda de componente no solo (1), fendmeno meteoroldgico em voo (1)
e falha de sistema/componente (1).

Diante disso, Lima (2014) ressalta a importancia de se preparar os pilotos,
nos cursos de formacgdo, para que estes aprendam ndo somente aquilo que é
ensinado nas disciplinas teoricas e praticas, mas tambeém a conciliar vida
profissional e pessoal, a fim de encontrarem um melhor equilibrio para que os

problemas de uma area ndo afetem a outra.
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Os que conseguirem passar por um bom processo de formagéo, certamente
encontrardo um lugar na aviacao civil, setor em franco crescimento que chega a
pagar R$ 22 mil para pilotos de linhas internacionais (Lima, 2014). Segundo este
autor, também se pode exercer uma série de outras funcdes a bordo, além de
trabalhar no setor administrativo de companhias. O autor ainda informa que o
momento também é promissor nas Forcas Armadas, haja vista que o governo
brasileiro estd negociando a compra de cacas e helicopteros para EXxército,
Marinha e Aeronautica. S6 que a operacdo dessas aeronaves profissionais exige
boa qualificacdo dos candidatos, que, nessas condicOes, certamente seréo
altamente requisitados e valorizados. Por isso, € muito importante que 0s
curriculos dos cursos oferecidos na area estejam adequados aquilo que seus

profissionais deverdo fazer na préatica laboral cotidiana.

2.3.1 Curriculo: aspectos historico-conceituais

Durante a pesquisa sobre a historia do curriculo, evidenciou-se que existem
diferentes concepcdes sobre 0 mesmo, o que lhe oferece um carater especial. Do
Latim, curriculum, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito para
atletismo. Segundo Hamilton (1980, citado por Almeida, 2010), data do século
XVI os registros historicos de quando, e em que circunstancia, aparece pela
primeira vez a palavra curriculum aplicada aos meios educacionais. Tais registros
evidenciam que curriculo esteve ligado a ideia de “ordem como estrutura” e
“ordem como sequéncia”, em funcao de determinada eficiéncia social.

Na Universidade Glasgow (1633) e na Grammar School de Glasglow
(1643), o curriculo se referia ao curso inteiro de varios anos, seguido pelos
estudantes, e ndo apenas as unidades pedagogicas curtas. Ja na Universidade de
Leiden (1852), os registros constam que, tendo completado o curriculum de seus
estudos, o certificado era concedido ao aluno. O aproveitamento do termo latino
“pista de corrida” estd nitidamente relacionado com o emergir de uma sequéncia
na escolarizacdo, porém Hamilton (1980 citado por Almeida, 2010, p. 21) registra

que em Glasgow “o senso de disciplina ou ordem estrutural absorvido no
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curriculo procedeu ndo tanto de fontes classicas quanto das ideias do John Calvin
(1509 — 1564)”.

Ainda com base na mesma fonte, a medida que, no final do século XVI, na
Suica, Escocia e Holanda, os discipulos de Calvino conguistavam uma
ascendéncia politica e também teologica, a ideia de disciplina — “esséncia mesmo
do Calvinismo” — comecava a denotar os principios internos e o aparato externo
do governo civil e da conduta pessoal. Dentro desta perspectiva percebe-se uma
relacdo homologa entre curriculo e disciplina: o curriculo era para a pratica
educacional calvinista o que era a disciplina para a pratica social calvinista.

Fica, pois, explicitada a relagdo entre o conhecimento e controle.
Considerando o contexto social em que o conhecimento € concebido e produzido,
formulam-se também a traducdo deste conhecimento para uso em ambiente
educacional particular, neste caso as classes, mas posteriormente as salas de aula.
O contexto social da formulacdo do curriculo leva em consideracbes ambas
vertentes.

A primeira descricdo sobre classes estd nos estatutos do College of
Montaign, que em seu programa datado de 1509, se encontra pela primeira vez em
Paris, uma divisdo clara e precisa de alunos em classes; isto €, divisdes graduadas
por estagios ou niveis de complexidade crescente, de acordo com a idade e o
conhecimento exigido dos alunos (Mir, 1968 citado por Goodson, 1995, p. 31).

O conceito de classes ganhou proeminéncia com o surgimento de programas
sequenciais de estudo que, por seu turno, refletiam diversos sentimentos de
mobilidade ascendente da Renascenca e da Reforma. Nos paises Calvinistas
(como a Escécia), essas ideias encontravam sua expressao, teoricamente, na
doutrina da predestinagéo (crencga de que apenas uma minoria predestinada podia
obter salvacdo) e, educacionalmente, no emergir de sistemas de educagdo —
nacionais, sim; mas bipartidos — onde os “eleitos” (isto é predominantemente os
pobres da area rural) eram enquadrados num curriculo mais conservador (com
apreco pelo conhecimento religioso e pelas virtudes seculares). Nesta citacdo
percebe-se que o curriculo ndo s6 determina 0 que se deve processar em sala de

aula, como também tem o poder de diferenciar, significando isto que “criancas da
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mesma escola poderiam ter acesso a mundos diferentes, através do curriculo a elas
destinado” (Goodson, 1995, p. 33).

Segundo Hamilton (1992 citado por Silva, 2006) uma instituicdo
universitaria s6 poderia atribuir a alguém uma titulacdo, apds o cumprimento de
todas as exigéncias de uma trajetdria ou percurso académico. Onde se supde que o
diploma, grau ou titulo somente era concedido, ap6s a conclusdo dos propositos
da instituicdo, de acordo com seus parametros de avaliacdo escolar e seu reflexo
social. Observa-se nesses registros historicos, a inovacao pedagogica do curriculo
onde os elementos de um curso educacional devem compor um todo na
estruturalidade, e na completude sequencial, conforme os paradigmas de cada
época historica.

Na transi¢do do regime feudal para a sociedade capitalista, entre os séculos
XV e XVIII, ocorreram mudangas em todas as esferas da sociedade, ou seja:
juridica, econdmica, social e ideoldgica. Tudo isso, requereu uma preparacao para
0 novo modo de vida, inclusive, a formacdo de um novo homem para essa nova
sociedade. Assim, o0 ensino que era individualizado, passa a ter as caracteristicas
das escolas organizadas em classes. E as diversas classes de uma escola deveriam
cumprir 0 mesmo caminho, superando 0os mesmos obstaculos a semelhanca de
uma pista de aplicacdo atlética. Assim como era pratica na familia pré-industrial
de um artesdo, 0s proprios pais eram responsaveis por ensinar os seus filhos as
habilidades ocupacionais, bem como forméa-los no campo sécio emocional durante
0s primeiros anos de vida. Mas, as mudangas econdmicas passaram a exigir uma
maior instrucdo e melhor habilitacdo técnica, obrigou as familias a cederem lugar
a um mais novo e complexo conjunto de programas sociais. Ocorre 0 surgimento
das instituicbes educacionais estruturalmente distintas, onde relegaram as
familias, somente as func¢des de condicionamento emocional dos seus filhos, nos
primeiros anos de vida (Smelser, 1968 citado por Goodson, 1995).

Hamilton (1999) sustenta que as pedagogias de classe introduzidas na
Universidade de Glasgow tinham influéncia direta sobre as adotadas nas escolas
elementares do século XIX. O elo comum entre as pedagogias de “classe” e um

curriculo baseado na sequéncia e prescri¢cdo é nitido, porém a passagem para a
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dualidade “moderna” — pedagogia e curriculo — envolve a transicdo do sistema de
“classe” para o de sala de aula.

Na analise da mudanca do sistema de classes para o de sala de aula, nas
fases iniciais da Revolucdo Industrial, nos fins do seculo XVIII e inicio do século
XIX foi tdo importante para a administracdo da escolariza¢do quanto & mudanca
concomitante da producdo doméstica para a producdo e administracao industriais.
Quando se analisa especificamente o desenvolvimento escolar da Inglaterra neste
periodo vé-se que a interseccdo da pedagogia e do curriculo comeca a se
assemelhar aos padrBGes atuais. Na década de 1850, um terceiro sistema foi
estabelecido, com a criagdo das juntas examinadoras universitarias. Assim,
pedagogia, curriculo e avaliacdo, considerados em conjunto, formam os trés
sistemas de mensagem para a realizacdo sistema educacional formal, constituindo,
desta forma, uma epistemologia moderna. As juntas examinadoras universitarias
foram a resposta das universidades as solicitacdes de que elas ajudassem no
desenvolvimento das escolas para as classes médias (Bernstein, 1971 citado por
Varela, 2013).

Em 1868, a escolarizacdo até os 18 ou 19 anos de idade destinava-se aos
filhos das familias de boa renda, independente da atividade desenvolvida pelos
pais, ou aos filhos de profissionais e homens de negdcio, cujas rendas se
situassem no mesmo patamar. Tais alunos seguiam um curriculo classico. O
segundo grau, até os 16 anos de idade, destinava-se aos filhos das classes
mercantis. Para eles o curriculo tinha orientacdo menos classica e um tanto
pratica. O terceiro grau para alunos até 14 anos de idade era destinado aos filhos
dos pequenos proprietarios agricolas, pequenos comerciantes e artesdes
superiores. O curriculo nesta graduacéo baseava-se em ler, escrever e contar, mas
ministrava conhecimentos em nivel bastante elevado. Essas trés graduacOes
formavam a escolarizacdo secundaria completa. Entretanto, a maior parte da
classe operaria permanecia na escola elementar onde os alunos aprendiam apenas
as trés mencionadas atividades. Nesta época da historia, o curriculo funcionava
como principal identificador e mecanismo de diferenciacdo social. “Este poder de
determinar e aplicar a diferenciagdo conferiu ao curriculo uma posicéo definitiva

na epistemologia da escolarizagdo” (Istschuk, 2008, p. 15).
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Na virada do século XIX, a epistemologia com a qual se convive hoje,
estava surgindo assim: na altura do século XX, a retorica da producdo em série do
sistema de sala de aula, por exemplo: aulas, matérias, horarios, notas,
padronizacdo, fluxogramas, tornou-se tdo difundida que alcangcou com éxito um
status normativo, criando padrdes com os quais todas as inovacgdes educacionais
subsequentes passavam a ser avaliadas. O sistema de sala de aula introduziu uma
série de horarios e de aulas compartimentalizadas; a manifestacéo curricular desta
mudanca sistematica foi a matéria escolar. Quando a escolarizacdo de massa na
Inglaterra entrou em atividade, o bindmio classe e curriculo passaram a integrar a
retérica educacional, porém o sistema de sala de aula e matéria escolar se
concretizou exatamente quando o estado passou a subsidiar a escolarizacdo em
massa. Apesar das muitas alternativas de conceptualizacdo e organizacdo do
curriculo, a convencdo da matéria escolar deteve a supremacia. Atualmente, ja
tratamos o curriculo essencialmente como matéria escolar. Embora introduzido
em 1850, este sistema s6 chegou a situacdo atual em 1904, com o surgimento dos
Regulamentos Secundarios, que em 1917 elencaram as matérias principais, aceitas
como matérias basicas de um Certificado Escolar. A partir dai, o conflito
curricular passou a assemelhar-se a situacdo de hoje existente, pois se centralizou
na definicdo e avaliagdo do conhecimento examinavel. Por esta razdo, as matérias
académicas do certificado escolar tornaram-se rapidamente a preocupacao
dominante das escolas secundarias “Grammar School”, em cujos horérios logo
ocuparam espaco privilegiado (Goodson, 1995).

O carater normativo do sistema é nitido, e como resultado dessas
necessidades o curriculo havia se estabelecido desconfortavelmente, com
exigéncias dos especialistas e matérias em amplo processo de ajustes e
compensacOes. Torna-se evidente por meio das matérias de provas, 0 quanto as
bancas examinadoras influenciaram o curriculo.

O curriculo centrado no ensino académico ganhou forca no periodo que se
seguiu ao Ato Educacional de 1944. Porém em 1951 a introdugdo do Certificado
Geral de Educacdo fez com que as matérias no nivel “O” pudessem ser dadas
separadamente, onde no Certificado Escolar deviam constar as matérias

principais, e a introdu¢do do nivel “A” com acentuada ligagdo entre exames
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académicos e disciplinas universitarias. As matérias académicas que
predominavam no nivel “O” e em especial nos de nivel “A” estavam estreitamente
ligadas as definicBes universitarias. Entretanto, de modo ainda mais crucial,
prendiam-se a padrGes de alocacdo de recursos. As matérias académicas que
requeriam forte vinculagdo com as disciplinas universitérias destinavam-se aos
alunos aptos. Desde entdo, pressupunha-se que tais alunos requeriam um corpo
docente mais numeroso e mais bem pago, além de quantia maior de dinheiro para
equipamentos e livros. Destarte, “o vinculo entre matérias académicas, recursos e
status preferenciais estava estabelecido” (Goodson, 2001, p. 36).

Assim estavam criados grupos distintos de alunos, e que cada um desses
grupos precisava ser tratado de modo diferente. Apesar da diferenciacdo baseada
em status social e classe continuasse a mesma, a légica com o0 seu mecanismo de
diferenciacéo era significativamente diferente. Antes, o argumento centralizava-se
no tempo que o aluno permanecia na escola, agora eram enfatizadas as
“mentalidades” diferentes, cada qual se encaixando em um curriculo diferente. No
primeiro grupo estavam os alunos interessados no aprendizado como meta e com
a capacidade de raciocinio, e que seriam remetidos as profissdes liberais ou
assumiriam cargos de direcdo ou de altos negdcios. O segundo grupo era de
alunos interessados em artes aplicadas ou ciéncias aplicadas, que seriam
remetidos a um nivel mediano de supervisdo e um terceiro grupo de alunos com
interesses por coisas mais concretas do que por ideias, que seriam matéria prima
para empregos praticos de ocupacdo manual (Goodson, 2001).

Era um padrdo que definia a priorizagdo de alunos por intermédio do
curriculo. Esse padrdo foi denominado de triplice alianca entre matérias
académicas, exames académicos e alunos aptos. A distribuicdo padronizada de
recursos representa um processo um processo de tendéncia académica, que
angustia os subgrupos que promovem as matérias escolares. Por isso, areas tao
diversas como as de trabalhos em madeira e metal, educacdo fisica, arte, estudos
técnicos, contabilidade, costura e economia doméstica, procuravam melhoria de
status, defendiam uma intensificacdo de exames e habilitacbes no estilo

académico (Goodson, 1995).
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As atitudes de escolarizagdo apos a Revolugdo Francesa tornaram-se mais
rigidas, porém trouxeram um estado de tensdo, pois a educagdo ocasionava-lhes o
perigo da autodesconfianca, pois negava a experiéncia de vida de seus alunos,
expressa em dialeto inculto ou em formas de cultura tradicionais. A disfuncéo
entre a experiéncia cultural comum e o curriculo pode, por conseguinte, ser
avaliada, para a clientela da classe operaria como algo que se processou apos o
panico moral associado a Revolucdo Francesa. A partir dai, que o curriculo
escolar revestiu-se, na maioria das vezes, dos interesses de controle social com
relagdo ao comum da massa trabalhador. Para as demais classes da época, a
apresentacdo de um curriculo rigidamente estruturado, sequenciado e
recomendado, nem sempre foi vista como necessaria (Thompson, 1968 citado por
Goodon, 2001).

Logo, formas alternativas e coerentes de educagdo e curriculo foram
desenvolvidas numa série de escolas para todas as classes, antes e depois da
Revolucdo Industrial, inclusive o projeto de educacdo para adultos. Pode-se
constatar que o modelo de curriculo e epistemologia associado a escolarizacao
estatal foi aos poucos ocupando todo o ambiente educacional, de modo que ja pelo
fim do século XIX havia se estabelecido como padrdo dominante. A subsequente
vinculagdo desta epistemologia, com a distribuicdo de recursos e com a
concomitante atribuicdo de status e profissdes situa-se no centro da consolidacdo
deste padrdo. “A hipotese de que o curriculo deveria ser principalmente
académico e associado as disciplinas universitarias foi elaborada com esmero e
teve sua recompensa” (Goodson, 1995, p. 42). Segundo este autor, basicamente,
um sistema assim hierarquico é muitas vezes visto como algo que nega a dialética
da educacdo, a nogdo de didlogo e a flexibilidade que alguns consideravam e
ainda consideram fundamentais para o processo de aprendizagem.

Se a matéria a ser estudada e pré-determinada por especialistas, e 0s alunos
devem submeter-se as mesmas por meio do curriculo, com uma atitude passiva e
resignada, como que numa educagdo bancéria, entdo essa dualidade, requerida
como essencial para a aprendizagem é nitidamente negada.

Segundo Thompson (1968 citado por Pasqualli, 2013), os educadores

interessados na existéncia dessa dualidade defendem acirradamente a reconstrucao
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do conhecimento e do curriculo. Por isso onde existiam possibilidades de préticas
alternativas constituiam-se em casos semelhantes para préaticas igualitarias, onde
na educacao de adultos apresentava-se o seguinte raciocinio:

“Toda educacéo digna deste nome envolve uma relacdo de mutualidade,

uma dialética; nenhum educador de mérito considera seus alunos como se

fossem uma espécie de recipientes inertes de educacdo, e nenhuma classe
provavelmente ira permanecer com ele no curso, se ele, equivocado, achar
que a classe devera ser passiva. O que ¢ diferente em relacdo ao estudante
adulto é a experiéncia que este traz para o relacionamento. Tal experiéncia
modifica ora de forma sutil, ora de modo mais radical, todo o processo
educativo: influenciam os métodos de ensino, a selecdo e amadurecimento
dos educadores e o roteiro de aprendizagem, podendo até expor aspectos

falhos ou lacunas nas disciplinas académicas ministradas, de modo a

provocar a abertura de novas areas de estudo (Thompson, 1968 citado por

Pasqualli, 2013, p. 24)”.

Nesta visdo, portanto, as disciplinas ndo podem ser transformadas como
destilacBes finais de um conhecimento imutavel, e nem ensinadas como textos
incontestaveis. Pois, isso acabaria criando uma epistemologia falaciosa,
pedagogicamente deteriorada e intelectualmente dubia. Por conseguinte,
destilacdo final e verdades fundamentais, em escolarizacdo humana, sdo conceitos
enganosos. Depara-se com um conhecimento de dupla face socialmente
contextualizado; pois sdo, o conhecimento e o curriculo realizados num contexto
social, e também foram originariamente concebidos neste mesmo contexto.

Logo, alternativas para esta visao preponderante, continuam vindo a tona; e
em debates mais recentes, mestres mais comprometidos e com posicionamentos
radicais de seriedade, buscam um ideal que leve a concepc¢do de conhecimento e
curriculos como provisorios e passiveis de reconstrugéo.

Curriculo é terreno de poder, campo de reproducdo social, de interesses e de
relagbes de dominacdo. E documento de identidade (Silva, 2007). Ao abordar
sobre o que é curriculo, ndo se deve deixar de refletir, a sua constituicdo e

contextualizagdo, pois isso remete a inquiricdes sobre: O que ensinar? Por que
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ensinar esta matéria e ndo aquela outra? O passado e 0 presente entram em
colisdo, toda vez que se admite as formas anteriores de um curriculo proativo.

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente
técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas e métodos. Ele
ndo é elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento
social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares.

O curriculo também nédo é atemporal, ele tem uma historia vinculada a
formas especificas de organizacdo da sociedade e da educacdo. Seu campo tem
sido associado, tanto em suas origens como em seu posterior desenvolvimento, as
categorias de controle e eficiéncia social, consideradas Uteis para desvelar os
interesses subjacentes.

A influéncia do curriculo na formacgdo de individuos e suas identidades
podem ser vista como um momento de exacerbagdo por parte dos americanos
guando culparam os educadores, pela derrota na corrida espacial. Insistindo em
restaurar a supostamente perdida qualidade da escola, entdo, foi fornecida ajuda
federal para alocacdo de recursos, a fim de reformar os curriculos de Ciéncias,
Matematica e Estudos Sociais, e outras. A intencdo mais ampla, subjacente aos
esforcos, era enfatizar a redescoberta, a investigacdo e 0 pensamento indutivo a
partir do estudo dos contetdos que correspondiam as estruturas das diferentes
disciplinas curriculares (Tyler, 1949 citado por Moreira & Silva, 2002).

Segundo Moreira & Silva (2002), varios autores inconformados com as
injusticas e as desigualdades socialis, interessados em denunciar o papel da escola
e do curriculo na reproducéo da estrutura social e ainda, preocupados em construir
uma escola e um curriculo afinados com os interesses dos grupos oprimidos,
passaram a buscar apoio em teorias sociais desenvolvidas principalmente na
Europa, para elaborar e justificar suas reflexdes e propostas. Desse modo, 0
neomarxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt, serviram de referencial
para 0S mesmos.

Com a reflexdo acima fica bem nitido que o curriculo serve sempre a
interesses maiores, pensados antecipadamente, que ndo ha inocéncia na sua

elaboragdo, nem na sua execucdo, pois 0 americano quando culpa o insucesso na
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corrida espacial, deposita a culpa no fator humano, que n&o tinha um pensamento
dedutivo dentre outras caracteristicas requeridas para aquela finalidade. Assim, o
curriculo é formatado para produzir o que se precisa e 0 que se deseja,
reproduzindo as desigualdades sociais requeridas, com a contribui¢do do curriculo
formal, do curriculo em ac¢&o e do curriculo oculto (Moreira & Silva, 2002).

Sabe-se que o curriculo ndo é um componente da educacao,
desinteressadamente envolvido com a transmissdo do conhecimento.
Basicamente, Althusser (1983 citado por Moreira & Silva, 2002, p. 29)
argumentava que “a educacao constituiria um dos principais dispositivos por meio
do qual a classe dominante transmitiria suas ideias sobre um mundo social,
garantindo assim a reproducdo da estrutura social existente”.

Essas ideias seriam diferentemente transmitidas na escola, as criancas das
diferentes classes: uma visdo do mundo apropriada aos que estavam destinados a
dominar, outra aos que estavam destinados as posi¢Bes sociais subordinadas. Essa
transmissdo desigual seria garantida, como historicamente o foi, pela saida em
diferentes pontos da carreira escolar, para que 0s que saissem antes s6 aprendessem
os valores, atitudes e comportamentos préprios das classes subalternas, e os que
fossem até o fim, tivessem uma cosmovisdo propria das classes dominantes.

Até hoje se vé uma extensdo estratégica com pds-graduacGes, mestrados,
doutorados e pds-doutorados a fim de serem mantidos os destinados a dominacéo,
que prosseguem até seus 32 a 35 anos em funcdo dos estudos, o que se torna
inexoravel, para os pertencentes as classes subalternas. De forma geral, essa
transmisséo da ideologia estaria centralmente a cargo daquelas matérias escolares
mais propicias ao ensino das ideias sociais e politicas: Historia, Educacdo Moral,
Estudos Sociais, mas estariam presentes, também, embora de forma mais sutil, em
matérias aparentemente menos sujeitas a contaminacdo ideoldgica, como
Matematica e Ciéncias.

O curriculo interage com cultura e poder. Enquanto cultura é o terreno em
que se enfeitam diferentes e conflitantes concepgdes de vida social, torna-se
aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebe. Assim, nessa perspectiva, a ideia
de cultura é inseparavel da de grupos e classes sociais. Em uma sociedade

dividida, a cultura é o terreno por exceléncia onde ocorrem as lutas pela
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manutencdo ou superacdo das divisdes sociais. Logo, o curriculo € o terreno
privilegiado de manifestacdo desse conflito.

Ja o poder, se manifesta em relacdes de poder, isto &, em relacdes sociais em
que certos individuos ou grupos estao submetidos ao arbitrio de outros. Assim, o
curriculo é expressdo das relagdes sociais de poder, e apesar de seu aspecto
contestado, o curriculo ao expressar essas relagdes de poder, ao se apresentar, no
seu aspecto oficial, como representacdo dos interesses dos que estdo no poder,
constitui identidades individuais e sociais, que ajudam a reforcar as relacdes de
poder ja reinantes, fazendo com que os dominados continuem dominados.

Observa-se que o curriculo escolar tem ficado indiferente as formas pelas
quais a cultura popular (televisdo, masica, videogames, revistas) tem constituido
uma parte central e importante da vida das criancas e jovens. Apesar do profundo
envolvimento implicado nas economias do afeto e do desejo utilizado pela cultura
popular, o curriculo tem ficado indiferente a esse processo. Afinal, a deciséo de se
definir o conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmitido as
geracOes futuras, enquanto a historia e a cultura de outros grupos mal vém a tona,
revela algo extremamente importante acerca de quem detém o poder na sociedade.

Dever-se-ia escrutinar rigorosamente o verdadeiro curriculo, ndo s6 o
explicito, mas, também o oculto, e entdo compara-los. E necessario lembrar aos
educadores, o grande poder que se tem em mados, através do curriculo oculto.
Assim, uma cultura comum jamais podera ser a disseminacdo geral, para todas as
pessoas, daquilo que uma minoria pensa e acredita (Moreira & Silva, 2002).

Segundo Silva (2007, p. 11), pode-se comecar pela discussdo da propria
nogdo de “teoria”. “Em geral, esta implicita, na no¢do de teoria, a suposi¢do de
que a teoria ‘descobre’ o ‘real’, de que ha uma correspondéncia entre a teoria e a
realidade”. Assim, uma teoria do curriculo comecaria por supor que existe, “la
fora”, esperando para ser descoberta, descrita e explicada, uma coisa chamada
“curriculo”. Ao descrever um “objeto”, a teoria, de certo modo, inventa-0.

O objeto que a teoria supostamente descreve é efetivamente, um produto de
sua criacdo. Nessa direcdo, faria mais sentido falar ndo em teorias, mas em

discursos ou textos. Do ponto de vista do conceito pos-estruturalista de discurso, a
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“teoria” esta envolvida num processo circular, ela descreve como uma descoberta
algo que ela propria criou.

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. Assim, as diferentes
teorias se diferenciam, logicamente, pela énfase que ddo a cada um desses
elementos. Contudo, compulsoriamente, elas tém que voltar & questéo basica: O que
eles ou elas devem saber? Qual o conhecimento ou saber é considerado importante
ou valido ou essencial para merecer ser considerada parte do curriculo?

O curriculo é sempre resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo
de conhecimento e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que ‘“esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados.

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “O qué?” nunca esta
separada de outra importante pergunta: “O que eles ou elas devem ser?” ou,
melhor, “O que eles ou elas devem se tornar?” Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo. Qual ¢ o
tipo de ser humano desejavel para uma determinada sociedade? Serdo homens
ilustrados e racionais? Serdo pessoas otimizadoras e competitivas, conforme
matrizes neoliberais? Serdo pessoas ligadas aos ideais de cidadania do moderno
Estado nacdo? Serdo pessoas com capacidade para analise critica, conforme
preconizam as teorias criticas da educagcdo? Assim, a cada estereotipo de ser
humano desejado, correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo.
O conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente, envolvido
naquilo que se &, naquilo que se torna, na subjetividade e identidade de cada um.

Por isso, Silva (2007) afirma que o curriculo € uma questdo de identidade.
Da perspectiva pos-estruturalista, pode-se dizer que o curriculo é também uma
questdo de poder. Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operagdo de poder. As teorias do curriculo estdo situadas
num campo epistemoldgico social. Estdo, portanto, no centro de um territério
contestado. Logo, sdo as questdes de poder que véo separar as teorias tradicionais

das teorias criticas e pos-criticas do curriculo.
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As teorias tradicionais pretendem ser apenas neutras, cientificas,
desinteressadas, ja as criticas e pos-criticas, contestam que nenhuma teoria €
neutra, cientifica ou desinteressada, mas, sempre estad implicada em relagdes de
poder. As teorias tradicionais aceitam o “status quo”, os conhecimentos e 0S
saberes dominantes e se concentram nas questdes técnicas. Torna o conhecimento
como inquestionavel.

Nas teorias criticas e pds-criticas do curriculo, submete a pergunta “o qué” a
um constante questionamento, e estdo preocupadas com as inter-relagcGes entre
saber, identidade e poder. Bobbitt (1918 citado por Silva, 2007) escreveu no livro
“The Curriculum”, uma proposta de que a escola funcionasse da mesma forma
gue uma empresa comercial ou industrial.

Ainda dentro dessa abordagem de teoria tradicional de curriculo, Tyler (1949
citado por Silva, 2007), com forte influéncia nos Estados Unidos e diversos paises,
inclusive o Brasil, centra-se em questdes de organizacdo e desenvolvimento, tendo
ainda um enfoque técnico. Para este, a organizacdo e o desenvolvimento do
curriculo devem buscar responder a quatro questdes basicas: (1) que objetivos
educacionais a escola deve procurar atingir? (2) que experiéncias educacionais
podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcangar esses propdsitos? (3)
como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais? (4) Como se pode
ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados? Logo, 0s quatro
guestionamentos de Tyler correspondem a divisdo tradicional da atividade
educacional: “curriculo” (1), “ensino e instru¢dao” (2 e 3) e “avaliagao” (4).

De acordo com Silva (2007), a perspectiva fenomenolodgica de curriculo é
em termos epistemoldgicos, a mais radical das perspectivas criticas, na medida em
que representa um rompimento fundamental com a epistemologia tradicional.

A tradicdo fenomenologica de analise do curriculo é aquela que talvez
menos reconheca a estrutura tradicional do curriculo em disciplinas ou matérias.
Para a perspectiva fenomenoldgica, com sua énfase na experiéncia, no mundo
vivido, nos significados subjetivos e intersubjetivos, poucos sentidos fazem as
formas de compreensdo técnica e cientifica implicadas na organizacdo e

estruturacdo do curriculo em torno de disciplinas.
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As disciplinas tradicionais estdo concebidas em torno de conceitos
cientificos, instrumentais, isto ¢, do mundo de segunda ordem dos conceitos e nao
do mundo de primeira ordem das experiéncias.

Apple, que elaborou uma analise critica do curriculo, toma como ponto de
partida os elementos centrais da critica marxista da sociedade, onde a dindmica da
sociedade capitalista gira em torno da dominacdo de classe dos que detém o
controle da propriedade, sobre os que tém apenas a forca de trabalho (Macedo,
2011).

Assim, a preocupacdo ndao €& com a Vvalidade epistemolégica do
conhecimento corporificado no curriculo. A questdio ndo é saber qual
conhecimento é verdadeiro, mas qual conhecimento é considerado verdadeiro. A
preocupacdo é com as formas pelas quais certos conhecimentos sdo considerados
legitimos, em detrimento de outros, tidos como ilegitimos (Silva, 2007).

Dissertando sobre as teorias criticas do curriculo ndo se poderia deixar de
citar a figura de Giroux, que teve em seus ultimos escritos, incorporados, as
contribuicdes do pds-modernismo e do poés-estruturalismo. A critica deste autor
esteve centrada nesse momento, numa reagdo as perspectivas empiricas e técnicas
sobre curriculo entdo dominante (Silva, 2007).

Paulo Freire, apesar de ndo ter desenvolvido uma teorizacdo especifica
sobre curriculo, atinge o seu auge de critica, quando metaforicamente, critica o
curriculo tradicional no conceito de educacdo bancaria (Menezes & Santiago,
2010). Ja a critica do curriculo na Inglaterra, diferentemente do que ocorria nos
Estados Unidos, dava-se a partir da sociologia.

Conforme Silva (2007), nos Estados Unidos a critica tinha como referéncia
as perspectivas tradicionais sobre curriculo; na Inglaterra a referéncia era a antiga
sociologia da educacgédo. Essa sociologia seguia uma tradi¢do de pesquisa empirica
sobre os resultados desiguais produzidos pelo sistema educacional, preocupando-
se, sobretudo, com o fracasso escolar das criangas e jovens da classe operaria.

Por sua énfase empirica e estatistica, essa sociologia era chamada, pelos
criticos, de “aritmética”. A principal critica que a Nova Sociologia da Educacéo
(NSE) fazia a essa sociologia aritmética era que ela se concentrava nas variaveis

de entrada (classe social, renda, situacdo familiar) e nas vardveis de saida
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(resultados dos testes escolares, sucesso ou fracasso escolar), deixando de
considerar o que ocorria entre esses dois pontos.

Logo, a antiga sociologia ndo questionava a natureza do conhecimento
escolar ou o papel do proprio curriculo na producdo daquelas desigualdades. O
curriculo tradicional era tomado como dado e, portanto, como implicitamente
aceitavel. Ja nos termos da NSE, a preocupagdo era com 0 processamento de
pessoas e ndo com o processamento do conhecimento (Silva, 2007). Embora néo
seja uma teoria, o curriculo oculto pode funcionar como uma oportunidade, impar,
para que os docentes atuem de formas critica expondo seus pensamentos e
atitudes para aqueles que estdo em formacao.

Segundo Silva (2007), o curriculo oculto é formado por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. Precisa-se
especificar melhor o que sdo esses aspectos e quais sdo essas aprendizagens. Em
outras palavras precisa-se esclarecer o que e por quais meios se aprende no
curriculo oculto.

Na atualidade, sociedade p6s-moderna, tendo a comunicagdo como 0 quarto
poder, que segundo Guareschi (1998 citado por Silva, 2007), ndo € o 4° porque
ndo é poder, se o fosse seria 0 12, ndo se pode deixar de destacar a diversidade de
formas culturais do mundo contemporaneo, onde o multiculturalismo mostra que
0 gradiente da desigualdade em matéria de educacdo e curriculo € funcdo de
outras dinamicas como as de género, raca e sexualidade, e ndo podem ser
reduzidas a dindmica de classe. Também a igualdade ndo pode ser obtida
simplesmente por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegemdnico existente,
como nas reivindicagcGes educacionais progressistas anteriores. A obtencdo da
igualdade depende da mudanca do curriculo existente.

N&o se pode dizer que o curriculo oficial tenha incorporado os insights da
pedagogia feminista e dos estudos de género (Silva, 2007). O curriculo é, entre
outras coisas, um artefato de género: um artefato que, a0 mesmo tempo,
corporifica e produz relagcdes de género.

As teorias criticas focalizadas na dindmica da raca e da etnia tal como

ocorreu com classe e com o género, também se concentraram, inicialmente, em
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questBes de acesso a educacdo e ao curriculo. Embora ndo reduza a identidade
étnica e racial a seus aspectos bioldgicos, o essencialismo cultural concebe a
identidade simplesmente como a expressdo de alguma propriedade cultural
intrinseca dos diferentes grupos étnicos e raciais. Nessa concepcdo a identidade,
embora cultural, é vista como fixa e absoluta. No centro de uma perspectiva
critica de curriculo deveria estar uma concepcéo de identidade que a concebesse
como historica contingente e relacional. Para uma perspectiva critica, ndo existe
identidade fora da histéria e da representacéo (Silva, 2007).

Para Deborah Britzmann (1996 citada por Silva, 2007) a questdo ndo é mais
simplesmente: “como pensar?”’, mas: “o que torna algo pensavel?” Examinar o que
torna algo pensavel estimula, por sua vez, pensar o impensavel. Um curriculo
inspirado na teoria queer € um curriculo que forca os limites das epistemes
dominantes: um curriculo que ndo se limita a questionar o conhecimento como
socialmente construido, mas que se aventura a explorar aquilo que ainda néo foi
construido. A teoria queer — esta coisa “estranha” — é a diferenca que pode fazer a
diferenca no curriculo.

No avancar cronoldgico, tem-se o surgimento do p6s-modernismo, ja citado
anteriormente, surgido por volta dos anos 50, que acaba com qualquer
vanguardismo, qualquer certeza e qualquer pretensdo de emancipacdo. O pds-
modernismo assinala o fim da pedagogia critica e 0 comec¢o da pedagogia pos-
critica (Silva, 2007).

Entretanto, num mundo social e cultural cada vez mais complexo, no qual a
caracteristica mais saliente € a incerteza e a instabilidade; num mundo atravessado
pelo conflito e pelo confronto; num mundo em que as questdes da diferenca e da
identidade se tornam tdo centrais, é de se esperar que a ideia central dos Estudos
Culturais possa encontrar um espago importante no campo das perspectivas sobre
curriculo.

Segundo Silva (2007), o que caracteriza a cena social e cultural
contemporanea é precisamente o esmaecimento das fronteiras entre instituicdes e
esferas anteriormente consideradas como distintas e separadas. A revolucdo na
informatica, o advento da internet, tornou cada vez mais dificil as distin¢des entre

0 conhecimento cotidiano e o conhecimento da cultura de massa e o conhecimento
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escolar. Assim, a teoria curricular critica vé tanto a indudstria cultural quanto o
curriculo escolar, como artefatos culturais — sistemas de significacdo implicados
na producédo de identidades e subjetividades, no contexto de relacdes de poder. A
critica curricular torna-se assim, legitimamente, também critica cultural (Silva,
2007).

Finalmente, as teorias pos-criticas ampliam e ao mesmo tempo, modificam
aquilo que as teorias criticas nos legaram. As teorias pos-criticas continuam a
enfatizar que o curriculo ndo pode ser compreendido fora do campo de poder.
Porém, neste caso, 0 poder torna-se descentrado. O poder ndo tem mais um Unico
centro como o Estado, por exemplo. O poder esta espalhado por toda a rede
social. Para as teorias pos-criticas o poder se transforma, mas, ndo desaparece, 0
conhecimento é parte inerente do poder. Nao se limita ao campo das relagdes
econdmicas do capitalismo. O mapa do poder é ampliado, para contemplar os
processos de dominagdo centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade
(Silva, 2007).

Segundo Moreira (1997, p. 9), “tem-se acentuado, nos ultimos anos, a
influéncia do pensamento pds-moderno no discurso curricular contemporaneo,
tanto no Brasil como em outros paises”.

O curriculo constitui um forte instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservacdo, transformacdo e
renovacdo dos conhecimentos historicamente acumulados como para socializar as
criancas e os jovens em conformidade com valores tidos como desejaveis. Em
decorréncia desses processos, a discussdo em torno do curriculo assume na
atualidade, um lugar de destaque no conhecimento pedagdgico.

A despeito dessa valorizagdo, ndo hd um consenso em relacdo ao que deve
ser entendido pela palavra curriculo. De acordo com Moreira (1997), os dois
sentidos mais usuais sdo conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem. No
primeiro sentido, que é também dominante ao longo do tempo, o curriculo é visto
como o conhecimento tratado pedagdgica e didaticamente pela escola e que deve
ser aprendido e aplicado pelo aluno. Para os que adotam esta concepgdo, duas
perguntas se tornam baésicas: O que deve um curriculo conter? Como organizar

esses conteidos?
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A segunda concepcdo tem raizes nas visdes de educagdo e de pedagogia que
comecam a se delinear a partir do século XVIII, relacionadas as mudangas
econbmicas, sociais, politicas e culturais que entdo ocorriam. A énfase nas
diferencas individuais e a preocupacdo com a atividade do aluno levam a maior
valorizacéo de forma em detrimento do contetdo.

Curriculo passa a significar o conjunto de experiéncias a serem vividas pelo
estudante sob a orientacdo da escola. Constituem perguntas centrais nessa segunda
abordagem: Como selecionar as experiéncias de aprendizagem a serem oferecidas?
Como organizé-las relacionando-as aos interesses e ao desenvolvimento do
estudante?

Para concluir o entendimento do que se processa atualmente, a visdo de
curriculo inclui: planos e propostas (o curriculo formal), o que de fato acontece
nas escolas e nas salas de aula (curriculo em acdo), bem como as regras e as
normas nao explicitadas nos projetos oficiais dos curriculos, que, apesar disso, se
estabelecem nas salas de aula (curriculo oculto).

Ainda, segundo Moreira (1997), no curriculo desenvolvem-se
representacdes codificadas de forma complexa nos documentos, a partir de
interesses, disputas e aliancas e decodificadas nas escolas, também de modo
complexo, pelos individuos nela presentes. Sugere ainda, a visdo do curriculo
como um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e significados.

Com referéncia ao processo de globalizacdo vigente, com a exploracédo
pelos grupos detentores do poder, sobre uma parcela expressiva da populagéo
mundial, e com o agravante de ter tornado a producdo globalizada, procurando
nichos de mercados onde o custo de producdo industrial sejam 0s menores
possiveis, o resultado é paradoxal, pois quem participa da producdo, ndo aufere o0s
dividendos de uma forma equénime e humanizada. Assim para a educacao, esse
quadro delineia multiplos desafios, pois a grande complexidade das questdes
dessa area revela-se, concretamente, quando determinadas posi¢cdes e praticas
escolares — voltadas para a preservagédo de valores universais ou para a defesa do
direito a diferenca — apresentam resultados opostos ao esperado.

Dentro da atualidade, ndo se poderia deixar de abordar as novas tecnologias

gue permeiam 0 nosso cotidiano e que se reciclam com uma velocidade
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extraordinaria. Conforme Macedo (1997), o papel desempenhado pela tecnologia
nas diversas esferas da vida social, tem sido largamente tratado tanto pela filosofia
e pela sociologia quanto por outras areas de estudo. As posi¢fes assumidas na
analise do tema comungam dos herdeiros do romantismo, que criticam a
civilizacdo capitalista moderna por considera-la responséavel pela destruicdo de
padrdes éticos e morais, ao extremo oposto, formado por grupos que veem a
tecnologia como mola propulsora do progresso social.

No campo educacional, a discussdo do tema também ocorre acompanhando
as duas posicdes antagbnicas defendidas por ambos os grupos. De um lado, a
resisténcia da maioria dos profissionais da educacdo em lidar com a entrada da
tecnologia na escola, de outro, os mirabolantes projetos oficiais, que apresentam a
tecnologia como grande redentora dos problemas da area.

Foi constatada uma resisténcia as tecnologias nas escolas, devido ao
cerceamento da capacidade criativa, do pensar, do raciocinar, em detrimento do
fazer com uma pratica irrefletida, que advém dos avancos tecnologicos dos
educadores. Viu-se também uma resisténcia em transformar a escola em produtora
de capital humano para o mercado.

O discurso neoliberal, no seu afa de reduzir os custos sociais, que traz no
seu bojo uma visdo weberiana, que observa e trata os fatos com uma incidéncia
superficial, busca tratar a educacdo em parceria entre o poder publico e a
iniciativa privada.

Justificando que a preparacdo para 0 mundo do trabalho deva ser assumido
pelo capital, e s6 restando a escola uma preparacdo béasica, o que ja desencadeou
em varios paises um movimento em prol da existéncia de curriculos minimos
nacionais, ao que se Vé ressuscitado um trecho do documento da Escola de
Frankfurt, escrito por Adorno e Horkheimar (1985 citado por Macedo, 1997, p.
47) que diz: “Estamos diante de um novo deus, a tecnologia. Banido o mito pela
razdo, o pensar reificou-se num processo automatico e autbnomo, emulando a
maquina que ele proprio produziu para que ela finalmente o substituisse”.

Se de um lado a resisténcia dos docentes é tratada como ignorancia, como

dessincronia, em virtude das terriveis condi¢Ges socioeconémicas que foram
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colocados, por sua opcao pelo magistério, e ndo pelo descaso do poder pablico, de
outro, o intelectual é desacreditado.

Cria-se, entdo, uma subordinacdo do curriculo escolar a padrbes ditados
pelo mercado. A predominancia da informatica na educacdo leva a
impossibilidade de os professores atuarem como produtores do seu material
didatico, surgindo uma dependéncia em funcdo de um conjunto pré-empacotado.
Persistindo uma resisténcia a existéncia de uma tecnologia Unica para ensinar tudo
a todos, ao que chamam de maquinas de ensinar. Pergunta-se mais uma vez com
recorréncia, qual tipo de conhecimento serd privilegiado nesses softwares
educativos? Mascarando-se o fato de que o software tem um autor, reforga-se o
carater autoritario da relacdo entre o aluno e o contetdo.

Toda essa resisténcia por parte dos educadores aponta para a necessidade de
construirem-se alternativas ao conhecimento objetivo, proposto como dogma pela
maquina. Precisa-se construir um curriculo que integre o computador, mas que seja
um espaco de negociacao de sentidos, de aceitacdo da subjetividade, de valorizacao
da experiéncia; s6 assim, se podera subordinar, efetivamente, o computador a
diversidade da experiéncia humana, conforme preconiza Macedo (1997).

O curriculo é uma é&rea contestada, é uma arena politica (Silva, 2007).
Todavia, na contemporaneidade, ndo é mais possivel alegar qualquer inocéncia a
respeito do papel constitutivo do conhecimento organizado em forma curricular e

transmitido nas instituicdes educacionais.

2.3.2 Os curriculos dos cursos de formacéao de pilotos de aeronave

De acordo com o Guia do Estudante (2015), o curriculo do Curso de
Bacharelado em Ciéncias Aeronauticas no Brasil, que em algumas faculdades é
denominado de “Aviagdo Civil”, é composto de matérias tedricas e préaticas. Entre
as teoricas estdo normalmente a fisica aplicada, teoria do voo e meteorologia. A
préatica é feita em simuladores de voo e em aeroclubes.

Ja o curriculo do curso de pilotagem profissional de aeronaves, com base na
mesma fonte, inclui ainda a legislacdo do transporte aéreo, planejamento de voo e

emergéncia e sobrevivéncia. O dia a dia da profissdo € treinado pelo aluno em



35

aulas préticas, realizadas em simuladores de procedimento em cabines ou em
escolas de aviagdo.

A tabela 1 demonstra a frequéncia absoluta de componentes curriculares
oferecidos na Area de Humanas em alguns cursos de formacdo de pilotos de

aeronave no Brasil.

Tabela 1 - Frequéncia absoluta dos componentes curriculares, area de

humanas, de alguns cursos no Brasil.

Area do conhecimento (n)
CATOLICA/RS 5
ESTACIO DE SA/RJ 8
ANHEMBI/SP 11
FTC/BA 11
UNOPAR/PR 12
UNIUBE/MG 13
CATOLICA/GO 14
FUMEC/MG 15

Fonte: Elaboracéo do autor, jun. 2015.

No que diz respeito & Area de Exatas, apresenta-se 0 que foi observado
sobre a frequéncia dos componentes curriculares, nos mesmos cursos pesquisados,
na Tabela 2.

Tabela 2 - Frequéncia absoluta dos componentes curriculares, Area de Exatas, dos
cursos analisados.

Area do conhecimento

~
>
N—r

FTC/BA
ANHEMBI/SP
ESTACIO DE SA/RJ
UNOPAR/PR
CATOLICA/RS
CATOLICA/GO
FUMEC/MG
UNIUBE/MG

oD O A W W W kL O

Fonte: Elaboracéo do autor, jun. 2015.

Ja na Area de Salde, os resultados observados nos cursos avaliados foram

relacionados na Tabela 3.
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Tabela 3 - Frequéncia absoluta dos componentes curriculares, Area de Satde, dos
cursos analisados.

Area do conhecimento

~~
>S5
~—

ANHEMBI/SP
CATOLICA/GO
CATOLICA/RS
FTC/BA

ESTACIO DE SA/RJ
UNOPAR/PR
UNIUBE/MG
FUMEC/MG

N N NN P P O

Fonte: Elaboracéo do autor, jun. 2015.

2.3.3 O curriculo do Curso de Ciéncias Aeronauticas de uma Instituicdo de

ensino superior (IES) de Salvador

A Instituicdo de ensino Superior (IES) analisada neste estudo ministra o
curso de Ciéncias Aeronauticas ao longo de seis semestres, nos quais se pode
observar uma concentracdo maior de disciplinas nas Areas de Conhecimentos
Aeronauticos especificos e de Humanas, conforme sua matriz curricular (Anexo
A).

No primeiro semestre, os alunos estudam sete disciplinas na area de
Conhecimentos Aeronauticos especificos e apenas duas na area de Humanas. No
segundo semestre, que surge com um peso maior na area de Humanas, eles
estudam trés disciplinas: uma na area de Administracdo, uma na area de
Conhecimentos Aeronauticos e outra na area de Salde (nenhuma na area de
Exatas). Ja no terceiro semestre, concentra-se novamente na area especifica com a
incidéncia de quatro disciplinas, uma na area de Administracdo, duas na de
Humanas e nenhuma nas areas de Exatas e Salde. No quarto semestre cursam
cinco disciplinas na area especifica e apenas duas na area de Humanas. No quinto
semestre cursam duas matérias na area especifica, trés na area de Administracao e
duas na area de Humanas. Por fim, no sexto semestre sdo ministradas quatro

disciplinas na area de Conhecimentos Aeronauticos especificos, duas na area de
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Humanas, sem ocorréncia de componentes curriculares nas outras areas do

conhecimento. A Tabela 4 resume o exposto anteriormente.

Tabela 4 - Distribuicdo por area do conhecimento dos componentes curriculares
do curso de Ciéncias Aeronauticas em IES de Salvador/BA.

Area do conhecimento (n) (%)
EXATAS 0 0
SAUDE 1 2,4
ADMINISTRATIVA 5 12,2
HUMANAS 11 26,8
AERONAUTICA 24 58,5
TOTAL 41 100

Fonte: Elaboracéo do autor, jun. 2015.
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3.1 Descrigdo do Lugar de Estudo
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O estudo ocorreu na cidade do Salvador, capital do estado da Bahia, regido

Nordeste do Brasil. Para realizar tal investigacéo teve-se como unidade de anélise

uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) que oferece o curso de Ciéncias

Aeronauticas, localizada como ilustra a Figura 1.

., Primeira Igreja
* Batista do Brasil
SENAI
Cimatec
-

UNIJORGE o
-Paralela ~

Condominio
., Home Center 3 Colina de Piata

~ Ferreira Costa

AABB - Salvador

Figura 1 — Mapa de localizagao da IES estudada.
Fonte: Google Maps, nov. 2016.

Os sujeitos pesquisados foram os alunos formandos do segundo semestre de

2015, no curso de Ciéncias Aeronauticas da referida instituicdo de ensino

superior.

3.2 Tipo e Método de Estudo

Quanto ao metodo, a pesquisa pode ser classificada como dedutiva, pois se
baseia em “principios reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis” para
“chegar a conclusdes de maneira puramente formal, [...], em virtude unicamente
de sua logica” (Cerqueira; Rosario; Moraes, 2013, p. 33). Parte-se, assim, do
geral, quando se estuda os curriculos dos cursos ministrados aos pilotos da

aviagdo civil, para o particular, quando se analisa o curriculo do Curso de

Ciéncias Aeronduticas da IES.
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Quanto aos objetivos pretendidos, neste trabalho foram adotados dois tipos
de pesquisa: exploratoria e descritiva, a fim de tornar possivel uma aproximagao
conceitual, objetivando proporcionar maior familiaridade com o problema, para
torna-lo mais explicito e, ainda, aprimorar ideias (Marconi & Lakatos, 2007).
Procurou-se aqui “descrever situagdes”, isto &, dizer como esta sendo ministrado o
Curso de Ciéncias Aeronauticas com base nos curriculos atuais (Lucio, 2006 apud
Cerqueira; Rosario; Moraes, 2013, p. 37).

Por meio dessa pesquisa, em um primeiro momento, foram levantadas e
caracterizadas qualitativamente as categorias de andlise relacionadas ao tema em
estudo, e, em um segundo momento, foi descrito e analisado o desenho curricular
do curso de Ciéncias Aeronauticas - Piloto Comercial da IES. As disciplinas
foram dividas em é&reas, tais como: Saude, Humanas, Aeronduticas,
Administrativas e Exatas. Nesta segunda etapa, verificou-se por meio de
comparacdo, a relacdo que existe entre o perfil dos formandos de 2015.2 e a
proposta do desenho curricular, que é o caminho a ser percorrido pelo discente
desde o inicio até o final do curso.

Sendo assim, quanto ao momento da coleta de dados, o estudo pode ser
classificado como transversal, uma vez que os dados foram “coletados em um
momento unico” e, quanto & manipulagdo das categorias de analise, trata-se de um
estudo ndo experimental, posto que o perfil dos egressos com relacdo ao curriculo
do Curso de Ciéncias Aeronauticas da IES foi analisado sem a manipulagédo destas

categorias (Cerqueira; Rosario; Moraes, 2013, p. 38).

3.3 Populacgéo

A populagéo do estudo se compds de 21 (vinte e um) alunos formados no
final do segundo semestre de 2015 (2015.2).

3.4 Técnicas de Coleta de Dados

Quanto aos procedimentos de coleta e analise de dados, o trabalho se

realizou por meio da pesquisa bibliografica, documental e de campo (Gil, 2004).
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Por pesquisa bibliografica entende-se “um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer
dados atuais e relevantes relacionados com o tema” (Marconi & Lakatos, 2007, p.
160).

A pesquisa documental consistiu na consulta a documentos internos da IES
em analise, onde puderam ser coletadas informacBes sobre as disciplinas
ministradas no Curso de Ciéncias Aeronauticas. A pesquisa de campo consistiu na
coleta de informacgbes relacionadas ao estudo junto aos alunos do Curso de
Ciéncias Aeronduticas da mesma IES, formados no segundo semestre de 2015.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada com um questiondrio com preguntas fechadas, semiabertas e

algumas abertas (Apéndice A).

3.5 Técnicas de Anélise de Dados e LimitacGes

Vale ressaltar que entre as técnicas de coleta de dados estdo os questionarios
aplicados a 100% da populacdo de pesquisa, ou seja, 0s 21 alunos concluintes do
curso de Ciéncias Aeronauticas do primeiro semestre de 2013 (inicio do curso).
Cada entrevista foi composta de quinze questfes, sendo estas abertas e fechadas,
inquirindo sobre varios aspectos do curso, e se foram atingidas as expectativas dos
pesquisados.

Com relagdo ao problema que norteia a investigacdo, que € caracterizar o
perfil do egresso e os desenhos curriculares aplicados ao curso de Ciéncias
Aeronduticas da IES, percebe-se que este € um estudo de alcance descritivo, pois,
como explicam Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 100), ele serve “(...) para
descrever situagdes, acontecimentos e feitos (...)”.

Os dados obtidos por meio dos questionarios foram tabulados e analisados a
com base nos dados teoricos. Neste trabalho os diversos componentes curriculares
foram inseridos em diferentes areas do conhecimento, para que os dados fossem
mais bem analisados. Utilizou-se a abordagem qualitativa, a qual, segundo

Sampieri, Collado e Lucio (2010) ndo mede numericamente os fenémenos
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pesquisados nem faz analise estatistica, mas utiliza apenas a analise interpretativa,
contextual e etnogréfica.

Buscou-se aferir se 0os componentes curriculares do Curso de Ciéncias
Aeronauticas de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) de Salvador (Bahia)
sdo capazes de capacitar os egressos a atenderem as novas tendéncias tecnoldgicas

da aviagédo comercial no Brasil.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O perfil dos egressos com relagdo ao curriculo do curso oferecido pela IES
em analise e a identificacdo do que falta neste Ultimo para que se torne ideal no
sentido de atender as exigéncias do mercado de trabalho realizou-se, ao longo do
més de dezembro de 2015, através de uma pesquisa de campo na qual foram
aplicados questionarios aos 21 alunos concluintes do curso de Ciéncias
Aeronauticas, ingressantes no primeiro semestre de 2013. As respostas obtidas

foram analisadas e os resultados sdo mostrados a seguir.

4.1 Apresentacdo dos resultados

Questdo 1. O curriculo do seu curso engloba alguma disciplina que exercite seu
raciocinio, sua orientagdo espacial e seus reflexos?

Os entrevistados foram unanimes (100%) em responder afirmativamente,
informando que tais atividades foram exercitadas nas matérias de Navegacao
Aérea, assim como, Performance, Peso e Balanceamento.

Isso € muito positivo e contribui para que o piloto de aeronave desenvolva o
raciocinio rapido, tenha orientacdo espacial e exercite seus reflexos, de modo a
serem aprovados na avaliacdo de salde anual, exigida pelo Comando da
Aeronautica, ligado ao Ministério da Defesa, conforme foi informado pelo Guia
do estudante (2015).

Questdo 2. A partir do seu curso, vocé se considera apto a controlar e orientar
tudo o que ocorre dentro de uma aeronave, desde a conducdo do aparelho e
checagem do funcionamento dos equipamentos ao trabalho da tripulagéo?

O conjunto das respostas a esta questdo, permitiu verificar que com a
formacdo oferecida 0os mesmos se consideraram em 92,5% aptos a trabalharem
apenas com aeronaves de pequeno porte. Em aeronaves de grande porte eles so
exerceriam a funcéo de copilotos.

Isto também ocorre em Cursos de outras Instituicbes de Ensino Superior no

Curso de Ciéncias Aeronauticas no Brasil. Para que o formando possa ser apto em
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manobras de aeronaves de grande porte, como piloto, este ainda necessita de
exercicios praticos como copiloto e horas de voo em empresas comerciais que lhe
oferecam estas experiéncias junto a comandantes e situacfes cotidianas nos voos

regulares.

Questdo 3. Durante o curso vocé aprendeu a operar 0s modernos sistemas de
navegacgéo?

Todos os entrevistados indicaram que o que foi questionado ocorreu apenas
em nivel tedrico, por meio do componente curricular Sistemas de Aeronaves e
Avibnica. Para que isto ocorresse seria necessario que a IES tivesse um Simulador
de Voo ou um Laboratério de Eletrénica com estes Sistemas, para as atividades
praticas de treinamento dos discentes. Em algumas IES do Brasil, pode-se
observar que esta pratica é oferecida, fazendo com que seus egressos tenham

capacidade de operacionalizar sistemas modernos de navegacdo aérea.

Questdo 4. Entre as disciplinas oferecidas no curso qual o colocou a par das
normas de seguranca de voo?

Alguns entrevistados (64,7%) observaram que, entre 0s componentes
curriculares oferecidos no curso, 0s que 0s capacitaram quanto as normas de
seguranca de voo foram Regulamentos de Trafego Aéreo 1 e 2. Porém, segundo
as Normas do Sistema de Investigacdo e Prevencdo de Acidentes Aeronauticos
(SIPAER) para ocorrer um voo em total seguranga sdo importantes que 0 egresso
tenha atitudes e comportamento de seguranca de voo, além das regras de
navegacao aérea, por isto somente os componentes curriculares supracitados nao

sdo suficientes por ndo contemplarem as Doutrinas Bésicas de Seguranca de voo.

Questédo 5. Vocé se sente capaz de analisar as condigdes meteoroldgicas e tragar
planos de voo?

Nesta questdo, a maior parte (89%) respondeu que provavelmente sim.
Todavia, a maior parte também concordou que mesmo assim, a carga horaria dos
componentes responsaveis por estes saberes, Meteorologia | e Il deveriam ser

maiores. Neste ponto, os discentes poderiam praticar mais a analise de boletins
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meteoroldgicos, bem como, o exercicio da confeccdo de diversos planos de voo,
para que tivessem maior facilidade de interpretacdo e confeccdo dos mesmos,

quando no exercicio da profissao.

Questdo 6. Em uma situacdo de emergéncia que requeira acdo imediata, estando
no comando da aeronave, vocé se desviaria das regras ditadas pelo Regulamento
Brasileiro de Homologacédo Aeronautica (RBHA) n® 91?

Os entrevistados responderam unanimemente que ndo. Isso revela
inseguranca e conhecimento parcial do RBHA n? 91 (Brasil.Anac, 2003, p. 8), 0
qual, além de determinar que “o piloto em comando de uma aeronave ¢
diretamente responsavel pela operacdo da aeronave e tem a autoridade final para
tanto”, também estabelece que “em uma emergéncia requerendo a¢do imediata, o
piloto em comando pode desviar-se de qualquer regra deste regulamento na

extensao requerida para fazer face a emergéncia”.

Questdo 7. Quando iniciou seu curso, vocé ja possuia uma licenca de piloto de
avido privado?

Quanto a ja possuirem uma licenca de piloto privado de avido antes de
iniciarem o curso, como exigido por algumas IES no Brasil, verificou-se que
somente 19,05% a possuiam. Isso revela que esta IES ndo exige, para o candidato
ao Curso de Ciéncias Aeronauticas, que este tenha carteira de piloto privado,
concedida pela Agéncia Nacional de Aviacéo Civil (Anac), antes de iniciar o curso.

Contudo, segundo os pré-requisitos desta IES o discente ao matricular-se no
quarto semestre deverd possuir a licenca de piloto privado e ao concluir o curso
possuir a licenca de piloto comercial (onde sé&o exigidas 150 horas de experiéncia de
vo0), para que lhe seja expedido pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Diploma de
Bacharel em Ciéncias Aeronauticas.

Conforme informou Veronezzi (2015), para ser um piloto comercial de avido
(trabalhar com grandes aeronaves), além de ter completado o ensino medio, 0
individuo deve ja possuir uma licenca de piloto de privado avido (pequenas
aeronaves). Porém, constata-se que na atualidade as grandes empresas aéreas no

Brasil, optam por admitirem para o cargo de copilotos individuos com a formagéo
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de Bacharel em Ciéncias Aeronauticas que para 0 MEC expedi-la 0 mesmo tera
que ser habilitado em piloto privado e comercial anteriormente.

Questdo 8. Ao iniciar seu curso voceé ja havia completado 150 horas de voo?

Reforcando o que foi visto na questdo anterior, com relagdo a ter
completado 150 horas de voo ao concluir o curso, condicdo necessaria para a
obtencdo da licenca de piloto comercial, os entrevistados foram unanimes em
responder negativamente. O que os leva a efetuar requerimento a IES solicitando
prorrogacgédo de prazo de um ano para a apresentacdo desta experiéncia (150 h de

v00), 0 que normalmente lhes é concedido.

Questdo 9. Vocé acredita que o numero de aulas préaticas do curso é suficiente
para capacitar os alunos a pilotarem aeronaves com eficiéncia e seguranca?

Com relagdo as horas de aulas praticas do curso e a capacitacdo para
pilotarem aeronaves com eficiéncia e seguranca, a maioria (80,95%) respondeu
gue o numero de aulas praticas era insuficiente e apenas 19,05% responderam que
eram suficientes.

Infere-se que estes Gltimos corresponderam aos alunos que ja possuiam
licenca de piloto privado de avido. Na préatica, verifica-se que mesmo apds a
formacdo dos Bacharéis, ainda seria indicado voarem um minimo de 500 horas
junto a comandantes mais experientes antes de assumirem o comando em

peguenas aeronaves.

Questdo 10. O seu curso o0 habilitou a trabalhar também na area de gestéo, em
torres de controle de aeroportos e na supervisao do trabalho de equipes em terra?

Com relacdo a capacidade dos mesmos atuarem como profissionais na area
de gestdo, em torres de controle de aeroportos e na supervisdo do trabalho de
equipes em terra, 86% responderam que sim para trabalhar na area de gestao,
porém, sinalizaram a necessidade de uma pos-graduacdo. Ou seja, sdo capazes de
gerir em pequenas empresas aéreas, porém 0 curso ndo os prepara para trabalhar
em torres de controle de aeroportos e na supervisdo do trabalho de equipes em

terra.
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Questdo 11. Como e onde foram ministradas suas aulas préaticas durante o seu
curso?

Os entrevistados informaram que, durante o curso, as aulas praticas em
Salvador foram ministradas na Aerotime e no antigo Centro de Formacdo Aérea
(CFA) (10%). Em Séo Paulo (72%) nos aeroclubes de Bauru, Braganca Paulista e
Itapolis e no Rio de Janeiro (18%), em Maricd. Mesmo estando em evidéncia por
ser a primeira Faculdade de Formacg&o de bacharéis em Ciéncias Aeronauticas —
Piloto Comercial nas regiGes Norte e Nordeste, ainda ndo possui aeronave prépria
para a formacdo na pratica do voo. Desta forma, os discentes tiveram que recorrer

a escolas privadas do municipio ou de outros estados.

Questédo 12. Informe as funcBes que se acha apto a exercer ap0s Seu curso:

Solicitados a informarem sobre as fungdes que se julgam aptos a exercerem
apds o curso, assinalaram as seguintes: Comandante (1%), Copiloto (90%), Pericia
e Seguranca de Voo (1%), Piloto particular (5%) e Administrador Aeroportuério
(10%). Lembrando apenas que a licenca para pilotar estd condicionada a certo
namero de horas de voo e exames especificos realizados pela Anac. Estas aptidoes

véo de encontro com as Normas estabelecidas pelo Guia do estudante (2015).

Questdo 13. Durante o curso, vocé sentiu falta de alguma disciplina que julga
importante para o que vai fazer em sua prética laboral cotidiana?

Grande parte dos entrevistados (66,67%), nesta questdo, mencionou a
necessidade de se cursar o componente curricular “Psicologia Aplicada a
Aviagdo”. Alguns (33,34%) indicaram a necessidade de mais um semestre de
“Gerenciamento de Recursos de Cabine”. Vale ressaltar que &€ muito importante
que o curriculo deste curso esteja adequado aquilo que seus egressos deverdo

fazer na pratica laboral cotidiana.

Questao 14. Vocé acredita que todas as disciplinas do curso sdo essenciais e serdo
Uteis a sua vida profissional?

Corroborando o que foi afirmado na questdo anterior, quando se perguntou

aos entrevistados se estes acreditam que todas as disciplinas do curso séo
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essenciais e serdo Uteis a sua vida profissional, responderam afirmativamente,
porém, sinalizaram que deveria haver mais disciplinas na rea de Humanas.

Os entrevistados, dessa forma, apontam para os conhecimentos ou saberes
que consideram validos ou essenciais para serem considerados como integrantes do

curriculo da IES onde tiveram sua formacéo.

Questdo 15. Vocé acredita que os objetivos de habilitar o profissional a voar, a ter
conhecimentos de sociologia e psicologia, e, dar-lhe condicdes de lideranca e
trabalno em equipes multidisciplinares, a fim de formar profissionais
tecnicamente capazes de exercer o comando de Aeronaves comerciais de acordo
com as normas e regulamentos vigentes, foram plenamente alcancados pelo
curso?

Nesta questdo os entrevistados sinalizaram que os objetivos de habilitar o
profissional a voar, a ter conhecimentos de Sociologia e Psicologia, e, dar-lhes
condigdes de lideranca e trabalho em equipes multidisciplinares, a fim de formar
profissionais tecnicamente capazes de exercer 0 comando de aeronaves
comerciais, de acordo com as normas e regulamentos vigentes, ndo foram
plenamente alcangados pelo curso, alegando que faltam justamente as disciplinas
de “Sociologia e Politica” e “Psicologia” (Geral, Aplicada a Aviacdo e Aplicada
ao Trabalho). Também apontaram a necessidade de aumentar a carga horéria da
disciplina “Performance, Peso e Balanceamento”, de 40 para 60 horas.

Vale ressaltar que, ao se estudar o perfil do egresso proposto pela IES
analisada, a mesma propbe-se a formar um gestor capaz de perceber as
implicagdes politicas, econdmicas e diplométicas, e a ter conhecimentos de
sociologia e psicologia, dando-lhes condic¢des de lideranca e trabalho em equipes
multidisciplinares, a fim de que estes sejam tecnicamente capazes de exercer 0
comando de Aeronaves comerciais, de acordo com as normas e regulamentos
vigentes.

Assim, com as informac0es expostas até 0 momento, pode-se afirmar que
0s egressos do curso oferecido pela IES estudada de Salvador, Bahia, deveriam
possuir o seguinte perfil: preparo para serem gestores eficientes ante as constantes
mudangas e novas tecnologias; capacidade de conduzir suas a¢des tendo em vista

normas e principios ligados a seguranca de voo; discernimento para avaliar
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problemas que exijam solucdes rapidas e precisas; espirito de lideranca; e, preparo
psicoldgico e boa salde fisica e mental para exercerem suas atividades.

Deve-se ainda ressaltar que, como ficou evidente, no curriculo do
Bacharelado do Curso de Ciéncias Aeronauticas da IES estudada ha caréncia de
alguns componentes curriculares como: Psicologia Geral, Psicologia Aplicada a
Aviacdo, Sociologia, Politica e Estratégia e Gerenciamento de Recursos de Cabine
Il, para que se torne ainda mais eficaz, no sentido de atender as exigéncias do

mercado de trabalho.
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5 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Iniciou-se este trabalho com o objetivo de mostrar se o curriculo do Curso
de Ciéncias Aeronduticas de uma Instituicdo de Ensino Superior de Salvador,
Bahia, atende as novas tendéncias tecnoldgicas da aviagcdo comercial no Brasil.

Nessa perspectiva, buscou-se alcancar o primeiro objetivo especifico de
descrever as atribuicdes dos pilotos da aviacdo comercial e o perfil exigido para o
bom exercicio desta atividade, tendo-se constatado que o exercicio dessa profissao
com pericia e seguranca depende de que além da bagagem adquirida durante o
curso de formacao, referente ao dominio de todas as técnicas de pilotagem e do
desenvolvimento de visdo administrativa, os profissionais estejam bem fisica e
psicologicamente, pois as falhas humanas s&o as principais determinantes dos
acidentes aéreos no Brasil.

Quanto ao segundo objetivo especifico, de verificar como ocorre atualmente
0 processo de formacéo desses profissionais no Brasil, observou-se, com relacdo a
formagdo tedrica nas diversas IES que oferecem o Curso de Ciéncias
Aeronduticas, que 0s componentes curriculares na area de Conhecimento
Aeronautico especifico tem maior frequéncia, na area de Humanas tém uma
frequéncia média, enquanto na area de Exatas e Salude a frequéncia é bem mais
baixa.

Alcancou-se também o terceiro objetivo especifico, de revisar o curriculo do
curso de Ciéncias Aeronduticas da IES analisada, tendo-se evidenciado que existe
uma concentragdo maior de componentes curriculares nas areas de Conhecimentos
Aeronauticos especificos e de Humanas. Néo sé@o estudadas disciplinas na area de
Exatas, essenciais para o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Mais da metade
das disciplinas do curso sdo especificas da area de Conhecimento Aeronautico
especifico. Viu-se também que embora o curso se proponha a habilitar o
profissional a ter conhecimentos de Sociologia e Psicologia, Ihe d& pouca
condicdo de alcancar esse fim com uma carga horaria reduzida em disciplinas
dessa area, havendo caréncia de alguns componentes.

Ao se tentar alcangar o quarto objetivo especifico de analisar o perfil dos

egressos com relacdo ao curriculo do curso oferecido pela IES para identificar o
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que falta neste Gltimo para que se torne o mais ideal possivel no sentido de
atender as exigéncias do mercado de trabalho, verificou-se que a formac&o prética
dos discentes na IES analisada deixa a desejar quanto ao oferecimento de
laboratdrios de Simulacdo de Voo, Radiofonia e Motores e Componentes. Ainda
seria necesséria a aquisicao de aeronaves para que os discentes pudessem realizar
suas horas préticas de instrucdo de voo dentro da prépria IES, ndo necessitando se
afastar para tal formacao.

Tendo-se alcangado todos os objetivos especificos deste estudo, considera-
se também alcancado o seu objetivo geral, concluindo-se que, apesar de ja estar
oferecendo profissionais com boa formacdo para o mercado aeronautico,
incluindo comunidades de regifes do Brasil anteriormente ndo privilegiadas por
este tipo de formacdo, ainda é necessario melhorar a preparacdo do profissional
egresso desta IES mediante ajustes em seu curriculo e infraestrutura formativos
para alcangar niveis de profissionais mais capacitados as novas tecnologias

existentes.

5.1 Recomendaces

Como recomendacéo, é importante que a IES analisada aprimore o curriculo
do bacharelado em Ciéncias Aeronauticas, que é o topo da piramide formacional,
pois na base estdo os pilotos técnicos, na regiao mediana os pilotos profissionais,
que sdo tecnologos, e no apice os bachareis em Ciéncias Aeronauticas,
acrescentando alguns componentes curriculares como Psicologia Geral, Psicologia
Aplicada a Aviacdo, Sociologia, Politica e Estratégia, Gerenciamento de Recursos
de Cabine 11, e pratica em Medicina Aeronautica.

Com a incluséo dos componentes curriculares sugeridos, far-se-a4 necessario
a ampliacédo do curso de trés para quatro anos. Sendo que o curriculo € um terreno
de poder (Silva, 2007), e que quanto melhor sua formacgdo, melhores
oportunidades serdo obtidas na vida profissional, pelos egressos.

Vale evidenciar que o curso de Ciéncias Aeronduticas da IES analisada é
valioso e importante, por ser pioneiro no Norte e Nordeste, regides desde hd muito

ndo privilegiadas pelos 6rgdos aeronduticos responsaveis pela formacao de pilotos
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para a aviagdo brasileira, e esta a doze anos formando pilotos para a aviacdo do
Brasil, pois, ja se tem egressos deste curso voando em grandes aeronaves
comerciais do pais e também em voos internacionais, a exemplo daqueles que
estdo no oriente voando na QATAR Airlines, China Airlines e outras. Deste
modo, solidifica-se hoje como um ndcleo fornecedor de méo de obra altamente

qualificada para a aviagéo brasileira.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. O curriculo do seu curso engloba alguma disciplina que exercite seu raciocinio,
sua orientacédo espacial e seus reflexos?

( )Sim ( )Nao Qual?

2. A partir do seu curso, vocé se considera apto a controlar e orientar tudo o que
ocorre dentro de uma aeronave, desde a conducdo do aparelho e checagem do
funcionamento dos equipamentos ao trabalho da tripulacéo?

( )Sim ( )Nao
3. Durante o curso vocé aprendeu a operar os modernos sistemas de navegagéo?
( )Sim ( )Nao

4. Entre as disciplinas oferecidas no curso qual o colocou a par das normas de
seguranca de voo?

5. Vocé se sente capaz de analisar as condi¢fes meteoroldgicas e tracar planos de
voo?

( )Sim ( )Nao

6. Em uma situacdo de emergéncia que requeira acdo imediata, estando no
comando da aeronave, vocé se desviaria das regras ditadas pelo Regulamento
Brasileiro de Homologagdo Aerondutica (RBHA) n® 91?

( )Sim ( )Nao

7. Quando iniciou seu curso, Vocé ja possuia uma licenca de piloto de avido
privado?

( )Sim ( )Nao
8. Ao iniciar seu curso voceé ja havia completado 150 horas de voo?
( )Sim ( )Nao

9. Vocé acredita que o numero de aulas praticas do curso é suficiente para
capacitar os alunos a pilotarem aeronaves com eficiéncia e seguranca?

( )Sim ( )Néo

10. O seu curso o habilitou a trabalhar também na area de gestdo, em torres de
controle de aeroportos e na supervisdo do trabalho de equipes em terra?
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( )Sim ( )Nao

11. Como e onde foram ministradas suas aulas praticas durante o seu curso?

12. Informe as func¢Bes que se acha apto a exercer apds seu curso:

() Comandante - gerenciar todas as operacgdes e atividades a bordo de uma
aeronave, seja em voos nacionais, seja em internacionais.

() Copiloto - assessorar 0 comandante nas operac6es de bordo e o substituir
no comando, se necessario.

() Pericia e Seguranca de Voo - inspecionar e controlar as condi¢Ges de
seguranga e investigar acidentes.

() Piloto particular - dirigir avibes ou helicopteros particulares, elaborar os
planos de voo e comunica-se com as torres de controle de aeroportos e de
aeroclubes, cuidar da manutencdo e do abastecimento de aeronaves e verificar o
cumprimento de normas de seguranca.

( ) Administrador Aeroportuario - gerenciar 0s servicos em aeroportos, da
seguranga dos passageiros e vendas de passagens aos servicos de informacéo e a
colocacdo da carga nas aeronaves.

13. Durante o curso, vocé sentiu falta de alguma disciplina que julga importante
para o que vai fazer em sua pratica laboral cotidiana?

( )Sim ( )Nao Qual?

14. Vocé acredita que todas as disciplinas do curso sdo essenciais e serdo uUteis a
sua vida profissional?

( )Sim ( )Néo

15. Vocé acredita que os objetivos de habilitar o profissional a voar, a ter
conhecimentos de sociologia e psicologia, e, dar-lhe condi¢Ges de lideranca e
trabalno em equipes multidisciplinares, a fim de formar profissionais
tecnicamente capazes de exercer 0 comando de Aeronaves comerciais de acordo
com as normas e regulamentos vigentes, foram plenamente alcancados pelo
curso?

( )Sim ( )Néo
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR DA INSTITUICAO DE ENSINO
SUPERIOR ESTUDADA

Ciéncias Aeronauticas (CAP) - MATRIZ CURRICULAR 2013 (23985)

1° Semestre Cod. Tipo EAD CH SEMESTRAL CH SEMANAL
U/E S/N T P ED | TOT| T P | ED | TOT
Meteorologia | CAP 401 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Teoria de Voo | CAP 402 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Reg. Tréafego Aéreo | CAP 428 E N 40 0 0 40 2 |0 O 2
Navegacao Aérea | CAP 429 E N 80 0 0 80 4 |0 O 4
Conh. Téc. de Aeronaves | CAP 430 E N 40 0 0 40 2 /0| O 2
Conh. Gerais de Aviacao | CAP 431 E N 60 0 0 60 3 /10| O 3
Trab. Inter. Dirigido I - TID | | UPR 401 U N 20 0 | 40 | 60 1 |0} 2 3
Lingua Portuguesa UPR 406 U N 40 0 0 40 2 (0] O 2
TOTAL 400 | O | 40 | 440 | 20 [0 | 2 22
2° Semestre Cad. Tipo EAD CH SEMESTRAL CH SEMANAL
U/E S/N T P |ED| TOT| T |P | ED | TOT
Histéria da Aviagdo CAP 413 E N 40 0 0 40 2 0| O 2
Direito Aeronautico CAP 414 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Medicina Aeroespacial CAP 416 E N 60 0 0 60 3 /10| O 3
Teorias da Administragao | EPR 429 N N 60 0 0 60 3 /0| 0 3
Linguagens e Prod. de Texto UDI 408 U S 60 0 0 60 3 10| 0 3
Trab. Inter. Dirigido Il - TID | UPR 402 U N 20 0 | 40 | 60 1 10| 2 3
11
TOTAL 300 | O |40 | 340 | 15 |0 | 2 17
3° Semestre Cod. Tipo EAD CH SEMESTRAL CH SEMANAL
U/E S/N T P |ED | TOT| T |P | ED | TOT
Inglés Técnico | CAP 417 E N 20 |20 | O 40 1 11| 0 2
Gerenc. de Recursos de CAP 422 E N 60 0 0 60 3 (0] O 3
Cabine
Instrucéo de V6o Simulado | CAP 436 E N 30 | 30 0 60 1 12| 0 3
Leg. Aeron. /Sist. Aviagdo CAP 438 E N 60 0 0 60 3 /0| 0 3
Civil
Infra-estrutura e Seg. CAP 439 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Aeroport. _
Filosofia, Etica e Des. Hum. UDI 405 U S 60 0 0 60 3 10| O 3
Trab. Inter. Dirigido 111 — UPR 403 U N 20 0 | 40 | 60 0| 2 3
TID I
TOTAL 310 | 50 | 40 | 400 | 15 | 3 | 2 20
4° Semestre Cod. Tipo EAD CH SEMESTRAL CH SEMANAL
U/E S/N T P |ED| TOT| T |P | ED | TOT
Meteorologia Il CAP 407 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Teoria de Voo Il CAP 408 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Reg. de Trafego Aéreo 11 CAP 409 E N 60 0 0 60 3 /0| 0 3
Navegacao Aérea Il CAP 410 E N 60 0 0 60 3 /0| 0 3
Conh. Téc. de Aeronaves II CAP 411 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Conh. Gerais de Aviacéo 11 CAP 433 E N 60 0 0 60 3 10| 0 3
Meio Ambiente e Sociedade UDI 401 U S 60 0 0 60 3 (0] O 3
TOTAL 420 | O 0 | 420 | 21 (0| O 21
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5% Semestre Cad. Tipo EAD CH SEMESTRAL CH SEMANAL
U/E S/N T P ED | TOT| T |P | ED | TOT
Inglés Técnico 11 CAP 420 E N 20 20 0 40 1 (1] 0 2
Sist. de Aeronaves e Avibdnica CAP 423 E N 60 0 0 60 3 10| O 3
Processo Decisorio CAP 434 E N 60 0 0 60 3 0 0 3
Planej. & Log. Transp. Aéreo CAP 435 E N 60 0 0 60 3 10| O 3
Lideranca e Empreend. UDI 406 U S 60 0 0 60 3 0| O 3
Metodologia do Trab. Cientifico | UDI 407 U S 60 0 0 60 3 10| O 3
Trab. Inter. Dirigido IV - TID UPR 404 U N 20 0 40 60 1 0 2 3
(\Y4
TOTAL 340 | 20 | 40 | 400 | 17 | 1| 2 20
6° Semestre Cad. Tipo EAD CH SEMESTRAL CH SEMANAL
U/E S/N T P ED [ TOT| T |P | ED | TOT
Optativa | APR 418 U N 60 0 0 60 3 (0] O 3
Fraseologia e Traf. Aéreo Inter. | CAP 425 E N 30 30 0 60 2 |1] 0 3
TCC (Monografia) CAP 427 E N 40 0 0 40 2 |0] O 2
Inst. de V6o Simulado 11 CAP 437 E N 20 40 0 60 1 (2] 0 3
Perfor., Peso e Balanceamento CAP 440 E N 40 0 0 40 2 0 0 2
Cidadania e Interculturalismo UDI 403 U S 60 0 0 60 3 10| O 3
TOTAL 250 | 70 | 40 | 320 | 13 |3 | O 16
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
TOTAIS T B ED AC VOO | TOTAL

TCC TCC 40 40

ESTAGIO - PRATICA DE VOO EST 150 150

ATIVIDADES COMPLEMENTARES ATC 120 120

TID TID 80 160 240

DISCIPLINAS DIS 1960 140 2100

TOTAL GERAL DO CURSO 2080 140 160 120 150 2650




