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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo descrever as representacdes sociais que norteiam o docente
do ensino da matemaética na sua pratica em aula, quando promovem a aprendizagem dos
estudantes. Baseou-se no estudo sobre a aprendizagem de matematica no Ensino
fundamental 11 na cidade do Cabo de Santo Agostinho — Brasil, durante o ano de 2017.
Fundamentou-se na Teoria das Representacfes Sociais de Serge Moscovici, aléem das
contribuicbes de Denise Jodelet, Jean Piaget, Paulo Freire, dentre outros. A pesquisa é de
abordagem qualitativa com enfoque descritivo, foi realizada com 27 (vinte e sete)
professores do ensino da matemaética, em duas etapas. Na primeira fase, optou-se pela
aplicacdo de questionario com perguntas abertas, participaram 25(vinte e cinco) professores
da formacdo continuada de matemética do municipio. Na segunda etapa, foram feitas
entrevistas em profundidade com 2 (dois) professores de matematica das escolas que
obtiveram o maior e menor indice de desenvolvimento na educacéo basica (Ideb) 2015 do
municipio. As informacdes coletadas foram submetidas a analise de conteudos tematicos e
os resultados analisados a luz da teoria moscoviciana, a qual confirma que as representagdes
sociais designam ao mesmo tempo um produto e um processo. Os resultados indicam que
no imaginario dos professores pesquisados é o estudante que deve se adequar ao ambiente
de aprendizagem, através de comportamentos especificos e padronizados, é perceptivel
também nas concepgdes dos docentes que as condutas dos estudantes com dificuldades em
matematica se diferiam qualitativamente daqueles ditos estudiosos e inteligentes, essas
dificuldades sdo atreladas a fatores como, contexto familiar, econdmico, emocionais, dentre
outros. Conclui-se que o universo simbdlico dos docentes acerca da aprendizagem de
matematica dos seus estudantes permanece focado nas crencas culturais, historicamente
construidas que estdo arraigadas nas praticas tradicionais de ensino.

Palavras chaves: 1.Representacfes Sociais. 2. Matematica. 3. Aprendizagem dos

estudantes. 4. Professor de Escola Publica 5.Influéncias sofridas na formacéo docente.
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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo describir las representaciones sociales que orientan
al docente de la ensefianza de las matematicas en su practica en clase, cuando promueven el
aprendizaje de los estudiantes. Se baso en el estudio sobre el aprendizaje de matematicas en
la Ensefianza fundamental 11 en la ciudad del Cabo de San Agustin - Brasil, durante el afio
2017. Se fundo en la Teoria de las Representaciones Sociales de Serge Moscovici, ademas
de las contribuciones de Denise Jodelet, Jean Y en el caso de las mujeres. La investigacion
es de abordaje cualitativo con enfoque descriptivo, fue realizada con 27 (veintisiete)
profesores de ensefianza de las matematicas, en dos etapas. En la primera fase, se optd por
la aplicacién de cuestionario con preguntas abiertas, participaron 25 (veinticinco) profesores
de la formacidn continuada de matematicas del municipio. En la segunda etapa, se realizaron
entrevistas en profundidad con 2 (dos) profesores de matematicas de las escuelas que
obtuvieron el mayor y menor indice de desarrollo en la educacién basica (Ideb) 2015 del
municipio. Las informaciones recogidas fueron sometidas al andlisis de contenidos
tematicos y los resultados analizados a la luz de la teoria moscoviciana, la cual confirma que
las representaciones sociales designan al mismo tiempo un producto y un proceso. Los
resultados indican que en el imaginario de los profesores encuestados es el estudiante que
debe adecuarse al ambiente de aprendizaje a través de comportamientos especificos y
estandarizados, es perceptible también en las concepciones de los docentes que las conductas
de los estudiantes con dificultades en matematicas se diferian cualitativamente de aquellos
dichos estudiosos e inteligentes, esas dificultades se vinculan a factores como, contexto
familiar, econdmico, emocionales, entre otros. Se concluye que el universo simbdlico de los
docentes acerca del aprendizaje de matematicas de sus estudiantes permanece enfocado en
las creencias culturales, histéricamente construidas que estan arraigadas en las précticas
tradicionales de ensefianza.

Palabras claves: 1.Representaciones Sociales. 2. Matematicas. 3. Aprendizaje de los
estudiantes. 4. Profesor de Escuela Publica 5.Influencias sufridas en la formacion docente
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INTRODUCAO

Esse estudo tem por finalidade descrever as representacfes sociais que norteiam o docente
do ensino de matematica na sua pratica em aula, quando promovem a aprendizagem do
estudante. Tendo em vista, que a aprendizagem é um processo que caracteriza o ser humano
desde o nascimento e acompanha por toda vida, e aprender matematica esta presente em
todas as civilizagcbes e momentos vividos, até mesmo a crianga usa seu corpo para contar e
estabelece relagdes quanticas entre coisas sem ir a escola, isso é aprender matematica na vida

cotidiana.

Nesse sentido, as representacOes sociais tém ocupado um espago importante nos
estudos da psicologia social e psicologia educacional. A partir dos processos mentais
(subjetividade), e intersubjetividade (interacdo entre individuos), além das relacGes
transubjetivas (entre individuo e instituicdes, religides, etc.), € possivel visualizar as
intencGes subjacentes que impregnam as concepgdes dos individuos na sociedade, recorrente

da cultura, memorias historias e crencas.

O propulsor da Teoria das RepresentacGes Sociais 0 teérico Moscovici, iniciou sua
pesquisa nas RS, buscando entender a introducdo da psicanalise na sociedade francesa,
escrevendo sua tese A psicandlise sua imagem e seu publico (2012). Todavia, para
Moscovici, sdo através das nossas escolhas materiais e imateriais, acdes e relacdes
cotidianas, quando optamos por algo ou opinamos, seja por correspondéncia mitoldgica ou
cientifica que estamos introduzindo as representacBes sociais no nosso cotidiano, e

consequentemente criando a nossa realidade, seja virtual ou concreta.

Portanto, essa teoria busca explicar o modo de organizagdo dos pensamentos individuais
e em sociedade, saindo da generalizacdo e se orientando pelas conjecturas intelectuais e
sociais, para que seja possivel separé-las e defini-las dentro de um universo geral. Todavia,
as representacdes sociais, se confundem com as concepgdes mitoldgicas, mas é importante
entender esse conceito de mito e suas intengdes, Moscovici (2012). Contudo, as
representacdes sociais ndo sao “arcaicas” nem “primitivas” de se pensar ou situar no mundo,
como partes da vida cotidiana e da sociedade humana, qualquer que seja o desenvolvimento

da ciéncia elas sofrerdo transformacdes.



As representagdes sociais dos professores de matematica... 2

Com efeito, as representac¢des sociais correspondem e interessa a sociedade e ocupa um
lugar garantido. Visto que, ela atende as praticas e qualificagdes de alguns atores sociais que
tém como funcdo participar da criacdo das representacdes. Para Moscovici (2012),
representantes da ciéncia, da cultura e da técnica e da religido, estdo continuamente
participando dessa construcdo junto & sociedade até mesmo sem saber. Com efeito, é
necessario saber as especificidades dessas préaticas para que tenhamos nogao das orientacdes

gue modela a nossa sociedade.

Como vimos as representacdes sociais tem seus representantes, operacionalidade e suas
contrapartidas. Com isso, ela surge com intencdes de responder e tornar algo real, como
resposta e justificativa da realidade. Porém, o conjunto de alegacBGes referente a
aprendizagem de matematica, nos levou a elaborar as seguintes indagacfes: 1- Como
funciona tornar visivel o aprendizado do estudante em matematica, considerando as
representacdes sociais dos professores desse ensino? 2- Quais sdo os efeitos dessas
representacdes no ensino da matematica? 3- Como a relagdo professor de matematica e
estudante se constroi no contexto de aula, mediante os desafios nessa aprendizagem? 4-Quais

sd0 as caracteristicas destas representacfes sociais? 5- Como se categorizam?

Outra questao que justifica essa pesquisa foi identificada na convivéncia do cotidiano
escolar, os problemas que desafiam os professores de matematica, suas inquietacdes frente
as dificuldades encontradas na aprendizagem dos estudantes em aula e o conjunto de
alegacOes organizadas e hierarquizadas para justificar esse problema que é persistente e

complexo, suas atitudes, julgamentos e valores.

Com intuito de justificar a relacdo da pesquisa com a realidade escolar, serdo apresentados
alguns dialogos presenciados e advindos de acontecimentos em situagdes onde a matematica
era o X da questdo. As situacOes abaixo se enquadram num repertorio conceitual e atitudinal

dos professores em relacéo a aprendizagem de matematica.

Trata-se de quatro ocorréncias diferenciadas, mas o assunto em comum foi a aprendizagem
de matematica. Trés desses episddios aconteceram no ambiente escolar, um foi em rede
social. Essas falas aclaram e norteiam o estudo, aponta para questfes relevantes e para as

concepgdes que orientam o ensino e aprendizagem da matematica.

Situagéo 1. No grupo do WhatsApp de uma determinada escola foi langcada uma questéo

I6gica de matematica que e imediatamente os professores de areas diferentes iniciaram a
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resolugcdo do problema e comegaram a enviar para 0 grupo em tempo recorde. Alguns
professores foram por via convencional, outros que ndo detinham as técnicas de ensino em

matematica resolveram a questdo a seu modo.

Em seguida um professor de matematica consagrado pelos colegas como o mais
“inteligente”, resolveu a questdo utilizando muitas operagcdes. Logo ap6s a exposicdo do
problema resolvido, escutou uma critica de uma das colegas professora que havia resolvido
problema matematico de forma mais resumida e rapida. E o professor argumentou:

“Matematica ¢ assim, quando esta muito facil a gente complica”.

Situacdo 2. No conselho de classe, o professor que ndo era de matematica, mas  ao
justificar a aprovacao do aluno fez o seguinte comentario: "Ele bagunca muito e nas outras

disciplinas ndo estd bem, mas ¢ bom em matematica”.

Situacdo 3. Na reunido de Coordenacdo de area de matematica, no calor da discursao
sobre a contribuicdo que a pedagogia poderia acrescentar aos métodos de ensino em
matematica. Um dos professores ao expor contelidos matematicos em aritmética com muita
“habilidade”. Falou a seguinte frase: “No6s ndo precisamos de pedagogias, para que

pedagogias?”.

Situacdo 4. Uma estudante que nunca havia sido reprovada durante sua vida escolar foi
reprovada no ultimo ano do antigo ginasial 8 série, por 1 (um) ponto na disciplina de
matematica. Sentindo-se injusticada com a reprovacao foi conversar com o professor de
matematica acerca da sua reprovacdo e em resposta ao seu apelo o professor respondeu: “O
gue vocé acha de procurar um centro de macumba e tentar ser aprovada ainda esse ano?

Porque eu ja te reprovei”.

No decorrer dos fatos, consideramos as situagfes variadas em contextos temporais e
historicos diferentes e a intencdo de cada interlocutor nessas abordagens através dos seus
discursos, onde fica evidente a cultura e as crengas acerca do ensino e aprendizagem de

matematica, repassado e sustentado ao longo de décadas. .

No primeiro caso, aconteceu em grupo de watszap, ano 2015. Claramente a intencao
desse professor de matematica ¢ confirmar por meio das “grandes” técnicas e “dominio” na
disciplina, a cultura da matemaética dificil e abstrata. Sua concepcéo acerca de como a colega
resolveu o problema matematico confirma a resisténcia as mudancas dos professores desse

ensino.
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No segundo caso, também é uma situacdo de conselho escolar, onde o aluno por obter
boas notas na disciplina de matematica, é visto de maneira diferenciada como se pertencesse
a um grupo seletivo, obtendo um status diferenciado. As notas das outras disciplinas
tornaram-se irrelevante nesse contexto. O discurso do professor que ndo é de matematica,
expressa a concepcao de que as notas de matematica desse estudante justificaria todo seu

fracasso em outras disciplinas.

Na terceira ocorréncia, ficou 6bvia a resisténcia proferida pelo professor, as inovagées
pedagdgicas. Ja no quarta e Gltima, demonstra a relacao de autoritarismo e poder apresentada
por esse docente, quando trata do assunto da reprovacao da estudante em matematica, as

suas palavras reforga um discurso existente, entre a matematica e o autoritarismo.

Com efeito, constatamos que os professores desses relatos, relacionam a aprendizagem
de matematica a um saber especial e para poucos, refor¢cando um discurso seletivo, de poder
e controle, portanto, ndo pretendemos com essas averiguacOes fazer generalizagdes. Mas,
investigar as representacdes sociais dos professores de matematica justifica-se porque
possibilita um recorte dos significados e significantes, as barreiras atitudinais na relacao

professor de matematica e estudante no contexto de aula.

Outra justificativa para essa investigacdo € que as representacfes sociais possibilitam
entender a complexidade inerente nas acfes e comportamentos dos professores de
matematica investigados nesse estudo e determinados procedimentos adotados no ambiente
de aprendizagem. Além disso, essas atitudes ratificam o status quo desse ensino, que €

repassado histérico e culturalmente.

Ademais, essa gama de questdes ligadas a concepcédo de aprendizagem de matematica
nos induziu a querer investigar essa realidade os processos antecedentes, continuos e
procedentes, como a escolha da profisséo, a formacao em servicgo, a experiéncia e pratica em
sala de aula. Mas € fato que o ensino da matematica envolve uma cultura de preconceitos e
esteredtipos, que a remete a um saber para poucos na nossa cultura, e ndo apresenta bons
resultados na aprendizagem dos estudantes brasileiros, essa condicdo mobiliza tanto o
governo como a sociedade organizada, no intuito responder e acompanhar 0S processos

educacionais.

Na ultima pesquisa a ONG Todos Pela educagdo (TPE, 2015) afirma que “Apenas 1 (um)
em cada 10 (dez) municipios brasileiros atingiu meta de matematica para 9° ano de Ensino
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Fundamental”. (TPE). Para que possamos nos situar com mais clareza acerca dos avancos e
retrocesso da aprendizagem de matematica, analisaremos o trecho de o relatério a seguir,

referente aos investimentos em educacao no Brasil no ano de 2011.

Levantamento do Todos Pela Educacéo (TPE) com base na proficiéncia dos
alunos na Prova Brasil realizada em 2013, mostra que apenas 10,8% dos
municipios brasileiros atingiram as metas intermediérias estabelecidas pelo
movimento para 0 9° ano do Ensino Fundamental em Matemética. Em 2011,
o indicador ja apresentava queda nos percentuais de municipios que atingiram
as metas em relacdo a 2009 no 5° ano, em Matematica, e no 9° ano [...] Em
2013, a queda foi verificada em relacdo a ambas as disciplinas, nos dois anos
avaliados. Dados referentes ao monitoramento da Meta 3, divulgados no final
de 2014 para Brasil, Regifes e unidades da federacdo (UF), mostram que,
em 2013, no 5° ano do Ensino Fundamental, 45,1% dos alunos brasileiros
tiveram aprendizado adequado em Lingua Portuguesa e 39,5% em
Matematica, percentuais abaixo das metas intermediarias para o Pais,
respectivamente, 47,9% e 42,3%. Ja no 9° ano do EF, o percentual de alunos
com aprendizado adequado foi de 28,7% em Lingua Portuguesa e 16,4% em
Matematica, abaixo das metas para essa etapa, que eram de 42,9% e 37,1%,
respectivamente. (TPE, 2015)

Segui outra justificativa que trata de uma reportagem que diz: “Gastamos mais
porcentagem do PIB com educagdo do que os paises desenvolvidos” em seguida o grafico 1,

gue apresenta os dados estatisticos.

Gréfico N° 01— Porcentagem do PIB destinado a educacao ao redor do mundo (2011)
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Porcentagem do PIB destinado & educagdo ao redor do mundo
(201

Fonte: Sportiniks.com

O valor gasto pelo governo com educacdo no pais representava 5,7% do PIB em 2012. A
taxa, apesar de parecer pequena, é superior ao gasto com educagdo por paises como Estados
Unidos, Reino Unido, Suica, Italia, Russia, Alemanha, Canada e Australia no mesmo ano.
Mas ndo pense que essa € uma boa estatistica: dado 0 nosso baixo desempenho em diversos
rankings de educacdo (inclusive entre os realizados dentro do proprio pais), € facil entender
como boa parte desse dinheiro € mal administrada. E ainda tem outro problema: apesar
do gasto em relacdo a economia estar num bom patamar, o valor que o governo gasta para

manter o estudante na escola esta muito longe do ideal.(Sportiniks.com, 2015).

O movimento Todos Pela Educacdo é um movimento que dentre seus objetivos, busca
implementar e articular a¢cbes de melhorias da qualidade da educacdo no nosso pais. Atraves
desses relatdrios observamos que a situacao atual da educacdo no Brasil € precaria. Além
do mais, a disciplina de matematica € a que apresenta nos seus percentuais maior deficit de
aprendizagem dos estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental. A Coordenadora geral

do Todos Pela Educagédo Alejandra Meraz Velasco, afirma:

Ja temos visto, nos Ultimos anos, que as redes de ensino nao estdo
conseguindo avancar nos indicadores de desempenho dos alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental na velocidade necessaria para alcancar as metas de
alunos com aprendizado adequado ao seu ano. E, em 2013, vimos queda ou

estagnacao desses indicadores. Precisamos olhar para a etapa final do Ensino
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Fundamental com mais especificidade, para que os alunos tenham a
aprendizagem adequada e sigam para o Ensino Médio com condigdes de

conclui-lo com éxito. (Alejandra Meraz Velasco. Cood. TPE)

E fato que os resultados indicados através dos Orgdos de pesquisa nacionais e
internacionais que avaliam a educacdo brasileira, apontam para resultados desastrosos,
apesar de todo investimento, a situacdo continuar apontando para uma queda livre da
educacdo desde 2000, Conforme o ranking do PISA, de acordo com o gréfico 2.

Gréfico N° 02 — Brasil: Posi¢ao no ranking do Pisa

Brasil: Posic@o no ranking do Pisa

Posicin

o ® L

Fonte: Sportiniks.com

Os dados selecionados para os resultados das avaliagbes de aprendizagem anuais, sdo
colhidos nos exames das disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Porém, quando
analisamos os resultados obtidos no ensino da matematica esse € bem mais preocupante, pois

ndo avangcam nem estagnam, é contraponto para educagao.

O grafico 3 apresentard os resultados do PISA 2015 de matematica, foram areas
avaliadas, ciéncias, leitura e matematica, nosso destaque € para matematica que persiste com

0 mais baixo rendimento na aprendizagem.
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Gréafico N° 03 - Brasil no Pisa: mateméatica

O Brasil no Pisa: matematica
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- Fonte: G1.com

Média dos paises da OCDE = 490 pontos - Média do Brasil = 377 [...] Os
resultados do Brasil no Pisa sdo gravissimos porque apontam uma estagnacao
em um patamar muito baixo. 70% dos alunos do Brasil abaixo do nivel 2 em
matematica é algo inaceitavel. O Pisa é mais uma evidéncia do que vemos
todos os dias nas escolas, afirmou Denis Mizne, da Fundagdo Lemann. Os
conteldos matematicos avaliados na prova do Pisa sdo relacionados a
quantidade; incerteza e dados; mudancas e relagcdes; espaco e forma. A
OCDE considera como capacidades fundamentais da matematica atividades
como delinear estratégias, raciocinar e argumentar, utilizar linguagem e
operacOes simbdlicas, formais e técnicas e utilizar ferramentas matematicas.
Entre os processos matematicos, o Pisa mede a habilidade dos estudantes de
formular, empregar, interpretar e avaliar problemas. De acordo com a
avaliacdo do Inep, os estudantes brasileiros apresentaram "facilidade maior
em lidar com a matemaética envolvida diretamente com suas atividades
cotidianas, sua familia ou seus colegas”. Além disso, "0 manuseio com

dinheiro ou a vivéncia com fatos que gerem contas aritméticas ou propor¢oes
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é uma realidade mais préxima dos estudantes do que, por exemplo, espaco e
forma", diz o 6rgédo. (G1 globo.com)

Desse modo, 0 ensino da matematica no Brasil, vem mobilizando a comunidade cientifica
e a sociedade civil no sentido de investigar e discutir estratégias e acOes, tedricas e praticas
para alavancar essa aprendizagem. Tendo em vista, 0 quadro negativo que persiste no que
tange a educacdo e especificamente a matematica.

Nesse sentido, o problema que se apresenta como hipdtese esta intrinsecamente ligado
as representagdes sociais que orientam os conhecimentos, valores e atitudes dos docentes,
quando constroem a realidade pautada nas crencas e opinides, que se vitalizam nos processos
historicos e culturais orientando os saberes docentes que norteiam o ambiente de
aprendizagem de matemética com suas influéncias e caracteristicas. Contudo, para essa
pesquisa guiou-se pelos seguintes objetivos.

Obijetivo Geral:
Descrever as representacfes sociais que norteiam o docente do ensino de matematica na sua

pratica em aula, quando promovem a aprendizagem do estudante.
Objetivos Especificos:

1-ldentificar a ideologia dominante imposta em forma de representacdo social dos
professores de matematica;

2- ldentificar nas representacdes sociais dos professores de matematica a prescricdo de uma

aprendizagem de matematica seletiva;

3- Caracterizar os trés tipos de representacdes que tem os docentes: antes da formacao,

durante a formacao e depois no exercicio docente;

4- ldentificar mitos e crencas dos professores do ensino da matemética acerca da

aprendizagem dos estudantes.

Em seguida, foi elaborado foi elaborada a matriz com o roteiro de perguntas dos
instrumentos e técnicas e enviada para um grupo de 5 (cinco) expertos, onde foram validadas
e constam nos anexos (3,4,5,6,7). Apds esse processo de validagéo foi iniciada a pesquisa
de campo e posteriormente a andlise interpretacdo dos dados, onde foi feita a analise dos

conteddos a luz da teoria de Bardin. e da teoria das Representacdes sociais de Moscovici.
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Neste estudo foi utilizada a abordagem qualitativa, com enfoque descritivo indutivo.
Para coleta de dados foi realizada pesquisa de campo com a participacao de 27 (vinte e sete)
professores, sendo que inicialmente foi aplicado um questionario com perguntas abertas com
um grupo de 25 (vinte e cinco) professores de matematica, que participam semanalmente
das reunides de formacéo continuada da rede municipal. E a segunda etapa, foram feitas duas
entrevistas abertas com 2 (dois) professores, das escolas Padre Antonio de Melo Costa e

Vereador Edmar Moury Fernandes.

A escolha dessas escolas teve como critério as notas do Indice de desenvolvimento da
educacdo basica- (ldeb), que funciona como indicador nacional e possibilita o
monitoramento da qualidade da educacdo pela populagdo por meios de dados concretos,
realizado bienalmente. A primeira escola obteve o maior Ideb em matematica no Ensino

Fundamental Il, a segunda o menor Ideb, ambos os resultados de 2015.

A pesquisa foi dividida por capitulos, o primeiro capitulo faz um resgate das teorias que
originaram a Teoria das Representacfes Sociais de Serge Moscovici. Inicialmente foi
destacada a teoria da Psicologia Experimental do psicologo alemdo Wilhelm Maximilian
Wundt (1879). Na sequéncia a Teoria das Representacdes Coletivas por Davi Emile
Durkheim (1893). Bem como, os aportes da Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici
gue embasa 0s pressupostos dessa pesquisa, em seguida Denise Jodelet (1984), finalizando
com Jean Piaget (1926), onde foram apresentados 0s conceitos de processos mentais e sujeito
social. No segundo capitulo tivemos como meta relacionar a teoria das representa¢des sociais
aos objetivos da pesquisa, fazendo o embasamento tedrico correspondente.

No terceiro capitulo, tratamos do marco metodolégico da pesquisa, metodologia, campo
da pesquisa, contexto, populacdo, definicdo e validagéo dos instrumentos, foram descritos
0s todos os procedimentos. Em seguida no quarto capitulo prosseguimos com a analise e
interpretacdo e resultados. Contudo, para o desenvolvimento dos métodos da pesquisa,
elaboracdo dos instrumentos e analise de dados, nos aportou nas Teorias de estudiosos
renomados como: Campoy (2009 e 2016), Gil (2010), Marconi e Lakartos (2002) e Minayo
(2001), Bardin (1977) , entre outros. A seguir apresentaremos a figura 1, que corresponde a
estrutura da pesquisa.

Figura N° 01 - Estrutura do trabalho
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1) CAPITULO

MARCOS TEORICO

1. DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO CONCEITO DE REPRESENTACOES
SOCIAIS

As questdes que embasam as representacdes sociais dos professores de matematica acerca
da aprendizagem dos estudantes através da visao enunciada na construcéo historica e cultural

ao longo de anos € o que nos move nessa pesquisa. No sentido de descrever os significados



As representagdes sociais dos professores de matematica... 13

sociais que regem os discursos e atitudes desses docentes quando promove essa
aprendizagem, relacionando e considerando os tragos subjetivos e intersubjetivos desses

sujeitos a construcdo social da realidade na pratica em aula.

Sendo assim, as alternativas de andlises tedricas principal para os procedimentos
descritivos neste estudo tém como orientacdo concomitantemente a psicologia social, nos
tratados de Serge Moscovici e Denise Jodelet e a Epistemologia genética de Jean Piaget. No
entanto, no decorrer desse esboco ao surgirem conceitos que se interligam as representacgdes
sociais e nos auxiliem para maior aprofundamento do tema recorremos a esses aportes
tedricos secundarios que serdo devidamente citados no desenvolvimento deste
trabalho.

Contudo, as construcdes tedricas que embasam o modelo de representacdes sociais de
Moscovici percorreram varias teorias como afirma (cf. Mora, 2002) no seu estudo acerca
desse topico. Inicialmente nos deteremos a um resgate histérico bem modesto da teoria de
Wundt, a psicologia experimental e social que nos norteara acerca de elementos, afetivos,
mentais e sociais integrados a cognicdo. Em seguida de representacdo coletiva de Emilé
Durkheim, destacando os conceitos que embasam sua teoria o conceito de Representacéo
Coletiva.

Porém, para Moscovici acatar a relevancia dessas conceituacdes para a compreensao
das determinacbGes e construcdes sociais denominadas Representacdes Sociais foram
imprescindiveis, visto que a complexidade existente nesse conjunto galvaniza
cientificamente estudiosos no intuito de compreender e responder questdes imbricadas

nesses contextos.

Compreender processos que emergem de uma dindmica social e psiquica, sistematizados,
complexos e latentes que definem a conduta e procedimentos dos individuos em sua vida
social, implica investigar os processos mentais desses individuos a interagdo com o0 meio e
com objeto. Bem como, o0s processos de assimilagéo, a subjetivacao do individual ao social.
Muitos desses conceitos explicitados e subjacentes na teoria das representacdes sociais

tornam-se mais compreensiveis na medida em que outras teorias contribuem nesse sentido.
1.1 Psicologia Cientifica e Social de Wilhelm Wundt

Neste episodio apresentamos alguns recortes da teoria de Wundt para fins de um movimento

introdutorio no estatuto da psicologia cientifica (experimental) e seus objetos de estudos,
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trilhados através das conjecturas do consciente humano. Assim sendo, Wundt estruturou
todo seu estudo na experiéncia imediata do sujeito denominada como experiéncia subjetiva
com um teor genuinamente interno sem nenhuma mediacdo, se apropriar de tal
conhecimento viabiliza o enfoque do estudo da mente e das suas variaveis, essa foi a
motivacao da linha de pesquisa de wundtiana.

As principais areas de pesquisa no laboratério eram: intensidade das sensacdes,
sensacOes tateis, psicologia do som, sensacdes de luz, gustacdo, olfacdo, percepcOes
espaciais, curso das representacdes, estética experimental, processos tencionais, sentimentos
e afetos, processos de associagdo e memoria, etc. Wundt (1909).

Todavia, para distinguir os teores cientificos entre ciéncias da natureza e psicoldgicas
ele considerou também a experiéncia mediata do sujeito como objeto de estudo especifico
das ciéncias da natureza. Igualmente, Wundt esclareceu que a natureza das experiéncias do
sujeito, engloba 0 mundo interno e externo o que de fato as diferenciam s&o as formas de
abordéa-las, mas que afinal essas ciéncias se complementam a todo instante. Wundt, (1896a,
p. 24) diz:

O objetivo da ciéncia natural consiste, no sentido mais geral, no
conhecimento da realidade objetiva, isto é, dos objetos, cuja existéncia real
deve ser pressuposta apOs a abstracdo das caracteristicas que lhe foram
atribuidas exclusivamente pela atividade subjetiva de representacdo. Em
consequéncia disso, a ciéncia natural nunca pressupde 0s objetos como eles
sdo imediatamente dados, como reais. Ao contrario, seu modo de conhecer é
mediato e conceitual, na medida em que o objeto que resta, apos a abstracdo
de certos elementos da experiéncia imediata, s6 pode ser pensado
conceitualmente. (Wundt, 1986a, apud Araujo, 2009 — retirei o italico do

original).

Além disso, € relevante destacar que Wundt fez algumas consideracfes acerca dos
métodos de investigagdo das ciéncias naturais e psicologicas, para ele ambas se utilizam da
observacao e experimento. No entanto os principais embasamentos teoricos da psicologia de
Wundt € o paralelismo psicofisico e causalidade psiquica, no primeiro ele assevera que
fisico e psiquico sdo processos analogos e que um nao finaliza o outro, e estdo ligados pela
consciéncia. No segundo caso, para Wundt o conhecimento s6 pode ser conhecido do ponto
de vista psiquico ou fisico para cada ponto existe uma causalidade, mas eles ndo se

contestam.
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Portanto, ao iniciar a aplicacdo desses métodos ele realizou uma separacao de tarefas
para viabilizar a sua investigacdo, surgindo a partir dai dois blocos possiveis de psicologias
propostas pelo tedrico, o primeiro seria a individual, comportamental e fisioldgica e no
segundo estaria a psicologia dos povos (Volkerpsychologie) a qual sé seria possivel
investigar através do método da observagdo, surgindo dai os indicios de uma psicologia
social.

Assim sendo, os dominios de interesse da psicologia fisioldgica ou experimental
seriam a sensacdo, percepcao e a representacdo, mas, € pertinente considerar a complexidade
nessas propriedades mesmo sendo investigada dentro das duas perspectivas metodologicas,
ao que concerne a psicologia dos povos, ela tinha como objeto de investigagdo 0s costumes
sociais, mitos, linguagem, e dividia a psicologia em social e experimental. Os campos,
linguagem, mito e religido, s sdo possiveis investigar atraves da técnica de observacéo. (cf.
Wundt, 1900, apud, Araujo, 2002).

Entretanto, o que traremos para analise da psicologia wundtiana, € o tratamento dado
ao processo Volkerpsichologie ou psicologia dos povos, para esse tratado ele iniciou seus
estudos a partir dos processos superiores do ser humano, analisou cientistas como Darwin
acerca da evolucdo animal e outros tedricos que correlacionaram esses estudos aos processos
do inconsciente ligados a experiéncia social, conforme Mora: “buscd trazar la evolucion de
la mente en el hombre, consciente de la importancia del linguaje en este proceso e en su
relacion con el pensamiento e sus produccione”. (Mora, 2002, p. 3). Wundt(1912) citou
conceitos como “comunicagdo de gestos” que para ele seria o provedor de toda vida social e

vetor de todo entendimento.

Notadamente, nos seus estudos acerca da linguagem Wundt (1912), pesquisou acerca
de vérios povos e vérias concepgdes de linguagem ligada ao pensamento, inclusive,
comparou a possibilidade da recriacdo da linguagem de gestos a da linguagem infantil,
afirmando que na segunda todos seus atributos séo indicados pelas conveng6es familiares e
associacOes estabelecidas pela crianca agregada alguns dados eventuais, Wundt diz, que
pouco se pode aprender acerca do desenvolvimento da fala se fomos pesquisar a linguagem

infantil, pois esse conteido nesse sentido é tangencial.

Mas, acerca da origem do pensamento primitivo ele nos indica conclusdes que agigantam

a pesquisa acerca da “comunicagdo de gestdes” ¢ sua relagdo com os idearios embutidos
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conscientemente na relacdo didria com pessoas e coisas, em que consiste 0 pensamento do

homem primitivo e concebe a ideia de pensamento mitologico.

Contudo, Wundt ndo se deteve apenas a esses estudos a sua obra é extensiva ao ponto
de alguns estudiosos afirmarem nao ter sido acessada na sua totalidade por falta de traducgéo
para outros idiomas, varios conceitos ligados a psicologia cientifica foram explorados ao
longo de suas pesquisas, entre eles o principio de sintese criadora que diferenciou a teoria
wundtiana das outras teorias psicolégicas da época, ele cita o conceito de fusdo e afirma
que a ligacdo entre elementos psiquicos simples (primaria), implica em outros processos
psiquicos mais complexos, se distanciando do associacionismo britanico (cf. Araujo, 2007b,
2007c).

Enfim, é inegavel o grande valor e contribuicdo da obra wundtiana, como raiz dos
estudos das psicologias, aprofundando estudos referentes as fungdes superiores do ser
humano a subjacéncia elaborada através dos processos psiquicos, embasa Varios conceitos
de esmerada importancia para varios campos cientificos, ndo obstante seguem-se as
representacdes coletivas de Durkheim e as representacdes sociais que empreende Moscovici

as quais tém raizes fincadas nessa teoria.
1.2 Representacdo Coletiva de Emilé Durkheim

Ao tratarmos da Teoria das Representacdes sociais é importante mencionar o sociélogo
francés Emile Durkheim fundador da sociologia cientifica e pioneiro ao propor o conceito
de Representagdes coletivas. Sua carreira teve inicio em 1886 e nas suas obras ele
desenvolveu conceitos relevantes acerca das relagOes estabelecidas socialmente, como:
Fatos sociais, regras relativas a distin¢éo entre o normal e o patolégico, solidariedade social,
anomia, etc. Além disso, ao se colocar acerca do método sociologico o qual da o tratamento

aos fatos sociais de coisas e sobre a perspectiva da psicologia individual, ele afirma:

E é precisamente por esta razdo que se fundou no decurso deste século uma
psicologia objetiva, cuja regra fundamental é estudar os fatos mentais do
exterior, isto €, como coisas. E assim, deve ser, mormente nos fatos sociais,
porquanto a consciéncia ndo pode ser mais competente para os conhecer do

que para conhecer da sua propria vida. (Durkheim, 2004, p. 22).

Além disso, para Durkheim existe uma dificuldade aparente em querermos entender a

complexidade das causas geradas através das formulacdes mentais individuais. Ele afirma
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gue nesse processo nossa colaboracdo é bem reduzida e existe afluéncia de co-participantes
e ndo podemos da conta de varias consciéncias, ele ainda assevera: “pois o que importa saber
ndo é a maneira como certo pensador individualmente imagina uma dada instituicdo, mas a
concepcao que dela tem o grupo; s, com efeito, esta concepgao é socialmente eficaz”.
(Durkheim, 2004, p. 24).

Nesse conceito é evidente que a génese do pensamento individual ndo é elementar para
fins cientificos na linha de investigacéo durkheiniana, o que de fato importava para ele seria
0 seu reflexo no processo de concepcdo de grupo com efeito social. Ao longo de décadas
sustentou-se a dicotomia entre estudiosos, do que seria impresso ao particular e ao social, 0

primeiro seria de cunho psicoldgico e o segundo ao social.

Notadamente essa foi uma lacuna importante que Durkheim deixou e que motivou no
mundo cientifico tedricos que contestavam acerca desse raciocinio. Na sua abordagem
sobre as representacdes coletivas Durkheim diz: “Com efeito, o que as representagdes
coletivas traduzem € a maneira como 0 grupo se pensa nas suas relacdes com os objetos que
os afetam”. (Durkheim, 2004, p. 26).

Tendo em vista que 0s grupos sao compostos de pessoas, € pertinente observarmos que a
composicdo dos elementos grupais também é psiquica. Porém, ndo se regem 0S processos
de grupos via manifestacdes mentais individuais, dentro dessa perspectiva o grupo em si tem
vida propria, estatuto proprio. Quer dizer, ele sistematiza suas normas regimentais a partir
do que se define como vital para sua representacdo, seja um objeto, seja um conceito ou
procedimento. Enfim, o que ndo fora processado psiquicamente por alguns individuos em

particular, podera ser comum no grupo e normatizado.

A Sociologia cientifica proposta por Emile Durkheim esteve sempre disposta a
demonstrar que, seriam por meio de uma instituicdo entre individuos, através de acordos,
coercoes, crencas, valores, etc. Que as representacgdes coletivas se materializaram. Mas, que
sempre o produto respaldar uma acdo comum e inovadora a partir de uma consciéncia
coletiva que extrapola a individual, que daria 0 nome de fato social e esse é o objeto de
estudo da sociologia. Porem, € inconsistente dizer que todos os fatos seriam sociais, haja
vista que alguns interesses humanos que também sdo interesses sociais e tem um carater

externo ndo fatos sociais. Conforme Durkheim:
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A questdo é tanto mais necesséria quanto nos servimos dessa qualificacdo
sem grande rigor. Empregamo-la correntemente para designar, pouco mais
ou menos, todos os fendmenos que ocorrem na sociedade, por pouco que
apresentem, com certa generalidade, algum interesse social. Mas, deste
modo, ndo h4, por assim dizer, acontecimentos humanos que ndo possam ser
apelidados de sociais. Todos os individuos, dormem, bebem, comem,
raciocinam, e sociedade tem todo interesse que essas funcdes se exercam
regularmente. Ora, se estes fatos fossem sociais, a sociologia ndo teria um
objeto que Ihe fosse préprio e o seu dominio confundir-se-ia com os da
biologia e da psicologia. (Durkheim, 2004, p. 37).

Mormente, todos os individuos numa proporgao ou outra executam essas funcbes de
maneira natural, porém se o individuo dorme, bebe ou come demais a ele sera atribuida uma
sancdo podendo ser através de um estigma negativo, ou até mesmo chegando a uma
proibicdo legal por qualquer motivo prejudicial que alguns desses comportamentos em

excesso causam, o levando a admitir algumas regras sociais em relacdo a tais préaticas.

Para esses tipo de comportamento mediado por esse tipo de medida Durkheim nomeou
de coerc¢do e a nos referir aos fatos sociais ndo poderiamos aqui dirimir esse conceito, essa
caracteristica da ao acontecimento social o imperativo da objetividade, impessoalidade,

garantindo aos fatos sociais o0 seu limite e especificidade como tal.

Porém, a coercdo é a forma de barrar as infracGes contra as regras sociais e ditar a
aderéncia aos grupos sociais. Todavia, se o individuo n&o afligiu nenhuma regra social, mas
nédo concorda com tal, a sua aceitacdo também é gerada pela coercéo social, Durkheim afirma

as seguintes postulacOes acerca da coercao e dos fatos sociais:

Mesmo quando posso liberta-me dessas regras e viola-las com sucesso,
nunca € sem ser obrigado a lutar contra elas. Mesmo quando séo finalmente
vencidas, ainda fazem sentir suficientemente a sua forca constrangedora pela
resisténcia que opdem [...] dotadas de um poder de coercitivo em virtude do
qual se lhe impdem. Em com sequéncia, ndo poderiam ser confundidos com
os fendmenos organicos, ja que consistem em representacdes e acdes; nem
com os fenbmenos psiquicos, que existem somente na consciéncia individual
e por meio dela. Esses fatos constituem, portanto, uma espécie nova, e a eles

deve ser dado e reservado o qualificativo de sociais. Esse qualificativo Ihes
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convém, pois é claro que, ndo tendo o individuo por substrato, eles ndo podem
ter outro que ndo a sociedade, seja a sociedade politica como um todo, seja
qualquer um dos grupos parciais que ela contém, sejam confissdes religiosas,
escolas politicas, literarias, corporacfes profissionais etc.(Durkheim, 2004,
p. 39).

Mesmo Durkheim afirmando seus preceitos com devida convicgdo referentes as
distingdes entre a origem dos fatos sociais e 0s processos mentais individuais e sociais, ele
sugere que € preciso aprofundar as questdes inerentes as qualidades gerais das
representacdes e as leis comuns nesses dois estados. Tendo em vista que se trata de
representacfes em planos distintos, ele faz criticas ao legado da psicologia individual,
quando a mesma se reporta a associacao de ideias e afirma que € s6 através de um processo

combinatdrio de elementos que se dao as representacdes psiquicas.

Nesse sentido ele é categdrico em dizer que a psicologia das associacdes de ideias deve
ao seu publico uma teoria que avance acerca da comparacao de contedos que representam
organizacOes e pensamentos coletivos, a partir da relacdo que estabelece com as conjecturas
mentais individuais. Ademais, classifica como vaga e incipiente, ainda desconhecidas as leis
que regem essas estruturas vigentes sobre a qualidade geral das representacOes, e aponta a

psicologia social para produzi-las. Durkheim afirma:

A psicologia social, que deveria ter por tarefa determina-las, ndo passa de
uma palavra que designa toda espécie de generalidades, variadas e
imprecisas, sem objeto definidos. O necessario seria procurar, pela
comparacdo dos temas miticos, das lendas, das tradigdes populares, das
linguas, de que modo as representagdes sociais se atraem, ou se excluem, se
fundem umas nas outras ou se distinguem, etc. Ora se 0 problema merece
tentar a curiosidade dos investigadores, mal podemos dizer que comeca a ser
tratado; e, enquanto ndo se encontrarem algumas dessas leis serd
evidentemente impossivel saber ao certo se elas repetem ou nédo as da
psicologia individual. (Durkheim, 2004, p. 27-28 )

Enfim, cada ciéncia tem seu objeto de estudo, e o da psicologia associacionista no plano
psiquico é a combinacéo de ideias nas elaboracGes da sua representacdo. Contudo o que a

sociologia afirma atraves de seus conceitos é que todo fato social € especifico e para ser
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estudado ndo deve buscar na psicologia proposi¢des para assegura-lo, sendo o que é, deve

ter em si mesmo todos os elementos necessarios para seu dito.
1. 3 Mapa conceitual das Representacdes Sociais sobre o olhar de Serge Moscovici

Em meados do século XX surge o pensamento idealizado de Moscovici de nogdo de
representacdes sociais, onde ele ao interconectar os conceitos de psicologia e sociologia
possibilita um novo olhar acerca da construcdo da realidade através da nocdo de
representacdo. Para esse autor elas sdo conjecturadas nas interacdes entre participantes de

grupos socialmente construidos e representados por elas e para elas.

Porém, observamos que Durkheim faz uma dura critica ao papel da psicologia social na
perspectiva das representacdes individuais e sua relacdo com o social. Porém, Moscovici ao
se reportar ao legado tedrico deixado por Durkheim acerca da organizacdo do pensamento
do individuo, parte do principio de que é possivel sim indicar uma nova modalidade de

pesquisa que possa definir as particularidades das representacdes e afirma:

Durkheim queria simplesmente dizer que a vida social é a condic¢éo de todo
pensamento organizado - e também a reciproca -, sua atitude ndo provoca
objecbes. No entanto, na medida em que ele ndo aborda de frente, nem
explica os modos de organizacdo do pensamento, mesmo sendo eles sociais,
a nocdo de representacdo perde sua clareza. Talvez devéssemos isso ao
abandono da nocdo: os antrop6logos se voltaram para o estudo dos mitos, 0s
socidlogos para o estudo das ciéncias, os linguistas para o estudo da lingua e
sua dimensdo semantica etc. A fim de dar-lhe uma significacdo determinada,
é indispensavel fazer com que deixe seu papel de categoria geral, relacionada
ao conjunto das produgdes ao mesmo tempo intelectuais e sociais. Pensamos
que por esse Viés, serd possivel determina-la, destaca-la da cadeia dos

similares. (Moscovici, 2012, p. 40).

Na sua obra, A psicanalise, sua imagem e seu publico, Moscovici (2012), resgata a
importancia do fenbmeno das Representacfes Sociais, tirando-a das generalizacdes e
similaridades e atraves da nocdo de representacdo, fixar na sua area como objeto de estudo

da psicologia Social, conforme Moscovici:

A nocdo de representacdo ainda nos escapa. No entanto, dela nos

aproximamos de duas maneiras. Primeiro, especificando Ihe a natureza de
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processo psiquico capaz de tornar familiar, de situar e tornar presente aquilo
que, em nosso universo interior, se encontra distanciado, aquilo que, de certa
forma, esta ausente. O resultado ¢ uma “impressdo” do objeto que se mantém
durante o tempo que for necessario. Ela desaparece no labirinto da meméria
ou se afina num conceito quando perde a necessidade ou a forca. Essa
impressdo- ou figura- envolvida em cada operagdo mental, como ponto do
qual partimos e ao qual voltamos, da especificidade a forma de conhecimento
que ai se opera e a distingue de qualquer outra forma de conhecimento
intelectual ou sensorial. Por isso que frequentemente se afirmou: qualquer
representacdo € uma representacdo de alguma coisa. (Moscovici, 2012, p.
58)

Confirmando a psicologia como representante legitima da psicologia social, no
processo psiquico alimenta as formas e os sistemas de relacao, orienta acerca das abstraces,
do mundo figurativo, impalpavel. Enfim, na sua esséncia a representacdo estabelece

intercdmbios para sua defini¢do e estrutura mental. Ademais ele diz:

Em seguida essa nogdo nos pareceu mais claramente pela constatacdo que,
para penetrar no universo do individuo ou de grupo, o objeto entra numa série
de relacionamentos e articulagdes com outros objetos que ja estdo 14 e dos
quais ela empresta as propriedades e acrescenta as suas proprias. (Moscovici,
2012, p. 58).

Nesse entendimento, a dimensao social assegura uma existéncia concreta e material
do mundo real que ultrapasse os limites do que é psicoldgico e de representacdo, criando
seu proprio arcabouco teorico e habilitando-se como campo de estudo. Sem embargo, ao
escrever sobre Influéncias conscientes e influéncias inconscientes, Moscovici (2000),
elenca alguns sistemas, fendmenos e conceitos que correspondem ao processo embrionario

da psicologia social ele diz:

Atitudes, grupos, comunicagfes, preconceitos, e percepcdo social, etc.[...]
buscando o que lhes é comum, ou a que perspectiva que vocé deve aborda-
los, descobrimos que todos eles referem-se a um processo elementar, a

influéncia que exercem entre si. (Mocovici, 2000, p. 141, tradugéo nossa).
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Para esse tedrico e entre outros, é consenso que o trabalho da psicologia social é elucidar:
“A influéncia que as pessoas tém sobre as crengas ou comportamento dos outros”.
(Moscovici 2000, apud Aronson, 1991, traducdo nossa). Sobretudo, para fins de investigacao
na visdo da psicologia social sobre os processos que mobilizam as representacfes sociais,
elas detém suas formulagGes nos dominios intrapsiquicos, quando nos reportamos ao

individuo.

Notadamente, na relagdo com a realidade, elementos como a objetivagéo, ancoragem,
as mudancas e adaptacOes através das pressbes sofridas, os acordos para aceitacdo e a
evitacdo de conflitos, sdo processos que determinam seu comportamento, juizos, percepcdes
e estruturam a nocao de representacdo. Ainda sobre sua inser¢do no campo de estudos das

representacdes sociais, Moscovici afirma:

Desse modo, quando comecei minha pesquisa na Franga, tentei compreender
e reabilitar o pensamento comum e o conhecimento comum. Ainda mais, ndo
os considerei como algo tradicional, ou primitivo, como mero folclore, mas
como algo muito moderno, originando-se parcialmente da ciéncia, como a
configuracdo que assume quando se torna parte da parcela da cultura. Vi a
transformacdo do conhecimento cientifico em senso comum como uma area

de estudo possivel e excitante. (Moscovici, 2003, p. 311)

Em seu texto sobre Decisbes coletivas, Moscovici (1973, p.10) acerca da atitude do
individuo em grupo, cita: “A julgar estimulos ambiguos, o individuo cria um sistema de
referéncias. Em uma situacdo de grupo, integra esse sistema de referéncias as informacgdes

fornecidas por outro”. (Moscovici, Apud Sherif, 1935, traducao nossa).

Do mesmo modo esse pensamento representativo, é fruto dessa relacdo social, ou
seja, esse (reajuste cognitivo assegurara fatos culturais, credos, mitos, juizos, aléem de dar
estabilidade conceitual e atitudinal aos individuos em seus grupos de interagdes. Essa
condicdo grupal de aquisicdo da representacdo social estd ligada a influéncia social que
sofremos, atraves de grupos que mantemos relacdo constante como: familia, igreja, escola,

trabalho, etc.

Esses grupos de consenso, de submissdo as normas, abandono de preferéncia, que
nos remete a divulgar e reforgar os discursos compartilnados nessas interagfes, 0S

procedimentos adotados, mudancas de habitos frentes aos seus pares, apresentam variedades
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de motivagdes para essa sujei¢do. Moscovici diz: “Ninguém nega a importancia deste
aspecto da vida social, metas resultantes e motivagdes que os sustentam. Sua parcialidade

nao deixa de ser evidente.” (Moscovici, 1971 p. 12, tradug¢ao nossa).

Enfim, Moscovici apresenta as representacfes sociais como objeto de estudo,
que alimenta dois campos com grande presteza, o cientifico e o senso comum. Além da sua
personalidade duo disciplinar (psicologia/sociologia) criando uma dialdgica consistente
entre eles. No detalhamento das suas obras e orientagdo metodoldgica a todo tempo
Moscovici esteve atento e nos trouxe mais esclarecimentos acerca dos estados complexos

das estruturas mentais do individuo.

Sobretudo, Moscovici empreitou um corpo teérico complexo, porém, na sua teoria é
visivel a nitidez conceitual acerca da nocdo de representacdo, a relacdo e dinamica que se
originam nos universos sociais e psiquicos entrelacando os campos da psicologia e

sociologia e os elementos individuos e sociedade.
1.3.1 As Extensdes da origem dos contetdos da representacgao

Inicialmente, para entender o processo de formacdo das representacdes, &€ necessario guiar-
se a partir de trés elementos, a atitude, informacéo e o campo da representacdo. Deste modo,
as representacdes sociais sdo oriundas ou tem sua “ancoragem” no pensamento social para

o0 desenvolvimento e organizacdo da realidade.

Assim como, tem funcdo dupla: estabelecer uma ordem que permita aos individuos
orientar-se em seu mundo material e social e domina-lo. Para responder as questdes que
surgiram quando escreveu acerca de nogédo de representacdo, emergiu outro questionamento,

Em que sentido uma representacgdo é social? Moscovici diz:

Quando a representacdo social se mostra como um conjunto de proposigdes,
de reacdes e de avaliagOes que tocam pontos particulares, ditos aqui e ali, em
meio a uma enquete ou um “coro” [refrdo] coletivo do qual cada um,
querendo ou ndo faz parte. Dito de maneira mais simples, esse coro coletivo
¢ a opinido publica, tida por muitos como a rainha do mundo ou tribunal da
historia. Mas essas proposicdes, reacfes ou avaliacdes sdo organizadas de
maneira diferente conforme classes, as culturas ou 0s grupos que constituem

por sua vez universos de opinides tdo numerosos quanto as classes, as culturas
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e 0s grupos. Cada universo, por hipdtese, tem trés dimens@es: a atitude, a
informacao e o campo da representacdo ou imagem. (Moscovici, 2012, p. 62).

Com efeito, quando elencamos as representagdes sociais do professor de matemaética
acerca da aprendizagem dos estudantes como via de andlises, fazemos algumas
consideracBes que também nos remetem a observar aspectos da dimensdo das suas
representacfes, quanto ao procedimento pratico, conceitos e a propria imagem
convencionada por esses professores acerca da aprendizagem dos estudantes. Digamos que
ele pode ter uma concepcao errada acerca dessa aprendizagem, mas 0 motivo socialmente

valido dessa representacdo existe e é relevante para esse estudo.

Moscovici diz: “No entanto deduz-se que a atitude é a mais frequente das trés dimensdes
e, talvez, geneticamente seja a primeira” Moscovici, (2012, p. 69). Desse modo, é deduzivel
que quando nos informamos sobre um objeto social, de alguma forma atribuimos algo ou

alguma coisa a ele e em fungéo disso nos posicionamos.

Nesse intuito, inicialmente nos deteremos a teoria da Dissonancia cognitiva, de Festinger
(1975), visto que, a mesma nos dard esclarecimentos mais precisos acerca das dinamicas
psiquicas que fundamentam e se relacionam com a tomada de posicdo dos individuos,
guando 0s mesmos ndo alcanca os resultados desejados ou desejam justifica-los. O teorico
argumenta sobre conceitos com fundamentos psicolégicos bastante solidos, elaborados e

definidos empiricamente.

Tendo em vista que compreender questdes inerentes aos processos intrapsiquicos Nos
daré um entendimento mais apurado nessa investigacdo. Festinger afirma que: “De um modo
geral, o estabelecimento de uma realidade social pela obtengédo do acordo e apoio de outras
pessoas é um dos principais métodos pelos quais uma cogni¢cdo pode ser mudada quando as

pressdes para mudar estdo presentes”. Festinger,( 1975, p. 28).

Nesse sentido, essa teoria também nos subsidiara acerca da naturalizacdo das nossas
discrepancias em detrimento dos nossos valores. Através de determinadas posigdes
(atitudes) “coerentes” podemos alterar um objetivo/ambiente, seja ele social ou fisico.
Mormente, observamos que um estado de pressdo a mudanca pode alterar um conhecimento,
um comportamento de certo convivio social e a alternancia entre contrarios ou conflitos sdo
constante via a mudanca. Ainda acerca das pressoes sofridas nos grupos sociais, as quais

definem as atitudes e discursos dos individuos, Festinger afirma: “é que a realidade que



As representagdes sociais dos professores de matematica... 25

incide sobre uma pessoa exercerd pressdes na dire¢do do estabelecimento de
correspondéncia entre os elementos cognitivos apropriados e essa realidade”. Festinger.
(1945, p.19).

As realidades citadas por Festinger sdo os ambientes, social e fisico. Visto que, as
incoeréncias psiquicas do individuo extrapolam o plano individual e podem ser provocadas
dentro de uma perspectiva interpessoal e entre individuo e objeto, tendo em vista que o
ambiente social € repleto de opinides diversificadas acerca de algo ou alguma coisa.

O segundo aspecto ndo menos importante da dimensao da representacéo é a informacéo,
que para Moscovici (1978). “¢ a organizacdo dos conhecimentos que um grupo possui a
respeito de um objeto social.” Essa elaboracdo esquematizada ¢ vivenciada pelos individuos

no meio social quando se deparam com novas ocorréncias.

A partir das inferéncias e influéncias sofridas pelo o “estranho” ou ainda “inacessivel”
é provavel que as pessoas em seus grupos estejam interagindo, de modo a buscar uma
concepgdo que a atenda a sua necessidade imediata, nomeéa-los. Sobretudo, conhecer e se
familiarizar com o objeto social significa se apropriar, nomear, desvendar o0 novo, ou que

esteja se renovando.

Portanto, tudo isso vai se dissipando em pequenos grupos, de acordo com valores
culturais, crencas e opinides, para compreender, definir, ou argumentar, as pessoas vao
repassando informacdes acerca do objeto representado, dando forma e existéncia. Porém é
importante frisar que dentre dos grupos sociais, existem os individuos que poderdo
inicialmente apresentar certo conhecimento acerca dessa nova abordagem, outros que serdao

medianos no assunto e 0s que ignoram por ndo conhecer ou Nao interessar.

Primeiramente, a informacdo teria a funcdo disseminadora. Através do repasse
informativo acerca daquilo que estd sendo aludido o sujeito estaria favorecendo a
estruturacdo do corpo teorico de determinado fendmeno para em seguida materializar e
utilizar na sua comunicacgéo cotidiana. A composicéo e processo da informacdo dara conta

da dimenséo e conceitos que favorecem o acesso e explica¢do acerca do objeto social.

Contudo, dando continuidade a esse quadro tridimensional das representacfes sociais, a
dimensdo nomeada campo da representagéo, tem em sua expedi¢do os conceitos de opinides

e padrbes sociais, que tém teores que se solidificam e se limitam, para que o objeto
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imaginado se define socialmente. Todavia Moscovici sobre o campo de representacdo da

psicanalise diz:

A dimensao que designamos por “campo de representagdo’ nos remete a ideia de imagem,
de modelo social, com conteddo concreto e limitado das proposi¢cdes que expressam um
aspecto determinado do objeto da representacdo. As opiniGes podem incluir o conjunto

representado, mas isso ndo quer dizer que o conjunto sera ordenado e estruturado.

A nocdo de dimensdo nos obriga a imaginar que ha um campo de representacao, uma
imagem, onde existe unidade hierarquizada dos elementos. A amplitude do campo, 0s pontos
no qual estd centrada variam, englobando tanto as opinides sobre psicanalise como as
assercOes sobre ela ou a tipologia das pessoas que possivelmente recorrem a essa teoria.
(Moscovici, 2012, p. 64).

Sobretudo, todo esse contetdo tratado em forma de ideias, imagens, opinides, tem um
fundo subjacente no seu arranjo operante. Tendo como principal objetivo posicionar
individuos mediante o objeto social, orientando integralmente acerca da sua representacao,

em esferas diversificadas.

Enfim, esse tripé dimensional se articula através da organizacdo, percepcao e
procedimentos que dao conta do corpo tedrico da representacdo, fixando através de um
processo socialmente construido os conceitos, imagens e ritos que deverdo abranger a

representagéo social.

1.3.2 Carater figurativo e significativo das representacfes

A nossa imaginacao se materializa através do processo de objetivacdo, esse procedimento
nos da condicdo de fazer a separagdo entre o conceito e o0 objeto, o0 verbo e o acontecimento,
numa dindmica que se realiza psiquicamente. Com efeito, a linguagem cientifica e depurada,
e “refeita” a partir da correspondéncia dos simbolos e signos, ligados aos elementos que
correspondem a realidade social dos individuos, sendo assim, a representacéo detém a figura

e seu significado. Acerca dessa arrumacdo Moscovici afirma que:
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Muito se institui no passado sobre o papel de intermediérios entre o percepto
e 0 conceito. Nessa base, foi desenhada uma espécie de desenvolvimento
genético que vai do percebido ao concebido passando pelo representado.
Trata-se de uma construcéo logica. No real, a estrutura de cada representacao
parece desdobrada, ela tem duas faces tdo pouco dissocidveis quanto o retro
e o verso de uma folha de papel: a face figurativa e a face simbdlica [...]
entendendo com isso que a representacdo transmite a qualquer figura um

sentido e a qualquer sentido, uma figura. (Moscoivi, 2012, p. 60).

Inicialmente devemos considerar que a representacdo detém as duas facetas que, de
maneira muito ténue agem continuamente lado a lado no intuito de carrega-la de
significados. Fincados num plano psiquico que inscreve individuos e objetos nos processos
assimilativo e perceptivo, com propo0sitos reais e hierarquias diversas. Dentre elas podemos
citar: o de relacionar o sentido a figura ou vice versa, instaurar, significar, materializar
imagem que se encontram num plano conceitual, etc. Ainda sobre esses conceitos Moscovici
diz:

A representacdo social é elaborada a partir de dois processos fundamentais: a
objetivacdo e ancoragem. A lenta assimilacao da psicanalise pelo corpo social
e a influéncia dos valores de referéncia sobre sua evolucéo se relacionam com
a ancoragem. Como sabemos a objetivacdo permite tornar real um esquema
conceitual e substituir uma imagem por sua contrapartida material, resultado

gue tem um alcance primeiramente cognitivo. (Moscovici, 2012, p. 100).

No processo de objetivacdo a estrutura linguistica cientifica é dispersa e novos
significados vao sendo atribuidos a novos signos que surgem, sendo transformadas em fluxos
linguisticos que se derivam de novas convengdes. Instaurada com novos significados véo se
estabelecendo. As simbologias antes acordadas vao se desfazendo, as palavras vao sendo
relacionadas as imagens e sendo empoderadas de novos significados correspondendo as
novas intencOes, fidedigna ao significante. Com efeito, comegcam a aparecer nas
interacbes e novas formas vdo dando uma resposta as coisas, 0 que antes era inacessivel

tornasse acessivel e real. Moscovici afirma que:

Obijetivar significa resolver o excesso de significagdes pela materializacéo (e

assim guardar distancia em relacdo a elas). Também significar transplantar,
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no plano da observacéo, o que era sé inferéncia ou simbolo [...] As ideias ndo
sdo mais percebidas como produtos da atividade intelectual de alguns
espiritos, mas como reflexos de coisas que existem no exterior. (Moscovici,
2012, p 101)

Observamos que a todo tempo a objetivacao traz em si uma separacao, onde ha eliminagéo
dos excessos dos significados, podando a ideia originada cientificamente e transformando e
instituindo o objeto de forma a corresponder a um entendimento familiarizado. Nesse
sentido, a objetivacdo é composta de dois aspectos: a naturalizacdo e categorizacgao.

Conforme Moscovici:

O primeiro, como falamos, é um salto do imaginario que transporta os
elementos objetivos para 0 meio cognitivo e prepara uma mudanca
fundamental de estatuto e funcdo [...] O segundo corresponde ao esforco de
classificacdo que estabelece e organiza as partes do ambiente e, por recortes,
introduz uma ordem que se adapta a ordem preexistente, dessa forma
atenuando o choque que qualquer concepc¢do nova causa. Seja ela adaptada
aos seres, aos gestos ou os fendmenos, a classificagcdo responde a uma

necessidade psicoldgica. (Moscovici, 2012, p. 102)

Inicialmente, a objetivacdo fazendo uso da naturalizacdo da condicdo ao individuo de
partindo do mundo objetivo, normatizar e tornar seu funcionamento adequado e possivel,
criando uma relacdo de familiaridade onde o sujeito podera agir sobre objeto a partir do que
foi concebido, eliminando os acordos via especialista ou cientifico, visto que, o carater
intelectual e sua extensdo social tornam-se irrelevantes, nessa nova roupagem do objeto.
Moscovici, (2012). O que de fato é importante € atender anseios socialmente construidos, é
onde comeca um embate entre a teoria cientifica com seus termos precisos e 0s saberes

popularmente construidos.

Em seguida, ao tratar da classificacdo do objeto social, é voltar ao mundo real e torna-
se um todo organizado, sendo introduzido dentro de um padrao aceitavel correspondendo as
necessidades psicoldgicas e sociais. Sua entrada vem com aparos, sentidos, mudando e
abordando termos relacionados as imagens, ideais e coisas concebidas, tornando-o
palpaveis, acessiveis, criando novas categorias de linguagens popularizando-as numa

dindmica natural.
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Como antes j& citada a outra face ou esséncia da representacdo, a ancoragem, cuida do
atrelamento do conhecimento cientifico ao meio social, com nova conotacdo o objeto social
é concebido. Com efeito, 0 modo operante da ancoragem € eliminar as barreiras que surgirem
na introdu¢do de novos elementos, fendmenos e coisas na sociedade, gerando um ‘marco’

provedor da comunicacao social. Moscovici afirma:

Melhor dizendo, a objetivacao transfere a ciéncia para o dominio do ser e a
ancoragem a delimita no fazer para contornar o impedimento da comunicagao
[...] Por exemplo, a ancoragem é usada quando pretendemos explicar a
difusdo da genética por meio das relagdes com a guerra biologica ou com a
medicina e que deixamos de lado os desenvolvimentos tedricos e as
modifica¢bes que provocam relativas a concepcao da natureza, do homem ou
da religido. Essa é uma abordagem fundamental. Desde que a pedra foi
transformada em machado e o silex pode gerar fogo, o homem sempre
transformou coisas e homens em instrumentos uteis. (Moscovici, 2012, p.
157)

Enfim, a ancoragem tem a finalidade de entender o objetivo antes apresentado pela
ciéncia com todo critério e rigor metodoldgico, porém, nesse processo o objeto é levado ao
conhecimento associativo e pensado através dela Moscovici, (2012). Com efeito, a
impressdo principal nessa recriacdo simbolica e concreta é que o objeto seja reconhecido
pelos individuos como produto do meio social. “Deixando de ser “aquilo do que falamos”
para torna-se “por meio de que” Moscovici (2012)”. Essa nova forma de abordagem acerca
do objeto social, justifica e cria uma cadeia de associacGes e significagdes acerca do que

representamos e somos representados tornando-se a nossa identidade grupal.
1.3.3 Os universos conceituais e reificado da sociedade

Moscovici considera a constru¢do da sociedade atual, pautada em dois pensamentos, “o
reificado” que ¢ através da ciéncia e o “consensual” denominado saber popular ou senso
comum. No primeiro impera o rigor metodologico da ciéncia, onde ao mesmo tempo em que
se afasta da realidade ela almeja os saberes socialmente construidos, transformando o saber

popular num componente capaz de ser investigado, como objeto de estudo.

Acerca do segundo, o consensual, segue uma “logica natural” adquirida através da

partilha e interagdo cotidiana, através das vivéncias, crencas e valores, etc. Moscovici
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(1984). Deste modo para entender melhor o universo, nomeado de senso comum ele buscou
através do estudo das representagdes sociais, minimizar a sua complexidade. Porém é fato
que tanto no meio social como cientifico existem formas peculiares de comunicar o objeto

social e se comunicar atraveés dele.

Ao tratar das interagOes estabelecidas na realidade social Mocovici diz: “A inter-
estruturacdo das a¢des dos diferentes individuos, exigem que essas a¢des sejam focadas a
adaptar-se uns aos outros para criar melhores chances de obter interagdo bem sucedida”

Moscovici( 1973, p. 10).

Nesse contexto ao nos deparamos na sociedade com estado de convergéncia em torno
de algum fenémeno, € mais comum o individuo acomoda-se ndo tomando campo de risco,
em consequéncia agindo assim sua conduta sera idéntica aos outros e cabivel. Mora (2002)
citando Paez, acerca de um das caracteristicas das representacdes, diz: “El proceso
reconstruye y reproduce la realidad otorgandole un sentido y procura una guia operacional
para la vida social, para la resolucion de los problemas y conflictos”( Mora, 2002, apud Paez,

1987, pp. 316-317).

Dessa forma comegcamos a representar e sermos representado dentro de uma realidade
social, através das atitudes e comportamentos comuns, ou seja, um pensamento consensual.
E 6bvio que os resultados dos acordos socialmente efetivados, as pressdes sofridas ou
evitacdo de conflitos, etc. Sdo elementos que se comunicam psiquicamente nos processos
individuais e sociais, mas o0 que prevalece é o significado e influéncia social de representar
e ser representado por algo, ser inserido em alguma coisa que seja validada e reconhecida

socialmente.

Além disso, é importante frisar que diariamente sofremos influéncias dos outros
reproduzimos acles, conceitos sociais, crencas, credos de maneira conscientes e
inconscientes, de forma espontdnea ou sobre pressdo como ja haviamos falado

anteriormente. Moscovici sobre o assunto diz:

Porque através dessas pequenas pressdes que 0s n0ssos pais, amigos, colegas
tém sobre nos é a nossa sociedade e cultura que nos marcam seu selo. Eles
fazem isso na maioria das vezes, e quase tacitamente pela aprovagédo ou
desaprovacio coletiva. E por isso que nds sentimos que a maioria das
uniformidades, gosto, roupas, postura corporal, aparecem de forma quase



As representagdes sociais dos professores de matematica... 31

imperceptivel e sem que ninguém perceba. Mas até mesmo nossos filhos
repetem nossos costumes e nossos habitos por uma espécie de absorcao
espontanea nasce exemplos que oferecemos-lhes, ndo sem uma restricdo que
os impede de escapar das garras desses exemplos. (Moscovici 2000, p.
141/142- traducéo nossa).

Acerca das identidades adotadas pelos individuos culturalmente, Moscocvi nessa linha de
raciocinio, aponta para questdes relacionadas as abstracfes tdo usadas no meio cientifico e
pouco consideradas no senso comum. Outro ponto é a pressao social que o individuo sobre, que
passa a impressao que chega a ser uma técnica, em busca da tradicdo ou modismo que relaciona

e carimba as coisas no cotidiano.

Com efeito, no campo das ciéncias o objeto, fenbmeno ou coisa € mensuravel e
quantificavel, visto que o significado e significante estdo estritamente ligado a objetivar o
que é subjetivo dando organicidade expressa através dos métodos, critérios e analises,
refutaveis ou aceitas. Ao escrever sobre o0 animismo invertido, na sua obra A psicanalise sua

imagem e seu publico, Moscovici afirma que:

Na medida em que um contetdo cientifico supde certo tipo de realidade,
manifesta-se uma incitacdo a criacdo dos seres (pela identificacdo do conceito
com o real). Uma vez que a psicanalise € uma ciéncia, o inconsciente e 0
complexo serdo 6rgdo do aparelho psiquico. Podemos retirar deixar evidentes
e adquirir complexos: ha assimilacdo do que esta vivo ao inerte, do subjetivo
ao objetivo, do psicolégico ao fisioldgico. Esse animismo invertido é
provocado pela predominancia do tipo ideal que descrevemos. (Moscovici,
2012, p. 117)

Inicialmente, quando nos deparamos com algo novo, naturalmente surge a necessidade
de torna-lo familiar e compreender o seu significado, para da uma resposta aos outros e
atender a nosso dominio cognitivo, mesmo com discrepancias, reajustados ou re-
significamos os contetdos psiquicos. Com efeito, temos uma realidade a atender, e dentro
dessa realidade acatamos e somos acatados pelos seus componentes sociais e
fisicos. Moscovici (1972), tras o Principio da indugdo ingénua e o Principio da origem,

como teorias psicoldgicas que aportam esses comportamentos do senso comum.

1.4 Os esquemas das atividades das Representac6es Sociais, por Denise Jodelet
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Ademais, Jodelet apresenta um desenho das prestezas das RS, os caminhos percorridos desde
laténcia a nogdo de representacdo. Conforme a autora as RS se formalizam a partir da relacéo
entre sujeito e objeto. Sendo assim, primeiramente para se relacionar socialmente as pessoas
necessitam estabelecer contato com o objeto e se apropriar de elementos sociais para

compreender 0 meio em que vivem e conhecé-lo.

Nesse aspecto, a representacdo social exerce uma fungdo podemos dizer metodoldgica
e primordial, na composic¢do do real concebido pelos individuos. E acerca dessa fungdo

pratica das representacdes sociais Denise Jodelet, afirma:

A representacdo social € uma forma de conhecimento socialmente elaborado
e partilhado, com um objetivo prético, e que contribui para construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social. Igualmente designada como o saber
do senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento
é diferenciada entre outras do conhecimento cientifico. Entretanto é tida
como um objeto de estudo tao legitimo quanto este devido a sua importancia
na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos processos cognitivos e das

interacdes sociais. (Jodelet, 1989).

Esse conceito de representacdo tem sua génese marcada por partilhas, “acordos” e
processo de construcao e reconstrucdo dos conteidos cognitivos individuais, estabelecidos
socialmente. De onde emergem a adesdo dos participantes através de saberes comuns,
compartilhados e utilizados para comunicacéo, relevante para pratica social dando vitalidade
e continuidade as relagcbes andlogo ao conhecimento cientifico no que se refere a

legitimidade e favorecimento da comunicagdo popular, e dando sentido a vida na sociedade.
1.4.1 O nucleo figurativo e as delimitagdes das Representacdes Sociais

O ato de representar esta ligado a materializacdo da imagem, que dizer trazer a tona
expressando elementos que outros sujeitos possam inferir o objeto representado. Ao
representar o sujeito mantém uma relagéo direta com o objeto, é estd no lugar de, é substituir,

Jodelet afirma que:

En este sentido, la representacion es el representante mental de algo: objeto,
persona, acontecimiento, idea, etc. Por esta razon, la representacion esta

emparentada com el simbolo con el signo. Al igual que ellos, la representacon
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remite a otra cosa [...] Por otra parte, representar es re-presentar, hace
presente em la mente, em la conciencia. (Jodelet 1994, p. 475)

Essa acdo do pensamento, conforme a autora tem a funcdo de aglutinar e ordenar
mentalmente conteddos concretos na auséncia do objeto ligando a imagem ao significante,
trazendo ao real mesmo na sua auséncia. Objetivando e ao mesmo ancorando as concep¢oes,
conceitos e atitudes das pessoas, 0 objeto é representado e familiarizado, representa o ideério

individual e social.

Todavia, as RS ndo sé restaura o objeto imagético e distante, mas substitui também o
que é presente. Porém, no produto e constructo de uma RS existe grande complexidade, neste
ato sempre tem caracteristicas individuais e coletiva de quem comunica. Jodelet define os

seguintes raciocinios:

1. El aspecto de imagen, figurativo de la representacion es inseparable de su
aspecto significante: La estructura de cada representacion, disse S.
Moscovici “aparece desdoblada, tiene dos cara tan poco disociables como el
anverso e el reverso de uma hoja de papel: la cara figurativa e la cara
simbolica.[...] representacion hace que a toda figura corresponda un sentido
e a todo sentido corresponda una figura.[...] Em conta de lo planteado por
ciertas teorias psicoldgicas , la representacion no el un puro reflejo del mundo
exterior, uma ruella que se imprime e se intega mecanicamente em el espiritu.
No es la reproduccion pasiva de um exterior em um interior. (Jodelet 1994,
p. 477)

Nesse sentido a no¢do de imagem néo se limita a um retrato mental de um objeto ou
coisa, € dinamica ndo é estatica. O modelo de representacéo apresentado por Moscovici veio
de encontro aos modelos psicologicos costumeiros que ndo respondiam as correspondéncias
que eram estabelecidas na interagcdo do sujeito com o objeto, que reduziam a relagéo a
estimulos e respostas, no ambito do que representa as RS, seria comparado a uma polifasia

cognitiva individual e social restringi-la a isso.

O objeto e sujeito estdo estritamente ligados e a representacdo nessa interacdo as
mudancas sdo ininterruptas. Jodelet (1994) citando Piaget (1968) diz: “Este fenomeno es
una caracteristica de la interaccion del sujeto y del objeto que se enfrentan modificanddse

mutuamente sin cesar.”
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Contudo, nesse processo a autora afirma que o sujeito ndo se resume apenas a uma
organizacao psicobioldgica para responder as interacGes com o objeto. O ato de representar

é repleto de elaborac6es simbolicas e cognitivas nas suas expressdes, Jodelet (1994).

Estes condicionantes internos e externos, combinados através de varios elementos, como
lingua falada, estilo de aprendizagem, cérebro e fatores socioculturais inclusive a memdria
historica coletiva, na construcdo de signos e simbolos sociais para resolucéo de problemas
do cotidiano. Ademais, classifica, categoriza, relaciona, familiariza, objetos e sujeitos e tem

a funcdo de organizar e definir as estruturas sociais e comunicagao entre as pessoas.
1.5 A Epistemologia Genética de Jean Piaget e as representacées mentais

Cientificamente, Jean Piaget nos indica a teoria construtivista, que nos da a ideia de que nada
estd pronto ou acabado, o processo de construcdo do conhecimento é continuo. Como
vertente de estudo ele adotou a psicologia genética que trata dos processos mentais e da

origem do conhecimento e como o ser humano se desenvolve.

Visto que, social e individual dialogam, constroem e desconstroem conhecimentos acerca
de objetos e coisas que sdo introduzidas no nosso mundo social e individual. Piaget motiva
a entender como e quando o sujeito é individual e aos poucos vai se socializando. Além de
disso, ele nos orienta acerca da maneira como 0s elementos cognitivos se organizam e
originam o conhecimento individual e social. Suas etapas e processos interligados na

construgéo do conhecimento do sujeito.
1.5.1 Da inteligéncia pratica as hipoteses e abstracdes

Como vimos para Piaget, 0 meio € o0 objeto do conhecimento e o principal responsavel pela
aquisicdo de novos saberes. Nesse meio termo, 0S processos mentais tenderéo a criar seus
esquemas especificos a cada estagio proposto por Piaget, isso implica que sujeito e objeto

sejam um s no contexto de desenvolvimento do conhecimento.

Ademais, para esse tedrico o “objeto ¢ do conhecimento” e o “sujeito € epistémico”. Para
Piaget (1967) “As mesmas interagdes intelectuais e coordenagOes gerais das agdes
constituird conhecimento [...] e juntam-se aos mesmos os fundos bioldgicos comuns [...] 0

papel do conhecimento se estende como formas materiais em formas de acao ou operagdes”

Conforme Piaget, essas operacdes podem ser comprovadas nos seres humanos através

dos estagios de desenvolvimento humano: O primeiro o0 sensério motor que trata da estrutura
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cognitiva e bioldgica equilibrante, onde tem inicio a linguagem conceitual, o equilibrio

proprio é em torno dos 12 aos 18 meses.

O segundo pré-operatorio, se define pela fase que precede ao funcionamento
operatorio, nesta fase a crianca ainda iniciando os esquemas da aquisi¢do operatorios, é uma

fase ocupada pelo simbolismo, o equilibrio proprio da crianca é com a idade entre 4 a 5 anos.

O terceiro estagio é operatdrio concreto, nele a crianca ja consegue estruturar o
pensamento de forma ordenada, portanto ndo existe equilibracdo, o conhecimento ainda é
estatico. O equilibrio proprio nesse estagio acontece por volta de 9 a 10 anos. E por ultimo
operatdrio formal, que se inicia mais ou menos aos 12 anos. Nele o individuo j& consegue
raciocinar e fazer abstracdes, visto que, o sujeito ja consegue refutar acerca de informacdes

qgue ndo acredita e € capaz de inferir consequéncias. E nessa fase que se inicia o

conhecimento dedutivo-hipotético. .

Portanto, todo esse processo se da a partir da agdo do sujeito sobre 0 meio, assimilando,
desequilibrando, acomodando e buscando um novo equilibrio ou equilibrio majorante, essa
estrutura mental € propria no individuo quando ele consegue atingir um nivel de
aprendizagem mais elevado, conforme Piaget. Essa fase do conhecimento e
desenvolvimento da pessoa se inicia na adolescéncia e o acompanha durante a vida adulta.

Conforme Piaget:

Nos podemos oferecer uma interpretacdo que parece ousada, mas parece ter
um profundo sentido biolégico se aceitarmos, com deducdes, a primeira fonte
de capital, que s&o coordenacOes da matematica esta a estudar as leis gerais
da organizacdo: e que o equilibrio entre a assimilacdo e acomodacao feita por
as estruturas logicas - a matematica é o estado tanto moveis ou dindmico e
estavel vai perseguido pela sucessdo de formas, pelo mesmo comportamento
durante a evolugéo dos seres organizados. Enquanto esta evolugdo é marcada
por uma serie ininterrupta de desequilibrios e reequilibracdo das estruturas

concretas. (Piaget, 1967)

Sobre aprendizagem escolar Piaget afirma que ela se da a partir das estruturas
presentes, tanto para fortalecé-las através dos treinamentos, quanto para patrocinar seu

desenvolvimento.

1.5.2 A construcio do “Ser Social” na perspectiva de Piaget
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Piaget, em seu legado tedrico escreveu varias obras que abordaram o desenvolvimento da
inteligéncia humana associada a seu desenvolvimento social. Sobre esse tema Piaget afirma:
“a inteligéncia humana somente se desenvolve no individuo em funcao de interagdes sociais

que sdo, em geral, demasiadamente negligenciadas” (Piaget, 1967, citado por La Taille,

1992).

Todavia, as obras de Piaget, ao longo dos anos ndo vém sendo adotada por essa via,
geralmente os estudiosos das obras desse tedrico, busca compreender como se dé a origem
e desenvolvimento do conhecimento do sujeito em interacdo com o objeto demarcado pelos
processos cognitivos. Haja vista, subentendemos que, o homem ao se relacionar ele
identifica, imita, abstrai e todos esses elementos sdo tratados a partir do meio social. Piaget
acerca do social diz:

Se tomarmos a nogéo do social nos diferentes sentidos do termo, isto é,
englobando tanto as tendéncias hereditarias que nos levam a vida em comum
e a imitacdo, com as relacbes "exteriores” (no sentido de Durkheim) dos
individuos entre eles ndo se pode negar, que desde o nascimento, 0
desenvolvimento intelectual é, simultaneamente, obra da sociedade e do
individuo. (Piaget, 1977, citado por La Taille, 1992)

Sobre os aspectos sociais, Piaget ndo descartou sua importancia na construcdo do
conhecimento, ao contrario ele diz que ele é inerente ao individuo desde concepcao
hereditaria, nas construcdes ordinarias e nos acompanha durante toda nossa vida. Porém foi

pragmatico e se refere a esse conhecimento como muito abrangente, como afirma La Taille:

Todavia, como escreve Piaget em seguida, tal postulado é demasiadamente

amplo e, por conseguinte, vago. Uma interpretagédo possivel seria afirmar que
0 porvir da razdo individual € ergue-se acima dessa base social comum, de
Ihe ser superior. Outra seria pensar que, no seu desenvolvimento, a razao é
incessantemente esculpida pelas diversas determinagfes sociais. Em suma,
afirmar que o homem € ser social ainda néo significa optar por uma teoria
que explique como este ‘“social” interfere no desenvolvimento e nas

capacidades da inteligéncia humana. (La Taille, 1992, p. 12)
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Piaget, ndo descarta o social no desenvolvimento do sujeito, tendo em vista que o
sujeito nasce se torna adolescente e em seguida adulto, e cada uma dessas fases € peculiar
cronologicamente e cognitivamente. Piaget esclarece ainda acerca das trocas sociais e para
que essa interacdo social se efetive, ele diz que: “No total, o equilibrio de uma troca de
pensamentos supde 1) um sistema comum de signos e de definigdes, 2) uma conservacao
das proposic@es validas obrigando aquele que as reconhece como tal e 3) uma reciprocidade
de pensamento entre os interlocutores”. (Piaget, 1977, citado por La Taille, 1992). A autora

continua;

Vé-se, portanto que para Piaget ndo se trata de tracar uma fronteira entre o
social e 0 ndo social, mas sim de, a partir de uma caracteristica importante
das relacOes possiveis entre pessoas de nivel operat6rio que representa o grau
minimo de socializacdo do pensamento, comparar graus anteriores de
socializacdo. (La Taille, 1992, p. 15)

Nesse postulado, La Taille, orienta a nossa atencdo para a importancia do cumprimento
das regras sociais, do equilibrio das relacdes, e do desenvolvimento equiparado dos estagios
entre os individuos para que as relacbes sejam possiveis e equilibradas. Significa dizer que
uma relacdo digamos operatério formal ocorreria entre adolescentes ou entre adultos, de
certo haveria uma troca intelectual equilibrada entre os pares, favorecendo a interacao.: La
Taille (1992) parafraseando Piaget (1977)”.

Na sua teoria Piaget fala sobre o prisma social balizando em cada estagio do
desenvolvimento do individuo sua importancia e suas especificidades. No primeiro estagio
0 sensdrio-motor Piaget considera contraditorio pensar em uma socializacdo legitima da

inteligéncia. Esse € um estagio estritamente particular, ndo emerge das trocas sociais.

Portanto, Piaget aponta a linguagem como primordial ao desenvolvimento da
inteligéncia social. Porém, é na fase pré-operatoria, que 0 sujeito ja se inicia no mundo
social através da linguagem, ainda com limitagdes. Tendo em vista que nessa fase a crianca
ainda néo estabelece referéncias usuais importantes para efetivacdo de um dialogo, mesmo

estando juntas interagindo essa comunicacdo ainda ndo segue um padrdo semantico.

Conforme La Taille (1992): “verifica-se a mesma coisa no jogo de regras: cada uma
segue as suas proprias, sem parecer sentir necessidade de regular as diferentes condutas a

partir de uma referéncia inica”. Além das oscilagdes na comunicagdo e nas regras dos jogos,
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a crianca pré-operatoria tem dificuldades de criar empatia, isso implica na relacdo de
reciprocidade. A composi¢do de varios elementos nesta fase, fez com que Piaget nomeasse

de pensamento egocéntrico.

Enfim, de fato € no estdgio operatorio que o sujeito inicia suas trocas intelectuais
efetivas. Comeca a se relacionar com o meio social com sentido. Concomitantemente, se

inicia a formacdo do seu Eu, o que Piaget denominou de personalidade.

Como observamos, neste breve esbogo sobre os estagios de desenvolvimento do
sujeito, culminou que o “ser social” em Piaget, também ¢ aquele que para formar sua
personalidade, necessita se apropriar de varios conhecimentos que sdo processados

cognitivamente e necessitam interagir com o objeto e o meio.

Sobretudo, sdo nessa relacdo social, que é concebido os conceitos de coacgdo
cooperacdo, sobre esses conceitos Piaget (1977) afirma: “Em resumo a cooperagdo ¢ um
método. Ela possibilita de se chegar a verdade. A coacdo s6 possibilita a permanéncia de
crencas e dogmas”. A primeira leva ao empobrecimento das relacdes sociais e para Piaget

um freio no desenvolvimento da inteligéncia La Taille (1992).

Na segunda, na cooperacao existe a interacdo e o individuo tem liberdade nas escolhas
é uma relacdo entre individuos e tem uma representacdo social cognitiva de exceléncia Piaget
diz que: “Ao contrario, a moral resultante do respeito mutuo e das relagdes de cooperagdo
pode caracterizar-se por um sentimento diferente, o sentimento do bem, mais interior a
consciéncia e, entdo, o ideal da reciprocidade tende a tomar-se inteiramente autonomo”.
(Piaget, 1996). Enfim, o sujeito tem a necessidade de ter autonomia, mas a vida social é
composta de regras e imposicoes, e qualquer individuo que queira viver sua autonomia

plenamente terd que conviver em constante pressao social.
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1) CAPITULO

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS DOCENTES DE
MATEMATICA

2. AS INFLUENCIAS NAS ESCOLHAS PROFISSIONAIS TRANSCURSADAS DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS EM DIFERENTES ESFERAS

O objetivo geral desta pesquisa trata de descrever as representacdes sociais que norteiam o
docente do ensino de matematica na sua pratica em aula, quando promovem a aprendizagem
do estudante. Inicialmente, torna-se imprescindivel compreender algumas dimensdes do
processo de construcdo da identidade profissional desses docentes. Desde a escolha da

formacéo, as influéncias dos processos formativos, e a funcionalidade do trabalho docente.

Portanto, Jodelet aponta trés vieses de investigacdo que apresenta diferencas perceptivas,
desde processos psiquicos individuais e psicossociais que estdo envolvidos nessas RS do

sujeito e culmina na sua pratica ocupacional. Conforme Jodelet:



Em segui
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Nos campos que se supde uma formacdo dos agentes, como € o caso da
educacéo; seria importante seguir o modelo usado pelos especialistas da
formacéo profissional, que a nosso ver estabelece uma diferenca entre trés
tipos de representacOes das tarefas profissionais: 1) as representacdes
compartilhadas na sociedade que constituem o recurso mental dos agentes no
momento de sua entrada na formacgdo; 2) as representacfes sociais
profissionais que sdo delineadas no curso da formacéo e 3) as representactes
profissionais que sdo cristalizadas no momento onde o agente exerce uma
atividade profissional concreta. Assim, o contexto definido por o sistema que
organiza um campo de atividade, as diferencas introduzidas pela formacdo e
a prética profissional sdo quadros cuja delimitacdo permitiria uma analise e
uma comparacdo dos processos desde génese ao funcionamento das

representacdes sociais. (Jodelet, 1984, pp. 469-493).

da apresentaremos atraves de um mapa conceitual na figura 2. As atividades

sistematicas nos varios grupos de interacfes sociais agentes corresponsaveis por nossas

opcodes de escolhas e percepgdes de mundo.

Figura N° 02 - Mapa conceitual da escolha da profissio de professor
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Fonte: Elaboracao propria

A autora apresenta processos desde escolha inicial da formacao profissional que se orienta
em diferentes esferas. Indicando a dindmica social entre 0 meio e os saberes socialmente
organizados e especificos, construidos nas convivéncias comuns ao individuo. Criando uma
realidade concreta que se efetiva na formacao da identidade profissional e pessoal do sujeito.
Conforme Jodelet:

E geralmente reconhecido que as representa¢es sociais como sistemas de
interpretacdo que regem nossa relacdo com o0 mundo e 0s outros, orientam e
organizam as linhas e as comunicacbes sociais. Também eles estdo
envolvidos em tais processos tdo  diversos como a divulgacdo e
assimilacdo de conhecimentos, desenvolvimento individual e coletivo, a

definicdo de identidades pessoais e sociais. (Jodelet, 1994, p. 37).

Enfim, toda cadeia de relacionamento do individuo na sua relacdo com o meio fisico e
social, gera uma dinamica intrapsiquica que interage com o objeto social. Que se reflete num
pensamento criador de varias percepcles e logo que esse individuo se depara com novos
contextos onde novos dados, conhecimentos ou coisas sdo introduzidos é possivel que seja
alimentado o desejo de criar uma representacdo mental ou adotar novas atitudes direcionadas
ao elemento representado. Assim sendo, o sujeito a partir das novas defini¢fes e cognic¢oes
sociais, organiza-se cognitivamente e consequentemente da sentido ao que representa e é

representado.
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2.1 As representacdes sociais abordadas sobre duas Oticas: funcionamento do

conhecimento do senso comum e conhecimento escolar

Em estudos realizados no Brasil e especificamente no Nordeste, acerca do dos modelos de
pesquisas das representacdes sociais. Jodelet descreve o desenvolvimento do conhecimento
do senso comum e escolar, em um relatorio ndo lancado, e discorre sobre varias questdes de

estudo da psicologia social.

Ela inicia 0 documento descrevendo sobre como o conhecimento escolar é condicionado
as normas sociais e submete os individuos ao repasse institucional, também apontou
procedimentos didaticos fragilizados quando diz: “A didatica mostrou as fragilidade destes
e sua pequena contribui¢do para compreensao dos fenomenos do quotidiano.” (Jodelet,

2002). Alem de afirmar que:

A aquisicdo de conhecimentos, realizada no quadro institucional ou sob o
senso comum, € repleta de dificuldades semelhantes, relacionadas com os
multiplos significados da linguagem e polifasia do funcionamento cognitivo,
e os fatores que identifica e orienta a receptividade a informacédo. O impacto
emocional do conhecimento também pode estimular inibir ou distorcer a
assimilacdo do conhecimento. Além disso, em cada sociedade, em cada grupo
social, s@o proibidos certo conhecimento, que fazem a sua distribuicdo

inoperante. (Jodelet et al Lage, 2002- traducao nossa).

Além disso, Jodelet relaciona o modo de pensar, falar e procedimentos dos sujeitos aos
sistemas politicos, econdmicos e culturais. A preferéncia de géneros para areas de
conhecimento especifica, o nivel de escolaridade interfere nas atitudes da populacdo adulta
face o que considera verdadeiro e essas atitudes influenciam diretamente no debate social,

Jodelet (2002) e o grande interesse do senso comum pelos meios midiaticos.

Com efeito, em todo contexto de relacGes estabelecidas socialmente, estamos prestes a
receber influéncias sociais por varios canais, seja pelos valores, bagagem cultural, ideologia,
etc. Ou pelo contexto no qual o grupo e sujeitos estdo inseridos, que se da geralmente através

da comunicacéo funcional entre pares.

Enfim, para demonstrar nossa posic¢ao e opgdo particular, essa praticidade da sentido,

organizando cognitivamente as coisas, objetos e novos conhecimentos. Acerca da
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transformacdo do conhecimento em senso comum, Jodelet para d& maior clareza a esse

processo diz:

O homem na rua usa um dicionério de palavras para classificar os individuos.
Esta palavra, que carrega uma teoria latente sobre suas acdes, se naturaliza e
torna-se parte integrante da nossa cultura. Representacdo social que esta
palavra, importada do conhecimento académico, injetado para se tornar a
linguagem cotidiana, fornece categoria do senso comum, um instrumento
para compreender 0 outro, para saber como se comportar na frente dele e até
mesmo para atribuir um lugar na sociedade. (Jodelet, 1990, p. 472-traducéo

nossa)

Contudo a representacao social, nas suas diversas modalidades se apresenta com certa

complexidade, dando novos significados aos signos e significantes. Todavia, o individuo no

processo de aquisicdo segue um percurso metodoldgico, que se da através das trocas de

informacdes, das construcgdes tedricas que vao se organizando socialmente e as combinacdes

psiquicas dos grupos e individuos. Sobre as inferéncias que se estabelece mentalmente,

induzindo o sujeito a compreender e corresponder a novos componentes cognitivos

efetivadas através comunicacdo social que se utiliza da linguagem como instrumento, Jodelet

diz:

A saber: uma maneira de interpretar e de pensar nossa realidade cotidiana,
uma forma de conhecimento social. E correlativamente a atividade mental
implantada por individuos e grupos a fim de fixar sua posicdo em relagdo
com situacgdes, acontecimentos, objetos e comunicacgdes que eles concernem
[...] Antes que nada concerne a maneira como nOs sujeitos sociais,
aprendemos 0s acontecimentos da vida diaria, as caracteristicas de nosso
meio ambiente, as informagdes que circulam as pessoas de nosso entorno
proéximo ou distante. Em poucas palavras € conhecimento “espontidneo”
“ingénuo” que tanto interessa na atualidade as ciéncias sociais. Esse que
habitualmente se denomina conhecimento de sentido comum o bem
pensamento natural, por oposi¢ao ao pensamento cientifico. (Jodelet 1990, p.

473- traducdo nossa).

Portanto, a praticidade do senso comum, em dar respostas ao desconhecido, e reconstruir

uma realidade, realimentando os anseios de saber sobre e saber para, se apresenta tambem
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no contexto escolar. No caso das representacdes acerca do saber matematica, o cotidiano
escolar é repleto de esteredtipos e estigmas para marcar os individuos que nao aprende essa

disciplina.

Porém, os sujeitos que detém esse conhecimento recebem qualificacfes que os remetem
a posicao de exceléncia. Os estudantes sdo inteligentes ou os professores, mais inteligentes
sdo os que ensinam a disciplina. Essas designagdes sustentadas no contexto escolar sdo
geralmente teorias do senso comum, mas que de certa forma mudar a forma de pensar e as
atitudes dos individuos no seu dia a dia. Todavia, existe uma lacuna entre o que se supdem

relacionar inteligéncia e inteligéncia a aprendizagem de matematica.

Ademais, o ato de representar significa substituir, estd em lugar de alguma
coisa. Portanto, essa ndo aprendizagem se relaciona a um conteudo mental, concreto e
figurado em preconceitos, estere6tipos acerca dos estudantes que nao aprendem matematica
ou apresentam dificuldades.

Além disso, as informacdes entre professores, alunos, pais, etc., dentro e fora da escola
acerca da aprendizagem de matematica € resistente e persistente e se caracteriza nas
atitudes. (Abric 1994 citado por Graca 2011): que lhe atribui um caracter experimental ao
conferir-lhe um duplo papel: o de ser “o produto e o processo de uma actividade mental pela
qual um individuo ou um grupo constitui o real com que se confronta e lhe atribui uma

significagdo especifica”.

Enfim, para maior compreensdo do processo das RS acerca da educacdo matematica,
Jodelet nos orienta a acompanha-la durante os trés processos, a escolha da profissdo, saberes
adquiridos ao longo da formacéo e a transformacdo desses conhecimentos modelando sua
pratica ocupacional. Notadamente, revela-se a importancia das influéncias do meio social e

fisico durante todas as etapas de interacdo social do sujeito.
2.2 Definigdes de aprendizagem matematica

Aprendizagem é uma atividade social, tendo em vista que para aprender temos de manter
uma relacdo com o0 meio e com as pessoas. Na sala de aula para que a aprendizagem aconteca
professores e estudantes precisam interagir entre si e com o objeto do conhecimento. De
acordo com Roger:
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As relacOes interpessoais como fator crucial para facilitagdo da
aprendizagem. Aprender é uma experiéncia pessoal, mas ela ocorre em
contextos sociais repletos de relaces interpessoais. E, por conseguinte, a
aprendizagem depende da qualidade do contato das relagfes interpessoais.
Que se manifesta durante a comunicagdo entre os participantes. (Rogers
1994, citado por Helle, 2010, p. 12).

No caso da aprendizagem em matematica, a relacdo entre professor e estudante nesse
contexto é pautada por valores culturais, mitos e ideologias, que fomenta as relaces de poder
e controle historicamente. O individuo que sabe matematica, é visto de forma diferente, a
comunicacgédo que interliga essas partes, tem em si duas vertentes que se confrontam. Com
efeito, nessa relacdo € possivel emergir situacdes conflituosas de aprendizagem

influenciadas por condutas coercitivas e seletivas. Conforme Helle parafraseando Rogers:

Ele denomina a sua abordagem sobre aprendizagem de ‘“centrada nas
pessoas” em oposicao ao “modo tradicional” e descreve as duas abordagens
como extremidades opostas de um continuo [...] ele argumenta que o modo
centrado em pessoas prepara o aluno para a democracia. Ao passo que 0 modo
tradicional orienta os alunos para a obediéncia a estruturas de poder e
controle. (Rogers 1994, citado por Helle 2010, p. 14).

Logo, é no espaco de aula que a pratica docente se caracteriza e os papéis se definem,
mediante a postura de cada sujeito frente a aprendizagem. Portanto, nos contextos de aula
onde é priorizada a tradi¢do, a dindmica nem de longe prioriza a relacdo professor-estudante.
A prética nesse ambiente de ensino tem como elementos de orientacdo, o controle, um
docente preocupado com novos conteudos, um livro-texto com lugar central, os estudantes

resolvendo exercicios e os professores corrigindo os erros. De acordo com Halle:

A abordagem pedagogica de Freire ilustra a ideia de que ha uma conexao
entre as qualidades da comunicagéo e as qualidades de aprendizagem. Freire
quis desenvolver certas qualidades de aprendizagem. Os alunos ndo deveriam
somente ler e escrever, mas a interpretar criticamente a situacdo social e
politica. 1sso nos remete a ideia de educacdo matemética critica [...] A
educacdo matematica critica estd também preocupada com a questdo como

“de que forma aprendizagem de matematica pode apoiar o desenvolvimento
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da cidadania” e como o individuo pode Empowered através da matematica.
(Halle 2010, pp.18-19).

Contudo, a aprendizagem de matematica como qualquer outra disciplina tem seu estilo
préprio, o que de fato muda o ambiente é a concepc¢éo de aprendizagem do estudante que o
docente desse ensino detém. A construcdo da realidade na pratica em aula é produto social

das partilhas, interagdes sociais que justifica o saber, a postura, e a orientagéo social.

Tendo em vista, que as cogni¢cdes sociais que orientam os docentes de matematica dao
sequéncia a amontoados de simbolos e significados e as representacbes mentais
transformadas na comunicacdo cotidiana é uma espécie de elemento que interligam os
procedimentos adotados entre o ensino do professor e a aprendizagem do estudante, este sera

nosso ponto de partida para essa investigacao.

2.3 As Representacdes Sociais de aprendizagem de matematica que detém os docentes

desse ensino.

A matematica enquanto area de conhecimento se destaca em qualquer sociedade pelo
tratamento peculiar que recebe devido a forma que ela € concebida culturalmente. No geral
enquanto disciplina, 0s seus contelldos sempre seguem 0S mesmos parametros em todo
mundo, o que de fato poderd mudar, é a forma como eles sdo abordados pelos docentes e

como sdo organizados 0s processos de ensino.

Portanto, para que possamos compreender as representacdes sociais acerca da
aprendizagem dos estudantes que detém os docentes desse ensino, é preciso entender alguns
processos antecedentes a construcao e apropriacdo das RS desses docentes, como: a escolha
da formacéo do professor de matemaética, a formac&o continuada e a concretiza¢do da acdo

do professor no ambiente de trabalho.

Nesse sentido, 0s comportamentos adotados pelos professores de matematica, como eles
interpretam e pensam a aprendizagem dentro da sua realidade de aula é produto de suas
interacOes grupais e saberes construidos socialmente. A compreenséo dos elementos sociais
que orientam sua conduta se torna importante nesse sentido, considerando que na relacao
com a aprendizagem do estudante ele estara formalizando as concepgdes sociais por eles
adotadas para responder as questdes de ordem pratica que surgem no cotidiano.
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Todavia, saber ensinar significa favorecer uma aprendizagem que engloba as demandas
técnicas/metodoldgicas e tenha significado para os estudantes. Contudo, existe um quadro
semantico que tenta explicar comportamentos, praticas, relacionamentos, na interacdo do
docente com a aprendizagem dos estudantes de matematica que é marcado por crencas,
juizos de valor, esteredtipos e ideologias, etc., e a ideia que é passada na pratica, é que na
medida em que o individuo sabe matematica é supervalorizado, criando um ambiente

seletivo e excludente.

Além disso, toda essa informacao vai gerando uma cultura de valores onde é concebido
gue a matematica é abstrata e dificil de aprender é para inteligentes. Dessa forma, ao
professor de matematica é outorgada socialmente uma posicao de destaque. De acordo com
Jodelet:

Por uma parte, la representacion social se define por um contenido:
informagdes, imagenes, opiniones, actitudes, atc. Este contenido se relaciona
com um objeto: um trabajo a realizar, um acontecimento econémico, un
personaje social, etc. Por la otra, es la representacion social de sujeto
(individuo, familia grupo, classe, etc) en relacion com outro sujeto. De esta
forma, la representacion es tributaria de la posicion que ocupan los sujetos

em la sociedade, la economia, la cultura.(Jodelet, 1984)

Assim sendo, as representacdes sociais que 0s professores desse ensino detém acerca da
aprendizagem de matematica, tem se tornado um aspecto importante para compreender
como, a relacdo entre professor e estudante se dao na pratica. Com efeito, quando um
professor esté a frente de uma aula ele deixa muito de si para seus estudantes, concepcao de
vida, de homem e de sociedade. Embora, a importancia da matematica seja amplamente
conhecida mundialmente, é preciso que a aprendizagem de matematica corresponda as

expectativas educativas e sociais dos estudantes.

Ademais, aprendizagem de matematica apresenta implicagcGes que tem sua origem em
contextos, como: tipo de formacao profissional docente, o significado do lugar social do
professor de matematica e a concepcdo grupal desses docentes. Nesse sentido, para
investigar as representagdes sociais dos professores, é preciso entender como se ancoram e

se objetivam o saberes sociais desses docentes, enquanto realidade pratica.
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Visto que, existe um antagonismo vigente em relagdo a imagens que eles detém da
aprendizagem do estudante, as determinacdes grupais que reforcam convicgdes, os fatores
sociais que orientam suas condutas na pratica em aula, sdo produtos da nogdo dessa
representacdo ancorada no sentido que cria a realidade e orienta os procedimentos acerca da

aprendizagem de matematica. Conforme Varella:

A ancoragem € 0 processo que aproxima aquilo que é estranho, perturbador,
sem sentido, aquilo que ndo pode ser comunicado, a alguma categoria ja
existente. Neste processo é importante defender a poténcia do estranhamento,
ndo se deixando ser totalmente sobre codificado pelas categorias pré-
existentes. Assim, o processo de ancoragem deve considerar a0 mesmo tempo
0 movimento de familiarizag&o do néo familiar e o de des-familiarizagédo do
familiar [...] J& a objetivacdo é o processo pelo qual as representacbes
assumem uma forma concreta, seja através de imagens produzidas, seja
através de objetos: "Para comecar, objetivar é descobrir a qualidade iconica
de uma ideia, ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem.
Comparar é ja representar, encher o que esta naturalmente vazio, com
substancia”. (Varella 1989, citando Moscovici, 2003, p. 71-72).

Portanto, quando os docentes estdo promovendo a pratica de aula, lidando diretamente
com a aprendizagem e o estudante, essa interacdo gera um sentido que tem suas implicacdes
sobre o0 aprendizado. Visto que, toda representacdo tem a intencéo de fixar uma imagem e
da um sentido ao objeto representado, construindo uma realidade que corresponda aos

saberes socialmente construido. Conforme Jodelet:

Una manera de interpretar y de pensar nuestra realidade cotidiana, uma forma
de conocimiento social. Y correlativamente, la actividad mental desplegada
por individuos y grupos a fin de fijar su posicién em relacién com situacién,
acontecimentos, objetos y comunicaciones que les concernen.(Jodelet 1990,
p. 473)

Sobretudo, 0s processos construtivos de qualquer representacéo social requer um sujeito
que der significados e sentido social ao contexto que esta inserido através dos significados
sociais, que se pautam em conceitos, atitudes, ac0es. Selecionam a partir dos interesses e
particularidades do grupo um corpo particular de conhecimentos em relacdo ao objeto esse

processo ¢ de objetivacdo. (Caravaca, 2015)
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Nesse sentido, os docentes de matematica também serdo produtores dos significados
que sdo elaborados desde sua escolha na formacdo e que influencia sua pratica docente
enquanto saber socialmente construido. Essas etapas sucessivas culminam nas ideias que

irdo tornar a aprendizagem de matematica real do ponto de vista dos docentes.

Nas representacfes sociais dos professores acerca da aprendizagem dos estudantes de
matematica, existem nucleos que figuram o poder e o controle, exclusdo, e que se mantém
através de sistemas periféricos como: conceitos, procedimentos, condutas, esses elementos
sdo significativos e usados como referéncias pelos sujeitos para a realidade seja criada e

representada socialmente. De acordo com Caravaca:

Ao avaliar as representacdes sociais que sdo: a identificacdo do contedo; o
estudo, a importancia e a hierarquia das relacdes entre os elementos; e, a determinacéao e
controle do ndcleo central. A organizacdo de uma representacdo expde sua modalidade
particular e especifica, na qual seus elementos hierarquizados giram em torno do nucleo
central, constituido por um ou varios elementos que produzem a significacdo nessa

representacdo. (Caravaca, 2015, p.1162).

E fato que existe um sentido ja naturalizado social e mitol6gico, vinculado & aprendizagem
de matematica. E comum relacionar o aluno que aprende os conteidos matematicos a um
ser inteligente, brilhante e os que tém dificuldades sempre a um sujeito que tem alguma
limitacdo, relacionada a vida econdmica, familiar o comportamento disciplinar do individuo
em aula também ¢é alvo da des-aprendizagem. Mas, a matematica estd em quase tudo e é

importante universalmente e sua aprendizagem € inerente ao conhecimento humano.

2.4 O docente de matematica e seus mecanismos de comunicacgdo, crengas, mitos e

valores culturais.

O ser humano no seu dia a dia desenvolve varias habilidades que surgem via experiéncias,
formagao ou de forma inata. E comum para alcancar seus objetivos e tracar suas metas criar
estratégias, planos, acGes, etc. Em algum momento, local e ocorréncia, onde tudo ocorre
entre modificacdes e conservacdo. De fato, essa série de coisas e necessidades esta

estritamente atrelada a matematica.

Nesse sentido, Moscovici (2012), ao verificar a opinido colhida via amostragem sobre

a identidade da psicanalise confirmou a importancia da contextualizacdo do fendmeno ou
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objeto social e diz: “Isso nos leva a juizo que a atitude em relagdo ao objeto social depende
também do contexto no qual o objeto € apreendido. A importancia do contexto foi admitida

em psicologia tanto quanto em historia ou antropologia.”

Com efeito, vivemos numa época em que a educacdo escolar no Brasil se encontra
num momento critico. Os resultados da proficiéncia na disciplina de matematica
apresentados pelos 6rgaos de avaliacdo, mobilizam educadores e pesquisadores a admitir

reformas curriculares e pedagdgicas na tentativa de mudanca.

Contudo, a resisténcia ¢ inerente as transformagoes e as adesdes em manter o “velho” e
tradicional ensino é uma constante. Essa concepcdo rigida de ensino tem sua representacdo
arraigada em mitos e crencas, adquirida em funcdo das cognicdes e atitudes sociais. Sdo
construidas, reforcando e orientam atitudes preconceituosas integradas na dinamica social

acerca da disciplina de matematica. Onde s aprende matematica quem é inteligente.

No entanto, o papel do ensino é promover a aprendizagem de todos os
estudantes. Todavia, a culturaem torno da matematica a torna seletiva dando uma conotacdo
relativa a culpa aguele sujeito que ndo detém os conhecimentos matematicos necessarios.
Moscovici (2012) ao escrever sobre a funcdo reguladora e organizadora da representacédo

social afirma:

A Funcdo reguladora € traduzida pela afirmacdo e procura do
restabelecimento da identidade do grupo, exprimindo sua qualidade de sujeito
liberado das contradi¢des que ameacam seu equilibrio e acédo [...] A funcédo
organizadora da propaganda implica na elaboracdo adequada do conteudo das
comunicagdes, a transformacdo do campo social - de sua representacéo -
numa dada situacdo. RelacOes antigas sdo renovadas, conteddos novos
relacionados a aspectos proximos ou distantes da vida cotidiana sdo propostos
[...] A organizacdo das mensagens comunicadas visa, no decorrer de uma
campanha de propaganda, construir uma representacdo do objeto conforme
as exigéncias do campo social e da acdo do partido. A formacgdo da
representacdo é um dos aspectos fundamentais da propaganda. Efetivamente,
se um grupo deseja ou deve agir como tal, como sujeito, sobre o real é
necessario que o represente como seu proprio real [...] As duas funcdes
reguladora e organizadora, adquirem caracteristicas concretas numa situacao

definida por um tipo de relagdes conflituosas — polarizadas que nos parece as
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mais caracteristicas dessa forma de comunicacgdo. (Moscovici, 2012, pp. 393-
395)

Apesar de a matematica ser de grande valia na vida dos individuos da sua forma mais
comum a mais complexa, e como ciéncia na antiguidade era fruto do pensamento humano
que buscava respostas para o desenvolvimento do raciocinio e no universo via a
possibilidade de ampliar esse conhecimento. Na pratica em aula essa disciplina representa o
medo, fracasso, status, poder e controle. Deste modo, amedronta 0s estudantes que
apresentam dificuldades, e criando um ambiente conflituoso e dificultando a relacdo entre

professor e estudante.

Todavia, as tentativas de mudancas retratadas nas praticas de aulas, atitudes e
procedimentos docentes, ainda ndo sdo suficientes para eliminar conceitos culturalmente
arraigados acerca desse ensino e aprendizagem, que se reflete no fracasso da aprendizagem
e se propaga negativando o desempenho dos estudantes e professores, persistindo e

resistindo ao tempo.

Como vemos, 0 que é representado acerca da matematica é representado com enfoque
informativo, reafirmados nas falas, atitudes e posi¢cdes grupais nos meios sociais. Quando
os interlocutores afirmam que os sujeitos que ensinam e aprendem matematica sdo
inteligentes ou mais inteligentes e saber matematica os coloca num lugar importante diante

do seu grupo social.

Consequentemente ndo saber matematica coloca os sujeitos num lugar marcado pela
segregacdo e fracasso, todavia, essa concepcao é traduzida em preconceitos. Resta entender
qgual o real motivo em manter essa realidade, tdo dissonante acerca da disciplina de
matematica. Festinger na teoria da dissonancia cognitiva, acerca da reagdo das pessoas
quando se deparam involuntariamente com informacdo ou propaganda que teriam evitado

normalmente diz:

A percepcao da pessoa esté de tal modo colorida pelos seus preconceitos que
as questdes apresentadas num quadro de referéncias diverso do seu sdo
prontamente transformadas de modo a tornarem-se compativeis com as suas
préprias opinides. Inconscientemente da violagdo de fatos que comete ela
impdem ao item da propaganda o seu préoprio quadro de referéncia. (Cooper
et al Jahoda, citado por Festinger, 1945, p.126)
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Visto que, essa representacdo é reforcada também nas atividades de comunicacéo
propagada através do senso comum, no meio social, sendo realimentados entre os grupos de
professores, pais, estudantes e a prdpria midia. A saber, existem sujeitos que tem
dificuldades na aprendizagem de matematica e € inteligente, isso também ¢é real e coloca em
xeque a concepcdo do professor de matematica em relagéo a aprendizagem do estudante no
contexto de aula, e se essa subjetividade implicam nas diversas formas de aprender.

Além disso, essa disciplina se relaciona com todas as outras e seus conceitos séo aplicaveis
a contextos e as experiéncias que se efetivam como aprendizagens para todos. O individuo
na sua pratica diaria se utiliza da matematica para resolucéo de problemas l6gicos e praticos
e ao chegar a escola ele se depara com a disciplina de matematica com roupagem diferente,

além de esta ligada a um repertorio que a coloca como a “predadora” do ensino.

Nesse sentido, ao professor que opta a ensinar matematica, resta conceber que a
aprendizagem de matematica tem um diferencial, visto que a cultura que a acompanha ao
longo dos anos e os resultados da aprendizagem nessa disciplina fazem com que, quem
estuda e quem ensina matematica esteja sempre submetido & duras criticas. E imprescindivel
que este docente tenha nocdo de como o ensino da matematica tem sentidos polarizados, do
lado de quem ensina o orgulho por se tratar de uma ciéncia importante, mesmo ocupando
esse lugar no meio educacional, um contraponto sdo os resultados das avaliacBes da

aprendizagem de matematica que tem deixado marcas negativas na educacao.

Essa dualidade conceitual acerca da disciplina embasa discursos dicotdmicos, existe uma
matematica que é importante para o desenvolvimento social e humano e entendimento das
coisas, por outro lado, uma disciplina que limita e seleciona os individuos. Como vemos essa
discrepancia nos leva a campos de interesses, que se entrelacam na cognicdo social dos
docentes, visto que a prevaléncia da cultura atual acerca da aprendizagem de matematica

legitima a realidade, mas ndo corresponde aos interesses educativos.
2.5 Os vinculos que configuram a cognicgéo social dos docentes de matematica

E emblematica a cognicdo social ao representar quem sabe matematica e quem ndo é
habilidoso nessa disciplina. Ao mesmo tempo em que esse saber € importante, os resultados
desastrosos na aprendizagem gera impacto no desenvolvimento profissional dos professores

e na aprendizagem dos estudantes.
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A forma convicta de como se comunica essa realidade se configura na relacdo do
individuo com a cultura, instituicdo e entre pares através desses vinculos transubjetivos,
torna esse fenémeno factual. Tudo isso vai sendo desenhado e concebido pelo docente de
matematica, pelas pessoas, nas instituicdes, emergindo quem ele é de fato o professor na sua

préxis. Esse processo denominado de subjetividade é citado por Castillo como:

La dimension subjetiva es el proceso de interiorizacion de esa realidad
percibida. Al percibir el ser humano, toma contacto con la realidad y aprecia
un bien o un valor en una cosa o fendmeno determinado, lo representa
mentalmente; fundamentando y explicando el sentido de esa cosa o fenémeno

para su vida y la de los demas. (Castillo, 2014, p. 4)

Na relacdo professor e estudantes em aula, existem varios fatores que estruturam a
aprendizagem, inicialmente, o professor deve afetar seus sujeitos de aprendizagem com
virtudes, o estudante no seu imaginario elabora mentalmente as concepg¢des que julga
importante para sua vida e a partir da relacdo com o meio comega a estruturar-se enquanto
individuo, nesse interim o educador ¢ um dos mediadores. Conforme Castilho (2013) : “En
otras palabras, el docente cuando actualiza su saber pedagdgico construido tiene presente en
su imaginario el tipo de hombre y de sociedad que se espera ayude a formar como

consecuencia de su desempefio profesional.”

Com efeito, essas teias de significados que sustentam os saberes sociais do professor
de matematica se aglutinam e ordenam 0s conhecimentos e normas que constréi sua
realidade concreta, sdo representacdes de um objeto ou sujeito. Sdo os meios pelos quais
esses docentes interpretam e se relacionam com o objeto, através dos vinculos intersubjetivos
e transubjetivos. Jodelet (1989a), “as representacdes sociais devem ser estudadas articulando
elementos afetivos, mentais, sociais, integrando a cognicgéo, a linguagem e a comunicagao
as relagdes sociais que afetam as representac@es sociais e a realidade material, social e

ideativa sobre a qual elas intervém”.

A saber, a aprendizagem na disciplina continua um contraponto para educacéao escolar.
Mas, é fundamental entendermos os principais elementos da cognicéo grupal que asseguram
as pré concepcOes implicitas, que modelam essa realidade acatada acerca da aprendizagem
do estudante. As informac6es que orientam a comunicagéo e condutas, e Como se organizam

esses pensamentos e Como se organiza essa realidade.
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A situacdo atual desse ensino é conflituosa e complexa, sua resolucéo ndo depende da
simplicidade advinda de uma comunicacéo rebuscada e concepgoes simples, visto que, surge
uma necessidade diante de uma realidade, que inevitavelmente culmina para
mudancas. Toda mudanca é munida de inovacdes, nas opinides e nas acoes dos individuos
e grupos. Portanto toda distorgdo e simplificacdo sempre fizeram parte do arsenal da
propaganda. Moscovici afirma que:

A tarefa de expresséo e de escolha das orientagdes conflituosas, pois qualquer
proposicdo negativa, tendo por objeto a relacdo de um termo a uma classe,
pode ser substituida imediatamente pela proposicdo positiva indicando a
relacdo desse mesmo termo com a classe complementar. (Moscovici, 2012,
p. 399).

Enfim, a rigidez conceitual em torno da disciplina matematica se traduz numa escala
de valores e opinides com significantes e significados, que se reflete nas atitudes e partilhas
individuais e sociais, enfim a matematica é facil de aprender para quem? E dificil de aprender

para quem?
2.6 O marco de referéncias da natureza abstrata e humanistica no ensino matematica

Os movimentos com fim de reorientar o curriculo do ensino da matematica no Brasil vém se
se arrastando ao longo dos anos, a primeira tentativa nos anos 20, foi de eliminar esse sentido
elitista nesse ensino, mas foi insuficiente, e a qualidade almejada n&o foi alcangada. Nas
décadas de 60/70 esse ensino sofreu as influéncias que atingiam mundialmente os objetivos
voltados para essa disciplina, introduzindo um conceito de matematica moderna, que
acompanhava a politica de modernizagdo econémica que buscava privilegiar via de acesso
o0 desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Gerando uma aproximagao entre a matematica

escolar e especialista e pesquisadores, gerando amplos e grandes foruns de discussdes.

Todavia essas reformas estavam longe de atender a necessidades basicas dos estudantes.
Conforme os PCNs: O ensino passou a ter preocupacdes excessivas com formalizagoes,
distanciando-se das questfes praticas. A linguagem da teoria dos conjuntos, por exemplo,
enfatizava o ensino de simbolos e de uma terminologia complexa comprometendo o

aprendizado do calculo aritmético, da Geometria e das medidas.

No Brasil, 0 movimento Matematica Moderna, veiculado principalmente pelos livros

didaticos, teve grande influéncia, durante longo periodo, s6 vindo a fluir a partir da
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constatacdo de inadequacdo de alguns de seus principios basicos e das distor¢es e dos
exageros ocorridos. (PCN, 1998).

Em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), dos Estados Unidos,
apresentou recomendac0es para o ensino de Matematica no documento Agenda para Agéo 2
. Nele a resolucéo de problemas era destacada como o foco do ensino da Matematica nos
anos 80. Também a compreensdo da relevancia de aspectos sociais, antropoldgicos,
linguisticos, além dos cognitivos, na aprendizagem da Matematica, imprimiu novos rumos

as discussoes curriculares. (PCNs, 1998)

Ao abordar os conceitos que situam a histéria da educacdo matematica, enquanto
disciplina e ciéncia, é corriqueiro escutar que a matematica € uma ciéncia muito importante
para o desenvolvimento da humanidade, e para aprender essa disciplina é necessario que 0s
individuos invistam um grau maior de raciocinio. Visto que, na sua esséncia estdo raciocinio
I6gico, aritmética, algebra, etc. Além disso, existem varias polarizagdes que norteiam esse

saber e impactam a aulas, conforme Santos:

Ha termos familiares a quem ensina matematica, com forte impacto na sala
de aula, que tomam significados curiosos e discutiveis, principalmente
quando contrapostos em polariza¢cfes muito presentes no nosso ideario e em
nossas falas de educadores. Identificam-se alguns desses termos em pares
como: individual e coletivo, contexto e contelido, instrumento e objeto,
método e fundamentos, concreto e abstrato, transmissdo e construcdo do
conhecimento, pratica e teoria, senso comum e conhecimento cientifico
etc.(Santos, 2008)

Portanto, essa dualidade conceitual acerca do que € importante na educacdo matematica,
retrata uma realidade que ¢ repleta de cobrancas, Santos (2008), diz que: “a matematica esta
em quase tudo que se faz e, em razdo disso, sustenta-se que ndo saber matematica significa
ser, praticamente, analfabeto e que dominar esse conhecimento ndo ¢ empreitada facil.”
Como vemos, naturalmente existe uma obrigatoriedade expressa nas teorias e nas expressoes

populares quando se trata do saber matematica. Conforme Micotti:

A aplicacéo dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que foram
adquiridos exige muito mais que a simples decoracédo e a solugédo mecanica

de exercicios, dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio, capacidade
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de anélise e abstracdo. Essas capacidades sdo necessarias em todas as areas
de estudo, mas a falta delas, em matematica, chama a atengdo. (Micotti, 1999)

Enfim, sustenta-se que o conhecimento matematico formalizado necessita de uma
transposicdo didatica, que possa tornar possivel o seu ensino, todos saberes cientificos
necessitam transformar-se em saber escolar, e essa mudanca epistémica é também
influenciada pelas questdes de ordem cultural e social, que s&o identificados como saberes
que faz o meio, efémeros, necessarios e que tem sua funcdo formadora. A esse conceito

podemos denominar de contextualizacdo do saber. (PCN, 1998).

Todavia, existem varias orientagdes do MEC de cunho disciplinar e também social o que
o0s professores necessitam conhecer e se apropriar, € possivel que muitas dessas orientacées
ndo tenham sido acessadas e ndo alcance a maioria dos docentes desse ensino. A falta de
acesso, como a superficialidade no estudo dos contetdos sdo obstaculos pertinentes, visto
que, o diferencial no entendimento de uma teoria via individuos é o aprofundamento, para
que surjam as interpretacdes sejam adequadas e se tratando de docéncias sera um suporte

para que aprendizagem flua com mais qualidade e equidade.
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111) CAPITULO

MARCO METODOLOGICO
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3. METODOLOGIA

Essa pesquisa tem por finalidade uma metodologia qualitativa com enfoque descritivo, que
para Campoy (2009). “Por metodologia se entiende el conjunto de medios tedricos,
conceptuales y técnicos que una disciplina desarrolla para la obtencion de sus fines [...] Por
método, camino que hay que seguir para acceder al andlisis de los distintos objetos que se
pretenden investigar”. Ainda acerca dos métodos cientificos, Campoy citando Queiroz , diz

que:

“el método cintifico es el método proprio del investigador, que es el caminho
que se aplica al ciclo enterro de la investigacion em el marco de cada
problema (objeto) de conocimeiento [...] implica ante todo, um caminho para
intentar descobrir nuevas hipotesisi o verdades conocidas por el resto de la
humanidade[...] em sintesis el método cientifico es um instrumento
necessario para la investigacion, sistematizacion, exposicion y divulgacion
de los conocimientos, de modo que se caracteriza por generar estratégias
préprias em cada sujeito para aprender por €l mismo. EI método es el caminho
que siguen los investigadores, los maestro y general los formandos para llegar
a construir y compreender los conocimientos cinéticos” ( Campoy 2016, p.

38 cita, Queiroz 2003 p. 74. Aspa originada do texto do autor).
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A escolha desse estudo parte da hipotese de que a forma que se da a relacdo entre
professor, estudante e aprendizagem de matematica, que engendram a cultura desse ensino
e orientam os valores, atitudes e julgamentos dos docentes, possa esta influenciando
negativamente no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

Portanto buscaremos através das estruturas metodoldgicas dessa pesquisa conhecer mais
as representagdes sociais dos professores de matematica para uma descricdo que revele
aspectos dessa realidade, para maior compreenséo do objeto de estudo através do sujeito da

pesquisa o professor.

3. 1 Campos de estudo da pesquisa

Nesse estudo como tema geral optou-se pela Teoria das RepresentacGes Sociais sob a Otica
de Moscovici (2012) que afirma: “A representacdo social ¢ uma modalidade de
conhecimento particular tendo a funcdo de elaboragdo dos comportamentos e da
comunicagdo entre os individuos”. Portanto, neste estudo focaremos as representagdes dos
professores acerca da aprendizagem dos seus estudantes, entender qual o real significado

dessa aprendizagem na percepc¢do desses docentes. De acordo com Jodelet:

La representacion sociales se presentan bajo formas variadas mas ou menos
conpleja. Imagenes que condensa um conjunto de significados; sistema de
referéncias que nos permiten interpretar los que nos sucede, e incluso, da um
sentido a lo inesperado; categoras que sirven para clasificar a las
cinscustancias, los fendmenos, e a los individuos con queienes tenenmos algo
que ver; teoras que permite estabelecer hechos sobre ellos. (Jodelet, 1984, p.
472).

De acordo com essa afirmacdo, as RS desempenha a funcgéo de explicar o conjunto de
acoes dos fendmenos, fatos e objetos. Bem como, as crencas e ideias dos individuos
cristalizadas pela cultura e memdrias histdricas nos seus grupos sociais, nos dando subsidios
tedricos e praticos de compreender 0s elementos  constitutivos  das

representacdes. Moscovici aclara o que ele compreende sobre representacdes sociais abaixo:
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Por representagdes sociais queremos indicar um conjunto de conceitos,
explicagbes e afirmagdes interindividuais. S&o equivalentes, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais;
poder-se-ia dizer que sdo a versdo contemporanea do senso comum.
Moscovici (1984a, p.181)

Sobretudo, é através do conhecimento comum, que os individuos nos seus grupos fixam
seus posicionamentos comunicando as ideias com relagdo ao meio social que eles ocupam
“seu lugar”, contexto concreto, concep¢ao e bagagem cultural. Todavia, as RS, tém um
significado e significante que mesmo o objeto, coisa ou pessoa estejam distantes, podem ser
imaginados e representados pelos discursos ou inferéncias feitas pelos que os representam
através dos processos de ancoragem e objetivacdo, que nessa relacdo promove a insercao
organica. (Jodelet 1989)

3.2 Problema e objeto de estudo da pesquisa

No espaco escolar e ambientes afins, nas interacdes entre professores, pais, funcionarios e
estudantes, surgem manifestacfes das condutas adotadas por esses individuos no dia a dia,
no intuito de responder as demandas sociais e da significados a realidade. Esses intercambios
de informacdes ocupam espacos importantes na vida de cada um desses individuos e
comecgam a surgir concepcdes e conceitos acerca de assuntos que mobilizam a comunidade
escolar e comumente a pauta mais discutida € o ensino e a aprendizagem, com efeito, um

dos protagonistas nesse espaco € o professor.

Ademais, a figura do professor € vinculada a um individuo que detém autoridade e
influéncia, como mediador da aprendizagem exerce a funcdo de ensinar, preparar o aluno
para a vida propiciando-lhe mecanismos que o fagcam pensar, fazer consideracdes e, de forma
inteligente, escolher o melhor caminho a ser seguido. Além do mais, os resultados das

avaliacdes de aprendizagem sdo inerentes ao processo de ensino que de acordo com Freire:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, & curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho — a de ensinar e nédo a de transferir conhecimento.
(Freire, 1996, p. 25).
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Nesse sentido, recai sobre o professor a maior parcela de responsabilidade com a formacéo
e aprendizagem dos estudantes e permanentemente ele é inquirido acerca dos avangos e
retrocessos dessa aprendizagem. Ademais, no caso da disciplina em questdo, a matematica,
ela ocupa um espaco relevante na vida das pessoas, porém, atualmente os resultados da
aprendizagem acerca desse ensino vém trazendo inquietacGes a comunidade académica,

levando especialistas e pesquisadores voltarem a atencdo a esse ensino e aprendizagem.

Contudo, o estudo qualitativo no levar a campos que implicam em indagacgdes durante
todo desenvolvimento do estudo, nos guiando para um entendimento mais aprofundado.
Nesse sentido, como pergunta da pesquisa intentou saber, como as representacdes sociais
dos professores de matemaética influenciam na aprendizagem dos seus estudantes? De acordo
com Campoy:

La investigacion cualitiva es muchas cosas al mismo tiempo, “ es un campo
interdisciplinar y en muchas ocasiones contra-disciplinar. Atraviesa las
humanidades, las ciéncias sociales y la fisica”. Es multiparadigmatica em su
enfoque y utiliza distintos método. ( Campoy 2016, cita Denzin y Lincolin ,
1994, p. 576).[...] La investigacion cualitativa se puede describir en términos
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generales como “ interpretativa e naturalista, que trata de comprender y
explicar las crencias y comportamentos em el contexto o donde se producen”

. .(Draper, 2004, p 642, citado por Campoy, 2016)

Portanto, a presente pesquisa traz como objeto de estudo, a aprendizagem de matematica,
caracterizando o professor de matematica como sujeito da pesquisa. Com o propdsito de uma
visdo mais geral e aproximativa do objeto da pesquisa e conhecer mais a realidade desses

individuos. De acordo com Sa:

A nocdo de ‘construcdo’ do objeto de pesquisa envolve a consideracdo do
fendmeno ou problema que se quer investigar e a possibilidade ou vantagens
de fazé-lo em termos de representacdes sociais, 0S requisitos conceituais que
devem ser atendidos para suprir uma fundamentacéo teorica consistente e,
finalmente, a elei¢cdo de métodos e técnicas de pesquisa adequada ao estudo
do problema como teoricamente circunscrito. (S&, 1998, p. 14)
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Com intento de “reconstruir” a realidade dos professores de matematica a partir dos seus
conhecimentos e as construcdes psiquicas construidas socialmente, as quais respaldam seus
comportamentos e asseguram as suas crencas e saberes docentes. Conhecer a ideia de
aprendizagem de matematica que eles concebem socialmente, como se estruturam e definem

sua pratica em aula a partir das suas orientagdes sociais.

Sobretudo, a Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici (2012), nos orienta no
sentido de conhecer mais as questdes que permeiam esses ambientes, que tém a funcéo de
comunicar as informacGes que reforcam os discursos, condutas sociais dos professores,
construindo e transformando a realidade que corresponde aos anseios do grupo e justificam

a realidade atual.
3. 3 Objetivos: Geral e Especifico
Obijetivo geral:

Descrever as representacfes sociais que norteiam o docente do ensino de matematica na sua

pratica em aula, quando promovem a aprendizagem do estudante.
Obijetivos especificos:

1. Identificar a ideologia dominante imposta em forma de representacdo social dos
professores de matematica;
2. ldentificar nas representa¢des sociais dos professores de matematica a prescricdo de uma
aprendizagem de matematica seletiva;
3 - Caracterizar os trés tipos de representacGes que tém os docentes: antes da formagé&o,

durante a formacdo e depois no exercicio docente;

4- ldentificar mitos e crencas dos professores do ensino da matemética acerca da

aprendizagem dos estudantes.
3.4 Enfoque e desenho da pesquisa

Reafirma-se o tipo de desenho: trata-se de um enfoque qualitativo, descritivo, que se ocupa
com o aspecto das representacOes sociais dos professores de matematica acerca da
aprendizagem dos estudantes, conforme Gil (1999) que diz: “Tém como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento

de relagdes entre variaveis”.
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Com esse procedimento tivemos como funcao principal descrever, as representacdes dos
docentes de matematica, abrangendo com exatidao e detalhes, desvendando através das
opiniBes e conhecimentos 0s eventos que caracterizam o objeto de estudo no ambiente de
aprendizagem de matematica. De acordo com Gil:

Dentre as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém por objetivo
estudar as caracteristicas de um grupo [...] Outras pesquisas deste tipo sao as
que se propdem estudar o nivel de atendimento de uma comunidade, as
condicBes de habitacdo de seus habitantes, o indice de criminalidade que ai
se registra etc. Sdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo

levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacgéo. (Gil 1999, p. 28).

Por fim, foi considerado na investigacdo o fendmeno central, que é as representacdes
sociais dos professores de matematica acerca da aprendizagem de seus estudantes. Todavia,
na medida em que foram surgindo dimensfes relevantes ligadas ao tema central, as
abordagens para coleta de foram seguindo o sentido correspondente ao objetivo da pesquisa,

bem como, a introducdo de conteldos mais pertinentes no roteiro de entrevistas.
3.5 Contexto e populacédo da pesquisa

Com o territério desmembrado do Recife e sede na Vila do Cabo de Santo Agostinho, criou-
se 0 Municipio em 1811, sendo extinto em 1846 e restaurado em 1849. Elevada a Cidade

como Santo Agostinho do Cabo, em 1911, o Municipio passou a chamar-se Cabo.

A formacdo administrativa passou por varios processos de mudancas, porém teve sua
uma finalizagdo em divis&o territorial datada de 15-V11-1997, o municipio €é constituido de
4 distritos: Cabo de Santo Agostinho ex- Cabo, Jussaral, Pontes dos Carvalhos e Santo
Agostinho. Assim permanecendo em divisdo territorial datada de 2003. Gentilico: cabense.

O municipio tem a &rea da unidade territorial até 2015, em torno de 448,735 km2. O
seu Indice de Desenvolvimento Humano Municipal em 2010 (IDHM 2010) foi 0,686. A
Populagdo estimada até o ano 2016 (1) foi de 202.636 habitantes. Sua populagédo residente

alfabetizada é em torno de 147.290 pessoas.

O municipio conta com 132 (cento e trinta e seis) escolas municipais, incluindo creches
comunitarias, associacgoes e sociedades, da educacdo infantil ao 9° ano. Além 16 (dezesseis)

da rede estadual que contempla o Ensino Médio e 36 (trinta e seis) escolas privadas e 1 (um)
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Instituto Federal. Das escolas citadas da rede municipal 32 (trinta e duas) atende o ensino
fundamental Il. Na figura 3, mapa do municipio do Cabo de Santo Agostinho — PE - Brasil.

Figura N° 03 - Mapa do Municipio do Cabo de Santo Agostinho - Brasil
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Fonte: IBGE

Foi iniciada a pesquisa de campo com a aplicacdo de um questionario com perguntas abertas
com 25 (vinte e cinco) professores participantes, no grupo de formagédo continuada da
Coordenacdo area de matematica, essa reunido é realizada todas as sextas-feiras, no horario
das 8h as 12h no CAIC — Jose Alberto de Lima, antes era realizada no auditdrio da Secretaria
Municipal de Educacdo. Nessas reunides de formacgdo de professores séo discutidos e
formulados os planejamentos metodologicos que embasam questdes referentes as praticas

juntamente com os procedimentos pedagdgicos.

A populagéo participante da pesquisa nesse grupo foram os professores que participaram
efetivamente dessa formagdo de acordo com o coordenador da area de matematica, apesar
de o municipio ter um namero bem maior de professores de matematica, grande parte desses

professores por ter outro vinculo e coincidir com o dia da formacéo nao participam.

Na segunda fase do estudo foi realizada entrevistas com perguntas abertas com 2

(dois) professores de matematica dos 9° ano das escolas selecionadas na rede publica de
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ensino do Cabo de Santo Agostinho, a partir dos resultados do Ideb de 2015, de acordo com
informagdes do MEC:

O Ideb é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os
indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente. As medias de desempenho utilizadas séo as da Prova Brasil, para
escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb),
para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas
pelo Ideb sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo
Unico de alcancar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema
educacional dos paises desenvolvidos.

A escolha das Escolas, Padre Antonio de Melo Costa e Vereador Edmar Moury
Fernandes, tiveram os resultados polarizados, a primeira obteve a maior média do municipio
e a segunda escola, a menor média do Ideb no ano 2015. Tendo em vista que neste contexto
estamos investigando as representacdes sociais dos professores de matematica acerca da
aprendizagem dos seus estudantes esse aspecto tornou-se pertinente para entender e

complementar as informagdes mais sobre o conhecimento desses docentes acerca do objeto.

Figura N° 04 — Fachada Escola Padre Antonio de Melo Costa

Fonte: dados da pesquisa
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Figura N° 05 — Fachada Escola Vereador Edmar Moury Fernandes

Fonte: dados da pesquisa
3. 6 Definicao e validacéo das técnicas e instrumentos

Estudar As representacdes sociais dos professores de matematica acerca da
aprendizagem dos seus estudantes. Esse tema, discorrido neste trabalho tem em si

caracteristicas marcantes como “a vitalidade, transversalidade e complexidade” (Jodelet,

2001).

Enquanto vitalidade é considerar os avangos acerca do tema ao longo dos anos. Ao
conceito de transversalidade é reconhecer que essa caracteristica no indica varios campos a
serem abordados, porém, o conceito complexidade descreve muito bem as representacdes
sociais, visto que, é necessario compreendé-la além da mista de conceitos implicados nos

processos sociais e psiquicos.
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Todavia, para definicdo das técnicas e dos instrumentos exigiu um empenho que
discorreu num didlogo com o orientador, professor Dr. René Flores Castillo, no sentido de
que, metodologicamente qual seria 0 mais apropriado para o estudo. Além disso, essa nao €
uma decisdo autdbnoma nem independente, essas escolhas estavam relacionadas com a

concepgdo da investigagdo e suas caracteristicas.

Contudo, esses instrumentos tiveram como objetivo geral: Descrever as representacoes
sociais que norteiam o docente do ensino da matematica na sua praticaem aula, quando
promovem a aprendizagem dos estudantes. Além disso, existem vantagens e
inconvenientes a serem considerados acerca das técnicas e instrumentos qualitativos que de

acordo com Campoy:

De entre ellas, destacamos las siguientes: ¢ Permiten abordar problemas
complejos como son el estudio de creencias, motivaciones o actitudes de la
poblacion, aspectos que serian de dificil abordaje por medio de las técnicas
cualitativas.
Posibilitan la participacion de individuos con experiencias diversas, lo cual
permite tener una visién mas amplia de los problemas.
* Permiten la generacion de un gran ndmero de ideas de forma répida, y
disminuye el tiempo para la toma de decisiones.
* Su realizacion suele ser sencilla, no requiriendo complicados disefos ni
complicadas pruebas estadisticas.
« Tienen un bajo coste econdémico. Junto a estas ventajas las técnicas
cualitativas también presentan una serie de inconvenientes:
* Carecen de la precision de las técnicas cuantitativas.
* Sus conclusiones no son generalizables. A continuacion recogemos las
técnicas mas utilizadas en la investigacion de tipo cualitativo. (Campoy, 2009,
p.276).

A elaboracdo dos instrumentos e técnicas esta fundamentada na literatura Metodologia
da pesquisa (Campoy, 2016, p.38) e atendendo aos critérios dos aspectos caracteristicos do
objeto de estudo da pesquisa. Assim sendo, foi montada uma matriz contendo os objetivos

especificos além de um conjunto de elementos definidores da elaboracdo do roteiro de
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perguntas. No quadro 1, resume o esquema do 1° objetivo especifico e assim sucessivamente

até o 4° objetivo.

QUADRO N° 01 - Esquema do 1° objetivo especifico

Objetivo Identificar a ideologia dominante imposta em forma de representacao
social dos professores de matematica.

Conceito Ideologia dominante.

Definicéo “Nesses casos mostram-Se as relacdes entre as estratégias da ideologia e

Nominal os significados de palavras, onde uma ideologia tenta transformar-se
numa representacdo social, numa parte da cultura”. (Moscovici, 2012, p.
378-379)

Definicéo Compreende a filosofia do professor acerca da funcdo social da

Operacional | aprendizagem de matematica. Revelada através das respostas das
perguntas abertas.

Indicadores A opinido do professor acerca de uma aprendizagem em matematica
significativa na formacgéo social do estudante.

Fonte: Elaboracdo propria

QUADRO N° 02 - Esquema do 2° objetivo especifico

Objetivo Identificar nas representacfes sociais dos professores de matematica a
prescricdo de uma aprendizagem de matematica seletiva

Conceito Segregacdo/prética seletiva

Definicéo “a perspectiva expressa no conhecimento do outro ¢ negada e o

Nominal reconhecimento permanece preso ao poder de um sistema de saber sobre
o outro” (Jovchelovitch, 2008, p.241).

Definicéo Compreende a convencionalizacdo do conceito de que matematica s

Operacional aprende quem ¢ “inteligente ou tema altas habilidades”.
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Segundo conhecimento que expressam através das respostas das

perguntas abertas

Indicadores

A opinido dos docentes frente aos estudantes que apresentam mais
dificuldades na aprendizagem de matematica.

Fonte: Elaboracéao propria

QUADRO N° 03 - Esquema do 3° objetivo especifico

Objetivo Caracterizar os trés tipos de representacdes que tém os docentes: antes da
formacdo, durante a formacdo e depois no exercicio docente.

Conceito Tipo de representacdes durante a formacéo docente.

Definigéo A nosso ver estabelece uma diferenca entre trés tipos de representacfes

Nominal das tarefas profissionais: 1) as representacbes compartilnadas na
sociedade que constituem o recurso mental dos agentes no momento de
sua entrada na formacéo; 2) as representacdes sociais profissionais que
séo delineadas no curso da formacéo e 3) as representacdes profissionais
que s&o cristalizadas no momento onde o agente exerce uma atividade
profissional concreta. (Jodelet, 1984).

Definigéo Compreende a representacdo que o docente detém para a escolha da

Operacional | formacdo, durante a formacao e na vivéncia pratica.
Mediante respostas das perguntas abertas

Indicadores | ManifestacGes das influéncias sofridas no processo de formacéo.

Fonte: Elaboracdo propria

QUADRO N° 04 - Esquema do 4° objetivo especifico

Objetivo Identificar mitos e crengas dos professores do ensino da matematica
acerca da aprendizagem dos estudantes.
Conceito Mitos e crencas
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Definicéo “equivalentes aos mitos e sistemas de crengas das sociedades
Nominal tradicionais”. (Moscovici, 1981, p. 1).

Definicéo Compreende o conjunto de ideias e comportamentos dos docentes
Operacional acerca da aprendizagem de matematica.

Indicadores Conhecimento dos professores construidos em seus grupos de trabalho

e no dia a dia escolar acerca da aprendizagem matematica.

Fonte: Elaboracédo propria

Com efeito, foi considerado na elaboracdo dos instrumentos e técnicas, o tema geral,

objetivo, tipo de pesquisa e natureza. No intuito de revelar aspectos da subjetividade,

intersubjetividade dos sujeitos nos seus grupos sociais e de trabalho, com fim de descrever

as representacoes por eles partilhadas.

Quanto a tomada de decisdo de utilizar as perguntas abertas através das entrevistas e

questionario, observa-se o contexto do enfoque metodoldgico, esses procedimentos tiveram

por finalidade observar e analisar a realidade construida com mais profundidade, no intuito

de proporcionar maior alcance e clareza na coleta e interpretacdo dos dados. No caso da

entrevista, esta escolha deu-se devido a relacdo proporcionada por esse instrumento que nos

permite captar, sensagdes e sentimentos do investigado, nos dando maior capacidade de

compreender aspectos relevantes do objeto de estudo. De acordo com Campoy:

La entrevista tiene um enorme potencial para permitirnos acceder a la parte
mental de las personas, pero tanbién a su parte vital a través de la cual
descubrimos su cotidianidad y la relaciones sociales que mantienen. Em este
contexto, la entrevista como instrumiento de investigacion es suficiente para
la realizacion del processo investigativo y em muchos casos su uso es forzado
e frequentemente oblegatorio. Mas aun tiene um importante potencial
complementario em relaciéon a los estidios cuantitativos, en donde su
aportacion concierne al entendimento de las creencias y las experiéncias de
los actores. Em este sentido la entrevista es pertinente, ya que contribue a
situar a cualificacion em um contexto social e cultural mas amplio. (Lopez

Estrada y Deslauriers 2011, p. 10, citado por Campoy, 2016, p.315).
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Com intuito de ampliar o campo investigado e se aprofundar mais em conhecer o
universo da pesquisa, além de considerar as dificuldades que emergem no campo da
investigacdo quanto ao uso de alguns instrumentos, foi decidido que seria realizada a coleta
dos dados através da aplicacdo de um questionario com perguntas abertas. Sobre essa

técnica Campoy empreende:

En resumen, el cuestionario consiste em uma serie de preguntas,
normalmente de varios tipos, preparadas sistematicamente y cuidadosamente,
por médio de las cuales se pretende obtener informacion sobre algun tema.
Es utilizado em investigacion tanto de enfoque cuantitativo como cualitativo.
Em ocasiones, se asocian los términos * cuestiondrio” y “entrevista” dado que
ambas técnicas se basan em la formulacion de preguntas com um objetivo
especifico. La diferencia que entrevista requeire ade presencia fisica que pude
mediatizar a informacién.[...] Cuestionario aberto: en el mismo se da
liberdad a los sujetos para contestar com sus propias palavras a la cuestion
que se plantea. Se deja um espacio libre para que el encuestado escriba la
respuesta. Este cuestionario pertence al enfoque cualitativo de investigacion.
(Campoy, 2016, p.163-164)

Com esse instrumento foi possivel investigar 25 (vinte e cinco) professores de

matematica num espaco de tempo relativamente curto. Conforme Marconi e Lakatos:

As Vantagens € que atinge grande numero de pessoas sim, ultimamente;
abrange uma extensa area geografica; economiza tempo e dinheiro; ndo exige
o treinamento de aplicadores; garante 0 anonimato dos entrevistados, com
isso maior liberdade e seguranca nas respostas; permite que as pessoas 0
respondam no momento em que entenderem mais convenientes; ndo expde o
entrevistado a influéncia do pesquisador; obtém respostas mais rapidas e mais
precisas; possibilita mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza
impessoal do instrumento; obtém respostas que materialmente seriam
inacessiveis. Limitacdes — pequena quantidade de questionarios respondidos;
perguntas sem respostas; exclui pessoas analfabetas; impossibilita o auxilio
quando ndo é entendida a questdo; dificuldade de compreensao pode levar a

uma uniformidade aparente. (Marconi e Lakatos, 2003, p. 201-202).
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Em seguida, apds a elaboracdo e definicdo dos instrumentos, as matrizes foram enviadas
para avaliacdo e aprovacdo por um grupo de 5 (cinco) expertos que opinaram cOmo
especialista na validacdo dos critérios do roteiro de perguntas que se encontra-se no anexo
3. De acordo com Mengual (2011), citado por (Campoy, 2016, p.170), “Se entende por
experto “tanto al individuo como al grupo de personas que son capazes de proporcionar
valoracidnes fiables sobre problema em cuestion, y al mismo tempo, hacen recomendaciones

em funcion de um maximo de competéncia”.

Finalmente, apos a validacdo dos instrumentos foi possivel iniciar a pesquisa de campo
junto aos professores participantes. Ademais, a escolha do método para coleta de dados teve
0 intuito de delinear as representacGes sociais do grupo de professores de matematica e 0s
produtos sociais por eles construidos que déo conta da realidade docente.

3. 7 Desenvolvimento da pesquisa de campo
Durante o més de janeiro foi pedida a autorizacdo da investigacdo de campo para realizar a
observacao no grupo de professores que participam da formacéo continuada de matematica
e visita as escolas. A autorizacdo foi deferida pela Geréncia de Ensino da Secretaria de
Educacdo no final do més de janeiro. Seguindo o contato com o Coordenador da area de
matematica, para acerto dos dias e horarios disponiveis e com os gestores e professores de
matematica das 2 (duas) escolas municipais selecionadas para pesquisa.

No processo de investigacdo foram surgindo questdes relacionadas ao objeto de estudo
que necessitaram serem revistas, de acordo com as necessidades foram sendo feitas
adequacdes as novas abordagens tematicas que poderiam nos levar a conhecer mais acerca

desse fendmeno pesquisado.

Contudo, cuidamos para que 0s instrumentos e técnicas selecionadas revelassem a
diversidade de aspectos subjacentes da concepcdo dos professores de matematica, quando
justificam seus comportamentos e a¢des, elucidados a partir das opinides e conhecimentos
desses docentes, considerando a dimenséo da subjetividade e intersubjetividade construidas

nas vivéncias e nos seus grupos naturais de trabalho. De acordo com Campoy:

La utilizacién de unas técnicas u otras dependera del marco de investigacion
a realizar. La aplicacion mecénica de unas técnicas en funcion del paradigma
adolece de un excesivo simplismo vy dificulta el proceso de investigacion,
dando lugar a veces a la aparicion de barreras ficticias entre investigadores.

Lo que puede en realidad distinguir a los investigadores entre si es
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su enfoque epistemoldgico y no la seleccidn de unas técnicas determinadas.
La seleccion de técnicas a menudo es independiente del enfoque
epistemoldgico del investigador. Las técnicas se seleccionan por un conjunto
de factores adicionales, entre los cuales, debe pesar mas la naturaleza de la

pregunta de investigacion en si.( Campoy, 2009, p. 206)

Ademais, as técnicas e instrumentos selecionados para coleta de dados atendeu a
orientagdo problematizadora da pesquisa, e sua a viabilidade. Todavia, inquerir sobre
determinados assuntos gera muitas expectativas na acdo que se efetiva entre pesquisador e
pesquisando. De acordo com os instrumentos utilizados foi possivel aprofundar mais no

fendmeno ter mais clareza, além de permitir uma aproximagdo maior com os investigados.

A primeira fase da pesquisa de campo foi realizada no dia 11/08/2017, na reunido de
coordenacdo de area de matematica, onde os professores junto ao Coordenador da area de
matematica se reunem semanalmente todas as sextas — feira no horario de 8h as 12h, no
CAIC José Alberto de Lima. Antes essa reunido era realizada no auditdrio da Secretaria de

Educacao do municipio do cabo de Santo Agostinho- PE- Brasil.

No dia da visita para coleta de dados foram feitas as apresentacdes, em seguida, foi
apresentado slides com o tema geral da pesquisa, objetivos e lido o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Em seguida os questionarios foram distribuidos e na medida

em que os participantes foram respondendo foram recolhidos.

A segunda fase referente as entrevistas foi realizada nos dias 14/08 e 05/09/2017, com
os professores de matematica do fundamental 11 das duas escolas. No dia 14/08/2017 no
periodo da tarde foi realizada a entrevista com a professora de matematica do 9° ano da
escola Padre Antbnio de Melo Costa. Foram apresentados slides com o tema geral da
pesquisa, objetivos e lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi aceita

participacao.

Na segunda escola Vereador Edmar Moury Fernandes dia 05/09/2017, o processo foi
idéntico, periodo da tarde, foram apresentado os slides com o tema geral da pesquisa,
objetivos e lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Depois da
apresentacdo do termo a professora concordou em participar da pesquisa. A duracdo das

entrevistas nas duas escolas foi em torno de 35 minutos, visto que, eles estavam em atividade
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docente, mas, referente aos horérios, dias e tempo estimado foram combinados com

antecedéncia com gestéo escolar e professores.

No decorrer da coleta de dados foi possivel conhecer com mais detalhes o universo da
pesquisa, devido as escolhas acertadas dos instrumentos e sua formulacéo. Os dois processos
de coleta de dados através das entrevistas ocorreram com tranquilidade nas duas escolas.

Enfim, a coleta de dados ocorreu dentro do planejamento e instrucdes recebidas.

3.8 Questdes éticas da pesquisa

As questdes referentes a ética da pesquisa ndo poderiam ser ignoradas, como orientacéo para
levantamento de dados foram necessarios adotar alguns procedimentos atitudinais no sentido
de garantir o anonimato do investigado, bem de como, esclarecer qual o destino dos dados
que estdo sendo construidos.

A ética de acordo com Censi (2002, p. 90) citado por Paiva (2005): “Nasce amparada
no ideal grego da justa medida, do equilibrio das agdes”. Censi explica que, “a justa medida
é a busca do agenciamento do agir humano de tal forma que o mesmo seja bom para todos.”
Nesse sentido, foram consideradas, as questbes ou situacGes que poderiam acarretar
constrangimentos, como a imagem da institui¢do e individuo investigados e retorno dos
resultados.

Tendo em vista que, “a teoria tem a funcdo de dar retorno a praxis, o saber ndo pode,
enquanto tal, ser isolado de suas consequéncias” Haberman citado por Paiva (2005).
Contudo, o objetivo da pesquisa € contribuir com novas teorias, praticas e conhecimentos, o

alvo ndo é diminuir nem tornar mais fragil o objeto investigado, de acordo com Lopes:

Certamente, o pesquisador deve ter cuidado para que sua pesquisa ndo seja
usada para tirar a voz e cagar o poder de quem esta em situacdo de
desigualdade. Fazer pesquisa, i.e., produzir conhecimento, ¢ uma forma de
construcdo de significado prestigiada na sociedade e, portanto, impregnada
das relagdes de poder inerentes a préatica discursiva. Assim, 0s resultados de
nosso trabalho podem ser usados para desempregar, condenar, criar

incompeténcia, etc. Lopez (1996 p. 9) citado por Paiva (2005).

Portanto, para assegurar 0 bom andamento da pesquisa adotamos alguns tratamentos

éticos como ja citamos anteriormente, que também garantiram a permisséo, e continuagédo
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no campo de pesquisa, confidencialidade, privacidade e também o cuidado para ndo alterar
a rotina dos contextos pesquisados, inclusive a aprovacdo TCLE.

V) CAPITULO

DADOS DA PESQUISA



As representagdes sociais dos professores de matematica... 77

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS, TRATAMENTO DOS
RESULTADOS

Neste capitulo buscaremos apresentar os resultados obtidos através da pesquisa de campo e
suas interpretacdes referentes as representacdes sociais dos professores de matematica do
grupo de formacdo do municipio do Cabo de Santo Agostinho-Pernambuco - Brasil, e na
segunda fase de com os professores de matematica dos 9° ano, das escolas municipais que
obtiveram maior e menor Ideb no ano de 2015, 1(um) da Escola Padre Antdnio de Melo

Costa, e 1 (um) da Escola Vereador Edmar Moury Fernandes.

E, por conseguinte buscar atender a problematica da pesquisa respondendo a pergunta
orientadora e aos seus objetivos. Além do mais, durante todo processo iremos considerar a
complexidade tedrico-metodoldgica intrinseca no estudo e Teoria das Representacdes
Sociais que conforme Spink, acerca do conceito de complexidade das representaces,

afirma:

A complexidade do fendmeno decorre da demonstracao, no nivel teorico, da
falsa dicotomia entre o individual e o coletivo e do pressuposto dai decorrente
de que ndo basta apenas enfocar o fendmeno no nivel interindividual (como
0 sujeito processa a informagé&o) ou social (as ideologias, mitos e crengas que
circulam em uma determinada sociedade). E necessario entender, sempre,
como o pensamento individual se enraiza no social (remetendo, portanto, as
condigdes de sua producdo) e como um e outro se modificam mutuamente.
(Spink 1993, p.89, citado por Costa et al Almeida).

De acordo com o perfil socioprofissional apresentado, a maioria dos professores tem a
formagdo disciplinar e curricular na area de matematica e se reilnem semanalmente para

elaboracdo metodoldgica e técnica dos procedimentos docentes a serem adotados, nos dando



As representagdes sociais dos professores de matematica... 78

condigdes de uma interpretacdo mais abrangente das suas partilhas no ambiente de formagéo
profissional.

Buscaremos evidenciar as crencas e julgamentos comuns apresentados no
vocabulario dos pesquisados, a partir dessas constatacfes descreveremos as concepgdes
mais evidentes as quais refletem a conjugacéo entre individual e social nesse contexto. Na
sequéncia apresentaremos o perfil socioprofissional dos 27 participantes da pesquisa através
dos gréaficos de N°4,5,6¢e 7.

Grafico N° 04 - Perfil socioprofissional dos participantes — Sexo

Sexo

B Masculino M Feminino

Fonte: elaboracdo prépria

De acordo com os dados apresentados no referido gréfico, 72% dos professores de
matematica respondentes do questionario de pesquisa séo do sexo masculino e 28% do sexo

feminino, evidenciando a predominancia masculina nesse grupo de docentes.

Gréfico N° 05 - Perfil socioprofissional dos participantes — Formagao
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Formagao

B Matemética M Outras
4%

Fonte: elaboracdo propria

Os dados do perfil apresentado aponta que 96% dos professores do grupo pesquisado tém
formacdo em matematica e 4% em outra disciplina, significa que maioria desses docentes
recebeu as orientacdes disciplinares e curriculares voltadas na sua totalidade para area na

qual atuam matematica.

Gréfico N° 06 - Perfil socioprofissional dos participantes — Tipo de Vinculo

Tipo de vinculo

M Efetivo M Contrato

Fonte: elaboracdo prépria

Os dados apresentado indicam que 60% dos professores de matematica entrevistados neste
grupo fazem parte do quadro de funcionérios efetivos do municipio do Cabo de Santo

Agostinho — PE e 40% s&o contratados temporariamente.
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Grafico N° 07 - Perfil socioprofissional dos participantes — Faixa de idade

Faixa etaria

m18- 25 m26-34 35-44 wm46-55 mOutras

Fonte: elaboracdo propria

O referido grafico apresenta através dos dados o percentual de 36% dos professores desse
grupo com idade entre 35 — 44 anos e 28% na faixa entre 45 — 55, com 16 % percentuais 0s
participantes tem a partir dos 56 anos, outros 12% estdo na faixa de idade entre 26 e 34 anos
e 8% com idade entre 18- 25 anos. O perfil apresentado demonstra que a maior parcela dos

docentes se encontra na faixa entre 35 e 55 anos idade.

Todavia, a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa foram seguindo os métodos
que poderiam d& melhor condigdo para que a andlise e interpretagdo dos resultados e
atendesse 0 objetivo da pesquisa. Dessa forma, foi adotada a analise de conteldos, na

perspectiva de Bardin:
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A andlise de conteudo é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagOes. N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera um anico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacédo

muito vasto: as comunicac6es. (Bardin, 1977, p. 31)

Bardin (1977, p. 33), reforca seus conceitos, citando L. Henry e Moscovici, quando
afirmam “tudo que ¢ dito ou escrito é susceptivel de ser submetido a uma analise de
contetdo”. Contudo, o processo teve inicio com a realizagdo de uma pré — anélise para que
fosse feito um levantamento sumario dos dados, em seguida tratamento descritivo do

material extraido, o substrato individual, culminando no resumo da dimensdo, numa visdo

voltada para a analise tematica dos significados socialmente partilhados pelos docentes desse

grupo. Na figura 4, apresentamos a dindmica da analise e interpretagdo dos dados.

Figura N° 06 - Dinamica da andlise e interpretacao dos dados

O tratamento
dos resultados:
inferéncias e
interpretacdo

Pré- analise

Fonte: elaboracgéo propria

A partir desses elementos decidimos fazer a interpretacdo, identificando aspectos da

comunicacéo representacional desses professores. Todavia, essa avaliagédo individual ndo se
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deterd aos fendmenos sé nos dominios subjetivos, tendo em vista, que estamos tratando de
representacdes sociais, aquele conhecimento que nos insere no discurso social de pertenca

ou de exclusdo e se da em processos que determina o produto da a¢do. De acordo com Filho:

A tarefa basica de um estudo de R. S. [sic] € explicitar elementos de sentido
isolados ou combinados em constructos representacionais, produzidos,
mantidos e/ou extintos em funcdo de condic¢des sociais especificas vividas
por individuos e grupos. (Filho, 1993, p.113, citado por Costa et Almeida).

Ademais, com intuito de garantir o anonimato dos professores participantes do
questionario, ficou decidido que iremos identifica-los com os cddigos de (P1) a (P25), sendo

1 (um) o primeiro respondente e 25 (vinte e cinco) o ultimo.

1° OBJETIVO - IDENTIFICAR A IDEOLOGIA DOMINANTE IMPOSTA EM
FORMA DE REPRESENTACAO SOCIAL DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA.

Quanto aos dados fornecidos pelos instrumentos, isto €, questionario de perguntas abertas,
quando perguntamos aos professores, O ambiente de aprendizagem de matemaética deve
promover respeito muatuo, a construcdo de valores e cooperacdo? Sabendo-se da
importancia dessa concepcdo para uma aprendizagem significativa de matematica que
contemple habilidades importantes dos estudantes para construcdo de valores sociais mais
solidarios. Todos responderam que sim, acham importante essa pratica no ambiente de

aprendizagem de matematica.

Todavia, de acordo com algumas respostas foi possivel identificar coincidéncias e nao
coincidéncias nas informacdes, de acordo com o (P8), “Caso nao haja esse respeito, ndo sera
construido o conhecimento”. Conforme esse professor, a relagdo estabelecida na afirmativa
que envolve o respeito e aprendizagem indica equivaléncia e uma conotacdo de imposicéo.
N&o obstante, em tese, 0 respeito € um dos valores mais importantes do ser humano, mas,
dadas as circunstancias, o ambiente de aprendizagem é repleto de relacbes e os valores
sociais mencionados, condizem a pontos de vista e escolhas diversas dos individuos, ndo é

uma condicdo para a aprendizagem de matematica.

Assim, dando continuidade ao aprofundamento desse questionamento apontamos aqui
nessa parte da analise a opinido do (P10) em que estabelece na mesma linha de raciocinio do

(P8) a importancia do respeito em sala de aula para a constru¢do do conhecimento. Como
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resposta ele diz: “Sim, de acordo com 0 que se requer no processo de ensino e
aprendizagem”. Essa afirmativa reafirma a preponderancia do respeito mutuo entre os
participantes desse processo de aprendizagem de matematica. Um ponto de destaque na fala
desse docente visa atender aos objetivos praticos que vao de acordo com o planejamento de
ensino e aprendizagem, indicando que, no fazer docente permanente esses conceitos e

atitudes séo adotados pontualmente e diariamente por esse professor.

Ainda para o (P11) o habito de vivenciar valores como o respeito € o trajeto para a
aprendizagem. Esse questionamento nos faz aprofundar nossa analise ao ponto de perceber
gue a existéncia do respeito € o caminho para construcdo de relagbes positivas que
enriquecem o ambiente de aprendizagem de matematica. Esse docente é enfatico quando nos
relata que “sim. Acredito que devem existir esses valores para solidificar a aprendizagem”

(P11).

Como sabemos as aulas de matematica quando realizadas em um clima de
descontracdo e interacdo facilitam e enriqguecem o momento em sala de aula. Pois de acordo
com o0 (P12) sim! “Pois a matematica causa muita tensdo”. Para esse professor o ambiente
de aprendizagem sem duvidas alguma deve promover respeito entre as partes interessadas
nesse processo, pois a aula de matematica € tida por muitos estudantes como algo mais

complicado do que as demais disciplinas.

Nesse sentido € necessario estabelecer momentos de agradaveis, pois as relagdes
humanas que sao repletas de dissonancias, e esse docente € taxativo aponta o clima que se
instaura durante o processo de ensino, gerador de conflitos e que podem se dissipar se as
relagcBes sociais forem estruturadas a partir dessas atitudes. Contudo, fica evidente que
promover essas atitudes tem sentido operacional, pois visa atender os desafios que surgem

no momento de aprendizagem de matematica.

Diante desse questionamento fomos surpreendidos pela devida importancia
empregados as praticas de valores diariamente em sala de aula. Os participantes demonstram
em suas falas o quanto se torna importante para o desenvolvimento dos estudantes
estabelecerem praticas em que estejam presentes atitudes e valores que acrescentam
positivamente na vida dos estudantes de matematica. Nesse sentido, essa concepgdo a
respeito desse questionamento mais uma vez condiz com a opinido dos demais. O (P15) diz
gue “Todo ambiente escolar deve estar imbuido de concretizar esse objetivo € a matematica

nao deve esta fora do mesmo”. Para esse professor o ambiente de aprendizagem deve ser
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favoravel a todas as disciplinas de maneira igual e a matematica, ndo pode ser estabelecida
e praticada diferente das demais.

A continuidade desse questionamento se estabelece pelo posicionamento do (P18) em
que diz, “Todos esses conceitos devem ser vivenciados no ambiente de aprendizagem para
que o estudante aprenda”. Nessa afirmagdo, o professor tem esses conceitos como contetidos
procedimentais para que os estudantes compreendam no seu contexto natural. Ja o (P22),
chama a atencdo para sua percepgao acerca dessas atitudes, de acordo com ele, “Sim, de
diversas formas isto pode ser aproveitado, como monitoria e exercicios em grupos”. Nessa
abordagem ¢é perceptivel que a aprendizagem de matematica como mediadora de valores
sociais oportuniza o estudante a desenvolver habilidades de relacionamento pessoal e
comunicacdo. E com essa préatica eles compreendem melhor os conteudos estudados e

melhora a qualidade da aprendizagem.

Conforme as abordagens das respostas analisadas ficaram constatados nas falas dos
investigados uma variedade de percepc¢des acerca da aplicabilidade desses procedimentos no
ambiente de aprendizagem de matematica, alguns adotam sistematicamente, outros para
alcancar objetivos da matéria, como condicdo ou de controle. Com fim pratico, ou
académico, todos respondentes concordaram que o ambiente de aprendizagem de
matematica deve promover essa vivéncia e estabelecer situacdes de respeito para que a

aprendizagem seja construida mediante pratica que valorizem os seres humanos.

Ainda no mesmo sentido do tratamento interpretativo das concepc¢des dos docentes
referentes ao primeiro objetivo, foi feita a seguinte pergunta, E importante para o docente
que a aprendizagem de matematica colabore para autonomia do estudante?

Procuramos nesse objetivo colher informagdes a respeito da importancia da
matematica para a vida social dos estudantes, visto que o importante nessa fase da analise é
entender através das falas se a matematica possui esse papel de construcdo dos seres
humanos. Assim os dados indicam que todos respondentes concordaram com essa
fundamentacdo. E de acordo com o (P8), “Esse é um dos objetivos”. Nesse ponto esse
docente coloca a matematica como fator indispensdvel para a construcdo de seres
autdbnomos. Pois na concepcédo desse docente fica explicita sua intengdo enquanto mediador
de uma aprendizagem de matemaética que esteja estruturada para formacéo desses estudantes.
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No mesmo sentido (P9) foi incisivo quando diz, “Sim, ndo servira tanto conhecimento
sem autonomia”. Nesse sentido, ¢ evidente que o conhecimento ¢ a autonomia necessitam
estarem em perfeita harmonia, enfatiza que é importante essa concomitancia, no seu ponto

de vista existe uma correlacéo entre o saber e a emancipacdo dos estudantes.

A resposta do (P11) relaciona a autonomia a componentes mentais, compreende que,
“Sem duvida, pode melhorar no seu desenvolvimento intelectual”. Para esse docente a
autonomia liga o sujeito a conhecimentos diversos, visto que o termo intelectual indica o

desenvolvimento técnico, ideoldgico de forma geral liga os individuos a inteligéncia.

Outro pesquisado o (P12) afirma, “E fundamental que o aluno tenha confianga em si
para adquirir sua propria identidade e alcangar suas metas”. Compreendemos nessa
afirmativa que na concepc¢do desse docente, aprendizagem de matematica através dessas
praticas promove a autoconfianca do estudante e através da aquisi¢cdo da autossuficiéncia e
autogestdo (autonomia) podera realizar seus objetivos.

Os respondentes (P15), (P16), (P17), (P20), relacionam a autonomia a conceitos como:
autoestima, incapacidade, conhecimento, cogni¢do. Quando diz: “Perfeitamente, os
estudantes devem se sentir autbnomo para nao se sentir incapaz”. O segundo “Sim, porque
0 aluno adquire conhecimentos”, “Sim! Vai desenvolver o cognitivo”. “Sim, sua estima fica

em alta”.

Conforme essas afirmacdes sdo evidentes que na concepgao desses docentes a sua devida
importancia, o estudante que desenvolve essa capacidade terd mais possibilidade de se
compreender e compreender o seu entorno, visto que, de acordo com essas opinides a
autonomia gera o desenvolvimento dos estudantes ligado a autoestima e capacidade, se

tornando essencial no seu desenvolvimento pessoal e sua insergéo social.

Ademais, os professores respondentes dessa questdo, apontam para a relevancia de um
ambiente de aprendizagem de matematica que seja mediador da emancipacéo dos estudantes,
alguns professores relacionam a autonomia aos avangos intelectuais e diversos

conhecimentos e concretizagcdo da aprendizagem.

Finalizando o bloco de questdes referentes ao 1° objetivo, os professores foram inquiridos
com a Ultima pergunta, O professor de matematica deve exercer o papel de influenciador da
criticidade dos estudantes? Sabemos a importancia da criticidade na formacédo de sujeitos

reflexivos, ademais, a mesma é um componente indissociavel da autonomia.
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Mediante o exposto, os respondentes (P6), (P8) e (P20) foram contundentes em
responder, “Nao”, também nao justificaram a resposta. Porém, quando essas respostas sdo
ligadas as suas respostas na pergunta anterior (22 pergunta), referente a importancia da
autonomia dos estudantes para o docente. Fica evidente a incoeréncia desses respondentes,

visto que, eles disseram que “Sim” e dois desses ainda justificaram a suas respostas.

Continuando a andlise desse Ultimo questionamento referente a esse objetivo o (P11) e
(P22), de acordo com o primeiro “Influenciar, mas, orientando e respeitando o ponto de vista
do estudante”. O segundo escreve a seguinte resposta, “O professor deve plantar a semente
da davida, porém deve ter muito cuidado com o que vai falar para ndo influenciar o aluno

com suas opinides”.

Para esses docentes existem critérios ao desenvolver uma atitude que promova o
desenvolvimento do senso critico dos estudantes, o primeiro concorda que o professor
influencie e oriente o estudante, mas que o ponto de vista dos estudantes sempre seja
respeitado. A segunda resposta trata inicialmente das atividades que possam ser
desenvolvidas ampliando o universo de conhecimento do estudante quando diz: “plantar a
semente da davida”. E em seguida, chama a atencao discordando que o professor influencie

0s estudantes com sua opinido.

O (P12) diz que “Com certeza, faz parte de uma aprendizagem com coeréncia”.
Evidenciando na sua resposta que a reflexdo é fundamental e é parte do processo da
aprendizagem de matemaética. J& 0 (P13) afirma, “Sim, para motivar na vida”. Observamos
que para esse professor desenvolver a criticidade é gerar novas expectativas para 0s

estudantes.

O respondente (P15) expressou sua opinido com a seguinte frase, “Sim, pois s6 assim ¢é
que chegamos a uma sociedade pensante e questionadora”. Esse docente através da sua
resposta demonstra que o professor quando exerce o papel de incentivador do
desenvolvimento do senso critico dos estudantes, esta colaborando com a formacéo de um
cidadao reflexivo, com essa resposta constata-se que esse ponto de vista é assertivo e

coerente com a fundamentacdo da pergunta.

De acordo com o (P23) apresenta uma concepcéo que se assemelha a anterior quando
escreve “O professor de matematica auxilia e abre um leque de criticas e discussdes para que

0s estudantes possam encarar cada problema com superacdo e desafio” Conforme esse
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docente o ambiente de aprendizagem de matemaética deve proporcionar momentos de
reflexdes e debates preparando o estudante para o enfrentamento de atividades desafiadoras
e resolucdes de problemas que emergem na vida, é de fato uma concepcdo que aponta para
uma atitude docente que se compromete com o desenvolvimento do senso critico do

estudante.

RESUMO DA CATEGORIA DE ANALISE - SISTEMA DE REFERENCIAS DOS
DOCENTES (TRADICIONAL X LIBERTADOR).

A adocdo da ideia de matematica enquanto ensino, esta marcada pela cultura conservadora
pautada nos conteldos e que se reflete na assimilacdo pelos professores de uma
aprendizagem balizada pela pratica tradicional. Sendo 0os mesmos corresponsaveis pela
formacdo social dos estudantes, isso, com efeito, sublinham a importancia de estudar as
representacdes sociais desses agentes a partir da construcdo e procedimentos no ambiente

de aprendizagem de matematica.

No estudo dessa categoria tivemos como indicador, a opinido do professor acerca de
uma aprendizagem em matematica significativa na formacéo social do estudante. Ficou
evidente que a percepcao de aprendizagem desses docentes aponta para atitudes flexiveis no
ambiente de aprendizagem, que busca atender e compreender a forma que os estudantes se
desenvolvem respeitando suas necessidades individuais e que o professor deve esta a todo

0 momento colaborando com o desenvolvimento integral do estudante.

Portanto, no discurso social desse grupo, para o estudante aprender matematica
significativamente, se faz necessario que os professores tenham uma atencdo diferenciada,
e que esse olhar possa contemplar os aspectos importantes no desenvolvimento da
aprendizagem do estudante, como o cognitivo, social, entre outros, e que 0 objetivo seja que
a aprendizagem tenha significados para sua conduta humana. As comunicacdes apresentadas
nas respostas dos professores em relacdo ao primeiro questionamento, foram determinantes
para compreendermos que para eles os estudantes aprendem melhor se 0o ambiente de
aprendizagem for pautado nas relagdes de respeito e solidariedade, dando sentido as suas
vidas como aprendizes em formacdo de condutas, para concluir que o bojo das opinides

representa uma tendéncia metodoldgica que rompe com conceitos do ensino tradicional.
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Contudo, na sequéncia os docentes reafirmam suas convic¢des quando inserimos o
termo criticidade na aprendizagem de matematica, sua relevancia nas aulas de matematica
foi evidenciada em quase todas as respostas. Porém, é importante ressaltar que houve alguns
docentes que discordaram, mas se contradizendo, o que ndo foi compreensivel, devido a sua
resposta anterior que tratou da autonomia do estudante na aprendizagem ter sido acatada,
visto que a autonomia e criticidade s&o inerentes a um processo libertador de educacao.
Mas, em grande parte os professores tém nas suas percepcdes que desenvolver no estudante
0 Senso critico € assegurar sua autoestima e autoconfianca, as quais sdo imprescindiveis para
o desenvolvimento, gerando condi¢des favoraveis para a aprendizagem da disciplina de

matematica.

Durante a anéalise, as respostas enfatizaram quanto € importante uma educagdo
transformadora, que o ambiente de aprendizagem de matematica seja promotor da formacao
social do estudante, a referéncia a uma aprendizagem com esse objetivo, foram citados
constantemente. A presenca de um produto mental ancorado em concep¢bes comuns do
grupo de docentes pesquisados, que tem uma aparéncia importante para melhoria do ensino

da disciplina de matematica e busca eliminar barreiras atitudinais no ensino dessa disciplina.

Todavia, a variedade de informacOes coletadas nas respostas dos docentes procurou
banir os produtos mentais que nos remetesse ao universo da metodologia tradicional, foi
comum nas mensagens dos professores demonstrarem que um ambiente de aprendizagem
ideal gera bem estar no desenvolvimento das atividades de matematica, as palavras citadas,

relacionava a aprendizagem a significados importantes para o estudante.

Enfim, é importante sublinhar que essas representacdes sociais sdo 0 conjunto de
explicagOes, crencas e ideias comuns determinadas nos grupos de pertenca desses docentes,
resultante das interacdes sociais, ndo podemos perder de vista, a individualidade de cada
respondente. O sentido dado através das representacBes desses individuos inovou a
abordagem metodoldgica do ensino da matematica, tendo em vista, o panorama em torno da

aprendizagem dessa disciplina que é hoje é negativo.

Sobretudo, sopesando as influéncias das estruturas socioeducativas do mundo
contemporaneo que gera pressao dos métodos de ensino, o que de fato asseguram 0s
procedimentos docentes nos ambientes de aprendizagens, sdao as influéncias sofridas dos

saberes docentes adquiridos através das experiéncias e formacéo.
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2° OBJETIVO - IDENTIFICAR NAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA A PRESCRICAO DE UMA
APRENDIZAGEM DE MATEMATICA SELETIVA.

Trataremos neste bloco acerca dos conceitos de segregacao e préatica seletiva, identificados
nas respostas dos professores participantes dessa investigacdo, a qual empiricamente
subtende-se que subsidia os procedimentos no contexto de aprendizagem. Dessa forma,
baseados na experiéncia, imaginamos a opinido como um indicador da atitude, portanto, a
supressao ou insercao do conjunto dessas praticas evidenciam a que modelo de educacdo e

sistema a aprendizagem de matematica os docentes se propde.

Iniciando a andlise e interpretacdo, foi solicitado aos professores que relacionasse as
caracteristicas dos estudantes que tém dificuldade na aprendizagem de matematica. De
acordo com O (P5) que escreveu a seguinte frase: “Falta de atengdo, concentragdo e fora de
faixa”. A fala apresentada por esse docente diz respeito a estigmas criados por ele préprio
para justificar as dificuldades que os alunos enfrentam referente a disciplina de matematica.
Nesse ponto a atencdo e concentracdo estdo relacionadas as emocdes dos estudantes a

segunda hipotese esta relacionada a organizacéo escolar.

O (P11) diz, “Nosso alunado, por uma deficiéncia no sistema educacional que reflete
na sala de aula: Pois tem dificuldade para raciocinar, concentragao e interesse nos estudos”.
Nessa mensagem, o professor aponta coincidentemente o termo concentracédo e acrescenta
as falhas do sistema educacional como provavel promotora dos problemas apresentados
pelos estudantes, ligados ao desenvolvimento da capacidade cognitiva. Esse professor
estabelece uma ligacdo entre as dificuldades percebidas nos alunos e o sistema falho de

educacéo.

Ja o (P15) afirma, “Procuram realizar as atividades sempre com outros estudantes, ndo
se concentram durante a realizacdo das atividades e conversam constantemente durante o
periodo de aula”. Um entrave apresentado por esse docente esta relativamente ligado as

conversas paralela em sala de aula, ou seja, um dos impeditivos para concentragdo nas
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atividades de matemaética. De acordo com essa resposta, na percepcdo desse professor, o
estudante que desenvolve as atividades a partir das partilhas com outros colegas é um
estudante com problemas de aprendizagem, bem como, na absorcéo dos contetdos e a falta
de concentragdo. Conforme o (P16) “Alunos com dificuldade de concentragio,
desinteressados da matéria e outros, etc.”. Os Professores (P17) escreveu a seguinte
resposta, “falta de atengdo aos deveres”. O (P18) diz, “Falta de concentracdo e

responsabilidade”.

Conforme essas respostas dos docentes, as caracteristicas mais citadas sdo elementos
de ordem cognitiva e emocional simbolizados pelas palavras, concentracdo, atencéo e
raciocinio, sabemos que cognitivo emocional e psicomotor sdo dimensdes que interagem e
ddo forma as atitudes dos seres humanos e implicam na sua aprendizagem. A énfase na
palavra concentracdo esta relacionada a dificuldade que os professores encontram no
ambiente de aprendizagem quando os estudantes encontram dificuldades nos contetdos e
ndo conseguem assimila-los, gerando desconforto que é refletido nos comportamentos dos

estudantes durante o processo de aprendizagem e ensino.

Devido as dificuldades que os estudantes vao encontrando, surge a falta de atencdo que
geralmente é acompanhada de inquietacdo, que os professores traduzem como falta de
interesse, a atribuicdo desses professores a falta de esforcos é geralmente acompanhada de
esteredtipos como, “problematicos’ e “limitados”, “indisciplinados” esses estigmas vao
orientando e materializando as acdes em torno desses individuos, caracterizando as préaticas

seletivas e segregadoras”.

Portanto, essa responsabilizacdo que o professor remete aos estudantes e as deturpacoes,
sdo devido aos seus comportamentos ndo se enquadrarem no padrdo de ensino e
aprendizagem pré-estabelecido pelos docentes dessa disciplina. Os rétulos atribuidos aos
estudantes que apresentam dificuldades sdo para facilitar a previsdo dos seus
comportamentos e justificar a forma de agir com esses individuos. Todavia, € importante
frisar que os estudantes recebem punigdes tanto sociais como disciplinares e cabe ao
professor apenas aplica-las, o que fica explicito € que a posicéo do docente frente ao discente

é de poder e autoridade.

Dando continuidade a abordagem desse objetivo, os professores (P19), (20), escreveram

as seguintes respostas.
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“Geralmente sdo dispersos, com problemas familiares, problema de vulnerabilidade social,

envolvidos com drogas”.

“Dispersos, falta de apoio em casa, ndo tem interesse préprio, sono, moleza por néo ter

alimentacao”.

O segundo bloco, cita a falta de estrutura familiar, socioeconémica como vetores dos
problemas de aprendizagem de matematica. Percebemos nos “discursos” emitidos através
dessas mensagens, que, as representacdes estdo ancoradas nas estruturas do sistema, a
faléncia das instituicdes como familia e educacdo, sdo as principais causadoras das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Os problemas sociais sdo apontados de
maneira categdrica por esses docentes como sendo impeditivos reais da aprendizagem e

estdo estritamente relacionados as dificuldades na disciplina de matematica.

Na sequéncia foram analisadas as seguintes respostas dos professores, (P1), (P10), (P12)

e (P21), os mesmos escreveram as seguintes frases:
“A maior dificuldade deve-se a base”.
“Alunos que nao tem conhecimento da base da matematica, ou seja, das 4 operagdes”.

“As dificuldades sdo: ndo sabe tabuada, logo ndo sabe as 4 operagdes que € a base, ndo

interpreta o que 1€, falta de atengdo e até mesmo falta de incentivo’.

Nessas mensagens € explicita a opinido que os professores concebem acerca do ensino
dos anos anteriores aos anos finais ensino fundamenta II. Quando eles usam o termo “base”,
subtende-se que o0 ensino que antecedeu, ndo atendeu as necessidades curriculares de ensino
e aprendizagem de matematica e os estudantes apesar de estarem no ensino fundamental 11
ainda ndo dominam contetidos basicos como as quatro operagdes e tabuada que seria uma

atribuicdo dos anos iniciais.

Nesse ponto, interpretamos as falas da seguinte forma: A justificativa que esses
docentes expressam com relacdo a dificuldade desse alunado, esta definitivamente
relacionada as series anteriores onde ndo puderam assimilar as habilidades centrais que séo
necessarias para continuacdo da aprendizagem de matemaética. Assim, esses professores

fogem da culpa e do compromisso para com a aprendizagem desses educandos.
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Finalizando com os (P21) e (P25) os quais ndo ilibam os docentes das suas
responsabilidades na formacao do discente e escreveram as seguintes sequéncias.

“Falta de estimulo, motivacdo, diante as dificuldades de acompanhamento e inovagdes na

pratica docente, conhecimento da base e interesse”.

“Acredito no potencial de todos os estudantes, e quando o governo gera as condicOes
adequadas, toda crianca aprende, em minha opinido a questdo maior da aprendizagem de
matematica ndo esta so nos alunos, temos nossa parcela de contribuicdo nesse processo de

construgao”.

Tanto o primeiro professor, como o segundo apontou as falhas do sistema de ensino
quanto a formacdo dos docentes. Todavia, o (P25), ndo apontou as caracteristicas dos
estudantes com dificuldades, apenas elencou as fontes causadoras dessas dificuldades,
como, as condic¢des geradas pelo governo e os procedimentos adotados pelos professores de
matematica quanto a mediacdo dessa aprendizagem. A resposta desse docente representa
algo que necessita ser destacada. De maneira alguma ele foge a responsabilidade de uma
pratica pedagogica mal direcionada, demonstra estar preocupado com sua pratica na forma
de tomar para si a responsabilidade dessas deficiéncias. Ja o (P21), aponta para algumas

caracteristicas que foram comuns noutras respostas.

Todavia, fica constatado que indicar a formacdo docente e a propria pratica como vetor
dessas dificuldades ndo é comum nas mensagens, com efeito, esse conceito ainda se
apresenta oscilante, tendo em vista, que quando citados estdo aliados a elementos comuns

nas mensagens de outros respondentes.

Como observamos nesses contetdos, as condi¢cdes apontadas que caracterizam as
dificuldades dos estudantes estdo apresentando sali€éncias nas opinides compartilhadas, nas
quais se enquadram num discurso coletivo especifico, onde eles associam as dificuldades de
aprendizagem dos alunos as dimensdes emocionais, cognitivas e citam tambem a estrutura
familiar. Raros os professores que relacionam esses problemas a forma como ensino esta

estruturado e a sua formagédo inicial e continuada ou a sua prética.

Na sequéncia, fizemos a seguinte pergunta, As estratégias pessoais de aprendizagem
de matematica criadas pelos estudantes sdo importantes para aquisicdo dos conhecimentos
propostos? Ter uma pratica que sistematize um conhecimento a partir das estratégias de

aprendizagem dos estudantes e os contetdos programaticos € desafiador, pois exige que o
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estudante construa seu proprio conhecimento e requer habilidades e atitudes do docente
frente a esse novo desafio.

Portanto, foi unanime entre os respondentes que sim, s6 que, com um detalhe, alguns
ndo fizeram uso da justificativa, também foi constatado que alguns professores apresentam
duvidas com relacdo aos resultados obtidos quando opinam, os (P1), (P20, (P11), (P16),
(P20) e (P22), afirmam:

“As vezes”.

“Nem sempre”

13 : ~ 4 1A
Raros casos, sim, mas ndo apresentam nenhuma estratégia”.

“As vezes sim, as vezes nao”.

“As vezes sim”.

“Depende dos resultados que eles vao exercer, pode ocorrer que alguns deram certo outros

nao”

Conforme esse fragmento fica constatado, que a opinido dos docentes, ancora nas
palavras que tém significados oscilantes, desta feita, esses pontos de vista indicam que nao
existe precisao quanto a relevancia da adogao dessa pratica, visto que ndo existe consisténcia

quanto aos resultados na aprendizagem dos estudantes.

As respostas dadas por esses participantes ndo estdo devidamente claras quanto a sua
importancia. Pois ndo obtemos uma resposta positiva acerca das contribuigdes dessas
estratégias individuais. Para esses participantes as estratégias sao elementos dispensaveis na

contribuicdo da aprendizagem.

Ainda nesse sentido, alguns professores se estenderam nas suas respostas, pois fizeram
consideracOes acerca da importancia dessas estratégias individuais de aprendizagem. O (P8)
afirma, “Certamente. Existem estudantes que tém suas proprias estratégias”. De acordo com
esse docente, 0 estudante detém essas habilidades, € importantes aciona-las e utiliza-las

guando necessario.

Jao (P9) ele diz, “Com certeza ¢ uma peca fundamental” Na concepgdo desse professor,

0 estudante com sua maneira peculiar de aprender matematica integra o contexto de
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aprendizagem de matemaética. O (P14) escreveu a seguinte resposta, “Muito. O aluno deve
aprender a criar estratégias para obter com mais eficiéncia melhores resultados”. De acordo
com esse docente o estudante deve a aprender a aprender como condicao para apresentar um
produto que seja eficaz na aprendizagem. Ainda o (P19) escreveu a seguinte resposta, “Sim
sempre a organizacdo do conhecimento e a curiosidade na pesquisa ajudam a tracar

estratégias”.

Continuando, os (P21) e (P23) quando dizem, “Sim até mais significativos quando eles
(os alunos) utilizam a aprendizagem relacionando com o dia a dia”. E também, “Ha uma
intera¢ao do cotidiano do estudante com a matematica”. De acordo com esses docentes os
conhecimentos adquiridos previamente gera estratégias de aprendizagem de matematica. De
acordo com (P4) que diz, “Sim, é pré - conhecimento do estudante”. Conforme essas
respostas esses professores afirmam que a bagagem trazida pelos estudantes deve ser

considerada no contexto de aprendizagem de matematica.

Enquanto que para alguns professores essas estratégias individuais pouco podem
contribuir com a aprendizagem de matematica. Porém, os docentes que acabamos de relatar,
apresenta grande contribuicdo de indispensavel valor para assimilacdo das habilidades e
assimilacdo dos contedos propostos. No entanto, aqui podemos destacar as estratégias
individuais como fator necessario para o desenvolvimento da aprendizagem coletiva em sala

de aula.

Ademais 0 (P25) diz, “Esse ¢ mais um desafio aos professores de matematica, associar
as estratégias pessoais de aprendizagem dos alunos com o que propomos no planejamento
de aula, levando-os a compreenderem 0s objetivos e os conteudos propostos, uma boa
transi¢do que deve acontecer primeiramente na concepcao do docente”. De acordo com esse
professor, existe uma condi¢do quanto a relacionar o plano de aula com seus fins ao
entendimento do estudante, para que e a partir dessa elaboracdo ele possa aplicar suas
habilidades de aprendizagem ao processo de ensino, contudo, tudo isso deve inicialmente

concebido e assegurado nos procedimentos docentes para ser efetivado.

Prosseguindo a analise e interpretacdo das informacgdes, quando perguntamos aos
investigados O estudante que tem sucesso na aprendizagem de matematica apresenta maior
facilidade em outras aprendizagens? As opinides se dividiram entre, “ndo”, “sim” e “nao
necessariamente”. Mas, vale ressalvar que as maiorias dos professores respondentes

afirmaram que sim.
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Portanto, alguns deles foram enféaticos nas respostas, como no caso do (P4), “Obvio,
em testes, concursos e no dia a dia”. O (P10) afirma, “Sim, o pensar matematico facilita na
aprendizagem mais ampla”. Ja o (P11) “Concordo plenamente”. O (P12) “Com certeza, tem
a possibilidade de desenvolver qualquer outra disciplina”. De acordo com (P23), “Sim, sdo

considerados os estudiosos da sala”.

Nessas afirmativas, fica evidente que na concepcdo desses professores, que o éxito na
aprendizagem de matematica é o propulsor de resultados satisfatorios em outras mateérias.
Os estudantes que detém esse saber ocupa posicdo privilegiada no ambiente de
aprendizagem, visto que, de acordo com as respostas desses docentes, eles apresentam
condigdes de desenvolver outras aprendizagens com mais facilidade. Consequentemente

esse é o diferencial desses discentes que fica constatado na fala do (P23).
Os professores (P16) e (P19), responderam escreveram as seguintes opinides,

“Eu acredito que sim, mas as vezes o aluno que absorve bem matematica em outras matérias

¢ fraco”.

“Nao, as vezes os estudantes que tém um desempenho melhor em matematica nao se da bem

em humanas”.

Esses docentes discordam inicialmente entre si, porém concordam que o estudante que tem
facilidade com os conteudos matematicos pode apresentar problemas na aprendizagem de
outras disciplinas. Apesar de que, nesse contexto foram apresentadas outras condi¢cfes
ligadas a matematica, entretanto, a mesma sempre ocupar um “lugar” no imaginario desses

professores de causa ou consequéncia.

Outras expressdes corroboraram para constatar que os professores concebem que saber
matematica € saber estruturar e organizar as informacdes e que de acordo com (P21), (P22)
e (P25) é atraves dessa normatizacdo na maneira de aprender matematica, que os estudantes

se desenvolvem em outras matérias. Observe essas declaracdes:

“Sim, por utilizar o raciocinio logico, facilitando assim uma melhor interpretacdo e

atencao”.

“A meu ver sim, pois a matematica estimula o raciocinio logico e faz com que o aluno tenha

melhor desenvoltura nas demais matérias.”
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“Nao necessariamente, porém é maior a probabilidade do desenvolvimento da aprendizagem
de outros componentes curriculares, pela probabilidade de desenvolvimento do raciocinio

logico, e consequentemente outras habilidades e competéncias™.

De acordo com essa premissa, 0 raciocinio l6gico seria um componente indutivo na
aprendizagem da matematica, que qualifica aos estudantes no desenvolvimento de outras
disciplinas. A maioria dos docentes partilha da opinido de que saber matematica é um

facilitador para o desenvolvimento de um conhecimento mais amplo.

RESUMO DA CATEGORIA DE_ANALISE - ASPECTOS DA RELACAO
PROFESSOR E ESTUDANTE NO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA (IMPARCIALIDADE, DIVERSIDADE, RESPEITO).

Quando falamos de inclusdo educacional, automaticamente nosso pensamento nos remete a
estudantes com deficiéncia e os processos enfrentados para sua inser¢do na escola devido as
suas limitaces. Porém, para que haja incluséo algo ou alguém foi excluido, esses processos
sdo inerentes e a inclusdo tras no seu reverso a exclusao ou visse e versa. E esse €, portanto,

0 assunto que estamos tratando nesse contexto.

O ensino e aprendizagem de matemaética sdo basilados numa cultura de exclusdo que é
enfatizado nas crencas aportadas em significados e significantes da sociedade.
Consequentemente, essa condicdo € relacionada a varias situacfes, seja ela de natureza
social, estrutural, fisica, cultural, e de formacdo docente, gerando uma dimensdo macro de

dificuldades que implica diretamente na aprendizagem dessa disciplina.

Desta feita, estaremos tratando da descri¢cdo minuciosa das comunicagdes dos docentes
nesse ponto da pesquisa que teve o seguinte indicador a opinido dos docentes frente aos
estudantes que apresentam mais dificuldades na aprendizagem de matematica. Na

tentativa de informar as crencas vigentes dos docentes investigados.

Conforme foram sendo avaliadas as informagGes dos docentes foi constatado um
conjunto de alegacdes que equivalia as dificuldades dos discentes na aprendizagem de
matematica, que convergiam num corpo tematico ancorado nas palavras como, falta de
concentracdo, atencdo e dispersos, entre outros. Todavia, 0 componente da emocdo o
comportamento, que foi citado como evidéncia para diferenciar os estudantes inteligentes

dos néo inteligentes na disciplina de matematica.
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De acordo com essas informaces, foi constatado que na concepgdo dos docentes
investigados, o estudante inteligente em matematica tem um padrdo de comportamento
completamente diferente daquele que apresenta dificuldades. Nos pontos de vista
apresentados, € senso comum, que alunos que sabem matematica, sao no geral individuos

que se destacam por serem “exemplares”, sdo “modelos” de estudantes a serem seguidos.

Contudo, uma aprendizagem que concebida a partir desses olhares, influencia e
fortalece um sistema de excluséo ativo, procedimentos desse tipo geram grandes danos a
aprendizagem do estudante, pois, tem a funcdo de separar e selecionar os sujeitos “capazes”

dos “incapazes” na aulas de matematica gerando fracasso escolar.

Outro aspecto relevante e bastante comum nas comunicagdes dos docentes é 0 uso
constante do termo base como referéncia aos conteudos dos anos iniciais do ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), apontado por eles como principal responsavel pelas dificuldades
de aprendizagem de matematica dos estudantes, que é da responsabilidade dos professores
polivalentes. Portanto, a responsabilizacdo transferida ao ensino dos professores dos anos
iniciais é sustentada num discurso muito comum, é como se eles quisessem que 0s alunos
ndo necessitassem de uma nova intervencdo no decorrer das novas aprendizagens ja
chegassem “prontos”, eles apenas apresentassem os contetidos e eles aprendessem sem

grandes ou nenhuma dificuldade.

Conforme os professores investigados acerca do segundo questionamento nessa
categoria que trata das estratégias pessoais, quando comparado a primeira categoria onde
eles se mostraram flexiveis, grande parte se eximiu da exatiddo da resposta, demonstrando
que ha incerteza em relacdo ao éxito dos estudantes que utilizavam as estratégias pessoais
nas resolucdes das atividades de matematica, o que indica que nao é dada a devida atengéo

aos processos de desenvolvimento da autonomia do estudante, se contradizendo.

Todavia, a aparéncia das representacdes desses docentes representada as ideias e crengas
por eles apresentadas nas respostas, demonstra que o estudante para ter sucesso na disciplina
deve se adequar a padrbes de comportamentos e que as metodologias de ensino nédo se
diversificam em prol dos estudantes que apresentam dificuldades, a maioria desses
professores transfere essa responsabilidade, outro aspecto que chama a atengdo ¢ o “lugar”

gue a matematica ocupa no imaginario de alguns professores, de disciplina soberana. Além
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disso, ficou constatado que pouco se caminhou nesse sentido e que a partir essas percepcoes
que realimentada um sistema seletivo e segregador, que carece de mudancas de paradigmas.

Ademais, as dificuldades de aprendizagem n&o podem ser consideradas isoladamente,
elas estdo relacionadas as instancias em que mesmo ap0s mudangas nas abordagens
educacionais do professor, o estudante podera continuar apresentando 0s mesmaos sintomas
e é preciso compreender que essas necessidades sd0 inerentes aos processos de

aprendizagem.

3° OBJETIVO CARACTERIZAR OS TRES TIPOS DE REPRESENTACOES QUE
TEM OS DOCENTES: ANTES DA FORMACAO, DURANTE A FORMACAO E
DEPOIS NO EXERCICIO DOCENTE.

Com esse fim buscaremos através das comunicacdes dos docentes obtidas através das
respostas do questionario, identificar as representacfes orientadoras das escolhas da
formacdo em matematica, a adquirida na formacdo inicial e a orientacdo dos saberes no
cotidiano. Contudo, sabemos que o conhecimento adquirido na nossa matriz de identidade,
a familia é o que consubstancia a nossa conduta, associada a outras modalidades de educacgéo
seja ela formal ou informal. Além disso, a nossa condi¢do formativa se estrutura a partir dos
saberes, especializados e curriculares unidos as experiéncias, que influenciam diretamente

na nossa conduta docente.

Inicialmente fizemos o seguinte questionamento, O que te fez escolher ser professor de
matematica? De acordo com os professores (P2), (P4), (P5), (P9), (P18), (P24) e (P25), eles

escreveram as seguintes respostas:

“Facilidade em exatas”.

“Tenho caracteristicas para ciéncias exatas e a curiosidade”
“O bom desempenho em matematica”

“Facilidade em aprender os conteudos”

“habilidades e aptidao”

“Habilidade e gosto”
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“Sempre tive facilidade em desenvolver questdes de raciocinio l6gico, sempre tive facilidade
de ajudar outros colegas na sala de aula nas questées de matematica e quando escolhi ser
professor de matematica foi para ajudar os alunos a aprenderem e gostarem de matematica

como eu gostava’.

Ao examinar essas respostas, ficam evidentes que o termo de referéncia é habilidade e
facilidade e palavras relacionadas. Contudo, o grupo de palavras citadas por esses
professores estdo ligadas a sua competéncia técnica ao lidar com os conteidos matematicos
e provavel causa indutora para escolha de lecionar matematica. Esses docentes mostram que
0 motivo da escolha dessa licenciatura deu-se pela facilidade e bom desempenho nessa

disciplina.

Na sequéncia temos os professores (P2), (P12), (P13), (P17), (P19), (P22), (P21), (P23),
que formam uma categoria de professores que relacionam essa escolha a dimenséo afetiva,

quando dizem:

“Porque gosto de matematica”

“Primeiro vocé gosta da matematica, segundo campo de emprego”.
“Gostar de matematica e ter o prazer de lecionar”

“A magia dos numeros”

“A paixao pelos nimeros”

“Sempre fui apaixonado por nimeros”

“A paixao pelas duas ciéncias, a de ensinar e a matematica. Fora o empoderamento de vencer

mesmo sendo professor.” (risos).

“Sempre gostei desde crianca da forma como me foi passada e sempre ajudei os meus
coleguinhas de sala, onde ficava feliz em observar que eles aprendiam e hoje tenho a mesma

alegria quando vejo os rostinhos dos meus alunos quando aprendem”.

“Gosto pelos nimeros e conseguir provar a exatidao que ha neles, a matematica ¢ uma

linguagem universal”.

Neste grupo de professores ha um repertério de palavras que oscilam entre emocdes

suaves e também intensas como, gosto, paixao, feliz, prazer e alegria e apaixonado, o que
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nos remete a inferir que as escolhas desses docentes sdo pautadas em afetacdo positiva
através das memorias afetivas da relacdo que tiveram com a matemética, sendo as

experiéncias vivenciadas como discentes as principais referéncias.

Em algumas mensagens identificamos nos fragmentos palavras como, empoderamento
do professor, campo de emprego, matematica € universal, que indicam uma segunda
instancia dos diferentes propdsitos desses professores na escolha da sua formacgéo, o que
certifica que a escolha da formacg&o ndo tem proposito ligado a profissionalizacéo a o ensino

em si, mas a objetivos que se distanciam do que de fato implica na identidade docente.

Na sequéncia o (P10) diz, “A soberania, satisfagdo e realiza¢ao”. Ja o (P14) afirma,
“Nunca fui um aluno nota 10 em matematica, por isso resolvi me desafiar a fazer
matematica”. Ja 0 (P15) escreve, “Talvez a forma como a matematica me foi apresentada
tenha me levado a escolher a matematica, para ndo cometer 0s mesmos erros, ou seja, fazer

diferente”.

Com excecdo do professor (P10), a qual reforca a cultura de que o saber matematico
estd acima dos outros saberes, todos respondentes apresentaram com palavras diferentes
razdes semelhantes, a superacdo, seria a impulsora da escolha. Ademais, 0 objetivo nessa

formagéo foi motivado pelo desafio de ensinar a matemaética.

Dando continuidade a anéalise e interpretacdo, fizemos a seguinte pergunta, A sua
formacao de professor contemplou suas expectativas acerca da disciplina? Sabemos que 0s
professores lidam diretamente com formagdo de pessoas, para que essa relacdo seja
satisfatoria € necessario que formacdo inicial e continuada contemple as expectativas
tedricas metodologicas, esses elementos sdo essenciais para que a pratica do dia seja

satisfatoria.

Assim sendo, de acordo com a maioria das respostas os professores disseram que sim,
mas nao justificaram. Os professores, (P1), (P9) e (P11) disseram que ndo estavam satisfeito,
mas, também ndo apresentaram justificativas para as respostas. O (P20) disse, “Mais ou
menos o financeiro deixa a desejar”. E os professores (P12), (P15) e (P25) escreveram as

seguintes informacdes:

“Razoavel, o curso em si, deixa muito a desejar, porque vocé que tem que aprender a

responder praticamente sozinho, pois os professores cobram mais que ensinam”.
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“Infelizmente a formag¢do na academia se encontra distanciada da sala de aula, ¢ a mesma ¢

reproduzida na escola”.

“Na nossa graduagdo na Universidade achamos que aprendemos o suficiente para
ensinarmos aos alunos. Ao nos depararmos na sala de aula com os alunos, suas dificuldades,
expectativas e estratégias de aprendizagem, € que percebemos o quanto foi insuficiente nossa

formagao curricular para sermos professor”.

Na concepcdo desses professores fica explicito que a formacdo ndo atendeu as
expectativas, visto que, nao foi sé durante a formacdo que eles tiveram essa percepcao, o
ambiente de aprendizagem dos estudantes se encarregou de apresentar essas demandas, ndo
s0 isso, foi citado o distanciamento entre teoria e pratica, curriculo, e as dificuldades de

aprendizagem encontradas na formacéo inicial.

Finalizando esse bloco, fizemos o seguinte questionamento, A forma que vocé imaginou
a atuacdo docente é confirmada no dia a dia de trabalho docente? Conforme o material
examinado mais da metade dos professores disseram que ndo, alguns justificaram suas
respostas apontando o sistema como principal obstaculo para que a educacgéo tenha sentido.

De acordo com o (P8) e (P23) quando afirmam:

“Infelizmente ndo, o sistema as vezes nos impede de praticarmos o que idealizamos™.
“Nao, enfrentamos a cada dia novos desafios e a falta de compromisso dos governantes com

a educacao ¢ um deles”.

Nesse ponto da categoria destacamos a angustia do (P8) e (P23) quanto a sua atuacao
como professor de matematica. Diante das suas respostas, compreendemos a importancia
dada as politicas publicas voltadas para esses problemas educacionais. Pois de acordo com
esses docentes muitas vezes nao conseguem realizar um trabalho eficaz por falta de subsidios
governamentais. Nesse sentido, as dificuldades e desafios séo enfrentados diariamente por

esses educadores sem grande apoio governamental.

Nesse mesmo contexto, apontamos a fala do (P15) como mais um docente angustiado
com relacdo as praticas governamentais insatisfatorias. “As palavras que mais da sentido as
suas justificativas e que impedem a realizacdo de um trabalho significativo estdo

relacionadas, ao sistema, governantes, cCompromisso”.
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A continuidade dessa andlise reflete pontos reflexivos com relagéo a atuacdo docente.
Nesse ponto procuramos relacionar as respostas com a teoria e pratica. E assim tivemos
como resposta do (P14), “Nédo, muita coisa que vi na teoria nao se aplica a pratica”. Nesse
caso podemos perceber que a formacgdo inicial ndo permite a devida sustentacdo ao

profissional que deseja iniciar uma carreira docente.

Os (P12), (P15) e (P16), apontaram o arcaismo na educacdo como principal

responsavel pela desconex&o com uma educacéo significativa.

“Néo, hoje educagdo no Brasil, ndo esta sendo correspondente com a realidade da

educagdo.”.
“Nao, principalmente na atualidade”.
“Sim, s6 que os alunos mudaram muito ¢ também a educagao”.

Comumente, os professores concordam que a educacgédo precisa mudar se atualizar, pois
hoje se encontra obsoleta, diante dos desafios encontrados no ambiente de ensino e
aprendizagem. O (P19) Fala das dificuldades encontradas na sua experiéncia com ensino
publico, quando diz, “Nado, ¢ muito mais dificil do que pensei, a realidade das escolas
publicas é muito diferente”. Essa resposta sugere uma sutil comparagdo com outros sistemas

de ensino e 0 impacto causado ao se deparar com a realidade.

As abordagens desses docentes nos permite refletir sobre o atual sistema publico de
educacdo, apatico e desconexo, ou seja, um sistema que ndo oferece subsidios aos
profissionais de educagdo, pontuando os problemas de aprendizagem e dando feedbacks

efetivos para o desenvolvimento educacional dos estudantes de matematica.

RESUMO DA CATEGORIA DE ANALISE - AS DIFERENCAS INTRODUZIDAS
ANTES DA FORMACAO, DURANTE A FORMACAO E NA EXPERIENCIA
PRATICA.

Uma representacdo social ndo se limita a uma mera colecéo de fatos sociais ou dados, é algo
que nos orienta e nos representa e também € representado com sentido esclarecedor,
existencial e transversal, o qual condiciona os elementos representados a se tornarem

elementos do mundo real e social.



As representacg@es sociais dos professores de matematica... 103

Partindo da premissa de que as nossas opinides e atitudes sao normatizadas socialmente
e substancializa nossos procedimentos, temos 0 seguinte indicador, manifestacfes das
influéncias sofridas no processo de formacao. Portanto, através dos conteddos abordados
nas respostas dos docentes, é constatavel que a maioria dos docentes teve sua escolha inicial
influenciada pelas experiéncias vividas em varios contextos principalmente na relagdo com

a aprendizagem de matematica.

Contudo no decorrer de sua carreira profissional perceberam que a formacéo que
obtiveram inicialmente ndo lhe deram sustentacdo tedrica suficiente e menos ainda pratica
para exercer a docéncia com exceléncia profissional, 0 que nos demonstrou angustiar 0s

docentes com relacéo a esse fato.

Os professores aqui investigados relacionam suas escolhas a diversos elementos do
universo léxico, palavras que caracteriza a dimenséo técnica, como facilidade, habilidade e
aptidao, em consonancia com uma dimensdo mais socioafetiva foram bastante citadas, que
implica num trabalho docente pelo viés da dedicacdo. Contudo, ficou constatado que a
maioria dos pesquisados representam a escolha da profissdo positivamente, visto que, ficou

evidente nas referéncias um resgate das memorias afetivas.

Noutro momento, quando os professores foram perguntados se a formacao correspondeu
as expectativas, a maioria respondeu que sim, sem justificarem. Alguns deles afirmam que
ndo, e apontam aspectos relacionados a profissionalizacdo dos docentes, estrutura
curricular, financeiro, como 0s principais responsaveis pelo desnivelamento entre teoria e

pratica e as dificuldades demandas no ambiente de ensino e escolar.

Quando tratamos a questédo da correlacdo feita pelos docentes, acerca da imagem que
antecede a atuacdo profissional e a realidade no ambiente de aprendizagem, fica evidente
uma frustracdo aparente em alguns discursos, devido a insuficiéncia formativa, falta de
empenho politico, no sentido de contemplar essas demandas, se sentido solitarios ou sem

rumo.

De acordo com o entendimento nesta dimenséo, ficaram constatadas nas respostas dos
docentes que as dificuldades em relacdo ao ensino da matematica surgem principalmente
pela falta de recursos metodologicos, matérias, e das concepcdes dos especialistas do que é
ensinar e aprender matematica quando elaboram as diretrizes direcionadas ao ensino da

matematica aos professores, que por sua vez nao se sentem contemplados.
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Ademais, essa conjuntura reforca a necessidade a formacéo inicial e continuada dos
professores reforga ainda mais a necessidade de atributos formativos para atender a realidade
encontrada por esses docentes no ambiente de aprendizagem. Nos seus argumentos
identificamos contextos utilizados em categorias anteriores, como a responsabilizacdo, uma

parcela de responsabilidade pelos desmandos eles atribuem nessa categoria aos governantes.

Além disso, apontam a desatualizagdo e desconexdo do ensino da matemética, as
diferentes necessidades dos estudantes das escolas publicas, como causadores desse fracasso
nessa aprendizagem, nos remetendo a ideia de um sistema educacional arcaico, com grandes
lacunas estruturais para atender os docentes nas suas demandas de ensino, o que 0s deixam
se sentindo “Orfaos” e desvalorizados nas profissfes, 0 agravante maior € que tudo isso se

reflete nas escolas e 0s estudantes lesados na sua aprendizagem.

4° OBJETIVO IDENTIFICAR MITOS E CRENCAS DOS PROFESSORES DO
ENSINO DA MATEMATICA ACERCA DA APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES.

Nessa etapa procuramos interpretar o contetdo que sustentam o imaginario da cultura dos
professores acerca da aprendizagem de matematica, tecendo consideracGes a relacdo no
espaco de aula entre professor e estudante, que é um elemento que influencia no ensino e
aprendizagem principalmente nessa disciplina quanto ao que eles acreditam e vivenciam
através das tradicdes. Visto que, a concepc¢do acerca desse saber é repleta de mitos e crencas

que sao reforcadas diariamente através de um conjunto de acdes.

Para tanto ao iniciar a identificacdo desses atributos fizemos a seguinte pergunta, Para
vocé qualquer estudante tem condicbes de aprender matemética? Os professores (P4),
(P11), (P12),(P16), (P22) e (P23) escreveram as seguintes respostas:

“Sim, precisa ter muita atencao”.

“Sim, desde que tenha interesse”.

“Sim, desde que tenha interesse de aprender”.

“Sim, o importante ¢ se dedicar para alcangar a meta”.

“Sim, s6 basta o estudante querer aprender”.

“Sim, basta ele querer e participar”.
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“Sim, basta ele se dedicar em aprender”.

Nas informacOes contidas nessas mensagens percebe-se que tudo depende da
predisposicdo do estudante, basta ele querer aprender, se for um receptor ativo a
aprendizagem flui. Contudo, essas caracteristicas de aprendizagem nos remete a um ensino
verticalizado e conteudista, o principal objetivo é a transmissdo dos contetdos e assimilacéo

por parte dos estudantes.

Aprofundando as respostas dadas por esses participantes, segundo eles as
aprendizagens desses educandos dependem apenas deles mesmos. Para esses docentes
nenhuma outra questdo € levada em conta, apenas a vontade e querer aprender. Nesse ponto
ndo sdo colocadas questdes ligadas ao governo como na Ultima categoria em que muitas
dificuldades eram apontadas pela falta de uma politica educacional de qualidade, nem a

precariedade da base dos estudos que séo 0s anos iniciais.

Ao analisar outro grupo de respostas, onde as expressdes coincidentes indicam que as
condi¢des de desigualdade é um indicador das diferencas entre o desenvolvimento da

aprendizagem entre os estudantes. De acordo com os (P8), (P9), (P14) e (P15) afirmam:
“As vezes por questdo das condigdes ndo serem iguais”.

“Sim, com niveis diferentes”.

“Sim, alguns com maior facilidade”.

“Sim, alguns de maneira mais rapida, outros ndo, mais devagar, mas todos t€m potenciais”.

De acordo com a percepcéo desses professores fica evidente que os estudantes sao
diferentes nos seus ritmos de aprendizagem, tornando-o desiguais no modo de aprender. As
diferentes niveis de aprendizado existentes na sala de aula de matematica foi citado. O que
de fato ndo fica claro é se esses docentes compreendem essas dificuldades como inerentes a
qualquer processo de aprendizagem ou se na visdo deles é uma dificuldade especifica da

disciplina de matematica, o que confirmaria as crencas e mitos acerca dessa disciplina.

Continuando nesse sentido, quisemos perguntar aos professores se eles achavam que a
matematica € mais dificil de aprender que as outras disciplinas? Lembrando que geralmente
as pessoas tém mais afinidade com aquilo que é mostrado com prazer, € comum ouvir que

a matematica sempre foi uma disciplina que desperta pouca simpatia em grande parte das
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pessoas, por ser abstrata isso a torna mais dificil, se de fato se confirmar nas respostas dos
docentes, essa falta de afinidade muda toda relacao.

Porém, de acordo com as respostas da maioria dos professores eles dizem que ndo,
conforme os (P5), (P13), (P19), (P20) e (P21), os estudantes mais uma vez ~“e quem

precisam se adequar:

“Nao, basta ter atencdo ¢ concentracao”.

“Nao, depende do aluno.”

“Nao, falta de interesse”.

“Nao, apenas requer uma atengdo € concentragdo maior”.
“Nao, apenas requer mais atengao”.

E preciso considerar que esses docentes relacionam as dificuldades de aprender
matematica problemas emocionais, disciplinares, escolhas. Em mais de um ponto categorial
percebemos as dificuldades sendo atribuidas a “falhas” dos alunos, como sendo os Unicos
culpados por ndo aprender matematica. Além de reafirmar conceitos de uma aprendizagem
em matematica que simboliza a meritocracia, onde basta 0 empenho individual, para que o

objetivo proposto nesse ensino seja alcancado.

Continuando com os respondentes, referente a esse questionamento, os (P12), (P15),
(P16), (P22) e (P25), que dizem:

“Matematica sim, porque tem muitas regras’.
“A exigéncia que ela impde € mais forte, por isso a aversao pela mesma”.
“Sim, ¢é considerada uma das mais dificeis”.

“Acredito que sim, ¢ abstrata e desenvolve conteudos que possivelmente os alunos jamais

vao utilizar”.

“Acredito que sim, pela dificuldade que impusemos ja& desde quando o aluno era uma
crianga, barreira sdo impostas na mente dessas criangas, sem essas barreiras, diria que as
dificuldades seriam iguais”. Esse discurso tem sua representacdo social em diversos

segmentos sociais, entre os professores da disciplina e de outras areas, pais e estudantes, que
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traz consideracOes que se encontram arraigadas historicamente no ensino e aprendizagem

de matematica.

Nesse momento encontramos opinides de docentes que sdo extremamente radicais
com relacdo a aprendizagem da referida disciplina. Suas respostas deixam claro que para
assimilacdo dos conteudos matematicos é necessario alto potencial cognitivo e dedicacdo.
Esses docentes colocam a matemética em um nivel muito elevado, muito mais do que as

demais disciplinas.

Dando continuidade com a Ultima pergunta para avaliagdo do objetivo, foi fito o seguinte
questionamento, A aprendizagem e ensino da matemética requerem do estudante e
professor uma postura mais especifica? Dada a importancia sobre as caracteristicas
concebidas pelos docentes acerca dessa aprendizagem, considerando que todo ambiente de
aprendizagem e repleto de relagdes e partilhas e o diferencial s&o os saberes construidos ao
longo da vida e fundamentados na histéria e cultura sobre a matemaética, os quais serdo 0s

norteadores dos procedimentos adotados nas aulas pelos docentes.

Na andlise das argumentacgdes dos participantes, o (P4) afirma que, “Também, porque
¢ uma linguagem universal”. Esse argumento apresenta uma proximidade com o do (P24)
que diz, “Sim, pois a linguagem matematica apresenta algumas dificuldades para os
estudantes”. Conforme essas respostas eles concordam que sim, deve existir uma postura

diferenciada que tem como causa a linguagem matematica sua especificidade.

Ao responder a questdo o (P10), diz, “Em seu processo dindmico o ensino e
aprendizagem de matematica permite uma postura de aprendizagem mais eficaz”. Conforme
esse professor ele afirma o dinamismo no ambiente de aprendizagem de matematica diz que
esse é 0 motivo gerador dessa postura diferenciada. Ja o (P16) escreve a seguinte frase,
“Sim, porque os alunos precisam ter 100% de atencdo ou proximo a esse percentual para que
0s mesmo sejam aptos e vitoriosos”. Nessa expressao subtende-se que 0 estudante na aula
deve estd com a atencdo totalmente voltada para os contelidos matematicos, que seria a
garantia da sua aprendizagem, ou seja, para o (P16) a dedicacéo exclusiva ao ensino é critério

para aprender matematica.

De acordo com o (P20) “O estudante tem que ter responsabilidade e compromisso com
a disciplina que sabe menos e o professor voltar um pouco no contetido se 50% da sala nao

absorveu”. Nesse caso, observamos que a orientagéo para o docente ainda hoje um protocolo
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a ser seguido, orientado pelos sistemas de ensino para assegurar a aprendizagem dos
estudantes.

O (P25) escreveu que, “Sim, pois o professor sem esse desprendimento da construgao
do saber coletivo na aprendizagem de matematica, nao chegaria ao pleno desenvolvimento
da area de exatas no cérebro da crianga. A mesma observacdo para os alunos, ele deve esta
disposto a quebrar as barreiras mentais da aprendizagem e entrega-se um pouco mais para
construgdo desse saber”. A representa¢do do saber matematico nessa mensagem esta atrelada

um saber desafiador que deve eliminar barreiras intelectuais.

Os participantes escreveram respostas que tem uma orientacdo voltada para dimenséo
afetiva, como o (P3) que diz, “Sim, vocé deve ser mais paciente, compreensiva e mais
presente na vida dos alunos, para que eles possam tirar suas dividas sem medo”. Nesse
campo, 0 ensino tem suas media¢Oes pautadas no envolvimento com o estudante, na

compreensdo e superacdo de medos.

Nesse momento da nossa analise encontramos nas respostas do docente (P3) algo mais
expressivo e que necessita ser destacado. Pois ele argumenta através de sentimentos o
caminho certo para a aprendizagem dos educandos. Relata que a relacdo positiva entre
professores e alunos podem fortalecer os vinculos e consequentemente enriquecer 0

momento de aprendizagem.

Mesmo assim relata o (P21) quando exp®e outro sentimento como trajeto para se chegar
aos objetivos quando diz, “Nao, pois quando temos determinagdo e amor pelo que fazemos

tudo fica mais fécil para ambas as partes”.

Nessa analise em que apontamos valores e sentimentos como base para concretizacao
dos objetivos dos docentes, aqui marcamos com tamanha importancia a fala do professor
motivador. O professor (23) afirma que, “O professor deve incentivar o aluno e tornar o
ensino de matematica prazeroso”. Fica evidente que esses docentes tém uma percepgao de
aprendizagem e ensino fundamentada em principios afetivos, os quais deveriam ser

aplicados e ser parte da metodologia cotidiana.

Conforme esse bloco de respostas fica evidente que os docentes detém uma variedade
de concepcdes acerca de uma atitude diferenciada da sua parte, como da parte do estudante,

todavia, 0 que persiste nas mensagens é a ancoragem de palavras que evidenciam um ensino
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resistente as mudancas e com foco nos contetudos. Mas, que também evidencia aspectos

afetivos e com dedicacdo louvavel por arte de alguns docentes.

Ademais, ainda nesse conteudo observamos que um grupo de professores comunga de
gue ndo s6 a matematica, mas qualquer disciplina tem suas particularidades e devem ser

atendidas de acordo com suas demandas.

RESUMO DA CATEGORIA DE_ANALISE CONJUNTO DAS CONCEPCOES
CULTURALMENTE CONSTRUIDAS PELOS DOCENTES (MANIFESTADAS
ATRAVES DAS RESPOSTAS DAS PERGUNTAS ABERTAS)

O ensino e aprendizagem da matematica tem uma bagagem cultural que procura dar conta
no senso comum as suas discrepancias através de uma alegoria de pensamentos e ideias
pautadas na cultura do medo, que se sustenta devido as relacGes traumaéticas que 0s
individuos desencadearam em contato com a aprendizagem de matematica durante sua

escolarizacdo ou até mesmo pelo motivo que norteou sua escolha para essa formacéo.

Porém, se de um lado temos estudantes aterrorizados, do outro temos professores que
atribuem vérios significados correspondentes as dificuldades e comportamentos
apresentados por esses discentes, criando uma cadeia de justificativas traduzidas em mitos e
crengas comuns entre os docentes para da conta de uma realidade assustadora em torno do

ensino e aprendizagem da matematica.

Contudo, a Teoria das Representacdes estabelece que, 0s individuos nos seus grupos
sociais criam sua realidade através das orientacbes e comportamentos que ddo sentido e
forma a realidade socialmente aceita ou rejeitada nos seus grupos de pertenca. Nesse sentido,
iremos avaliar através do indicador conhecimento dos professores construidos em seus
grupos de trabalho e no dia a dia escolar acerca da aprendizagem matematica. No
intuito de apresentar as referéncias que balizam as opinides construidas pelos docentes

através das suas interagoes.

No entanto, ao discorrer essa analise e interpretacdo foi sendo reveladas caracteristicas
comuns nos argumentos dos docentes que de fato se tornaram relevantes para entendimento
das suas concepcdes. Por exemplo, nesse bloco de perguntas buscamos identificar quais séo
as percepcOes mais comuns dos docentes que caracterizam o0s mitos e crengas sobre a
aprendizagem de matematica. Inicialmente, fomos agrupando informacbes mais

consistentes que emergiram nas respostas durante todo esse processo, que foram sendo
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citadas como justificativa que foi maus comportamentos, fracassos na aprendizagem,
relacionamentos e atitudes no ambiente de aprendizagem que foge do padréo exigido nesse

ensino.

Ademais, ficou evidenciado consenso de alto em alguns atributos da representacéo dos
docentes, através das tematicas, como, falta de interesse, de concentracdo e atencdo dos
estudantes, de acordo com os professores participantes os estudantes que se enquadram
nessa categoria, apresentam dificuldades e provavelmente fracassam na aprendizagem da
disciplina. Com efeito, esses elementos sdo de ordem emocional e comumente preponderam
sobre o cognitivo nos momentos de forte tensdo e perturbacdo. Nesse contexto, foram
citados de forma a responsabilizar os estudantes pelas dificuldades encontradas na

aprendizagem de matematica.

Além disso, foi possivel identificar um grupo temaético, usado para eximir a
responsabilidade do professor, argumentos distintos como, empoderamento do professor,
campo de emprego, amor pela docéncia, paciéncia e rever conteudos. Ainda foi citada a
dimensao politica e estrutura do sistema de ensino, como corresponsaveis pelos principais

obstaculos encontrados para alcancar os objetivos curriculares.

Discorrem durante todo processo de analise e interpretacdo termos comuns no
vocabulario dos professores, que representam um ambiente de aprendizagem repleto de
regras e padrGes comportamentais, argumentam acerca dos conceitos de matematica
abstrata, da dificuldade da linguagem matematica ser universal, conteddos obsoletos sem
relacdo com o cotidiano do estudante e a exigéncia especifica imposta para aprendizagem

da disciplina, confirmando as crengas e mitos comuns entre 0s docentes.

Enfim, existe uma infinidade de alega¢des para responder as desconexdes apresentadas
na aprendizagem dos estudantes, com efeito, as representacdes sociais engendradas no
conjunto dos argumentos apresentados pelos docentes nessa fase da pesquisa, confirmam a
cultura historicamente construida em torno da concepcao de aprendizagem de matematica

que confirma a prescri¢ao no discurso social desses investigados.

Dando continuidade a analise e interpretacdo dos conteddos dos participantes,
considerando que as representacfes sociais tém o proposito estudar as relagdes sociais e
comportamentos que sé@o engendrados no senso comum e como se dar a difusédo desses

saberes na construcdo do real, nessa fase da pesquisa buscou-se examinar os conteudos das
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respostas dos professores das escolas municipais selecionadas a partir dos resultados do Ideb
2015.

Tendo em vista a pertinéncia de esses dois agentes sociais estarem numa posicao focal
pelo motivo ja citado, eles serdo identificados através dos cddigos (P+) e (P-), sendo a
primeira, a docente de matematica da escola com maior Ideb, a segunda da escola com o
menor Ideb. Ao abordar os aspectos cotidianos praticos dos professores, com intuito de
captar os elementos que estruturam as representacfes sociais dos docentes referentes ao
nucleo de interesse, a relacdo entre professor estudante no ambiente de aprendizagem,

ensino tradicional X libertador, foi feito os seguintes questionamentos:

Vocé acha que o didlogo possibilita um ambiente de aprendizagem mais dinamico?

A fala da (P+) em relacdo a primeira abordagem foi a seguinte, “Favorece com limitagéo,
porque pode ter distor¢do em relagdo a abertura, devido a concepgao do estudante”. A (P-)
diz, “De acordo com espago fisico ¢ quantitativo de alunos”. Nessas falas percebeu-se que
os dois respondentes argumentam num ponto comum, as limitacdes do ambiente de
aprendizagem, contudo, com argumentos distintos. Em relacéo a primeira fala, o limite deve
ser adotado devido a interpretacdo dos estudantes com relacdo a essa abertura. Ja a (P-)
aponta a limitacdo referente ao espaco fisico e superlotacdo das salas, como provavel
impedimento na adoc¢do dessa atitude.

Algumas questdes devem ser consideradas, inclusive na primeira resposta da (P-) que
indicou os aspectos fisicos da escola como principal obstaculo para adocédo das atitudes que
favorecem ao dialogo em aula. E importante ressaltar que a escola Edmar Moury é localizada
na Zona Rural da cidade e na visita a escola foi possivel constatar que tanto a area da escola
como as suas salas de aulas sdo pequenas, seria esse 0 motivo da citacdo do espaco fisico,

com efeito, essa justificativa da conta da realidade vivenciada por esse professor.

Criar uma relacéo de dialogo com o estudante torna a aprendizagem de matematica mais
significativa?

Na segunda questdo abordada, a (P+) “Sim, o didlogo ¢ sempre importante, mas o
estudante também deve colaborar”. A (P-) afirma, “Sim, vocé interage passa a ter
conhecimento, existe a possibilidade de trocas”. Os argumentos apresentados relacionam a

inclusdo do didlogo a termos significativos para aprendizagem, como, interacdo, trocas.
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Porém, na primeira fala existe uma ressalva voltada ao comportamento do estudante para

que essa experiéncia possa ser exitosa.

Para o docente é importante que a aprendizagem de matematica colabore para autonomia

do estudante?

Na terceira abordagem, a (P+) diz, “Toda aprendizagem deve ter esse objetivo, € assim
que o estudante fica mais preparado”. De acordo com a (P-), “Sim, o0 estudante tem que ter
iniciativa”. Os argumentos apresentados na resposta do primeiro docente enfatiza a
representacdo de uma aprendizagem com fins formativos voltados para uma educagéo
emancipadora, ndo obstante, a segunda fala o professor relaciona o conceito de autonomia a
iniciativa do estudante.

De acordo com as professoras entrevistadas, fica evidente que eles discursam dentro de
um parametro inovador quanto as posturas que devem ser adotadas pelo docente no
desenvolvimento de atitudes que criam um ambiente reflexivo. Para abordar os aspectos
praticos em sala de aula e tipo de abordagem que o professor adota na relagédo estabelecida
entre professor e estudante no ambiente de aprendizagem, através da identificacdo de
representacdo de poder, controle e pratica seletiva.

Visto que, o0 ensino e aprendizagem da matematica traz na sua construgdo cultural um
arcabouco de praticas que se apoiam na exclusdo, coercdo e autoritarismo. Portanto, atraves
das entrevistas buscaremos revelar caracteristicas que confirmem ou vetem essa hipétese.
Para avaliar esses aspectos foram feitos 0s seguintes questionamentos aos professores

entrevistados:

A aprendizagem de matematica podera colaborar na disciplina dos estudantes em aula?

Em relagdo a essa questdo a (P+) afirma que, “Em parte sim, porque a aprendizagem de
matematica em si, tem alguns pré-requisitos, mas é o professor o principal responsavel”.
Conforme essa resposta, esse professor pondera as responsabilidades, fica evidente que ele
se coloca na posicéo de lideranca em frente aos desafios que emergem, durante o processo
de aprendizagem em aula, que é uma opinido rara entre os docentes.

A segunda, (P-) falou a seguinte expressdo, “Sim, tudo ¢ valido, matematica é uma

matéria muito exata, o lado tradicional de ensino ajuda bastante, pois falta concentracéo eles
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nao tém paciéncia”. De acordo com a fala dessa professora 0 método tradicional de ensino é

uma metodologia favoravel para disciplinar os estudantes.

O momento de aprendizagem de matematica carece de siléncio e disciplina.

Acerca da segunda questdo, o (P+) disse, “Nao, a troca de ideias ¢ interessante, o
estudante tem que ter o momento individual, o siléncio ndo necessariamente”. A (P-) afirma,
“Todas precisam e em matematica também”. De acordo com a primeira respondente o
ambiente de aprendizagem tem que ser dindmico, ativo, adotar certas normas seria um
obstaculo nas interagdes. Na concepg¢do da segunda professora, essas normas sao inerentes
a qualquer ambiente de aprendizagem, ndo seria apenas nas aulas de matematica,

confirmando a tendéncia adotada por ela na resposta anterior.

Para vocé o que significa ser um bom aluno em matematica?

Ao responder a terceira questdo a (P+) diz “Significa, ser também um bom ser humano,
responsavel, respeitoso e ter compromisso consigo”. Os valores apresentados nessa fala
estdo ancorados numa postura reflexiva e com a formacéo social dos estudantes. Ademais, €
um discurso que apresenta uma dissonancia com a maioria dos respondentes do grupo,
apesar de apresentar coeréncia com o ensino e aprendizagem comprometida com a formacéo
completa do estudante. Ja a (P-) falou a seguinte expressdo, “Bom aluno nao é aquele que
tira boas notas, mas o que interpreta e leva para vida”.

No discurso dessa professora fica 6bvio que é um discurso orientado ou inconsciente,
visto que, sdo contraditdrias quando comparadas as falas anteriores dessa docente, onde ela
adota métodos de ensino que ndo qualifica o estudante para fazer leitura de mundo, porque
essa ndo é a funcdo do ensino tradicional.

O bloco de perguntas seguintes tem como tematica os tipo de atitudes adotadas pelos
docentes no ambiente de aulas, se de acordo com sua concepcao sdo positivas ou negativas

para aprendizagem dos estudantes. E foram feitas as seguintes perguntas:

O professor de matematica deve ser flexivel para a aprendizagem de matematica ser bem

sucedida?

No ponto de vista da (P+) ela diz, “Sim, o professor deve sempre criar uma abertura para

u iz volva”. ,u i u
e aprendizagem se desenvolva”. Conforme esse docente, um ambiente onde o estudante
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tem direito a vez e voz é mais propicio para que o conhecimento flua. Essa € uma concep¢éo
de aprendizagem libertadora, todavia, ndo ¢ uma opinido comum entre os professores
pesquisados. De acordo com (P-), “Sem davida a flexibilidade ajuda”.

Nesse fragmento por mais uma vez a (P-) se contradiz, afirmando ser favoravel a uma
postura mais flexivel do professor, tendo em vista que 0 método que ela vem defendendo
nas suas falas, o tradicional, ndo adere a esse tipo de pratica.

O estudante aprende melhor matematica se o docente for rigoroso?

A ser feita a segunda pergunta a (P+) diz, “N&ao necessariamente”. De acordo com essa
fala, a severidade no ambiente de aprendizagem de matemaética ndo é fundamental. Essa
docente permanece ancorando palavras nos seus argumentos, que evidenciam uma
concepcao incomum a maioria dos docentes participantes, visto que sua fala representa uma

ruptura com a concepgdo tradicional de ensino na aprendizagem de matemaética.

A (P-) diz “Nao, mas ajuda”. Essa expressao deixa subentendido que ndo ¢ o ideal a
postura rigida, certamente € uma atitude adotada como apoio durante o processo de ensino e

aprendizagem.

A aprendizagem de matematica exige que a prioridade esteja voltada para os conteddos?

Em relacdo a terceira questdo, a (P+) disse, “Nao, o contetido ¢ essencial se relacionado
a outras questdes que fazem parte da formagao do estudante”. A (P-) falou, “Nao, ¢é preciso
que haja reflexdo na aprendizagem”. Essas perspectivas de aprendizagem estao
fundamentadas na concepc¢éo progressista e libertadora do ensino e representa uma ruptura
com 0s meétodos arcaicos de ensino, o conteudista.

Ainda dentro da tematica relacdo professor e estudante, considerando que um ambiente
de aprendizagem estruturado numa relacao horizontal e no respeito muatuo, podera assegurar
um melhor desenvolvimento das dimensbes éticas, emocionais e cognitiva. Para
identificacdo das representagOes sociais referentes a esse tipo de postura docente, foram

feitas as seguintes perguntas:

As inferéncias dos estudantes contribuem para sua aprendizagem de matematica?
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De acordo com a resposta da (P+) quando afirma, “Sim, € necessario que o estudante possa
fazer esse tipo de procedimento ajuda na aprendizagem”. A respondente (P-) disse, “Sim,
porque todo estudante tem um pré - conhecimento”. A primeira professora reconhece que a
aprendizagem por deducédo € um meio favoravel para aprendizagem de matematica. O que
reforca a sua viséo de ensino e aprendizagem representada por paradigmas inovadores. O
(P-), relaciona o termo inferéncia a conhecimento prévio. Contudo, nos dois discursos fica

evidente o respeito as estratégias de aprendizagem do estudante.

Todo estudante é capazes de aprender os contetdos de matematica?

As respostas referentes a segunda questdo fora as seguintes, a (P+) usou a seguinte
expressdo, “Sim, as dificuldades dos estudantes tem que ser pensada de forma
contextualizada para ndo sermos injustos”. A (P-) disse, “Sim, porque o que diferencia ¢ o
conteido, a ndo ser que o estudante apresente alguma limitacdo”. As respostas S&o
coincidentes em alguns pontos, apesar do vocabulario ser diferente, as professores ancoram
temos importantes nesses discursos, 0s quais representam um ensino e aprendizagem que

considera o potencial e limitagdo dos estudantes.

E importante que o professor mantenha um distanciamento do estudante para que o respeito
seja mantido?

Conforme os argumentos usados pelas entrevistadas nesse questionamento, atraves da
resposta da (P+) quando disse, “Ndo, o distanciamento ndo favorece o respeito, cria
obstaculos”. Ja a (P-) falou, “tem que ter uma relagdo, mas um distanciamento pautado no
respeito”. Conforme essas respostas, o professor deve criar uma relagdo e proximidade com
estudante, para eliminar possiveis problemas e ocupar o lugar de autoridade no ambiente de
aprendizagem. As representacfes desses docentes apresentam um esquema tematico que
indica uma concepcdo de aprendizagem com atenc¢ao no desenvolvimento do estudante e na

sua formagé&o social.

O ambiente de aprendizagem é repleto de relacionamentos como em qualquer espago
dividido entre pessoas, o diferencial € que na aula existe a figura do professor e do estudante,
que dependendo da orientacdo e concepc¢do docente, podera ser entre iguais ou de forma
vertical, onde o professor ocupa um lugar de destaque e o discente é apenas um mero ouvinte.

Portanto, nessa fase buscou-se identificar nas entrevistas como seria um ambiente de
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aprendizagem onde o professor desenvolve atividades que favorecesse o didlogo, fosse
motivadora e demonstrasse interesse pelo desenvolvimento do estudante, nesse contexto

foram feitas as seguintes perguntas:

E importante que o professor de matematica seja dindmico para promocdo da

aprendizagem dos estudantes?

De acordo com (P+), “O ambiente de aprendizagem com adolescentes ¢ naturalmente
dindmico, o que ja facilita o desenvolvimento de um ensino dindmico”. Nessa fala fica
subjacente que a respondente tem a concepc¢do de que o0 movimento natural dos estudantes
pode ser aproveitado em favor da sua préatica e da aprendizagem dos mesmos. A (P-) diz,
“Sim, a dinamica sempre ¢ bem vinda”. Existiu nesse argumento uma confusio aparente, a

docente interpreta o termo professor dinamico como, professor que faz dinamica.

O estudante que tem mais dificuldade na aprendizagem de matematica ¢ diferente do que

tem facilidade de aprender?

Dando continuidade a sequéncia de perguntas, em relacdo a segunda questdo a (P+)
respondeu, “Sim e ndo, caso o estudante tenha alguma limitacéo, é 6bvio que ele apresente
caracteristicas diferentes”. A (P-) argumentou dessa forma, “E muito relativo”. As
concepgdes dessas docentes evidenciam que os estudantes tém diferencas, porém elas nédo
comungam das crencas que classificam os estudantes que apresentam dificuldades em

matematica a problemas sociais diversos, que rotulam os estudantes.

E importante construir um ambiente democratico para estabelecer as relagdes

dialdgicas?

Continuando, acerca da terceira pergunta a (P+) respondeu, “E importante inovar”. E a
(P-) disse, “Sem duvidas, a democracia ajuda na autocritica” Os argumentos citam palavras
como, inovar e autocritica que faz referéncia a um modelo de ensino e aprendizagem que
combate o poder e a segregacéo e reforca a democracia e consequentemente a autonomia
dos estudantes, o que indica uma concepcao incomum nesse grupo de docentes. Continuando

com o ultimo bloco de perguntas que sdo as seguintes:
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Como é visto o estudante que se destaca com sucesso na aprendizagem de matematica?

Os respondentes apresentaram as seguintes concepcdes, a (P+) disse, “A matematica nao
define se o0 aluno é mais, ou menos inteligente, mas existe uma cultura de que o aluno que
sabe matematica ¢ mais inteligente a qual, ndo concordo”. Ja a (P-) esgrimiu, “Ele ¢ visto
como o mais inteligente”. Conforme, a primeira docente ela tem consciéncia de que existe
uma representacdo social acerca da matematica e do estudante que tem sucesso nos
conteddos matematicos, todavia, ela ndo compactua dessa concep¢do. A segunda
respondente confirma a visdo social mais congruente nesse sentido, que é a crenca que

associa @ matematica a inteligéncia.

O estudante aprende melhor matematica quando existe dialogo permanente?

A segunda pergunta seguiram-se 0s seguintes argumentos, o (P+) diz, “Sim é possivel”. A
professora, (P-) fala, “vai depender muito”. ESsas respostas ndo apresentam conviccao
referente a um didlogo sistematico no ambiente de aprendizagem, que muda toda concepcgao
apresentada por elas através das respostas anteriores.

E importante que na formacdo de professores envolva os contetidos ladicos para

aprendizagem de matematica?

Finalizando com a Gltima pergunta, a (P+) respondeu assim, “A ludicidade quebra muitas
barreiras”. E a (P-) disse, “Contetidos ludicos sdo sempre bem vindos, faz com que os alunos
interajam mais”. Essa forma de conceber um ambiente de aprendizagem de matematica
confirma as concepgdes das participantes, quanto ambiente de ensino e aprendizagem mais

propicio aos relacionamentos e intera¢des entre 0s sujeitos envolvidos nesse processo.

RESUMO DA PRIMEIRA ENTREVISTA DA (P+)

Nessa aproximacdo foi possivel identificar no universo real e simbolico da professora,
palavras ligadas a abertura, flexibilidade e democracia, que representa a valoriza¢do da
formagéo pessoal e do estudante e sua pertenga a um grupo social que deve ter seus direitos
e deveres observados e valorizados. Dessa forma, a énfase quase que absoluta concebida por
essa docente, esta voltada mais para a postura do professor mediante o estudante, tendo em

vista que, durante toda entrevista, ela envolve elementos que faz referéncia a préatica
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educativa e atitude docente, as relacGes sociais foram citadas como norteadora o seu fazer
docente, ficando evidente sua concepcdo de ensino e aprendizagem progressista e
libertadora.

Encontramos varias expressdes que detém a (P+) ancoradas em torno do objeto de
estudo, que acionam categorias em funcao de significados que se aproximam de um processo
de construcdo psiquica individual, pois a concep¢do rompe com 0 comum, por ser inovadora
e compreende o estudante como um sujeito em processo de aprendizagem pleno, onde o
ambiente de aprendizagem deve ser democratico, dialégico, o professor e os estudantes
devem vivenciar uma relagdo de iguais do ponto de vista dos direitos e deveres.

As expressdes da entrevistada em relagdo aos discentes, a todo o momento foram
positivas, 0 que ndo se reflete na opinido da maioria dos participantes da pesquisa. Estaria
essa professora em dissonancia com as representacdes sociais dos professores entrevistados
e rompendo com os padrdes de ensino estipulados e construidos nas partilhas com seus pares
e com as crengas historicamente construidas em torno desse ensino e aprendizagem.

A concepcdo de ensino e aprendizagem revelada através do didlogo com a professora,
também atribuiu aos docentes o papel de mediador das atividades, com funcédo reflexiva e
de lideranca. A maioria dos argumentos € positiva para que haja mudanca de paradigmas,
palavras como, quebra de barreiras, é importante inovar, entre outros, indicam o que
substancializa seu saber docente estruturado. A respondente considera que, o ambiente de
aprendizagem é vivo e deve ser reorientado para aprendizagem. Esses pontos de vista
representam varias dimens@es e ndo foi falado de forma isolada, o que tem um significado
bastante pertinente neste contexto.

Contudo, a concepcao de um ensino de matematica com um padréo rigido e regido por
uma relacdo verticalizada fomentando o autoritarismo vigente no ensino dessa disciplina,
ndo foi identificado durante o discurso da professora no momento da entrevista, ficando
evidente que essas elaboracGes personalizadas estdo relacionadas a suas experiéncias e

historia de vida.

RESUMO DA SEGUNDA ENTREVISTA (P-)

Ficou constatada na fala da professora entrevistada, que hd uma timida investida em
pressupostos inovadores no ambiente de aprendizagem, que ao longo do discurso entram em
contradicdo. Ficam evidente representagdes fundamentadas por um grupo de palavras que,

ora indicavam uma tendéncia inovadora noutro momento procurava dar respostas
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conveniente, todavia, as variaveis, espaco fisico, superlotacdo das salas, e aspecto da escola
também foram considerados.

Comumente nessa entrevista a oscilacdo nos argumentos foram constantes, optamos o
que nos remete a respostas “adequadas” para o momento. Inicialmente, ao tratarmos da
concepcao de autonomia do estudante no espaco de aprendizagem, a professora argumentou
acerca de espaco fisico e quantitativo, possibilidade de trocas e iniciativa, 0 que demonstra
que a dimensdo fisica é citada de forma negativa, como um obstaculo para uma metodologia
de ensino que se utilize o didlogo como instrumento que viabilize a aprendizagem.

Noutro momento ela concebe que um espago interativo com possibilidades de
desenvolver no estudante a iniciativa é ideal, portanto, anteriormente ela havia apontado
algumas condi¢bes negativas para ado¢do dessas praticas interativas. Outros contedos nos
chamam a atencdo, quando a professora pensa e fala sobre o tipo de relacdo que ela adota
com o estudante durante as aulas, além do rigor no ensino, fica evidente que é engendrada
numa relagdo de poder.

Além disso, ela aponta o ensino tradicional como a melhor alternativa para disciplinar
os estudantes, com fins conteudista, distanciado do cotidiano dos estudantes, ademais, essa
participante ver no distanciamento entre professor e estudante a possibilidade de uma relagéao
respeitosa. Em todo caso, ndo foram citadas figuras e dimensfes importantes para o
desenvolvimento integral do estudante. De acordo com os contetdos analisados a énfase foi
dada ao papel do professor e 0 método de ensino que assegure a disciplina e contetdo, e 0

espaco escolar foi também muito citado como obstaculo para aprendizagem de matematica.

CONCLUSOES

Como proposito nesse estudo, optamos por descrever as representacdes sociais que norteiam
o0 docente do ensino da matematica na sua pratica em aula, quando promovem aprendizagem
dos estudantes. Sendo uma pesquisa um desenho em processo, 0 que se subentende € que as

possibilidades investigativas ndo se esgotaram e que o produto final é inacabado.

Contudo, considerou-se nesse contexto a crise quase permanente no ensino e
aprendizagem da matematica no Brasil que nos rende altos indices de reprovagédo, e nos
motivou a revelar no conjunto de argumentos desses professores as orientacdes que modelam

suas condutas e opinides acerca da aprendizagem de matematica.
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Assim sendo, ao analisar os conteudos dos participantes desta pesquisa, conforme o 1°
objetivo que é identificar a ideologia dominante imposta em forma de representacéo social
dos professores de matematica, os produtos mentais representados pelos entrevistados
durante a andlise e interpretacdo dos conteudos das respostas, evidencia que o objeto de
estudo foi integrado a um sistema de referéncias que rompe com as praticas autoritarias e
considera que o estudante precisa ir aléem dos conteddos, seu desenvolvimento como

individuo também deve ser considerado.

De acordo com essas evidencias, para que aprendizagem de matematica seja
significativa, o professor sai da funcdo centralizadora e comeca a d& maior importancia a
formacdo social do estudante de matematica nesse contexto de aprendizagem. Esses
professores dizem que o desenvolvimento de outros elementos formativos devem ser
considerados, pois sdo protagonista do desenvolvimento da aprendizagem de matematica,

como a autonomia, criticidade, respeito e solidariedade.

Assim sendo, os esses professores retratam expressdes construtivas de uma mudanca de
paradigmas, onde eles nessa categoria dispensam um padrdo de ensino e aprendizagem
arcaico ou tradicional e direcionam os olhares para outras necessidades formativas dos
individuos. Os docentes percebem que uma aprendizagem com mais abertura e menos

podera ser mais favoravel para o estudante.

Para Moscovici, a funcdo de uma representacdo é tornar o extraordinario em ordinario,
que se da pelo processo de objetivacdo e ancoragem. Todavia, durante o percurso das
analises foi possivel identificar, que ndo houve dinamismo e vitalidade nas representacdes
que indicavam resisténcia ao ensino tradicional que assinala as praticas de um sistema

dominante na postura desses investigados.

Fazendo consideragdes acerca do 2° objetivo, que foi identificar nas representacdes
sociais dos professores de matematica a prescricdo de uma aprendizagem de matematica
seletiva. Conforme Jodelet, as representacfes sociais € um guia pratico que tem como
objetivo ditar regras e comportamentos sociais na construcdo do real. Embora tenha sido
apresentadas e representadas ideias diferenciadas acerca de como proceder diante das
dificuldades apresentadas no espaco de aprendizagem pelos estudantes, o que de fato foi
pertinente é o modelo de estudante que esses docentes concebem como inteligentes,

estudiosos, limitados e problematicos no espaco de aprendizagem de matematica.
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As caracteristicas mais citadas nos discursos dos pesquisados acerca dos estudantes
que apresentam dificuldades é a falta de concentracéo, inquietacao e que conversam muito
durante as atividades fazendo uma analogia os alunos inteligentes sdo comportados,
silenciosos e submissos, 0 que traduz uma representacao prescritiva dos discursos sociais
dominantes, que na prética visa sempre o controle, contetdos e disciplina. Porém, o que
chama a atengdo é que se nos comprometemos em excesso apenas com esses elementos de
controle, perdemos em desenvolvimento humano, como autoestima, autoconfianca,
equilibrio, e que existe um sujeito repleto de saberes, construido cotidianamente, e se

bloqueamos essa gama de emocgdes 0 conhecimento acontece mais o desenvolvimento néo.

Além disso, se as dimensdes que compdem os individuos ndo sdo consideradas
certamente sua individualidade vai ser afetada negativamente e tudo isso se reflete quando
ele entra em contato com aprendizagens que requer habilidades ou competéncias que nao
foram desenvolvidas, e nesse contexto eles poderdo apresentar comportamentos diversos,

como a falta de atencdo, desinteresse pela disciplina, fracasso entre outros.

Se tratando das representacdes sociais de acordo com Moscovici, correspondem por um
lado, a substancia simbdlica que entra na elaboracdo, e, por outro lado, a pratica que produz
tal substancia. O que traduz a postura convergente adotada pelos docentes mediante as
classificacbes que eles atribuiram aos estudantes indicando tipo de estudante que tem
facilidade na disciplina de matematica como mais estudioso e mais inteligente, ja os que
apresentam dificuldades, indisciplinados, desatentos, e com problemas econdmicos, ou
familiares. O que de fato acontece é que essas percepcGes ndo mudara em nada a
aprendizagem de matematica, apenas permanecera fortalecendo a exclusao desses estudantes

e gerando estigmas.

Os conteudos psiquicos que contradizem a opinido da maioria do grupo, citados em
algumas respostas sdo representacdes individuais alternativas, que nesse contexto social néo
é ordinério, pois rompe com conceitos obsoletos, ndo tem sustentacdo e carecem ser mais

difundidas e refletidas socialmente.

Contudo, tendo as representacdes sociais a funcdo de orientar as agdes humanas
individuais e na sociedade, tanto para insercdo, como para retengdo dos individuos nos
grupos sociais, foi perceptivo compreender que as representacdes desses docentes

permanecem orientadas por praticas seletivas, a qual estabelece pardmetros classificatorios
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no ambiente de aprendizagem de matematica de acordo com o sucesso ou fracasso do

estudante na aprendizagem da disciplina.

Outro aspecto pertinente é que foi possivel constatar que os professores relacionam as
dificuldades na aprendizagem de matematica a base, ou seja, aos anos iniciais, porém, ja e
possivel perceber que os professores que antes apontava o dominio afetivo dos estudantes
com principal responsavel pelos problemas da aprendizagem em matematica, agora ja
indicam a base dessa aprendizagem como causadora das dificuldades, o que fica evidente é

que existe uma cultura de transferéncia de culpa nos argumentos desses professores. .

O que ndo é Obvio é se esses professores tém consciéncia da natureza das suas
percepcOes frente a aprendizagem dos estudantes, visto que, as representacdes sociais sdo
expressas como um modo de explicar e refletir a realidade cotidiana, configurando-se no
conhecimento da atividade mental que os individuos detém nos grupos de pertenca e faz
parte do repertorio ara fixar suas crencas e opinides e atitudes com relagdo a circunstancias,

episddios e objetos, enfim, com fim pratico.

Dando prosseguimento, de acordo com o 3° objetivo que é caracterizar os trés tipos de
representacdes que tém os docentes: antes da formacao, durante a formacéo e depois no
exercicio docente. A escolha da formacdo docente sofre influéncias desde muito cedo,
guando nos anos iniciais ja admiramos nosso professor ou professora, ou ndo concordamos
com a forma que eles ensinam, imaginando que podemos ser professores melhores ou pelo

“status” social de ser professor.

Ademais, escolher ser professor de matematica vai bem mais além de tudo isso, visto
que, a cultura em torno dessa disciplina comumente assinala todo e qualquer individuo que
tem facilidade nessa matéria de forma vantajosa, elevando-o a um patamar diferenciado,
bem como, de forma inversa o que ndo aprende a disciplina. Até entdo, esse ndo e o grande
mote da questdo, o que de fato é constrangedor, € o sistema utilizar a disciplina como meio
de selecionar e excluir individuos, separando-o e classificando-o. Contudo, ao escolher a
formagéo de matematica o individuo ja sofre as influenciam sociais, sabendo o lugar social

que devera ocupar como professor.

Nesse ponto, que trata do processo formativo dos docentes apos sua escolha, ficou
constatado que o distanciamento entre teoria e préatica e o déficit curricular, vao afetando

negativamente esses professores, as expectativas vai sendo frustradas pois 0 curso ndo
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causou impacto nem encantamento para maioria, o que ficou tcito na subjetividade desses
professores € um sentimento comum de fracasso, que antecede a atividade docente. Os
professores que antes eram esperancosos e idealizavam mudancas ap0os a formacéo hoje sdo
professores angustiados com a realidade, o sonho de ensinar como aprenderam com prazer
e significados se esvaiu, nessa fase eles j& sentiram as dificuldades inerentes ao ensino

aprendizagem de matematica.

Depois da formacdo fica evidente o impacto sentido no cotidiano escolar,
principalmente das escolas publicas, os problemas de ordem estruturais do sistema de ensino
afetam diretamente esses profissionais, as tensdes sofridas, as respostas que devem da ao
sistema de ensino e usuarios, superlotacdo das salas, distorcao de idade e série, condicGes de
trabalho, aumentando as angustias e frustracao desses professores, que desmotivados tentam
buscar respostas para os problemas de aprendizagem dos estudantes que surgem no

cotidianamente.

Contudo, as aspiracOes idealizadas antes na escolha da formacdo vao sendo
desmontadas, pelas interferéncias da formacdo e agora pelos problemas encontrados no
exercicio da docéncia e toda essa estranheza necessita ser assimilada e reorientada dentro
dessa nova realidade, que vai imprimindo significados e significantes nos argumentos desses
docentes, representada pela insatisfacdo generalizada. O que e notavel nas representacdes
sociais desses professores, é que eles sempre relacionam os problemas de aprendizagem de
matematica dos estudantes a agentes externos, seja o aluno, governo ou familia, o que
evidencia resisténcia as mudancas ou falta de reflexdo acerca da realidade planteada através

das suas agoes.

Concluindo com o 4° objetivo especifico que € identificar mitos e crencas dos
professores do ensino da matematica acerca da aprendizagem dos estudantes. As
representacdes sociais sdo equivalentes aos mitos e crencas da sociedade tradicional. E
necessario desde ja contextualizar o sentido do termo aqui usado mito, conforme a definicao
encontrada no Dicionario Aurélio de Lingua portuguesa, “Mito (do gr. mythos, lat. mythu):
Imagem simplificada de pessoa ou de acontecimento, ndo raro iluséria, elaborada ou aceita

pelos grupos humanos, e que representa significativo papel em seu comportamento”.

Os mitos servem para identificar de forma comum pessoas e objetos, o que indica uma
aproximacao das representacdes, todavia, ndo exerce a funcdo orientadora de incluir nem

excluir individuos em grupos sociais porque vislumbra uma crenga irreal com seu modo
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especifico de ser e agir. O ensino da matematica tem uma bagagem cultural que também é
sustentada em afirmacfes desse tipo, contida pelo calculo e contetdos, de dificil
aprendizagem, extremamente seletiva e abstrata, quem sabe matematica € inteligente tem
prestigio. De fato, grande parte desse discurso representa a concepcdo mitologica que é

apregoada culturalmente.

O que fica evidente através dessas percepgdes € que a forma negativa que marca a
disciplina de matematica, também se estende ao estudante que tem dificuldades na
aprendizagem da disciplina, enfim, é danosa. Mas, em contrapartida é dado ao aluno expert
na disciplina prestigio que o coloca numa posicéo de superioridade, com efeito, manter essas
crencas em torno da matematica € criar uma barreira sistematica e condicional para quem
tiver interesse em aprendé-la. A ideia de, a matemética é mais exigente, pois é mais eficaz,
por ser uma linguagem universal implica em ensino e aprendizagem mais especifico, tanto

é atrativa como pode ser repugnante para os estudantes.

Enfim, todo prestigio dado a matematica prescritivo no discurso social dos docentes,
tem seu lado adverso, visto que, vai depender de que lado se encontra o individuo em relacéo
a aprendizagem de matematica. Tudo isso, nos remete a concep¢do de uma disciplina

manuseada pelo sistema como instrumento de poder e controle.

Considerando o desenvolvimento dessa pesquisa quanto aos propésitos e 0s
instrumentos utilizados, as expectativas e o0s resultados da investigacdo foram
substancialmente satisfatorios e corresponderam aos objetivos propostos no estudo.
Contudo, vale ressaltar que toda abordagem foi descritiva e indutiva dos argumentos

apresentados pelos docentes atraves da investigacao.
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RECOMENDACOES

Que os sistemas de ensino conjuntamente com seus atores sociais tomem consciéncia das
mudancas conceituais, atitudinais e procedimentais acerca do ensino e aprendizagem de
matematica. E urgente que as formacdes iniciais e continuadas estabelecam um dialogo

permanente para ajustes metodologicos e curriculares.

E que integrem nos seus programas, a pesquisa acdo como metodologia tedrica —
pratica, dando um novo direcionamento aos saberes docentes, tornando-o dinédmico e
inovador, tanto para o estudante como para o docente, pois alem de estabelecer uma relacéo
entre teoria-préatica e realidade, estabelece vinculos mais aproximativos com o ambiente

escolar.

Ademais, que comece a se pensar num tratado dos deveres e da natureza ética da

profissdo docente, 0s saberes especializados, curriculares e estruturados sejam
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conjecturados, os objetivos dos servicos e desempenhos possam ser transparentes e
esclarecidos para os destinatarios.

Uma nova consciéncia deve ser criada referente a esse indice de reprovacao e fracasso
escolar permanentes desses estudantes para que haja de fato uma mudanca de paradigma
nesse sentido. Que as propostas curriculares sejam organizadas em torno das reflexdes e as
implementacdes e interpretacGes dos professores possam comtemplar as reais necessidades

dos discentes e eliminar a exclusdo escolar.
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ANEXOS

ANEXO 01

AUTORIZACAO DA UAA PARA PESQUISA DE CAMPO
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ANEXO 02

AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCAGCAO PARA PESQUISA DE
CAMPO NA REUNIAO DE FORMACAO DA COORDENADORIA DE AREA DE
MATEMATICA E COM OS PROFESSORES NAS ESCOLAS
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ANEXO 03

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS ( Dados do 1° avaliador)
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ANEXO 04

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS (Dados do 2° avaliador)
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DADOS DO AVALIADOR

Nome completo: _ADEMIR GUILHERME DE OLIVEIRA

Formagéio Dr: Doutorado em Ciéncias da Educagdo

Instituigiio de Ensino: Universidade Federal da Paraiba-UFPB

Assinatura do Avaliador:

ANEXO 05

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS (Dados do 3° avaliador)
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ANEXO 06

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS (4° avaliador)



As representacg@es sociais dos professores de matematica... 139

ANEXO 07

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS (5° avaliador)
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APENDICES

APENDICE 01
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Com devida honra, convido-o a participar da pesquisa intitulada: As Representacoes
Sociais dos Professores de Matematica Acerca da Aprendizagem dos Seus Estudantes.
Que tem como objetivo: Descrever as representacdes sociais que norteiam o docente do
ensino da matematica na sua pratica em aula, quando promovem a aprendizagem dos
estudantes. A investigacdo sera de forma qualitativa, a utilizacdo dessa abordagem tem
como finalidade reduzir a distancia entre a teoria levantada na fundamentacdo tedrica e 0s
dados coletados por meio da aplicacdo de técnicas e instrumentos especificos, a fim de se
atingir os resultados almejados, alcancar o0s objetivos propostos e responder ao
questionamento de pesquisa. Nessa pesquisa serdo utilizadas técnicas de coleta de dados
padronizados, que se iniciard com a aplicacdo de questionarios com 10 (dez) perguntas, o
método para analisar os resultados obtidos nesse instrumento é na forma de uma escala
Likert de cinco niveis, em seguida as entrevistas em profundidade que sera tematica e
flexivel. Esse levantamento de dados tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento

da Educac@o e especificamente da educacdo matematica.

Riscos para o participante: Nao haveré riscos, pois o participante do estudo serd submetido
a pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
onde serdo sanadas todas as ddvidas sobre a importancia de sua participacdo para o estudo e
Ihe serd garantido o sigilo e anonimato, da mesma forma que a pesquisa nao tera carater
avaliativo individual e/ou institucional.

Pesquisador Responsavel: Edileuza Francisca da Silva Mesquita, residente a Rua Joaquim
Rodrigues, 33- Cabo de Santo Agostinho- PE. Telefone (81)987897464, e-mail
edileuzalO@outlook.com.br.

Essa pesquisa € realizada com recursos proprios. Portanto, ndo havera despesas para 0S

participantes, nem pagamento por sua participacao.

APENDICE 02
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Declaro que li e/ou ouvi e compreendi as informagdes sobre a pesquisa. Decido participar,
ficando claro para mim os objetivos, minha forma de participacdo, os riscos e beneficios e
as garantias de confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro que néo terei
despesas, nem receberei pagamentos, e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade. Dessa forma, concordo voluntariamente

participar desta pesquisa.

Professor (a) de Matematica participante do estudo

Pesquisadora

APENDICE 03
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: EDILEUZA FRANCISCA DA SILVA MESQUITA

ORIENTADOR: DR®. RENE FLORES CASTILLO

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a)

Este formulario destina-se a 12 fase da validacao do instrumento que sera utilizado na coleta

de dados da pesquisa de campo da Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, pela
Universidade Auténoma de Assuncdo — UAA. Cujo tema é: AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA ACERCA DA APRENDIZAGEM
DOS SEUS ESTUDANTES.

Esta pesquisa tem como objetivo geral:

Descrever as representacdes sociais que norteiam o docente do ensino da matematica na sua

pratica em aula, quando promovem a aprendizagem dos estudantes.

.Os objetivos especificos sdo:

1-

2-

Identificar a ideologia dominante imposta em forma de representacédo social dos professores
de matematica;

Identificar nas representacdes sociais dos professores de matematica a prescricdo de uma
aprendizagem de matematica seletiva;

Caracterizar os trés tipos de representacdes que tem os docentes: antes da formacao, durante
a formacéo e depois no exercicio docente;

Identificar mitos e crencgas dos professores do ensino da matematica acerca da aprendizagem

dos estudantes.
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Portanto, solicito sua andlise no sentido de verificar se ha adequacdo entre as questdes
formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcéo
dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias

utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou néo, coeréncia
entre perguntas, opgdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter suscitado duvida
assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as dividas que a questdo gerou no verso da
folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencéo e pela presteza

em contribuir com o desenvolvimento dessa pesquisa.

PERFIL SOCIOPROFISSIONAL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES
SEXO FORMACAO VINCULO IDADE
18-25( )
Feminino () Matematica () Efetivo ( ) 26-34 ()
Outros () Contrato () 35-44 ()
Masculino ( ) 46 -55( )Outra ()
COERENCIA CLAREZA

QUESTIONARIO ABERTO PARA PROFESSORES

) SIM | NAO | ? | SIM | NAO
DE MATEMATICA

1- O ambiente de aprendizagem de matematica deve
promover o respeito muatuo, a construcdo de valores e
cooperagédo?

2- E importante que a aprendizagem de matematica
colabore para autonomia do estudante?

3- O professor de matematica deve exercer o papel de
influenciador da criticidade dos estudantes?

4-Relacione as caracteristicas dos estudantes que tem
dificuldade na aprendizagem de matematica.

5- As estratégias pessoais de aprendizagem de
matematica criadas pelos estudantes sdo importantes
para aquisi¢cdo dos conhecimentos propostos?

- O estudante que tem sucesso na aprendizagem de
matematica apresenta maior facilidade em outras
aprendizagens?

/- O que te fez escolher ser professor de matematica?

8- A sua formacdo de professor contemplou suas
expectativas acerca da disciplina?

9- A forma que vocé imaginou a atuagdo docente é
confirmada no dia a dia de trabalho?
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10-  Paravocé qualquer estudante tem condicdes de
aprender matematica?

11-  Addisciplina de matematica é mais dificil de
aprender que as outras disciplinas?

12-  Aaprendizagem e ensino da matematica requerem
do estudante e professor uma postura mais especifica?
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APENDICE 04

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
COMUNICACION
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

COERENCIA CLAREZA

ROTEIRO DE ENTREVISTAt DOS PROFESSORES ivr 1k T 5 | sivi T NA
DE MATEMATICA o) O

-
1

O dialogo possibilita ambiente de aprendizagem
dindmico?

2- Criar uma relacdo de didlogo com o estudante torna
a aprendizagem de matematica mais significativa?

3- E importante que a aprendizagem de matematica
colabore para autonomia do estudante?

4- A aprendizagem de matematica podera colaborar na
disciplina dos estudantes em aula?

5- O momento de aprendizagem de matematica carece
de siléncio e disciplina.

6- Para vocé o que significa ser um bom aluno em
matematica?

7- O professor de matematica deve ser flexivel para a
aprendizagem de matematica ser bem sucedida?

8- O estudante aprende melhor matematica se o docente
for rigoroso?

9- A aprendizagem de matematica exige que a
prioridade esteja voltada para os contetdos?

10- As inferéncias dos estudantes contribuem para a
aprendizagem de matematica?
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11- Todos estudantes séo capazes de aprender 0s
conteddos de matemética?

12- E importante que o professor mantenha um
distanciamento do estudante para que o respeito seja
mantido?

13- E importante que o professor de matematica seja
dindmico para promogao da aprendizagem dos
estudantes?

14- O estudante que tem mais dificuldade na
aprendizagem de matematica é diferente do que tem
facilidade de aprender?

15- E importante construir um ambiente democratico
para estabelecer as relacbes dialdgicas?

16- Como ¢ visto o estudante que se destaca com sucesso
na aprendizagem de matematica?

17- O estudante aprende melhor matematica quando
existe dialogo permanente?

18- E importante que na formag&o de professores
envolva os contetdos ludicos para aprendizagem de
matematica?




