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RESUMO

Este trabalho apresenta a analise de um estudo sobre a préatica interdisciplinar dos professores
do Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, com o objetivo de analisar a concepgéo e as
habilidades dos professores do ensino médio sobre pratica interdisciplinar no Colégio
Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, na cidade de Sento-Sé/Bahia no ano de 2017. A pesquisa
¢ de enfoque qualitativo e quantitativo, com desenho ndo experimental, com corte
transversal, do tipo descritivo que buscou, inicialmente, elaborar uma reviséo da literatura
referente a tematica, em seguida aplicacdo de questionario e observacao participante durante
0s momentos de atividade complementar, reunides pedagdgicas e com analise do Projeto
Politico Pedagdgicas com o objetivo de colher informagfes necessarias a realizacdo da
pesquisa em apresentacdo. No entanto, o resultado desta pesquisa nos possibilitou perceber
que os professores reconhecem a importancia da préatica interdisciplinar para a promocéo da
aprendizagem significativa, apontando os fatores que podem dificultar o desenvolvimento
da interdisciplinaridade na Unidade Escolar.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, contextualizacdo, pratica docente e integracao.
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RESUMEN

Este trabajo presenta el andlisis de un estudio sobre la préactica interdisciplinaria de los
profesores del Colegio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, con el objetivo de analizar la
concepcion y las habilidades de los profesores de la ensefianza media sobre practica
interdisciplinaria en el Colegio Estadual Diputado Jayro Sento-Sé en la ciudad de Sento-Sé
/ Bahia en el afio 2017. La investigacion es de enfoque cualitativo y cuantitativo, con disefio
no experimental, con corte transversal, del tipo descriptivo que busco, inicialmente, elaborar
una revision de la literatura referente a la tematica, en a continuacién aplicacion de
cuestionario y observacion participante durante los momentos de actividad complementaria
y reuniones pedagdgicas y analisis del Proyecto Politico Pedagdgico con el objetivo de
recoger informaciones necesarias para la realizacion de la investigacion en presentacion. Sin
embargo, el resultado de esta investigacion nos posibilitd percibir que los profesores
reconocen la importancia de la practica interdisciplinaria para la promocion del aprendizaje
significativo, apuntar los factores que pueden dificultar el desarrollo de la
interdisciplinariedad en la Unidad Escolar.

Palabras clave: interdisciplinariedad, contextualizacion, practica docente e integracion.



INTRODUCAO

Ao longo do tempo, estudiosos vém pesquisando a pratica interdisciplinar,
principalmente com enfoque metodoldgico e pedagdgico de grande relevancia para a
superacdo da fragmentacdo do conhecimento. Do ponto de vista epistemoldgico a
interdisciplinaridade apresenta alta complexidade, pois é uma condicao necesséria para o
estudo de fendmenos sociais, econdmicos, culturais e cientificos.

A educacdo exerce funcdo social para a formacdo de cidadaos e a socializacédo de
informacdes na sociedade. Assim, precisamos dar importancia ao desenvolvimento de
praticas interdisciplinares no curriculo escolar, para promover a contextualizacdo do
ensino, levando em consideracao as diversidades sociais, econdémicas e culturais, como
perspectiva de transformacéo social.

A interdisciplinaridade traz a possibilidade de desenvolver uma metodologia que
busca o compartilhamento do conhecimento com uma visdo holistica do todo, mesmo
através de diferentes disciplinas que se encontram estruturadas no curriculo de maneira
hierarquizada pelo sistema escolar. A integracdo dos professores e a interacdo na
comunicacdo entre as disciplinas tém fundamental importancia para o desenvolvimento

dessa préatica metodoldgica.

Com a globalizacdo, as informacges se cruzam a todo momento e a sociedade
contemporanea tem requerido pessoas com visdao que ultrapasse o “eu”, ¢ compreenda as
diversidades e que estabeleca relagcbes com os diversos campos de conhecimentos. Assim
se espera que a multiplicidade de saberes contribua para manter dialogos constantes, e

possa de fato se instituir um pensamento e uma prética interdisciplinar.

Para tais mudancas, € necessario promover no ambiente educacional a integracéo
curricular, num processo interdisciplinar, contextualizando os contetdos com a realidade
vivida, buscando formar cidaddos autbnomos e criticos que possam interagir e intervir no
meio social em que estdo inseridos, na perspectiva da formagdo humana integral. A escola

ndo pode ficar do lado de fora desse contexto interdisciplinar.

A efetivaco da interdisciplinaridade no ambiente escolar ndo é facil, essa préatica
demanda tempo e muito trabalho, para compreendé-la e desenvolvé-la, pela dificuldade
no processo de inserir a interdisciplinaridade na proposta pedagogica, muitos professores

rejeitam a proposta. E os alunos ndo conseguem articular o conhecimento aprendido,



devido ao ensino ocorrer de maneira fragmentada e, o professor trabalhar de maneira
isolada sua pratica pedagogica. O ensino descontextualizado dificulta o processo de

aprendizagem, gerando uma desmotivagao tanto no professor quanto no aluno.

N&o existe uma receita pronta para desenvolver a interdisciplinaridade, cada
comunidade escolar desenvolve de acordo com sua realidade. Mas é comum observar a
efetivacdo dessa pratica através de projetos abordando temas transversais. Esses projetos
desenvolvidos de maneira interdisciplinar envolvem os alunos, e eles acabam
compreendendo o significado dos conteddos de cada disciplina para a sua realidade,
conseguindo entender que os contetidos de cada disciplina se complementam para propor
solugdes ao ensino fragmentado e a problemas existentes na sociedade.

Compreende-se que a interdisciplinaridade € discutida nas institui¢des de ensino,
mas ndo é colocada em pratica na realidade docente, por isso, existe uma grande

dificuldade em ser realmente compreendida.

O resultado do trabalho interdisciplinar € satisfatdrio tanto para o professor como
para o aluno. Este que vive no século XXI e a educacao que se encontra no século XX,
com aulas que sdo desenvolvidas com metodologia fragmentada e descontextualizada ndo
atraem, mas a atencdo. A aplicabilidade da interdisciplinaridade pode despertar no aluno
a vocagdo pela pesquisa, na perspectiva de descobrir o novo, afinal o conhecimento esta

em constante construcao.

Os professores que buscam desenvolver a pratica interdisciplinar precisam ter
conhecimento da teoria e conhecimento de conteddo de outras disciplinas. Eles
necessitam refletir sobre sua préatica procurando transforma-la quando necessario. A acao
comunicativa tem que estar presente nesse processo, € nessa comunicagao o ouvir € um

dos processos mais importantes.

Mediante a relevancia da interdisciplinaridade para a pratica docente, ela ainda se
encontra distante dos ambientes escolares. Sendo que um dos motivos € a formagéao
académica dos professores de maneira fragmentada que dificulta o desenvolvimento da
interdisciplinaridade. Portanto, faz-se necessario que os curriculos dos cursos de
formacéo de professores sejam repensados para atender as necessidades reais da sala de
aula, onde a teoria seja trabalhada em parceira com momentos de pratica. O professor

precisa se reconhecer como mediador no processo da construgdo do conhecimento, tendo



uma postura de abertura ao novo, de interacdo entre os alunos e professores, que direcione

0s caminhos através da contextualizagdo com realidade vivida.

Com a perspectiva de conhecer o desenvolvimento da préatica interdisciplinar no
ambiente escolar, a partir das percepcdes dos professores, pretende-se investigar: Anélise
da concepcdo e das habilidades dos professores do Ensino Médio sobre a pratica
interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, na cidade de Sento-Sé -
Brasil 2017.

Mesmo compreendendo que a interdisciplinaridade é um tema bastante discutido
e pesquisado na atualidade e que existem varias descobertas sobre préticas
interdisciplinares no processo de ensino, este estudo visa responder a seguinte pergunta:
Qual a concepcéo e as habilidades dos professores do Ensino Médio sobre a pratica

interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé?

As perguntas norteadoras do problema central foram: Quais as concepg¢fes de
interdisciplinaridade dos professores? Qual a préatica interdisciplinar do professor em sua
metodologia de ensino? Qual a integracdo dos professores no momento do planejamento?
Que acbes interdisciplinares realizam os professores em sua pratica de ensino? O projeto

politico pedagdgico da escola aborda a interdisciplinaridade?

Diante do problema desta pesquisa determinou-se verificar as seguintes hipoteses:
os docentes estdo envolvidos na aplicacdo do ensino interdisciplinar em sua pratica
docente. Ou, os docentes ndo estdo envolvidos na aplicacdo do ensino interdisciplinar em
sua pratica docente.

O objetivo geral deste estudo é: Analisar a concepcdo e as habilidades dos
professores do ensino médio sobre pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado
Jayro Sento-Sé.

E para consolidar essa analise, tendo como objetivos especificos:

1 Identificar as concepcOes de interdisciplinaridade dos professores;
2 Descrever a pratica interdisciplinar do professor em sua metodologia de ensino;

Conferir a integracdo dos professores no momento do planejamento;
4 Constatar acOes interdisciplinares na pratica de ensino dos professores;

5 Verificar se o projeto politico pedagdgico da escola aborda a interdisciplinaridade.



Para o direcionamento dos objetivos, foi realizada uma pesquisa do tipo
qualitativo e quantitativo, com desenho ndo experimental, descritiva, de corte transversal.
Como técnica para coleta de dados foi utilizado como instrumento de pesquisa 0
questionario e observacéo participante, a docentes do Ensino Médio, do Colégio Estadual
Dep. Jayro Sento-Sé.

O capitulo primeiro aborda a interdisciplinaridade na educacéo refletindo sobre o
seu surgimento no mundo, no contexto educacional brasileiro e suas fundamentagdes na
legislacdo brasileira e os documentos oficiais que orientam as praticas pedagogicas no
sistema de ensino, e as diversas concepcdes sobre a tematica.

No segundo capitulo, traz uma reflexdo sobre a necessidade de uma prética
interdisciplinar, para atender as demandas da sociedade contemporénea, tendo a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo como principios norteadores do ensino para da
sentido ao conhecimento, relacionando-o com a sua realidade, na busca de desenvolver
préticas pedagdgicas que tenham uma viséo voltada para a formacdo humana integral, na
perspectiva de formar cidaddos autbnomos, criticos, reflexivos, participativo, capazes de
intervir no meio social em que estdo inseridos. Focando a pratica interdisciplinar como
uma acdo comunicativa, exercida atraves do dialogo, da interacdo, da coletividade.

Ressalta-se também no terceiro capitulo, sobre a pratica pedagogica do professor
e a necessidade de mudancas nos curriculos dos cursos de formacdo docente para que 0s
mesmos possam trabalhar com parceria entre a teoria e a pratica, preparando o futuro
professor para atender a demandas da realidade da sala de aula. Um curriculo que explore
as varias dimensdes do conhecimento, e que traga os alunos para compreender e produzir
0 conhecimento por meio da sua realidade. Por fim, apresenta algumas necessidades e
contribuicOes para a préatica interdisciplinar e a pedagogica para a formacéo reflexiva dos
professores.

O quarto capitulo disserta sobre o0 Marco Metodologico, no qual seré explicada a
justificativa a investigagdo, mostrado o desenho metodologico, o contexto espacial e
socio- econdmico da pesquisa, 0 desenho, tipo de enfoque da pesquisa, sua delimitacao,
0 universo, populagdo e amostra, bem como as técnicas e instrumentos da coleta de dados,
os procedimentos para realizar essa coleta de dados e por fim ressalta as técnicas de
analise e interpretacdo desses dados.

No quinto capitulo, apresentam-se as analises e resultados da investigacao, no qual
expde a analise dos dados da pesquisa. Nessa analise sdo considerados 0s aspectos
qualitativos e quantitativos colhidos juntos aos participantes mediante questionario e



observacao participante. Realizando assim a tabulacdo e analise dos dados que foram
comparadas com as teorias abordadas no marco tedrico.

O sexto capitulo realizara-se as Consideragdes Finais e Recomendacdes a respeito
dos resultados da pesquisa e seus desenvolvimentos ao campo da educagdo, bem como a
importancia da efetivacao da pratica pedagdgica interdisciplinar no universo educacional.

Por fim, o sétimo capitulo que apresentara a conclusao da pesquisa.



1. INTERDISCIPLINARIDADE: UM OLHAR NA HISTORIA

1.1 O surgimento da interdisciplinaridade no mundo

A abordagem da pratica interdisciplinar é bem antiga, vem desde a antiguidade
das sociedades grega e romana. Na época medieval o dominio do ensino era da Igreja
Catolica e acontecia nas escolas dos mosteiros, o conhecimento era transmitido através
das sete artes liberais, o trivium e o quadrivium. Para Gusdsorf (1995) relata que na época
medieval, manifestou-se através da divisdo do conhecimento em dois grandes segmentos:
o trivium (gramatica, retorica e dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria,
astronomia e musica) que dominou toda época, e seria a mesma base da educacéo da
modernidade.

As ideias e o regime social medieval entraram em decadéncia, a Igreja Catdlica
perdeu o privilégio do ensino e um novo caminho necessitava ser encontrado. A partir do
advento da modernidade, o saber unitario passou a sofrer uma desintegracao crescente.

No inicio da era da modernidade, no século XIX com a proliferacdo da
especializacdo dos saberes surgiu a fragmentacdo do conhecimento, que ainda caracteriza
os curriculos escolares da sociedade contemporanea. Através da influéncia dos trabalhos
dos grandes pensadores modernos como Galileu, Bacon, Descartes, Newton, Darwin e
outros, as ciéncias foram sendo divididas e, por isso, especializando-se. Diante dessa
perspectiva do conhecimento fragmentado, o saber deixa de ser fruto de uma relagdo com
o0 mundo real e se torna resultado do desenvolvimento de sistemas de abstracdes cada vez
mais restritos e sem didlogo entre si.

Segundo Gusdorf,

[...] o século XIX esta marcado na histéria do saber pela expansdo do
trabalho cientifico. As tecnologias da investigacdo, em todos 0s campos,
se enriquecem prodigiosamente; mas esta riqueza crescente tem como
contrapartida uma “desmultiplicacdo” das tarefas. Chegou a época dos
especialistas; o territorio epistemologico, ampliando-se, ndo deixa de
fragmentar-se; as certezas se estreitam ao precisar-se. O especialista,
segundo a formula de Chesterton, sabe cada vez mais de um campo
cada vez menor, em marcha até esse limite escatoldgico em que sabera
tudo de nada. O positivismo, o cientificismo, corresponde a esse novo

estatuto do saber, onde cada disciplina se encerra no espléndido isolamento



de suas proprias metodologias, fazendo da linguagem das ciéncias
rigorosas uma espécie de absoluto [...]. A tlnica sem costuras da ciéncia
unitaria parece desgarrada de forma irremediavel. A pulverizag&o do saber
em setores muito limitados condena o homem de ciéncia a uma paradoxal
soliddo, consequéncia da perda do sentido de causa comum que agregava
os enciclopedistas e seus sucessores, 0s idedlogos. A este respeito, 0 século
XIX parece caracterizado por um retrocesso da esperanca interdisciplinar;
a consciéncia cientifica parece vencida e sufocada pela massa crescente de
suas conquistas. A acumulacdo quantitativa das informac6es parece exigir
0 preco de um desmantelamento da inteligéncia. (Gusdorf, 1983, pp. 37-

38, grifo e traducdo nossa).

Perante a intensificacdo da fragmentacao, e do isolamento disciplinar ocorridos
no século anterior, € no decorrer do século XX que (re)aparece 0 termo
interdisciplinaridade, que caracteriza a ideia de unificagdo disciplinar mais aceita
atualmente, propondo um diélogo entre os saberes fragmentados. A partir do final do
século XX essa especializacdo comeca a ser descaracterizada, a ideia de totalidade passa
a ser discutida pelos estudiosos defendendo uma visao menos fragmentada da realidade.

De acordo com Paviani (2014, p.14), “a origem da interdisciplinaridade esta nas
transformacdes dos modos de produzir a ciéncia e de perceber a realidade e, igualmente,
no desenvolvimento dos aspectos politico-administrativos do ensino e da pesquisa nas

organizacoes e instituigdes cientificas”.

Na década de 60 a interdisciplinaridade torna-se mais abrangente, a aproximacao
dos conhecimentos tedricos e a aplicacdo na pratica comeca a ser desenvolvida. Jantsch
(1995, p.35) relata que “os estudantes queriam que seus estudos tivessem uma ‘utilidade’,
pretendendo assim que estabelecessem um vinculo bem visivel entre a ciéncia e a
sociedade”. Observando o contexto historico dessa época, a Franga passava por uma crise
politica e social, os movimentos estudantis de 1968, manifestando descontentamento
através de protestos envolvendo confrontos com a policia. Entre as reivindica¢es dos
estudantes estava a melhoria na qualidade do ensino superior, lutavam por um ensino
mais sintonizado com os problemas sociais, politicos e econémicos da modernidade.
Esses movimentos fizeram com que o principio da interdisciplinaridade fosse incorporado
a educacdo, como proposta de integracdo, devido & intensa fragmentacao disciplinar que

caracterizava os curriculos de escolas e universidades. Fazenda (1994, p.18) conta que,



“0s movimentos da interdisciplinaridade surgem na Europa, principalmente na Franca e
na Italia, em meados da década de 1960 [...], época em que surgem 0S movimentos
estudantis, reivindicando um novo estatuto de universidades e escolas”.

Como afirma Trindade (2013, p. 84):

...a necessidade de uma retomada da unidade perdida cresceu. Assim é que
a Europa anunciou, na década de 1960, a interdisciplinaridade, como uma
forma de oposicdo ao saber alienado, como um simbolo de retorno do
humano no mundo. [...] Por isso sua meta ndo € a de originar uma nova
ciéncia que, como menciona Fourez (1995) “se situaria para além das
disciplinas particulares, mas seria uma prética especifica visando a

abordagem de problemas relativos a existéncia cotidiana”.

Segundo, Santomé (1998), no ano de 1970 a Organizacdo de Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Ministério da Educacdo da Franca,
organizaram um  Seminario  Internacional  sobre  Pluridisciplinaridade e
Interdisciplinaridade nas Universidades, realizado na Universidade de Nice (na Franca).
Nesse seminario ndo houve consenso sobre o conceito de interdisciplinaridade. Os
seminarios sobre interdisciplinaridade promovido na Europa, com organizacdo da OCDE
e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO) fez
com que essas discussdes chegassem a América Latina, num contexto parecido com o
europeu. Nessa época também acontecia no Brasil e no México em 1968, na Argentina
1969, movimentos estudantis anticapitalista. A interdisciplinaridade nesse contexto esta
relacionada as politicas para modernizar a educacdo, saude e meio ambiente.

A interdisciplinaridade surge como resposta as reivindicagdes de um ensino em
sintonia entre a pratica e a teoria, relacionando os contetidos estudados com as questdes
sociais, politicas e econémicas da época. A titulo de ilustracdo, os estudiosos ao
compreenderem 0s problemas referentes ao crescimento populacional, ndo poderiam
pensar em resolvé-los somente tomando como referéncia um unico campo do
conhecimento, interessavam-se por tudo, até a poluicdo da atmosfera e as alteracdes
climaticas uma vez que existem as interfaces entre os objetos em pauta. Ela propde uma
nova forma de pensamento, que deve esta direcionada para a intensificacdo do dialogo,
das trocas entre os diversos campos do saber. Para Japiassu (1976, p.74), “a

interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre especialistas e pelo



grau de interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Em

outras palavras Japiassu (1976, p.75), afirma que:

Podemos dizer que nds reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes que ele conseguir incorporar os resultados
de vérias especialidades, que tomar de empréstimos a outras disciplinas
certos instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se os encontram diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte
para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a um seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados

especificos.

Segundo Fazenda (1994, p.17) “‘em uma retrospectiva histdrica das discussdes dos
educadores que estudam e pesquisam a inser¢do da interdisciplinaridade como principio
pedagdgico nas escolas e universidades, divide as trés tltimas décadas do século XX em
trés fases”.

A primeira fase comeca na década de 70, buscava-se a construcdo epistemoldgica
e a definicdo da interdisciplinaridade. A segunda caracterizou-se pela explicitacdo das
contradigdes epistemoldgicas e a tentativa de desenvolver um método interdisciplinar,
isso na década de 80. A ltima fase em 90 buscou-se uma nova epistemologia, uma teoria
sobre interdisciplinaridade e os educadores reconheciam a interdisciplinaridade como
uma exigéncia na proposta educacional para o desenvolvimento do conhecimento.

Em se tratando da interdisciplinaridade com o enfoque pedagogico, onde discutem
questbes de natureza curricular, no processo de ensino e aprendizagem escolar, a
realidade vivida deve ser levada em consideracgdo pelo curriculo escolar, para Luck (2001,
p.64),

[...] a interdisciplinaridade é o processo de integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacéo do ensino, objetivando a formacao integral dos alunos, a fim

de que exergam a cidadania, mediante uma visao global de mundo e com
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capacidade para enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da

realidade.

Como afirma Thiesen (2008, p.546): “[...] A interdisciplinaridade, como um
movimento contemporaneo que emerge na perspectiva da dialogicidade e da integracédo
das ciéncias e do conhecimento, vem buscando romper com o carater de
hiperespecializagdo e com a fragmentacdo dos saberes”.

No seéculo XXI a interdisciplinaridade é retomada na educacdo como uma
proposta pedagogica capaz de atender o desafio de educar as novas geracdes no mundo
globalizado, ameacado pela diversidade social, econémica, politica e cultural. Ela requer
uma visdo ampla e significativa do conhecimento de diferentes areas do saber para
compreender o0s conceitos, os fendbmenos e o0s problemas do cotidiano. A
interdisciplinaridade estd sendo entendida como condi¢do fundamental no processo de
ensino e aprendizagem na sociedade contemporanea, possibilitando o aprofundamento da

relagdo da teoria e da prética.

1.2 Ainterdisciplinaridade no Brasil e suas fundamentagdes nos documentos

oficiais

O conceito de interdisciplinaridade chegou ao Brasil com a obra de Georges
Gusdorf, (professor e pensador francés) seguida pela obra do epistem6logo Jean Piaget.
O primeiro influenciou o pensamento de Hilton Japiassu na epistemologia e o de Ivani
Catarina Arantes Fazenda na educacdo. Chegando ao Brasil no final da década de 1960,

conforme se ler:

[...] o eco das discussdes sobre interdisciplinaridade chega ao Brasil ao
final da década de 1960 com sérias distor¢des, proprias daqueles que se
aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias
do mesmo [...]. O modismo que o vocabulo desencadeou, passou a ser
palavra de ordem empreendida na educagdo, aprioristicamente, sem
atentar para os principios, muito menos para as dificuldades de sua

realizacdo. (Fazenda, 1994, p.23).

Carlos (2007) atribui & compreenséo rapida e superficial da interdisciplinaridade
no sistema educacional brasileiro resultado do modismo que perpetua até os dias atuais,
devido a precocidade assimilada ao sistema sem uma reflexdo, discusséo e adequacéo as
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peculiaridades de nosso sistema de ensino. E um termo que aparece frequentemente na
fala dos professores em momentos de elaboracédo de projeto pedagdgico e plano de curso.
Entretanto, ao desenvolver iniciativas interdisciplinares se deparam com dificuldades que
desafiam e acabam desestimulando os professores devido ao pouco conhecimento da
didatica interdisciplinar.

A ideia de interdisciplinaridade chegou ao Brasil no final da década de 60, em um
momento de instabilidade social e politica, no meio da ditadura militar. Epoca em que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n° 5.672/71 estava em
processo de formulagdo e acabou sofrendo algumas influéncias desses novos ideais. Ela
sugeriu a integracdao dos contedos de Histéria e Geografia, dando espaco a uma nova
disciplina Estudos Social, e de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas que se transformou em
Ciéncias, nas turmas 12 a 42 Série do antigo 1° Grau.

A obra de Hilton Japiassu, Interdisciplinaridade e patologia do saber, foi
publicada em 1976, foi a primeira producdo significativa no Brasil sobre o tema. Japiassu,
nesse livro apresenta aspectos conceituais sobre a interdisciplinaridade e pressupostos
fundamentais para uma metodologia interdisciplinar (Fazenda, 2003).

Apesar de parecer um modismo, a interdisciplinaridade ganhou forca no meio
educacional como um dos principios norteadores de acfes pedagogicas, presentes em
documentos oficiais do Ministério da Educacdo, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Baésica
(DCNGEB), Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), Orientactes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM), nos parecer do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), que complementam a legislacdo educacional, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de n° 9.394/96. Nos documentos oficiais, a
interdisciplinaridade é mencionada como uma abordagem tedrico-metodoldgica e forma
de interacdo entre os diferentes tipos de conhecimento e de ciéncias.

No ano de 1996 o Brasil passava por um momento de reestruturacdo do sistema
educacional, com a chamada nova LDBEN de N° 9.394/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Essa lei foi sancionada em dezembro de 1996,
sendo elaborada por especialistas e excluiu a classe de professores das discussdes e
construcdes das propostas voltadas para a educacdo escolar. Portanto, o papel do
professor era apenas de executor das propostas criadas por especialistas que estavam
distantes da realidade da comunidade escolar. Como Giroux (1997, p.160) sustenta: Os

professores sdo reduzidos a tarefa da implementacéo. O efeito ndo se reduz somente a
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incapacitacdo dos professores para afasta-los do processo de deliberacéo e reflexdo, mas

também para tornar rotina a natureza da pedagogia de aprendizagem e de sala de aula.
1.2.1 Parametros Curriculares Nacionais

A interdisciplinaridade requer uma visdo ampla e significativa do conhecimento
de diferentes areas do saber para compreender os conceitos, os fenémenos e os problemas

do cotidiano. Segundo os (PCNs):

[...] na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade n&o tem a pretenséo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de
varias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fendémeno sobre diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem fungdo instrumental. Trata-se de recorrer a um
saber util e utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais

contemporaneos”. (Brasil, 1999, pp.34-36).

E preciso que haja uma integracdo e dialogo entre as disciplinas procedentes de
uma acdo educacional integradora com objetivos educacionais estabelecidos, para
promover a interdisciplinaridade. Ela ndo é uma descaracterizacdo ou eliminacdo das
disciplinas na formacdo escolar, é a intercomunicacéo entre as disciplinas. De acordo com

os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1999, p. 88):

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicao de disciplinas e,
ao mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades. De fato, sera
principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades
ou projetos de estudo, pesquisa e a¢do, que a interdisciplinaridade podera
ser uma pratica pedagdgica e didatica adequada aos objetivos do Ensino
Médio.

Os PCNEM trazem uma proposta de organizacao das disciplinas em trés areas de

conhecimento.

A organizacdo em trés areas de conhecimento— Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — tem como base a reunido daqueles

conhecimentos que compartilham objetos de estudos e, portanto, mais
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facilmente se comunicam, criando condicGes para que a pratica escolar se
desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade. (Brasil, 2002,
p.32).

Para Carlos (2007) essa concentracdo de disciplinas por area de conhecimento é
considerada uma aproximacao para contribuir no exercicio da interdisciplinaridade nos
ambientes escolares, mas os PCNEM néo apresentam de maneira explicita uma base

conceitual que oriente a pratica pedagogica dos professores.
1.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais

As DCNEM trazem uma variedade de caminhos para o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares na escola. Em seu art. 8° no inciso I, essa variedade é

reconhecida:
Art.8°. Na observancia da interdisciplinaridade, as escolas terdo presente:

| — a interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partird do
principio de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacao, de
complementacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspetos ndo

distinguidos; (Conselho Nacional de Educagéo, 1998, p.21).

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo do conhecimento sdo principios que
fundamentaram a elaboragdo da proposta curricular, conforme Brasil (2002, p.13) “[...]
buscamos dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprende”. Por motivo da compartimentalizagio do conhecimento, a
superespecializacdo de visdes fragmentadas que ndo contemplam as necessidades da
sociedade contemporanea, surge a interdisciplinaridade da caréncia de dialogo entre as
disciplinas cada vez mais presente nos ambientes de ensino.

De acordo com Azevedo e Andrade (2007, p.249), “a Otica da
interdisciplinaridade fundamenta-se na construgdo e reconstrucdo de saberes,
possibilitando um vasto espaco para o conhecimento e aprimoramento dos proprios
sujeitos”. E uma forma sempre atual de contextualizacdo dos saberes, pois s&o
consideradas as necessidades e exigéncias do momento, mas sempre alicercadas nos

conhecimentos adquiridos e significativos.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (DCNGEB),
(Brasil, 2013, p.184) menciona que, “a interdisciplinaridade ¢ compreendida como “uma
abordagem que facilita o exercicio da transversalidade, constituindo-se em caminhos
facilitadores da integracdo do processo formativo dos estudantes”. A transversalidade é
entendida como maneira de organizar o trabalho pedagdgico com temas, eixos tematicos
integram as disciplinas. De acordo com as DCNGEB, a interdisciplinaridade e a
transversalidade integram-se, ambas desprezando a concepcao de conhecimento que toma

a realidade como algo estavel, pronto e acabado (Brasil, 2013). Segundo as DCNGEB:

[...] a interdisciplinaridade pressupGe a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no
estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a
transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas,
por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela pedagogia dos
projetos. [...] entendida como forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas,
as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.
(Parecer CNE N°07, 2010, p.24).

No ano de 2014, o Governo Federal desenvolveu em toda a rede publica do Ensino
Médio do Brasil o programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Esse programa
teve a duracdo de um ano, dividido em duas etapas, apresentando como eixo estruturante
a tematica “Sujeitos do Ensino Médio e Formacao Humana Integral”, contemplando todos
os professores e coordenadores pedagdgicos, mas também envolvendo alunos no
desenvolvimento das atividades propostas. O programa teve como base a formagéo
humana integral, fundamentado nos pilares da ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, para
promover a formacdo de individuos criticos, autdbnomos, reflexivos e participativos,
capazes de interagir e intervir no meio social no qual estdo inseridos. Na primeira etapa,
uma das tematicas foi “Areas de conhecimento e integragdio curricular”, que aborda a
interdisciplinaridade, pela necessidade de buscar um curriculo menos fragmento. Brasil
(2013, p.25) relata que:

A interdisciplinaridade, como prerrogativa para a producao e organizacao
do conhecimento escolar, é a reconstituicdo da totalidade pela relacao entre

0S conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade, isto é,
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dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Ela tem
como objetivo possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos,
das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-

lo, em seu potencial, para o ser humano.

Foi um periodo de formagéao continuada que se preocupou em buscar a integracdo
curricular, na epistemologia da interdisciplinaridade, com o auxilio da contextualizagdo
do conhecimento, para promover a aprendizagem significativa, na perspectiva de formar
cidaddos criticos, reflexivos, autdbnomos, almejando alcancar a formacdo humana

integral.
1.2.3 Orientag6es Curriculares para o Ensino Médio

Ao final do programa do Pacto pelo fortalecimento do Ensino Médio, no ano de
2015 o estado da Bahia construiu as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), trazendo a proposta de organizagdo para o curriculo, adotando a
interdisciplinaridade como um dos aspectos metodoldgicos na busca de romper com a
fragmentacdo e promover o dialogo permanente entre os conhecimentos, apresentando
possibilidades de efetivacao da interdisciplinaridade através de projetos de pesquisa e a

organizacao do curriculo num contexto integrado. As OCEM mencionam que:

A interdisciplinaridade € uma abordagem que favorece o exercicio da
transversalidade, constituindo-se em caminho integrador do processo
formativo dos(as) estudantes, pois ainda autoriza a sua participacdo na
escolha de temas relevantes. Que a transversalidade e a
interdisciplinaridade se op8em a concepcdo de conhecimento que
compreende a realidade como algo pronto e acabado. Seu foco € no(a)
estudante e no processo de aprendizagem tendo como fio condutor as

conexdes entre o trabalho e as demais dimensdes. (Bahia, 2015, p.45).

Portanto, mesmo os documentos oficiais tendo enfatizado a incorporagdo da
interdisciplinaridade na pratica docente, ainda ndo ha uma concep¢do clara sobre
interdisciplinaridade escolar. Deste modo, € necessario explicitar as principais definigdes,
compreensdes e possibilidades de desenvolvimento da interdisciplinaridade escolar.
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1.3 Concepcdes sobre interdisciplinaridade

No decorrer da histéria podemos observar que o comportamento da sociedade se
transforma, e o campo educacional precisa acompanhar essa mudanca para atender as
demandas sociais. Com isso a proliferacdo da especializacdo que ocorreu na ldade
Moderna ndo consegue mais atender as demandas da contemporaneidade, onde observar-
se que o conhecimento é complexo, e depende do didlogo de varias areas do saber para
buscar a solugdo dos problemas.

E comum a concepcdo de que interdisciplinaridade é a integracdo entre as
disciplinas. Mas também é comum os prefixos na palavra disciplina como: intra, trans e
multi. E cada uma dessas denominagOes as relacdes entre as disciplinas ocorrem de

maneira diferente. Paviani (2014, pp. 21-23), descreve que

[...] o uso desses prefixos (multi, inter, intra, trans) junto ao termo
disciplina necessita ser justificado. A multidisciplinaridade parece néo
oferecer problemas de compreensdo. Qualquer curriculo é composto por
diversas disciplinas. Quanto a intradisciplinaridade, apesar de indicar um
fendmeno importante, o das cita¢des internas de uma disciplina em relacéo
a outra, em geral ndo € mencionada nem estudada. Observa-se confusdo
maior no uso dos termos inter e transdisciplinaridade, as vezes como
sindnimos, outras vezes com multiplas e variados significados. [...] A
condicdo epistemoldgica da transdisciplinaridade, numa primeira
definigdo, reside na possibilidade de ultrapassar o dominio das disciplinas
formalmente estabelecidas, e numa segunda definicdo, consiste na
possibilidade de estabelecer uma ponte entre os saberes. [...] Enquanto a
interdisciplinaridade promove o intercambio tedrico e metodoldgico, a
aplicacdo de conhecimentos de wuma ciéncia em outra, a
transdisciplinaridade, na pratica, propde o rompimento de paradigmas e
modelos das disciplinas académicas, tendo em vista as novas exigéncias

da sociedade.
Segundo Morin (2016, p.42), um dos teoricos francés desse movimento, entende
que:

O conhecimento pertinente deve afrontar a complexidade. Complexus

significa 0 que é tecido em conjunto; com efeito, existe complexidade
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desde que sejam inseparaveis os elementos diferentes constituindo um
todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o
afetivo, 0 mitoldgico) e desde que exista tecido interdependente, interativo
e inter-retroativo, entre objeto de conhecimento e o seu contexto, as partes
e o0 todo, o todo e as partes, as partes entre elas. A complexidade é desta

forma, a ligacéo entre a unidade e multiplicidade.

Em vista disso, podemos compreender que a interdisciplinaridade é o elo de
comunicacdo entre as diversas areas do saber para alcancar a holistica do todo e buscar o
entendimento do conhecimento. De modo dialético da realidade social, catalogada pelo
principio dos conflitos e contradi¢cdes, movimentos complexos onde a realidade pode ser
observada como una e diversa, nos obrigam a demarcar os objetos de estudo sem
fragmenta-los. Mesmo demarcando a situacdo problema a ser estudada, € preciso as
conhecer os elementos de origem, partindo do conhecimento ja construido para a
construcdo do novo.

A partir da década de 1960 a interdisciplinaridade passa a ser uma necessidade
para promover o didlogo e superar a compartimentalizacdo e alcancar a totalidade do
saber. Desde a década de 1970 que se buscavam a construcdo da epistemologia e
definicBes de interdisciplinaridade. Mas até os dias atuais ndo se chegou a um consenso

sobre o conceito de interdisciplinaridade. Paviani (2014, p.17) menciona que,

Paradoxalmente, o conceito de interdisciplinaridade s6 pode ser
explicitado de um modo interdisciplinar. Exige a interferéncia da logica,
da filosofia, da histéria e de outras disciplinas. Seu ambito de referéncia
pode ser descrito de multiplos modos. Podemos considerar as seguintes

perspectivas:

a) A natureza do objeto de estudo ou o problema de pesquisa;

b) A atividade de diversos professores voltados para um objeto de
estudo ou de diversos pesquisadores para a solucdo de um problema de
pesquisa a partir de diversas disciplinas;

C) A aplicacdo de conhecimentos de uma disciplina em outra ou de

um dominio profissional em outro.

Mediante as varias concepcdes, Etges chama a atengdo para a impossibilidade de

um denominador comum para a interdisciplinaridade, dizendo que:
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A interdisciplinaridade nao podera jamais consistir em reduzir as ciéncias
a um denominador comum, que sempre acaba destruindo a especialidade
de cada uma, de um lado, e dissolve cada vez mais os conteudos vivos em
formalizacGes vazias, que nada explicam, podendo, pelo contrério,
transformar-se em estratégia de exclusdo e de dominio absoluto. Pelo
contrario, devera ser um mediador que possibilita a compreensdo da
ciéncia, além de formas de cooperacdo a um nivel bem mais critico e

criativo entre os cientistas. (Etges, 2011, pp.83-84).

Pesquisando a interdisciplinaridade no campo da educacdo, ela pode ser vista
como uma teoria epistemoldgica ou como uma proposta metodoldgica. Como menciona
Fazenda (2011, p.21): “No Brasil, conceituamos interdisciplinaridade por uma nova
atitude diante das questdes do conhecimento, da abertura a compreensdo de aspectos
ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questio”.

Varios sdo os olhares sobre a interdisciplinaridade, Trindade (2015, p.78) comenta
que “interdisciplinaridade ¢ palavra nova que expressa antigas reivindicagdes e delas
nascidas. Para alguns, surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento; para outros,
como um fendmeno capaz de corrigir os problemas procedentes dessa fragmentagéo;
outros ainda a consideram como uma pratica pedagogica”.

Para Tavares, in Fazenda (2013, p.141):

A interdisciplinaridade é uma exigéncia do mundo contemporaneo. Ela
ndo s6 auxilia na compreensdo do movimento de abertura frente ao
problema do conhecimento e das transformacGes continuas da
contemporaneidade, mas busca dar sentido, principalmente nas
instituicdes de ensino, ao trabalho do professor.

Nesse sentido a interdisciplinaridade passa a ser uma necessidade, mediante o
contexto globalizante do mundo atual, para desenvolver novas formas de pensar e
observando os problemas de diversos enfoques para atender as demandas da sociedade
contemporanea. Tavares (2013) defende a importancia do didlogo, da reflexdo, da
criticidade, do trabalho em equipe, a busca pelo novo.

Segundo Fazenda (2002, p. 29), a interdisciplinaridade “¢ a arte do tecido que
nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus elementos, entretanto, de um tecido bem

trancado e flexivel”. A metafora revela a dificuldade de definir o termo. Acrescenta que
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“a interdisciplinaridade jamais se define e jamais se da a definir. [...] Interdisciplinaridade
n&o se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se (pp. 15-16)”.

Peleias et all (2011, p. 506) a defini¢do da interdisciplinaridade parece estar em
construcdo. A demanda por uma defini¢cdo univoca e definitiva deve ser a principio
rejeitada, por ser uma proposta construida a partir das culturas disciplinares existentes.

Fazenda (2008, p. 12) diz que, “a exigéncia interdisciplinar que a educagao indica,
reveste-se, sobretudo, de aspectos pluridisciplinares e transdisciplinares que permitirdo
novas formas de cooperacdo, principalmente o caminho no sentido de uma
policompeténcia”.

Para desenvolver uma nova metodologia de ensino é preciso uma a¢do conjunta
entre os professores que venham adotar uma postura interdisciplinar, propiciando trocas
de comunicac@es e informacdes fazendo que a interacdo seja plena com intervencdes
sociais. Fazenda (1994, p.82) chamou de “atitude interdisciplinar”, uma atitude de
didlogo, em compartilhar ideias e experiéncias, em busca de novos saberes, em estar em
constante formacgdo, em romper habitos e acomodacdes, em ir além dos saberes de sua
disciplina, em buscar algo novo e desconhecido.

Thiesen (2008, p.547) traz um consenso do seu ponto de vista sobre as concepcdes

de interdisciplinaridade:

O que se pode afirmar no campo conceitual é que a interdisciplinaridade
sera sempre uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora
(seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo.
Independente da definicdo que cada autor assuma, a interdisciplinaridade
estd sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a
fragmentag&o das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde

simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcelado.

Levando em consideracao as concepcdes que foram expostas, percebe-se que néo
hd& um consenso entre o0s tedricos sobre o conceito e como desenvolver a
interdisciplinaridade. Portanto, no campo da educacdo, é possivel compreender que a
interdisciplinaridade estd ligada a uma proposta tedrico-metodoldgica, que envolve
atitude, dialogo, integracdo entre disciplinas e professores, acdo, trabalho em equipe,

construcdo e reconstrucao do conhecimento, na busca de superar a fragmentacéo do saber.
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2. ANECESSIDADE DE UMA PRATICA INTERDISCIPLINAR

As discussdes sobre interdisciplinaridade vém assumindo importancia e ocupando
cada vez mais, espaco no campo das pesquisas em educacdo. Desde 1960 com o0s
movimentos estudantis na Franca e na Italia, que estudiosos vém pesquisando a
interdisciplinaridade, de grande relevancia para a superacdo da fragmentagdo e
contextualizacdo do conhecimento.

Nos dias atuais tem-se a necessidade de buscar desenvolver um ensino que
promova uma aprendizagem significativa. D4 sentindo ao conhecimento que est4 sendo
construido pode ser um caminho, através da contextualizacdo com a realidade social
vivida e do dialogo entre as disciplinas. O aluno vai passar a compreender que na
construcdo do conhecimento é preciso adquirir conhecimento de diversas disciplinar, para

entender que o conhecimento com a holistica do todo é interdisciplinar.
2.1 O sentido da pratica interdisciplinar

Na atualidade um dos grandes problemas que os professores se deparam em sala
de aula é a falta interesse dos estudantes. Raramente os alunos conseguem articular o
conhecimento que aprende em cada disciplina, devido ao ensino de maneira
compartimentada, como se cada conhecimento fosse armazenado em uma gaveta ou
arquivo. A desarticulacdo entre as areas do saber ainda é uma realidade da educacéao
contemporanea, que dificulta o processo de ensino, gerando a desmotivacdo no ambiente
escolar.

Mas desde 1989, Fazenda ja observa essa falta de interesse e de comunicacgéo entre
professor e aluno, verificando que era algo que precisava ser trabalho em sala de aula,

para melhorar essa postura.

Somos produtos da “escola do siléncio”, em que um grande niimero de
alunos apaticamente fica sentado diante do professor, esperando receber
dele todo o conhecimento. Classes numerosas, conteudos extensos,
completam o quadro desta que se cala. 1sso complica muito quando ja se é
introvertido (Fazenda, 1989, p.15).

A interdisciplinaridade é uma das ferramentas que traz a possibilidade de
promover a motivacao, o entusiasmo e interesse dos estudantes. Através de sua proposta

metodoldgica, é possivel envolvé-los, dando sentido aos contetdos que sdo estudados em
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dimensdo social, politica, ambiental e econémica, relacionando-os com o contexto da
realidade local, regional e global, para promover uma melhor compreenséo e
transformagdo da realidade. Conforme Fazenda (2011, p.84) “o valor e a aplicabilidade
da interdisciplinaridade, portanto, podem-se verificar tanto na formacdo geral,
profissional, de pesquisadores, quanto como meio de superar a dicotomia ensino-pesquisa
e como forma de permitir uma educagdo permanente”.

Para Morin (2006, p.22), “a educacdo deveria mostrar as correlagdes entre 0s
saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem. Caso contréario, sera
sempre ineficiente e insuficiente para o cidaddo do futuro. A reforma mais ampla no
ensino pode comecar a ser feita em cada sala de aula”.

Segundo Gimenez e Andrade (2007, p.150) “o primeiro passo para a construgdo
de um trabalho de caréter interdisciplinar é o cultivo de um saber interdisciplinar, isto &,
de uma cultura geral ampla pelos docentes que pretendam desenvolver esse trabalho™.

Como educadores precisamos acreditar em mudancas de habitos, no ambito de
nossa pratica docente, para tentar abrir espacos que possibilitem a reconstrucdo da
sociedade. Carecemos de buscar no desenvolvimento de uma ética de responsabilidade
social, acdes que visem o bem coletivo. Sensibilizando no nosso cotidiano a construcao
de uma consciéncia cidadd. De acordo com Fazenda (2003, p.31) “o professor
interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e pesquisar possui um grau de
comportamento diferenciado para com seus alunos, ousa novas técnicas e
procedimentos”.

A pratica interdisciplinar nos traz a possibilidade de fortalecer o trabalho coletivo.
A metodologia interdisciplinar vai a além da integracéo das disciplinas, busca a interacéo
dos profissionais da educacdo, desenvolvendo um trabalho através do didlogo, da
parceria, da reconstru¢do do conhecimento.

Hartmann (2007) confirma que:

A metodologia interdisciplinar pressupbe uma comunicacdo entre
conhecimento e sujeitos. A comunicagdo, por sua vez, pressupde uma
linguagem comum que s6 serd compreendida quando os interessados
conhecerem seus simbolos e cddigos. No trabalho escolar, 0 dominio da
linguagem de cada disciplina é uma competéncia que os estudantes
precisam desenvolver. Mas esse dominio ndo se faz, necessariamente, de

forma isolada pelas disciplinas. Quando existe uma articulagdo entre elas,
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a leitura e a interpretacdo destas linguagens € promovida por todas
integralmente, algo que pode parecer bastante dificil a principio, mas que
é possivel quando existe uma atitude interdisciplinar por parte dos sujeitos.

(p.55).

A interdisciplinaridade pode ser utilizada como um instrumento de transformagéo
de social, em que o sujeito se reconhece como construtor de sua prépria historia e do
conhecimento, intervindo e interagindo no meio social no qual esta inserido. Passando a
reconhecer que os conteldos estudados em sala de aula estdo relacionados com o

cotidiano.
2.2 A possibilidade de aproximacao entre a teoria e a pratica

O processo educativo desenvolvido de acordo com préaticas interdisciplinares
requer uma aproximacao entre teoria e préatica, para dar sentindo a producdo do
conhecimento. Esteban e Zaccur (2002, p.25) comentam que: “Por isso, afirmamos que a
pratica € o ponto de partida. Dela emergem as questdes, as necessidades e as
possibilidades, ou seja, a pratica esboca os caminhos a percorrer”. Demo (1984, p.60)
afirma que “se uma teoria ndo leva a préatica, nunca foi sequer teoria, porque serd um
discurso irreal ou alienante”.

Por motivo do distanciamento entre teoria e pratica, Bochniak (1998, p.62) afirma
que: “¢ muito comum ainda encontrar na escola alunos que estudam apenas para prestar
exames ou elaborar trabalhos que valem nota, barganhando com os professores
insignificantes resultados da transferéncia do conhecimento”. Essa realidade da qual se
retrata a autora ainda é comum, por motivo das praticas consolidadas em sala de aula nos
dias atuais.

Partindo do principio que estamos vivendo o fendmeno da globalizagdo, na qual
as informag0es circulam a velocidade da luz, observa-se a necessidade da conex&o entre
as areas do saber. Por isso, a pratica docente interdisciplinar, exige um profissional que
precisa se reconhecer como pesquisador e observador de sua propria pratica. Pois, ele
necessita de dominio de diversas disciplinas e compreensdo de que o conhecimento esta
em constante construgao.

A préatica da interdisciplinaridade nas escolas depende da agdo conjunta dos

professores, para que se ocorra a troca, a comunicacao e a interacdo que se almeja. Para
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desenvolver essa nova metodologia de ensino, é preciso que cada professor venha adotar
uma postura interdisciplinar.
Conforme Paviani (2014, p.63),

[...] as iniciativas interdisciplinares precisam ser planejadas, pois
raramente obtém resultados positivos quando conduzidas de modo
impensado. Exigem uma agdo estratégica que objetivem as intencGes. Os
objetivos, as definicbes conceituais, 0s tipos de agdo, o0 contexto
institucional, tudo requer revisdo. A integracdo, a cooperacao e as inter-

relacdes de conhecimentos dependem de procedimentos a serem adotados.

Afirma Fazenda (2011, p.27) que: “nas questdes da interdisciplinaridade, ¢ tao
necessario e possivel planejar-se quanto imaginar-se, isso impede que possamos prever 0
que sera produzido, em que quantidade ou com que intensidade”.

Para Fazenda, a introducdo da interdisciplinaridade traz uma transformacédo na

pedagogia, a necessidade de uma nova formacao de docente e um novo modo de ensinar:

Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissdo do saber de
uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear, a uma relacdo pedagogica dialdgica na qual a posicédo
de um € a posicdo de todos. Nesses termos, o professor passa a ser o
atuante, o critico, o animador por exceléncia (Fazenda, 1979, pp. 48-49).

Complementando o pensamento da autora, no desenvolvimento da didatica
interdisciplinar o professor necessita obter varias competéncias, de acordo com Fazenda
(2008, p.12) “a exigéncia interdisciplinar que a educacdo indica reveste-se, sobretudo de
aspectos pluridisciplinares e transdisciplinares que permitirdo novas formas de

cooperacéo, principalmente o caminho no sentido de uma policompeténcia”.

Desenvolver uma prética interdisciplinar requer uma mudanca de postura em
relacdo as praticas ja consolidadas. O professor € o mediador do conhecimento e precisa
direcionar seus alunos para a construgdo do conhecimento através da pesquisa, tendo
como base o conhecimento ja pré-existente para ir a busca da construcdo do novo. Para
isso, 0 professor deve ter maltiplas visdes em relacdo ao conhecimento, que vai além dos

conceitos de sua area de formacdo. Conforme afirma Thiesen (2008, p.551):
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De todo modo, o professor precisa tornar-se um profissional com visdo
integrada da realidade, compreender que um entendimento mais profundo
de sua rea de formac&o ndo é suficiente para dar conta de todo o processo
de ensino. Ele precisa apropriar-se também das multiplas relacGes

conceituais que a sua area de formacao estabelece com as outras ciéncias.

Portanto, a instituicdo escolar esta sendo chamada a rever seu papel na sociedade
e a sua forma de acdo junto ao educando. A escola é um instrumento de acesso do
individuo a cidadania, a criatividade e a autonomia. A abordagem interdisciplinar traz
essa possibilidade da inovacdo entre teoria e préatica e a transformacdo da maneira de

pensar, resgatando a visao do ser humano no contexto da realidade.
2.3  Contextualizacao e interdisciplinaridade na educacao

A sociedade contemporanea vive a era da informacdo. Os avancos tecnolégicos,
e as politicas econémicas, forcando novas formas de ser e estar em sociedade e acabam
interferindo na pratica docente. As novas tendéncias da sociedade influenciam os sistemas
educacionais. Por isso, fala-se tanto em contextualizacdo e interdisciplinaridade que € a
consciéncia da necessidade de um inter-relacionamento explicito e direto entre as
disciplinas e fazer do aluno um ser protagonista, trazendo o cotidiano para a sala de aula
e aproximando o dia a dia dos alunos ao conhecimento cientifico.

A escola tem a necessidade de promover no ambiente educacional a integracéo
curricular, desenvolvendo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos contelidos com
a sua realidade, na perspectiva da formagdo humana integral, buscando formar cidadaos

autdbnomos e criticos.

A experiéncia concreta da vida dos alunos ndo fica do lado de fora da
escola. Conectar os contetdos escolares ao interesse dos jovens estudantes
pressupde entende-los como produtores de discursos, em que selecionam,
categorizam e organizam, a partir de suas experiéncias, todos 0s

enunciados que lhes sdo dirigidos (Figaro, 2010, p.27).

De acordo com Carlos (2007, pp. 15-16),

[...] a interdisciplinaridade para a vida pode ser vista como uma nova

maneira de conceber o mundo em sua multiplicidade e de propiciar ao
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aluno uma formacdo mais consciente e completa que lhe garanta as
prerrogativas de um cidadéo atuante num mundo globalizado marcado pela

complexidade das interages sdcio-ambientais e econémicas.

A contextualizacdo tem o papel de dar significado ao conhecimento escolar.
Transformar o aluno em protagonista da histéria da humanidade, porque o cidadado tem

contribuicdo e faz parte da construcdo do conhecimento, pois,

Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha conhecimento
que possa ser aprendido e recriado se ndo se sabe parte das preocupacoes
que as pessoas detém. O distanciamento entre os conteudos programaticos
e a experiéncia dos alunos certamente responde pelo desinteresse e até
mesmo pela deser¢do que constatamos em nossas escolas (Brasil, 2002 a,
p.22).

Hartmann (2007, p.18) menciona que essa forma de entender e organizar o
curriculo envolve os dois conceitos que estdo intensamente interligados: a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A interdisciplinaridade ¢ uma condicao
necessaria para o estudo de fendmenos sociais, economicos, culturais e cientificos |[...],
a contextualizacdo é um recurso para estudo desses fen6menos.

A educacdo da contemporaneidade busca a construcdo do conhecimento
pertinente para atender as necessidades das demandas sociais. Esse conhecimento
pertinente pode ser construido com o auxilio da pratica interdisciplinar. Conforme Morin
(2016, p.40), “para que um conhecimento seja pertinente, a educacdo devera entdo tornar
evidente: 0 contexto, o global, o multidimensional, o complexo”.

Precisamos entender o curriculo como campo politico-pedagdgico, no qual varias
relagOes entre os sujeitos, conhecimento e realidade que constroem e reconstroem 0s
novos saberes. Curriculo e Contextualizacdo sdo dois elementos que estdo associados.
Neste processo dindmico de didlogo, a realidade é o alicerce sobre o qual o educador e
educando devem construir metodologias de ensino e aprendizagem. A realidade ndo é um
elemento que esta fora da pratica educativa, € uma ferramenta para despertar a
aprendizagem significativa. Santos (2007, p.40) menciona que: “a cultura local, até entdo
ignorada e desprezada pela escola, a partir dessa nova perspectiva construird fator
importante na organizagdo curricular, tendo em vista o0 processo de busca permanente

pelo conhecimento™.
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Forquin, (1993, p.14) destaca ainda que:

Pode-se dizer perfeitamente que a cultura € o conteudo substancial da
educacdo, sua fonte e sua justificativa Gltima: a educacdo ndo é nada fora
da cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-se-a que € pela educacéo,
pelo trabalho paciente e continuamente recomegado de uma “tradicio
docente” que a cultura se transmite e se perpetua: a educagdo “realiza” a
cultura como memodria viva, reativacao incessante e sempre ameacada, fio

precario e promessa necessaria de continuidade humana.

Quando o autor enfatiza que a educacdo ndo é nada fora da cultura, reafirma a
necessidade da apropriacdo dessa cultura, do conhecimento empirico, como base para a
construcdo do novo, na perspectiva de alcancar a aprendizagem significativa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que apresenta 0s
direitos e objetivos da aprendizagem e desenvolvimento que visa orientar a construgéo
do curriculo para as diferentes etapas da educacdo brasileira, em conformidade com o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE).
Esse documento tem papel de assegurar as aprendizagens essenciais definidas em cada
etapa da educacéo béasica, considerando o contexto e as caracteristicas do aluno, o BNCC

(2017, p.12) traz como acao:

* contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectéa-los
e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos

quais as aprendizagens estao situadas;

* decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

A intencdo e a forma como os elementos se inter-relacionam, visualiza o ser
humano por completo, dando possibilidade e flexibilidade de compreender as demandas,
as necessidades e dificuldades de uma sociedade. Podendo formar cidaddos mais
preparados para conviver em sociedade, voltado para o desenvolvimento pessoal, levando
em consideracéo os fatores psicologicos, sociais para a efetivacdo da aprendizagem, pois,

a educacgdo ndo é desinteressada e nem neutra.
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Barbero (2011) sintetiza muito bem em trés objetivos o papel da escola na

atualidade e da destaque a postura critica:

[...] O primeiro desafio é formar recursos humanos, ou seja, abarcar na
educacdo as novas linguagens e saberes que envolvem as novas
tecnologias. O segundo objetivo € construir cidaddos com mentalidade
critica e questionadora. A terceira e Ultima obrigacdo é desenvolver
sujeitos autbnomos, que escapem da massificacao e que seja “gente livre”:
Gente livre significa gente capaz de saber ler a publicidade e entender para
que serve, e ndo gente que deixa massagear o proprio cérebro; gente que
seja capaz de distanciar-se da arte que estd na moda, dos livros que estdo
na moda; gente que pense com a propria cabeca e ndo com as ideias que

circulam ao seu redor (Barbero, 2011, p.134).

A educacdo € um processo de formacdo de pessoas, € uma ferramenta de

transformacao que interferi na realidade do individuo e no mundo. O ensino é algo sério

que precisa ser planejado com qualidade e intencionalidade, para despertar na sociedade

as bases necesséarias para construcdo da ética, da responsabilidade, da criticidade e da

tolerancia para a evolucdo dos seres humanos.

Acompanhar a velocidade das informacdes que circulam, parece evidente que 0s

modos de aprender/ apreender esta se alterando. Por exemplo, as nocbes de tempo e

espacgo ganharam outras dinamicas e, sobretudo, conheceram os fendmenos de aceleragédo

e reducdo.

Com a informatica e as imagens via satélite, com a era do jato e as
transmissOes online, o tempo e o espago foram encurtados, criando a
sensacdo de que tudo ficou perto, o outro lado do mundo é logo ali, €
possivel estar em Toquio, Paris e Buenos Aires, nos quinze minutos do
telejornal. Enfim, tais sensacOes e percepgOes, que também se traduzem
em novas formas de educagao dos sentidos e de aprendizagem, redefinem
o olhar, a atencdo e os mecanismos de absor¢éo da experiéncia (Citelli,
2000, p.32).

A pratica docente desenvolvida com a busca da interdisciplinaridade e a

contextualizagéo precisa de uma comunicagdo entre o0 conhecimento e 0s sujeitos, com



28

uma linguagem comum que facilite a compreensdo dos elementos do cotidiano. Dessa
maneira, a abordagem interdisciplinar possibilita a varias dimensdes do conhecimento
para solucionar problemas existenciais e a compreensdo da realidade. Fazenda (2011,

pp.22-23) retrata a que:

[...] A contextualizacdo exige uma preocupacdo da memoria em suas
diferentes potencialidades, portanto, do tempo e do espaco no qual se
aprende. [...] Muito mais do que acreditar que se aprende a
interdisciplinaridade praticando-a ou vivendo-a, estudos mostram que uma
solida formacdo a interdisciplinaridade encontra-se extremamente
acoplada as dimensbes advindas de sua pratica em situacdo real e

contextualizada.

No contexto social em que estamos inseridos, as Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo (TIC) nos fornece ferramentas importantissimas para a evolucdo da
educacdo. Por meio dela é possivel ultrapassar barreiras geograficas, reduzindo a
distancia e ampliando o acesso a informacdo, dando oportunidade as pessoas a estarem
pesquisando e descobrindo o novo, mesmo distante dos centros académicos. Por exemplo,
as redes sociais trazem um universo de propostas para a troca e compartilhamento de

informacdes, trazendo a vivéncia dos educandos para a sala de aula.

Telefone celular, computador, internet e/ou aparelho MP4 s&o objetos
tecnoldgicos que surgem, constantemente em uma sala de aula
proliferando desafios. Entdo, como lidar com essas cenas? N&o € possivel
fechar os olhos para a cultura digital. E preciso trabalhar a vivéncia
tecnologica no cenério escolar. (Garcia, 2010, p.44).

Mas ainda ha uma deficiéncia significativa no uso das tecnologias pelos
professores. A resisténcia em aceitar o novo e preferir permanecer na zona do comodismo
€ mais viavel, pois adaptar-se ao novo da trabalho, exige dedicacdo e tempo para a
adequacdo da pratica docente. Esse é um dos desafios citado por Bairon (2004): é preciso
que o professor esteja disposto a dialogar com as novas midias [...]. Ele precisa estar
motivado a pesquisar, divulgar e criar contetudo utilizando as novas linguagens para se
combater 0 ensino e as praticas tradicionais de ensino que vem sendo perpassadas ao
longo dos anos, dentro das escolas. Contextualizar os aparelhos eletrénicos com a nossa
pratica docente é uma necessidade, pois, sdo habitos que estdo inseridos no meio social,
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e ndo podemos deixar fora do contexto escolar. Afinal, a escola é parte da sociedade, e
através da pratica docente é possivel orientar a maneira adequada de utilizacdo desses
aparelhos eletronicos.

Segundo Michael Apple, sustenta que:

H& uma relacdo estreita entre 0 modo como se organiza a producdo da

vida em sociedade e 0 modo como se organiza o curriculo, ainda que tal
relacdo ndo se dé de forma direta, mas é mediada pelos vinculos os quais
vao sendo produzidos, construidos, criados na atividade cotidiana das
escolas. (Apple, 1982, p.35).

A construcdo do curriculo deve estar em consonancia com 0s sujeitos e o entorno
da comunidade escolar para os quais ele destina-se, e em conformidade com as
transformacdes historicas e sociais. A partir da contextualizacdo dos fenbmenos naturais
e culturais, de sua significacdo com relacdo as experiéncias dos sujeitos, bem como a
necessidade de superacdo das desigualdades humanas e tecnoldgicas, da auséncia de

hierarquia entre os saberes, as areas e as disciplina.
2.4. Uma acgdo comunicativa

A comunicacdo é de extrema importancia para o convivio em sociedade, € no
processo educativo ndo é diferente. A acdo comunicativa € um elemento presente na
prética pedagdgica. Para Habermas, fil6sofo e socidlogo alemao define a Teoria da Acao
Comunicativa como uma teoria critica e reflexiva, onde a teoria se entrelaga com a pratica
para promover a liberdade entre os sujeitos, usando a comunicacdo para chega a um

entendimento. Conforme suas palavras:

Chamo acéo comunicativa (grifos do autor) aquela forma de interacao
social em que os planos de acdo dos diversos atores ficam coordenados
pelo intercambio de atos comunicativos, fazendo, para isso, uma utilizacdo
da linguagem (ou das correspondentes manifestagdes extraverbais)
orientada ao entendimento. A medida que, a comunicagdo serve ao
entendimento (e ndo s6 ao exercicio das influéncias reciprocas) pode
adotar para as interacbes o papel de um mecanismo de coordenagdo da
acdo e com isso fazer possivel a agdo comunicativa. (Habermas, 1997,
p.418).
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Nessa perspectiva a pratica interdisciplinar € uma acdo comunicativa, pois exige
a comunicacao entre os professores, alunos e conteido, no contexto historico, cultural,
econdmico, politico, dentre outros. A partir dessa integracéo e do didlogo o conhecimento
produzido terd significado.

Para que a prética interdisciplinar se efetive é necessaria a interacdo de dois ou
mais professores, que possam desenvolver estratégias e colocar em pratica o ensino
através da interdisciplinaridade, construindo uma relacdo de dialogo entre professor-
professor e professor-aluno. Conforme Fazenda (2011, p.11) “a importancia
metodologica € indiscutivel, porém € necessario ndo fazer dela um fim, pois
interdisciplinaridade néo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por isso,
exige uma nova pedagogia, a da comunicagdo”. O Professor ¢ o mediador na constru¢ao
do conhecimento, direcionando o caminho, mostrando como e onde encontrar a
informagao. Paviani (2014, p.56) afirma que “o professor é o especialista que ensina o
aluno como acessar as informagdes, como ir as fontes, como delimitar e formular
problemas, como aplicar os resultados dos conhecimentos”.

Os conteudos das diversas disciplinas necessitam ser organizados de maneira que
possam dialogar, de forma que o aluno perceba e consiga compreender que 0S
conhecimentos se completam e estdo relacionados ao mundo que vive. Pois Demo (2007,
p.85) afirma que o realizado em sala de aula, “sobretudo o que se estuda em sala de aula,
como regra, nao faz parte do futuro que espera os alunos”. O conhecimento de hoje
dialoga com o conhecimento do passado. Segundo Fazenda (2011, p.25) “a pesquisa
interdisciplinar parte do velho, analisando-o em todas as suas potencialidades. Negar o
velho é uma atitude autoritaria que impossibilita a execucédo da Didatica e da Pesquisa
Interdisciplinar”.

Partindo do principio que a educagdo é um processo continuo e dinamico,
formador na construcéo e reconstrucdo do sujeito, e que o desenvolvimento da préatica
interdisciplinar exige um vinculo de interacdo entre a comunidade escolar. De acordo com
Paviani (2014, p.16):

[...] ndo é demais reforcar a ideia de que a interdisciplinaridade se realiza
em cada situagdo de modo peculiar e pressupfe integracdo de
conhecimento e de pessoas, de unidades e de sinteses de conhecimento ou

de “conteudo”, do uso ou da aplicacdo de teorias e métodos e de
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colaboracdo (principio da colaboracdo) entre professores ou

pesquisadores.

Na interdisciplinaridade o conhecimento se d& por meio da comunicacédo através
da competéncia do didlogo. Fazenda (2003) defende que a prética interdisciplinar € um
trabalho em colaboragéo que permite a formacéo de parcerias de trabalho entre os sujeitos
que promovem a acdo. Essa parceria se estabelece através do dialogo na busca de novos
conhecimentos, onde 0s pensamentos entre 0s sujeitos envolvidos no processo possam se

complementar.

O que nosso trabalho tem revelado € que, quer queiramos ou ndo, nos
educadores sempre somos parceiros; parceiros dos teoricos que lermos
parceiros de outros educadores que lutam por uma educacdo melhor,
parceiros de nossos alunos, na tentativa da constru¢do de um conhecimento
mais elaborado. (Fazenda, 2012, p.85).

Portanto, a organizacdo da acdo interdisciplinar necessita da articulacdo, do
didlogo, da integracdo, da interacdo, do entendimento entre as partes envolvidas. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento da pratica interdisciplinar estd vinculado a acdo
comunicativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo. E através dessa educacéo
dialégica que os homens podem alcancar a liberdade de pensamento e buscar a

transformacdo do mundo.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSOR

3.1 A formacéo inicial do professor

A interdisciplinaridade tornou-se principio norteador da educacéo brasileira desde
a década de 1960, mediante uma compreensdo rapida e superficial, como um modismo,
um “slogan”. Sem passar por uma reflexdo e discussdo para uma adequagdo as
particularidades do nosso sistema educacional. No século XXI, a interdisciplinaridade
como pratica pedagbgica é retomada como uma ferramenta de compreensdo e
transformacdo da realidade, analisando as situacbes através dos enfoques
multidimensionais para solucionar problemas. Fazenda (2011, p.11) afirma que: “a
primeira condicdo de efetivacdo da interdisciplinaridade é o desenvolvimento da
sensibilidade, neste sentido tornando-se particularmente necessaria uma formacéo
adequada que pressuponha um treino na arte de entender e esperar, um desenvolvimento
no sentido da criagdo e da imaginacao”.

A educacdo precisa de professores que possam contribuir para o desenvolvimento
da autonomia dos alunos, direcionando sua aprendizagem para a formacao do sujeito e
suas interagdes sociais, para “se perceber como um ser relacional, que influencia a
construcdo da sociedade em que vive ao mesmo tempo em que ¢ influenciado por ela”
(Neder, 2005, p.66). Mediante essa perspectiva, os professores devem se transformar em

formadores,

Em ultima instancia, seja qual for seu publico, desejamos que todos os
professores também se tornem formadores, tanto no caso de criangas
guanto no de estudantes mais velhos. Lutar contra a exclusdo, contra o
fracasso escolar, contra a violéncia; desenvolver a cidadania, a autonomia,
criar uma relacéo critica com o saber: tudo isso exige que os professores
de todos os niveis se transformem em formadores. Sem ddvida, esta é a
razdo fundamental de privilegiar a postura reflexiva. (Perrenoud, 2002,
p.186-187).

O curriculo dos cursos de formacdo docente precisa ser revisto pelas
universidades, para formar profissionais que atendam as demandas da nova geragédo que
recebemos nas salas de aula da educacgéo basica. As universidades necessitam aproximar

a teoria da pratica, desenvolver o ensino através do compartilhamento e da
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contextualizacdo do saber, para dar sentindo ao processo de ensino-aprendizagem. E
preciso que os cursos de licenciaturas passem a formar sujeitos com autonomia,
conhecedores de sua realidade, com capacidade de refletir e ndo apenas reprodutores de
conhecimento que estdo prontos nos livros didaticos. Faz-se necessario preparar o docente
para Ihe da com novas metodologias de ensino. Neder (2005, p.75) afirma: “A formacao
do professor deve se constituir, ela propria, uma pratica reflexiva que possibilite a
compreensdo de um conjunto de ideias, principio e valores que estruturam, mas ndo
determinam a busca da compreensdo do processo pedagdgico™.

No ensino interdisciplinar o professor é o mediador para a constru¢do do
conhecimento, e condutor do processo de ensino. E para alcancar a efetividade dessa
pratica, segundo Fazenda (2003) o corpo docente deve desenvolver algumas posturas
fundamentais como:

- Didlogo: é por meio do didlogo que ocorre uma atitude de abertura, uma relacéo
de reciprocidade, de cumplicidade, de amizade e de receptividade.

- Parceria: a parceria permite o didlogo com outras formas de conhecimento, a
possibilidade de consolidacdo da intersubjetividade, das trocas de experiéncias e o
autoconhecimento.

- Comprometimento: envolve o compromisso com o0 que realiza e constante
reflexdo sobre a pratica.

- Envolvimento: significa sentir-se pertencente a um projeto coletivo, no qual ha
objetivos em comum a serem alcancados.

- Engajamento: dedicagdo e ousadia em permitir novas técnicas e procedimentos
de ensino que satisfacam as necessidades de aprendizagem dos alunos.

- Atitude: manifesta-se pela ousadia da busca, da pesquisa, da transformacéo, do
questionar, do duvidar, do avaliar, do construir, do pensar, do criar, do fazer e, nesse
sentido, a interdisciplinaridade ocorre na acdo, no agir e no sentir-se ou perceber-se
interdisciplinar.

Para iss0, € necessario que o professor desenvolva essa postura contemporanea e
busque aprimoramento de suas praticas pedagdgicas, para se libertar da pratica tradicional
e bancaria de lecionar, se envolvendo no uso dos recursos pedagogicos inovadores, tendo
em vista ressignificar paradigmas da educacdo. Porém, sabemos que esse envolvimento
deve ser excitado desde a formacao inicial e ter prosseguimento na formacao continuada

do professor. Fazenda (2011, p.88) menciona que, “o ensino interdisciplinar nasce da
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proposi¢ao de novos objetivos, novos métodos, enfim de uma “nova Pedagogia”, cuja

tOnica primeira seria a supressdao do monologo ¢ a instauragdo de pratica dialogica”.
Para Fernandes (2016, p.49):

Cada vez mais se difunde a ideia de que o modelo de desenvolvimento da
sociedade contemporanea exige maior formacao das pessoas tanto pessoal
quanto profissional, capazes de se adaptarem ao contexto social e
produtivo. Diante disso, defende-se que os conhecimentos sejam mais
inter-relacionados. Nesse sentido, as crescentes criticas a fragmentacao do

conhecimento escolar reforcam o desejo de um ensino mais integrado.

Na formagao inicial, o futuro professor precisa conhecer “as nogdes basicas dos
contextos e dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que ndo
se torne mero repassador de informagdes” (CNE/CP n°1 de 18 de fevereiro de 2002, apud
André, 2002, p.66). Os professores sdo profissionais construtores de sua propria pratica
através de suas experiéncias em sala de aula, sendo seu trabalho visto como um espago
de transformacdo e mobilizacdo dos saberes. Tardif (2007, p.234-235) em suas
concepgdes menciona que “essa perspectiva equivale a fazer do professor — tal como o
professor universitario ou o pesquisador da educacdo — um sujeito do conhecimento, um
ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua prépria
agaon”.

No entanto, percebe que é uma necessidade que os cursos de graduacdo de
formacdo docente revejam seus curriculos, buscando aproximar a pratica da teoria,
exercitando o desenvolvimento de acdes interdisciplinares e a contextualizacdo do
conhecimento, no intuito de preparar e colocar no mercado de trabalho, profissionais

capazes de atender as demandas sociais.
3.2  Aformagao reflexiva

O ensino interdisciplinar exige uma atitude de abertura, de opinido critica, de
dialogo, de reflexdo sobre a propria préatica. E um ensino que busca a formagao integral
do cidaddo, promovendo a autonomia, 0 senso critico e reflexivo, para compreender o
contexto social, para intervir no meio em que esta inserido. Para interferir na realidade

Paviani (2014, p.58) diz que, o profissional precisa “buscar conhecimentos de diversas
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areas e nao apenas numa determinada ciéncia ou disciplina”. E preciso estd aberto para o

questionamento, Fazenda (2012, pp.44-45) afirma que,

[...] € fundamental que o professor seja mestre, aquele que sabe aprender
com 0S mais novos, porque mais criativos, mais inovadores, porém nao
com a sabedoria que nos anos de vida vividos outorgam um mestre.
Conduzir sim, eis a tarefa de ser mestre. O professor precisa ser condutor
do processo, mas € necessario adquirir a sabedoria da espera, o saber ver
no aluno aquilo que nem o préprio aluno havia lido nele mesmo, ou em

suas producdes.

A caracteristica da reflexdo é uma das tendéncias dominantes na formacédo de
professores. O ensino acontece através da relacdo entre sujeitos (professor-aluno) e
conhecimento, e a préatica reflexiva na profissdo docente € uma condi¢éo necessaria para
analisar, criticar, modificar e promover o trabalho coletivo no ambiente escolar. Shon
(2000, p.23) aponta que os profissionais “terdo que aprender sobre suas teorias tacitas, os
professores das disciplinas sobre os métodos de investigacdo; os instrutores sobre as
teorias e 0s processos que eles trazem em sua propria reflexao na a¢ao”.

Em consonancia com o fazer pedagogico reflexivo Freire (1996, p.43) vem
mencionar que: “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Na formacado inicial o futuro professor necessita apropriar-se de conhecimentos e
exercé-los na prética, para desenvolver habilidades do professor reflexivo, que reflete
criticamente sobre sua pratica pedagogica. A pratica do professor precisa esta em
constante construcdo, pois nas salas de aulas existem varias dimensdes a serem
trabalhadas. De acordo com Perrenoud (2002, p.30), “a pratica reflexiva pode ser
entendida, no sentido mais comum da palavra, como a reflexdo acerca da situagdo, dos
objetivos, dos meios, do lugar, das operacdes envolvidas, dos resultados provisorios, da
evolugdo previsivel do sistema da a¢ao”.

Na defesa da formacao docente tedrica-préatica, Borges (2008, p.22) salienta que:

Tornar-se professor € um processo de desenvolvimento profissional que se
constréi gradualmente em uma trajetéria de vida pessoal e profissional.

Assim considerada, a formagdo ndo pode ser tratada como elemento
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totalizador, mas integrador deste processo formativo que se faz na relacao

teoria e pratica.

Sabemos que a maior parte dos professores que estdo atuando na educagéo basica
brasileira, s&o profissionais que vém de uma formacéo inicial realizada de maneira
fragmenta e descontextualizada. Com trés anos iniciais estudando a teoria e um ano final
desenvolvendo a préatica. Professores que terminam sua formacdo inicial sem esta
preparado para enfrentar a realidade vivenciada em sala de aula, 0os conhecimentos
tedricos confrontados com a préatica cotidiana sdo insuficientes e inlteis. Esse € um
conflito marcado pela auséncia do dialogo entre a teoria e pratica que necessitam andar
em parceria e acaba dificultando a formagé&o docente.

Mas precisamos superar essa dicotomia entre o fazer e o pensar, e assumirmos
uma postura de professor reflexivo, mesmo diante das dificuldades. Para Masetto (2000,
p.142):

Para nos, professores, essa mudanca de atitude ndo é facil. Estamos
acostumados e sentimo-nos seguros com 0 nosso papel de comunicar e
transmitir algo que conhecemos muito bem. Sair dessa posigao, entrar em
diadlogo direto com os alunos, correr risco de ouvir uma pergunta para a
qual no momento talvez ndo tenhamos resposta, e propor aos alunos que
pesquisemos juntos para buscarmos resposta — tudo isso gera um grande

desconforto e uma grande inseguranca.

Nesse sentido, podemos visualizar a pratica pedagdgica como interdisciplinar, e a
reflexdo critica do professor em sala de aula faz parte dessa metodologia de construcéo
do conhecimento, onde professor e alunos séo parceiros nesse processo. Como afirma
Fazenda (2002b, p.83), “a obrigacdo ¢ alternada pela satisfacdo, a arrogancia pela
humildade, a soliddo pela cooperacdo, a especializagédo pela generalidade, o grupo
homogéneo pelo heterogéneo, a reprodugdo pelo questionamento do conhecimento”.

Portanto, a formacéo inicial do professor necessita ser revista pelas universidades
e instituicdes de ensino superior, para formar profissionais que atendam as demandas da
realidade no cotidiano escolar. A superacdo da fragmentacao do saber, a contextualizagéo
do conhecimento, a aproximacao entre a teoria e pratica, o pensamento reflexivo e critico
sobre a prética pedagdgica, o dialogo e trabalho coletivo, ser mediador na construcéo do

conhecimento, sdo pontos que precisam ser trabalhos durante os cursos de formagéo
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inicial e continuada, para que haja preparacdo no desenvolvimento da prética

interdisciplinar.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1  Justificativa da investigacao

Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 2.019), a justificativa da investigacédo
“consiste numa exposi¢do sucinta, porém completa, das razdes de ordem teorica e dos
motivos de ordem pratica que tomam importante a realizagdo da pesquisa”.

Nesse contexto, a presente tese intitulada: Analise da concepc¢ao e das habilidades
dos professores do Ensino Médio sobre a pratica interdisciplinar no Colégio Estadual
Deputado Jayro Sento-Sé, vem refletir sobre essa realidade educacional, onde a préatica
interdisciplinar estad diretamente envolvida no desenvolvimento pedagdgico docente,
visto que os alunos se relacionam com uma realidade multidimensional, uma metodologia
de ensino que busca abranger o contexto social, cultural, politico e historico, construindo
0 conhecimento na perspectiva de superar a fragmentagdo do conhecimento, fazendo uso
da interdisciplinaridade e da contextualizagdo como principios norteados da préatica
pedagogica docente.

Assim, um dos grandes problemas que os professores se deparam em sala de aula
¢ a falta interesse dos estudantes. Raramente os alunos conseguem articular o
conhecimento que aprende em cada disciplina, devido ao ensino de maneira fragmentada,
como se cada conhecimento fosse armazenado em uma gaveta ou arquivo. A
desarticulacdo entre as areas do saber ainda € uma realidade da educacdo, que dificulta o
processo de ensino, gerando a desmotivacdo no ambiente escolar.

A prética interdisciplinar € uma ferramenta que possibilita promover a motivacéo,
0 entusiasmo e interesse dos estudantes. Através de sua metodologia, traz a possibilidade
de envolvé-los, dando sentido aos conteddos que sdo estudados em dimensdo social,
politica, ambiental, econémica, relacionando-os com o contexto da realidade local,
regional e global.

Busca-se conhecer e compreender, os conhecimentos e habilidades, que os
professores possuem sobre a préatica interdisciplinar, visando uma maior e melhor
integracao entre os contetidos, professores e alunos, fazendo da interdisciplinaridade uma
ferramenta para promover uma pratica pedagdgica que alcance a formacdo humana
integral.

E uma pesquisa viavel de ser realizada por estar centrada em apenas uma

instituicdo educacional possibilitando o contato com todos os participantes da acéo
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pedagdgica na escola, investigando acerca dos conhecimentos e das habilidades sobre a
pratica interdisciplinar para serem inseridas no fazer pedagégico do professor do Ensino
Médio.

4.2  Problema da Pesquisa

Na tentativa de conhecer a abordagem da pratica interdisciplinar e identificar suas
contribuicbes pedagdgicas para a pratica do professor do ensino medio, propbe-se a seguinte
problematica: Qual a concepc¢éo e as habilidades dos professores do Ensino Médio sobre a
pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé?

O problema foi acompanhado pelas seguintes perguntas especificas:

1. Quais as concepcoes de interdisciplinaridade dos professores?

2. Como a prética interdisciplinar do professor se reflete em sua
metodologia de ensino?

3. Como integracao entre os professores acontece no momento do
planejamento escolar?

4. Quais acdes interdisciplinares os professores aplicam em sua
pratica de ensino?

5. Como a interdisciplinaridade é abordada no projeto politico

pedagogico da escola?

4.3  Hipotese

Esta pesquisa determinou as seguintes hipoteses: Os docentes estdo envolvidos na
aplicacdo do ensino interdisciplinar em sua pratica docente. Ou, 0s docentes ndo estdo

envolvidos na aplicagéo do ensino interdisciplinar em sua pratica docente.
4.4  Objetivos
4.4.1 Obijetivo geral

Analisar a concepcdo e as habilidades dos professores do Ensino Médio sobre

pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé.
4.4.2 Objetivos especificos

Para alcancar o objetivo geral foram elencados os seguintes objetivos especificos:
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1. Identificar as concepcdes de interdisciplinaridade dos professores;

2. Descrever a pratica interdisciplinar do professor em sua
metodologia de ensino;

3. Conferir a integracéo dos docentes no processo do planejamento
escolar;

4. Constatar a a¢Oes interdisciplinares na pratica de ensino dos
professores;

5 Verificar a abordagem da interdisciplinaridade no projeto politico

pedagogico escola.
4.5  Variaveis do estudo: operacionalizagéo:

e Habilidades: Neste estudo se refere a competéncia dos professores em
desenvolver a interdisciplinaridade.

o Interdisciplinaridade: No presente trabalho significa teoria-metodolégica de
ensino a ser desenvolvida através de acbes conjunta entre os professores
propiciando trocas de comunicacdes e informacg6es fazendo que a interacdo seja
plena com intervencdes sociais.

e Prética interdisciplinar: Esta variavel se refere a pratica pedagégica desenvolvida

no ambiente escolar.

4.6  Decisdes Metodoldgicas: Enfoque e Design
4.6.1 Enfoque da pesquisa

Para a realizagdo de uma pesquisa temos que definir como a mesma sera realizada
através do desenho ou modelo que segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 154), o
termo modelo significa o “plano ou estratégia concebido para obter a informagao que se
deseja”. Ja para Gonzales, Fernandez e Camargo (2014, p. 43) “um desenho da pesquisa
estd determinado pelo tipo de investigacdo que se pretende realizar, e pela hipotese que
se deseja verificar durante o processo”.

Por isso, 0 modelo permiti que o pesquisador desenvolva um plano de agéo, que
leve ao caminho para coleta dados e informagdes necessarios para a pesquisa de forma
pratica e concreta, possibilitando o alcance dos objetivos e responder as questdes de

conhecimento proposto.
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O enfoque metodoldgico sera qualitativo e quantitativo ou misto. Quanto ao
qualitativo estd relacionado em compreender e interpretar os dados de opinides dos
professores pesquisados, sobre o conhecimento de interdisciplinaridade e refletindo suas
concepcdes e desenvolvimento na pratica docente. A quantitativa estara mensurando dados
em nameros e graficos com as técnicas de estatisticas para averiguar a hipotese em pesquisa
e confirmar com exatidao a teoria.

A abordagem qualitativa busca alcancar o maior nimero de informacGes
possiveis, almejando a ampliacdo do conhecimento em estudo. Ainda segundo Sampieri
et al. (2006) “a pesquisa qualitativa da profundidade aos dados, a dispersdo, a riqueza
interpretativa, a contextualizagdo do ambiente, os detalhes e as experiéncias unicas”.
Nesse sentido, espera-se através dos momentos de observacdo com os profissionais
envolvidos no processo pesquisa da referida escola, atingir resultados mais profundos,
imbuidos de veracidade e sentimentos e, assim, reconstruir a realidade a partir da
observacgao, vivéncia e experiéncia dos mesmos.

Ludke e André (1986, p.11) é uma “pesquisa que tem um ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”. E Gil (2002)
ainda ressalta que a pesquisa qualitativa possui um conjunto inicial de categorias, que em
geral é reexaminado e modificado sucessivamente ao longo da anélise, visando obter
ideais mais abrangentes e significativas.

O enfoque quantitativo usa o instrumento de coleta e analise de dados para
responder as questdes de pesquisa e testar as hipoteses estabelecidas previamente. Estara
mensurando dados em numeros e graficos com as técnicas de estatisticas para averiguar
a hipotese em pesquisa e confirmar com exatiddo a teoria. Utiliza também a medicao
numérica, na contagem para estabelecer com exatiddo os padrdes de comportamento de
um grupo pesquisado (Sampieri et al., 2006). Caracteriza-se pela medi¢do das variaveis
e o0 tratamento estatistico das informacdes. Seu objetivo € descrever ou explicar as
descobertas. Trabalha geralmente com amostras probabilisticas, cujos resultados tém a
possibilidade de generalizar-se a populacdo em estudo, da qual se extrai uma amostra para
estudar.

Ainda que os enfoques qualitativos e quantitativos, bem como o processo de suas
etapas, sejam opostos, um ndo exclui o outro, e nem é melhor que o outro. Os dois se
complementem, pois, em uma pesquisa cientifica, podem-se utilizar estratégias proprias
de cada um dos enfoques, para aprofundar os estudos e compreender as razdes que

explicam um comportamento.
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4.6.2 Design da pesquisa

O desenho é de pesquisa ndo experimental, porque se realiza sem manipulagéo de
variaveis observando os fendmenos em seu ambiente natural para analisa-los, segundo
Sampieri et al. (2013).

O uso de um desenho ndo experimental, segundo Sampieri, Collado e Lucio,
(2006) € quando realiza a investigagdo sem manipular deliberadamente as variaveis.
Observa os fendmenos tais como se produzem no seu contexto natural, para depois
analisa-los, ndo construindo situacdo, mas sim, observam-se situacdes ja existentes.
Cabendo destacar que nessa investigacdo ndo busca generalizar os resultados, pois eles
somente valem para os sujeitos estudados.

A pesquisa € ndo experimental, acontece em considerar sua dimensdo temporal,
em que se coletam os dados, por esse motivo, escolheu-se 0 modelo transversal que de
acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2006, p.226) é quando “coletam dados em um s6
momento, em um tempo Unico. Seu objetivo é descrever variaveis e analisar sua
incidéncia e inter-relacdo em dado momento (ou descrever comunidades, eventos,

fendmenos ou contextos)”.
4.7  Tipo da pesquisa

A pesquisa em tela é do tipo descritiva, que para Gil (2008, p.47):

[...] as pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis... Sdo incluidas neste grupo as
pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de

uma populacéo.

Segundo Prodanavo e Freitas (2013, p.52) o pesquisador: “apenas registra e
descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao
sistematica”.

Ja para Sampieri, Collado e Lucio, (2013, p.102): “Os estudos descritivos buscam
especificar as propriedades, as caracteristicas e 0s perfis de pessoas, grupos,

comunidades, processos, objetos ou qualquer outro fenbmeno que se submeta a uma
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analise”. Esses estudos, ainda segundo os autores, “sdo uteis para mostrar com precisao
os angulos ou dimensbes de um fendbmeno, acontecimento, comunidade, contexto ou
situacdo”. Consistindo também “em descrever situagdes, acontecimentos e feitos, isto &,
dizer como é e como se manifesta, determinado fenémeno” (Sampieri, Collado e Lucio,
2006, p.100).

Nesse sentido, a pesquisa serd de tipo descritiva, a qual fard andlise das
informacdes recebidas e observadas, para registrar e interpretar os dados obtidos, sem
interferéncia do pesquisador. Esta pesquisa ndo é experimental porque visa descrever 0s
fatos na integra e ndo interfere na realidade dos fatos. Segundo Sampieri et al. (2006), a
pesquisa descritiva consiste em descrever situagdes, acontecimentos e feitos, isto €, dizer
como é e como se manifesta, determinado fendmeno.

A investigacdo propde analisar de forma descritiva as concepc¢des e habilidades
dos professores do ensino médio no Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé sobre a
interdisciplinaridade e a efetivacdo em sua pratica pedagdgica. A investigacdo busca
descrever os conhecimentos e as atitudes dos professores no momento do planejamento e
a na organizacdo das atividades, verificando como ocorre a pratica pedagdgica dos

professores no processo de ensino.
4.8  Areaou contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no Municipio de Sento-Sé — BA/Brasil, situado
no territério do Sertdo do Sao Francisco, na borda do Lago de Sobradinho, no Norte do
Estado da Bahia. O Municipio de Sento-Sé Bahia- Brasil segundo o IBGE (Censo, 2016)
é 41.576 habitantes. A cidade estd localizada ao norte estado e possui uma extensdo
territorial de aproximadamente 12.181.239 km?. A Bahia ¢ uma das 26 unidades
federativas do Brasil, dividida em 417 municipios. O territério baiano equivale a 7,5% da
populacdo brasileira e é a quinta maior area territorial com o quarto contingente

populacional dentro os 26 estados do Brasil.
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Figura 1 - Localizacdo geografica de Sento-Sé

Fonte: Mapas Google (2017)

A Unidade Escolar onde aconteceu a pesquisa foi no Colégio Estadual Dep. Jayro
Sento-Sé, localizado na Avenida Dr. Raul Alves s/n, bairro Centro. E uma Unidade de
Porte Médio com 09 salas de aula, biblioteca, laboratério de informatica, dois patios, entre
outros espacos escolares. Foi inaugurada em 1985, onde teve autorizacdo de
funcionamento através do Ato de Criacdo de n° 813 no Diario Oficial do dia 29/01/1985,
ficando assim a data oficial do seu aniversario. A escola atende turmas do Ensino
Fundamental 11, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos
matutino, vespertino e noturno, com uma populacdo de aproximadamente 701 alunos
matriculados e 45 professores, a maioria com formacado especifica e especializacdo na
area de atuacdo.

O Colégio possui por volta de 701 alunos, distribuidos em trés turnos (Matutino
e Vespertino) de Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e um turno (Noturno) de
Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio, tendo um total de 45 funcionarios. Para
uma visdo mais profunda, o nimero de alunos e funcionarios estdo distribuidos e

apresentados nos quadros a seguir:

Quadro 1 - Distribuicdo dos funcionarios do Colégio Estadual Deputado Jayro
Sento-Se

Funcéo Quantidade Funcéo Quantidade

Diretor 01 Secretaria escolar 01
Vice-diretor 02 Assistente administrativo 03
Professores 29 Merendeiras 03
Aucxiliar de apoio 04 Porteiro 02

Fonte: PPP do Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé
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Quadro 2 - Namero de alunos do Ensino Fundamental 11

6° 7° 8° 9° TOTAL
MAT 35 _ 63 35 133
VESP 35 35 25 61 156
TOTAL 70 o3 88 96 289

Fonte: PPP do Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé

Quadro 3 - Namero de alunos do Ensino Médio

1° 2° o TOTAL
MAT 66 75 32 173
VESP 61 27 25 113
NOT 26 20 36 82
TOTAL 153 122 93 368

Fonte: PPP do Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé

Quadro 4 - Numero de alunos EJA (Ensino de Jovens e Adultos)

SEGMENTOS | 5%/62 78/82 TOTAL
TOTAL 19 25 44

Fonte: PPP do Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé

4.9  Delimitacéo e alcance da pesquisa

Esse trabalho delimita os sujeitos de pesquisa aos professores de uma escola
publica em Sento-Sé- Bahia/Brasil, atuantes em salas de aula do segmento do Ensino
Médio.

Pode-se considerar que o seu alcance esta relacionado a possibilidade de reflexao
e auto-reflexdo critica da formacéo e da pratica pedagogica dos professores em a pratica
interdisciplinar, com a perspectiva de identificar as principais necessidades desses

profissionais.
4.10 Populagdo e amostra

A unidade de analise da pesquisa esta constituida pelos professores do Ensino
Médio. Os/as professores/as desta instituicdo, em sua maioria, possuem graduagcdo em
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Licenciaturas especifica nas areas do Ensino Médio. Grande parte ja concluiu o Curso de
Pds- graduacdo Latu Sensu. H&, ainda, um mestre em Educacdo e trés mestrando,
também, na area de Educacao.

Como pré-requisitos para participar da pesquisa foram convidados todos os
professores que atuam no segmento do Ensino Médio nesta unidade escolar, sendo 26
professores. Portanto, esta pesquisa foi realizada em quase 100% dos docentes, pois,

apenas 02 professores se recusaram a participar do estudo.

Uma pesquisa pode ser realizada por populacdo ou por amostra. O presente
trabalho é uma pesquisa por populacdo, por que a pesquisa por populacéo € o tipo de
levantamento que obtém informacgdes de todas as pessoas de um grupo. Ou seja, a
pesquisa por populacdo é aquela que levanta dados de 100% dos participantes. Este tipo
de abordagem tem como grande vantagem a exatiddo das respostas. Isto acontece porque

a margem de erro é teoricamente zero, visto que todas as pessoas sdo entrevistadas.
4.11 Técnicas de coleta de dados

Segundo Gil (2008, p. 8), “pode-se definir método como um caminho para se
chegar a um determinado fim”. O autor referenda ainda que “para que um conhecimento
possa ser considerado cientifico, torna-se necessario identificar as opera¢fes mentais e
técnicas que possibilitam a sua verificacdo. Ou, em outras palavras, determinar o método
que possibilitou chegar a esse conhecimento™.

Portanto, sdo estas etapas que caracterizam o trabalho cientifico, as quais devem
ser rigorosamente seguidas para ndo comprometer o sucesso do trabalho. Diante disso, 0

desenvolvimento dessa pesquisa percorreu as seguintes etapas:

o Reviséo bibliografica;
o Analise documental,
. Coleta de dados;

o Tabulagéo dos dados;
. Anélise dos dados;

o Redacdo final.

Primeiramente, foi realizada a revis@o bibliografica para a constru¢do do marco
tedrico desse trabalho, revisitou-se exaustivamente a literatura existente relacionada a

metodologia interdisciplinar no contexto da educacgdo. Dentre os autores pesquisados,



47

destacam-se Japiassu (1976), Fazenda (1999/2011/2012), Paviani (2014) e Morin (2014).

Isso se materializou no primeiro capitulo.

Posteriormente, de maneira a obter os dados necessarios para serem tabulados e
analisados, elaboraram-se e aplicaram-se os questionarios (apéndice C) e a observacgéo
participante (apéndice D) junto aos sujeitos de pesquisa. Em seguida, utilizou-se a analise
documental para complementar os resultados da pesquisa. Para tanto, foi muito
importante o Projeto Politico Pedagodgico - PPP da unidade escolar e os Planos de cursos
dos professores. Depois foi realizada a tabulacdo dos dados. Por fim, é chegado o

momento da redacdo final dessa dissertacao.
4.11.1 Técnicas qualitativas

Nesta pesquisa, cujo um dos objetivos foi constatar acdes interdisciplinares na
pratica de ensino dos professores, elegeu-se a observacdo que, “¢ um método de
investigacdo e, a0 mesmo tempo, técnica de coleta de dados” (Alvarenga, 2014). A
observacao consiste em usar a concentragéo das faculdades mentais (sentidos), sobre uma
coisa, fonte ou fendmeno com o objetivo de coletar dados e conhecimento (Prette, 2004).

O método de observacao investigativa vem sendo usada em diversos tipos de
pesquisas, sendo que a mesma oportuniza ao pesquisador extrair informacgdes de grupos
e situacdes que com outros métodos se tornariam mais complexa ou mesmo impossiveis.
Para Sampieri (2013, p.399) “a observacao investigativa, nao se limita ao sentido da vista,
sim a todos os sentidos”.

Como um dos objetivos desta pesquisa € constatar acdes interdisciplinares na
pratica de ensino dos professores, essa técnica se faz apropriada, pois, os métodos de
observacao sao aplicaveis para explorar e descrever ambientes, compreender processos e
acontecimentos no momento em que eles se produzem, sem a interferéncia de documentos
ou pessoas, além de gerar hipoteses para futuros estudos. A observacédo atenta aos detalhes
coloca o pesquisador dentro do cenario de forma que ele possa compreender a
complexidade dos ambientes psicossociais, a0 mesmo tempo em que Ihe permite uma
interlocugdo mais competente (Zanelli, 2002).

A observacgéo pode ser classificada como participante ou néo participante. Nesta
ultima, o pesquisador ndo se envolve com o objeto pesquisado. A observacdo ndo
participante também pode ser conhecida como simples. O pesquisador permanece alheio

a comunidade ou processo ao qual esta pesquisando, tendo um papel de espectador do
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objeto observado (Gil, 2006). Na observacdo ndo participante os sujeitos nao sabem que
estdo sendo observado, o observador ndo esté diretamente envolvido na situacéo analisada
e ndo interage com objeto da observagdo. Nesse tipo de observacdo o pesquisador
apreende uma situacdo como ela realmente ocorre. Contudo, existem dificuldades de
realizacéo e de acesso aos dados (Moreira, 2004).

Na observacao participante, o observador torna-se parte da situacdo a observar. A
observagdo participante ¢ “o processo no qual um investigador estabelece um
relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo com uma associa¢do humana
na sua situacdo natural com o propdsito de desenvolver um entendimento cientifico
daquele grupo”. (May, 2001, p. 177).

O pesquisador parte das observag¢des do comportamento verbal e ndo verbal dos
participantes, de seu meio ambiente, das anotacdes que ele mesmo fez quando no campo,
de audio e video tapes disponiveis entre outros (Moreira, 2004).

A modalidade da observacdo adotada, nesta investigacdo, foi a observacéo
participante, pois, o observador-pesquisador participou diretamente nas atividades com
0 grupo objeto da investigacdo. Escolheu-se realizar esta observacdo durante os
momentos de planejamento, por isso, fez-se necessario a elaboracéo de um roteiro semi-
estruturado de observacdo para que se tivesse maior controle possivel nos registros dos

comportamentos.

4.11.2 Técnicas quantitativas

O método quantitativo eleito para coletar informacdes sobre concep¢des dos
professores da pratica interdisciplinar e identificar acdes interdisciplinares entre os
mesmos foi 0 questionario, que pode ser definido como uma técnica de investigacao
social composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
proposito de obter informacbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesse, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado (Gil,
2008).

Sendo essa pesquisa de natureza social, utilizou-se o0 questionario como

instrumento de coleta de dados, que segundo Gil (2008), tem suas vantagens:

a. Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario

pode ser enviado por correio;
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b. Implica menores gastos com pessoas, posto que nao exige treinamento
de pesquisadores;

c. Garante anonimato nas respostas;

d. Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem
convincentes;

e. Nao expbe os pesquisados a influéncia das opiniGes e do aspecto
pessoal do entrevistado

Nesta pesquisa 0 questionario adotado foi do tipo fechado € aquele que utiliza
questdes que tem categorias ou opcdes de respostas previamente delimitadas. Ao
responderem a um questionario, os sujeitos da pesquisa especificam seu nivel de
conhecimento com uma afirmacdo. Sendo que a intencdo da pesquisa € calcular
porcentagem, ndo utilizando uma escala, mas respostas simples para saber o quantitativo.

Para tanto, Usualmente sdo usados quatro niveis de respostas.
Sim
As vezes

Nao sei

A wnp e

Nao

O questionério do tipo fechado tem na sua construcdo questdes de resposta
fechada, permitindo obter respostas que possibilitam a comparagdo com outros
instrumentos de recolha de dados. Este tipo de questionario facilita o tratamento e
analise da informacéo, exigindo menos tempo.

A aplicacdo dos questionarios aconteceu nos momentos da realizam das

Atividades Complementares (AC). Esse € momento de construgdo do planejamento

semanal, que acontece por area de conhecimento.

412 Validagdo

A analise para validacdo foi feita por quatro (4) professores doutores em educacéo,
sendo trés (3) da Universidade Autdnoma de Assuncdo (UAA) e um (1) da Universidade
Federal do Vale do S&o Francisco (UNIVASF). Os professores analisaram a relevancia
das perguntas do questionario com o0s objetivos da pesquisa, onde o avaliador poderia

julgar marcando um Xx, se existia a coeréncia e clareza nos questionamentos. Os mesmos
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poderiam opinar fazendo comentario para acrescentar, modificar ou eliminar o que

julgassem necessario.
4.13 Procedimento da pesquisa

A pesquisa iniciou-se com o estudo bibliografico. Em seguida foi solicitada a
permissao e autorizacdo por escrito da direcdo do Colégio Estadual dep. Jayro Sento-Se,
conforme o modelo no apéndice A. Depois, a pesquisa, bem como seu propdsito, foi
apresentada aos professores da escola, com o objetivo de contar com todo apoio
necessario a realizacdo da pesquisa. O passo seguinte foi a elaboracéo e a validacao dos
instrumentos de pesquisa (0 questionario e o roteiro da observacéao participante.

Depois de estar com o0s instrumentos de pesquisa pronto, aconteceu a aplicacéo do
questionario que estd no apéndice C, durante a primeira semana do més de agosto de
2017. Durante a Gltima semana de agosto e a primeira semana do més setembro de 2017
e nos momentos de planejamento de semanal e reunifes pedagdgicas foi realizada a

observacgao participante.

Apos a coleta de dados, realizou-se a analise.

4.14 Plano de analise dos dados

Neste momento, buscou-se mostrar como foram analisados todos os dados
coletados. Para a analise dos dados da observagdo participante utilizou-se a técnica
descritiva, através da qual, todos os fendmenos relevantes a pesquisa foram fielmente
descritos. Quanto aos dados do questionario, foi utilizada a técnica percentil para medir
o0s dados, os quais foram representados na pesquisa por meio de gréaficos e tabelas.

As figuras2, 3 e 4, a seqguir, apresentam graficamente como foram dirigidas as

analises dos dados:

Figura 2 - Representacdo grafica do plano de anélise dos dados da observacéo

Dados da Observacéo
Participante

Leitura Analitica

Leitura Descritiva
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Como mostra a figura 2, quanto aos dados da observacao participante, primeiro,
foram submetidos a uma leitura analitica, depois foram analisados descritivamente, onde
todas as informacdes relevantes a pesquisa foram fielmente descritas. E por fim realizada

a analise inferencial dos dados descritos.

Figura 3 - Representacao grafica do plano de analise dos dados do questionario

Dados do questionario

Leitura estatistica
descritiva

Leitura estatistica
conclusiva

De acordo com a figura 3, os dados dos questionarios foram ponderados por meio
da anélise estatistica descritiva, através de graficos. E em seguida foram submetidos a

analise estatistica conclusiva.

Figura 4 - Representacdo grafica do plano de anélise comparativa

Analise comparativa

| |

Resultado da
observacéao
participante

Resultado do
guestionario

Ap0s a analise dos dados, foi efetuada uma anélise comparativa entre estes dados,
buscando um significado comum entre eles, alem de uma compreensdo mais ampla e
profunda.
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5 RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo serdo expostos e analisados os resultados obtidos durante a
investigacdo, de maneira clara e objetiva, todos gerados a partir dos instrumentos de

coleta de dados. Sendo realizada a analise descritiva e inferencial dos dados.

5.1  Dados qualitativos

Essa secdo vai expor a analise dos qualitativos descritos nesta pesquisa, obtidos

por meio da observacao participante dos professores.
5.1.1 Apresentacao dos dados da observacéo participante

A observacgao participante foi o instrumento de pesquisa escolhido para entender
as atitudes e habilidades dos professores durante o processo de planejamento, chamado
de AC (atividade complementar) e reunibes pedagdgicas, seguindo um roteiro semi-
estruturado (apéndice D) para registrar as expressdes de comportamentos verbais e ndo
verbais, o periodo da observacao aconteceu durante duas semanas.

A observacdo deu inicio com a andlise da organizacdo pedagdgica. A escola ndo
possui coordenador pedagdgico, esse € um desafio enfrentado pela gestdo da Unidade
Escolar (UE) para promover a integragao das atividades e interacdo entre os professores,
sendo as reunides direcionadas pela diretora e a AC por um professor articulador de cada
area do conhecimento, sendo que a UE s6 dispGe de uma professora articuladora que é da
area de Linguagens. Esse articulador por area tem que ser um professor que tenha 40
horas na UE, possua vinculo efetivo e perde 6 horas aulas em sala de aula para promover
a articulacdo. Sobre a importancia de um coordenador pedagdgico para promover a
integracdo do grupo diante dos projetos a serem desenvolvidos.

Quando analisamos o grafico 5, percebemos que do total de 24 professores
participantes da pesquisa, apenas 7 possuem vinculo efetivo e 17 possuem vinculo de
contrato. Portanto, os critérios que Secretaria de Educacdo do Estado estabelece dar
poucas oportunidades para que a funcdo de articular seja preenchida mediante a realidade
da UE.
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Na observacdo da organizacdo do AC, é realizada semanal e por area do
conhecimento. Na terca-feira acontece a da area de Humanas, na quarta-feira a da area de
Linguagens e na quinta-feira a da &rea de Ciéncias da Natureza e Matemaética. Portanto,
percebe-se que o planejamento semanal ndo acontece com o coletivo. Mas as reunides
pedagdgicas sdo realizadas com o coletivo.

Nos momentos de encontros de AC da area de humanas notou-se que a frequéncia
de todos os professores raramente acontece. Essa area do conhecimento é contemplada
por 7 professores, sendo que 6 deles participaram da pesquisa. Observa-se através da ata
de frequéncia que o nimero comum de professores presente sdo 4. Durante a observacgédo

percebeu-se alguns aspectos:

e O horério de chegada e de saida dos professores nao € fixo;

e Ha poucos momentos de interacdo entre os professores para troca de
experiéncias;

e Auséncia dos professores na AC;

e Raramente acontece organizacao de atividades envolvendo duas ou mais
disciplinas;

e EXxiste uma boa comunicacdo, mas sobre outros assuntos;

e Nao ha articulador da area.

Durante a observacdo notou-se na fala dos professores que a auséncia de um
coordenador pedag6gico ou um articulador, dificulta na interacdo para a organizacédo de
atividades envolvendo duas ou mais disciplinas. Que o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos abordando uma determinada tematica poderia facilitar a préatica
interdisciplinar. Eles relatam que existe a interacdo entre duplas nos momentos do AC,
mas existem colegas que ministram aulas da mesma disciplina e nas mesmas séeries em
turnos opostos e trabalham conteudos diferentes, por a falta de comunicacdo. Mas
também reconhecem que a sobre carga de trabalho por desenvolverem atividades em duas
escolas, é um fator que acaba prejudicando o contato por falta de tempo disponivel.

No relato dos professores observa-se que é adotada a contextualizagdo dos
conteddos com a realidade vivida dos alunos para melhorar o desenvolvimento da
aprendizagem.

A AC da area de linguagens é a que contempla o maior nimero de professores, 14

sendo que apenas 12 participaram da pesquisa. Através de analise das atas de frequéncia
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foi possivel perceber que a maioria dos professores dessa area do conhecimento é

frequentes. Durante a observagéo notou-se alguns aspectos:

. A presenca de uma professora articuladora;
o Né&o ha dialogo entre os professores para a troca de experiéncias;
o Auséncia de atividades envolvendo duas ou mais disciplinas;

No momento da observacdo na area de linguagens percebe-se que mesmo com a
presenca de um articulador, os professores ndo se empenham em promover um dialogo
buscando a troca de experiéncias. Existe o didlogo, mas de conversas paralelas com
assuntos fora do contexto.

Por fim, a AC da &rea de exatas contemplando 8 professores, com a participacdo
de 6 professores na pesquisa. Observando a ata de frequéncia pode-se notar que sédo
poucos os professores que estdo presentes. E dos que estdo presentes, ainda ha os se
isolam e ndo compartilham o momento. Os aspectos que foram levantados durante a

observacgao:

e Auséncia de articulador de éarea;
e Dialogo com troca de experiéncias, flui apenas entre 3 professores;

e Auséncia de atividades envolvendo duas ou mais disciplinas;

Nota-se que na area de exatas o dialogo flui apenas entre os professores da
disciplina de biologia e fisica. Os professores de matematica se isolam e néo
compartilham experiéncias. Mas ndo séo desenvolvidas atividades envolvendo duas ou
mais disciplinas.

Pode-se conhecer a realidade distinta da carga horaria dos professores efetivos e
contratado. O professor efetivo a cada 20 horas de trabalho, ele trabalha 13 horas em sala
de aula e 7 horas séo para atividades complementares, sendo 4 horas precisam ser dentro
da UE. Ja o professor contratado de 20 horas, possui 16 horas aulas em sala de aula e 4
para atividades complementares, sendo que 2 horas precisam ser na UE. Portanto, pode-
se perceber que nessa distin¢ao da carga horaria tanto em sala de aula quanto na atividade
complementar na UE o tempo a ser cumprido é diferenciado e tem influéncia para a
comunicacdo nesses momentos de planejamento semanal que j& de certa forma €
fragmentado por area do conhecimento.

Os professores que possuem vinculo de contratado com a Secretaria de Educagéo

do Estado da Bahia também possuem vinculo efetivo com a Secretaria de Educacgéo
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Municipal. Durante as reunides pedagogicas percebe-se que ha a preocupacéo pela busca
de uma organizacao em rela¢do aos horarios para que os todos possam se envolver nas
atividades sem comprometer suas atividades das escolas do municipio. Mesmo com essa
organizacdo nota-se que em determinados momentos, como em atividade extraclasse,
esses professores precisam optar em qual das escolas iram desenvolver suas atividades.
Em algumas situacdes percebe-se que existem negociagdes entre a gestdo das Unidades
Escolares para que nenhuma saia em prejuizo, entrando acordo e dividindo os
profissionais quando essas atividades coincidem na mesma data.

Percebe-se que a realidade da UE em relacdo ao vinculo empregaticio dos
professores, é que 71% sdo contratos temporarios e a cada periodo de 2 anos ha uma
inseguranca se esses contratos serdo renovados ou ndo, e ap6s 2 anos de renovagéo ocorre
a exoneracdo. Portanto, pode-se perceber que essa situacdo traz a questdo da rotatividade
de professores durante o ano letivo para a UE, acaba influenciando nessa interacdo e no
andamento das atividades escolares.

Nos momentos de observacdo participante, também se analisou o PPP da UE,
levando em consideracdo que 0 mesmo se encontrava em momento de reestruturacao,
pode-se constatar que 0s objetivos especificos mencionam a pratica interdisciplinaridade
como fator de para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, traz a elaboracéo e a

implementacdo de projetos didaticos para a superacgdo de praticas fragmentas.

5.2  Dados quantitativos
5.2.1 Apresentacdo dos dados do questionario

O questionario foi aplicado antes da observacgéo participante aos professores do
Ensino Medio. Este questionario teve como objetivo principal perceber a concepgédo e
habilidades sobre interdisciplinaridade para diagnosticar o quanto eles conheciam a
respeito da pratica interdisciplinar

Segundo Sampieri, Callado e Lucio (2013) buscam os estudos descritivos, dentre
outras caracteristicas, descreverem os perfis de pessoas, grupos, comunidades, processos,
objetos ou qualquer outro fendmeno que se submeta a uma analise. Baseando-se nesse
conceito, ao analisarmos os dados foi possivel tracar o perfil dos sujeitos envolvidos nessa
pesquisa, através de questdes de identificacdo (sexo), o historico profissional (ano de

ingresso na rede publica estadual, carga horaria semanal, em quantas escolas trabalha, o
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vinculo empregaticio) e formacdo académica (ndo possui graduacdo, cursando,
licenciatura, especializacdo e mestrado).

Perfil dos professores

Gréfico 1 — Sexo dos participantes

B Femenino 12 ® Masculino 12

Fonte: pesquisa de campo, elabora¢do prépria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Participaram da aplicacdo do questionario 24 professores. Desse total de
professores, 50% é do sexo feminino e 50% é do sexo masculino.

Gréfico 2 — Ano de ingresso da Rede Publica de Ensino Estadual
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Fonte: pesquisa de campo, elaborac¢do prépria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

A respeito do ano de ingresso na rede publica estadual, o resultado revela que 46%
assumiu seu emprego na Secretaria da Educacao da Bahia entre os anos de 2001 e 2010,

seguindo de 42% que entrou rede estadual nos anos entre 2011e 2017.

Grafico 3 — Carga horéaria semanal de trabalho
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Dando continuidade a anélise do perfil do professor, constatou-se que 66,6%
trabalham 40 horas semanais, sendo que 20,8% trabalha 60 horas semanais e apenas

12,5% trabalha 20 horas.

Grafico 4 — Quantidade de escolas onde trabalha
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67%

B 1lescola -8 m2escolas -16

Fonte: pesquisa de campo, elabora¢do prdpria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Os dados do grafico 4 traz outra informacéo interessante revelada pela pesquisa,

que a maioria dos professores (67%) da unidade escolar pesquisada, desempenha sua

carga horéria de trabalho em2 escolas, seguido de 33% que tem carga horéaria de trabalho

em apenas 1 escola.

Gréfico 5 — Vinculo empregaticio
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Fonte: pesquisa de campo, elaboracdo prdpria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Desse grupo de professores, a pesquisa demonstra que 71% é contratado

temporariamente pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia e 29 % é funcionario

efetivo.
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Gréfico 6 — Formacao académica

Especializag
ao
‘ Formagdo Académica 1 0 10 12 1 ‘

N3do possuo| Cursando | Graduagao Mestre

Fonte: pesquisa de campo, elabora¢édo prdpria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Sobre a formacdo académica foi possivel constatar através dos dados do gréfico
6, que 50% tem especializacdo, sendo que 42% tem graduacdo, 4 % tem mestrado em
educacdo e apenas um professor ndo possui formacgdo académica.

Apds a andlise dos dados sobre o perfil dos professores do Ensino Médio, do
Colégio Estadual Dep. Jayro Sento-Sé, percebe-se que existe um equilibrio quanto ao
sexo, pois 50% € do sexo feminino e 50% masculino, que a maioria dos professores 42%
ingressaram da Rede de Ensino Publica Estadual entre os anos de 2001-2010. Sendo a
maior parte deles possuem uma carga, entre 40 e 60 horas semanais de trabalho, se
dividindo entre duas escolas. E possivel notar que a escola possui uma rotatividade dos
professores por o maior nimero deles ter vinculo de trabalho com a natureza de contrato
temporario. Mas a escola esta servida de profissionais qualificados, onde 50% é

especialista e 42% é graduado.

Sobre as concepgdes de interdisciplinaridade

Nesta se¢do apresentam-se os resultados do questionario quantitativo relacionado
a interdisciplinaridade. As respostas possiveis sdo 4 (Sim, As vezes, N3o sei e N&o)
opcodes ou alternativas com a intencdo de dar um maior espaco e certeza de resposta aos

participantes da pesquisa.

Gréfico 7 — Interdisciplinaridade é uma préatica docente comum que mobiliza

diferentes disciplinas em uma tematica
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= Nao sei
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

De acordo com os dados levantados pela pesquisa, o grafico 7, retrata que a maioria
(54%)respondeu que “as vezes” a interdisciplinaridade é uma pratica docente comum que
mobiliza diferentes disciplinas em uma tematica;42% disse que “Sim”. Esses dados

mostram a concepcao que 96% dos professores possuem sobre a interdisciplinaridade.

Gréfico 8 — A interdisciplinaridade pode ser considerada como uma metodologia

de ensino

= Sim
= As vezes
= Nao sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

No questionamento que se refere a interdisciplinaridade como uma metodologia de
ensino, o grafico 8, para 54% dos entrevistados a interdisciplinaridade “As vezes” pode
ser considerada como uma metodologia de ensino. Para 39% “Sim” pode.

Isto é reforcado pela ideia de Paviani (2014, p.14) quando diz que “a

interdisciplinaridade pode ser vista [...] como uma metodologia de ensino”.
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Grafico 9 - Interdisciplinaridade ¢ uma acao em parceira atraves da interacao

entre os professores

mSim
M As vezes
= Nao sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Observando os dados do gréafico 9, a maioria 58% fala que “as vezes” a

interdisciplinaridade é uma agdo em parceria; 38% disse que “Sim”.

Gréfico 10 - Interdisciplinaridade é uma atitude de didlogo em compartilhar ideias

e experiéncias na busca de novos saberes

B Sim
B As vezes
® N3o sei

N3do

Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

O resultado do gréfico 10 aponta que 54% afirmou que a interdisciplinaridade “Sim” é
uma atitude de dialogo em compartilhar ideias e experiéncias na busca de novos saberes.
Para 29% ¢ “As vezes”. Em quantidade quase igual, 9% e 8% Nao sabe ou a resposta ¢

negativa.
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Graéfico 11 - A interdisciplinaridade esta relacionada a contextualizacdo do

conhecimento

B Sim

W As vezes

m N3o sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo proépria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Na afirmativa sobre a interdisciplinaridade estd relacionada com a
contextualizagdo nota-se que 46% respondeu que a interdisciplinaridade “sim” esta
relacionada a contextualizacdo do conhecimento. Para 42% isto ocorre “as vezes” ¢ 8%
n&o sabe.

Analisando esses resultados percebe-se que a maioria os professores estdo
convictos de que ha uma relagdo entre a interdisciplinaridade e a contextualizagdo Para
Morin (2016, p. 40) “o conhecimento das informagdes ou dados isolados ¢ insuficiente.

E preciso situar informagdes e dados no seu contexto para que tomem sentido”.

Sobre pratica interdisciplinar do professor em sua metodologia de ensino

Graéfico 12- Os contetdos de sua disciplina estdo relacionados com contetido de
outras disciplinas?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Mediante ao questionamento levando pela pesquisa sobre, os conteddos das
disciplinas que os professores ministram estéo relacionados com as demais disciplinas?
E possivel notar que a maioria dos professores 67% opinou “as vezes”, 29% “sim” e
apenas 4% ndo sabe. Perante esses resultados observa-se que a maioria dos professores
compreende que os conteldos de sua disciplina estdo interligados aos de outras

disciplinas.

Gréfico 13 - Na sua prética docente ha parceria ou interacdo com os professores

das diversas disciplinas?

ESim

B As vezes
B N3ao sei
= Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil
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Analisando os dados levantados por esse questionamento, existe um equilibrio
entre as opgdes “N&0” e “As vezes”, com 38% cada um dizendo que em sua pratica
docente ha parceria ou interacdo com os professores das diversas disciplinas, dando uma
indicacdo, mas bem negativa sobre o0 assunto. No entanto, 20% reportou que “sim” tem
parceria e interacao.

E importante, no ponto, ter em conta que para que a pratica interdisciplinar se
efetive no ambiente escolar faz-se necessario o dialogo e a parceria entre os professores,
a troca e compartilhamento das experiéncias e a organizacdo das acles a serem

desenvolvidas.

Gréfico 14 - Existem momentos de encontro com os alunos, e professores de outras

disciplinas.

HSim
M As vezes
Nao sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboracao propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Os dados do grafico 14 indicam que 46% dos professores “N&o” promovem
encontro entre os alunos e professores de vérias disciplinas; 29% deles o fazem “as vezes”
e 21% “sim” promovem. Isto revela que o encontro entre alunos e professores sao muito

pouco promovido na instituicdo.

Gréfico 15 - Durante a explicacdo de contetdos ha a relacéo entre a teoria do livro

didatico e a realidade global, regional e local?



65

mSim
M As vezes
= Nao sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

De acordo com 50% do percentual dos que participou da pesquisa afirmou que
durante a explicagdo de contetidos “As vezes” ha a relacio entre a teoria do livro didatico
e a realidade global, regional e local, para 46% “sim” existe essa relagdo. Diante desses
dados nota-se que é uma pratica recorrente a contextualizacdo dos conteldos com a

realidade vivida pelos professores.

Gréfico 16 - A sua formacao durante a graduacao contribuiu para o

desenvolvimento da prética interdisciplinar
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M Nao sei
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Fonte: pesquisa de campo, elaboracao propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

A metade dos professores (50%) afirmou que a graduacédo “Sim” teve contribuicao
para o desenvolvimento de préticas interdisciplinares; para 38% “as vezes” aconteceu isso

e para 12% “ndo”.
Sobre a integracao dos professores no processo do planejamento escolar

Gréfico 17 - O planejamento é realizado com o coletivo?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo prépria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

A maioria dos professores (58%), afirmou que o planejamento “Sim” € realizado
de maneira coletiva, sendo que 21% afirmou que “as vezes” é realizado. Entdo, a
porcentagem de que a resposta é positiva € mais alta, afirmando da existéncia de

planejamento realizado de modo coletivo.

Graéfico 18 - No momento do planejamento existe dialogo entre os docentes para

compartilhar suas experiéncias em sala de aula?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboracéo prépria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Mediante os resultados da pesquisa, 58% dos participantes, afirmou que “sim”
existe o didlogo entre os docentes para compartilhar as experiéncias em sala de aula no
momento do planejamento; 29% afirmou que isto ocorre “as vezes”. Pode-se deduzir que
a maioria dos professores exerce a pratica do dialogo sobre suas experiéncias, essa € uma
acao necessaria para esta repensando os atos e corrigindo os erros.
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Grafico 19 - Existe didlogo e reflexao entre os professores para a organizagdo das

atividades integradas?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

E possivel observar através dos dados do gréafico 19 que, 42% respondeu que
“Sim” ha diélogo e reflexdo sobre a organizacao das atividades integradas; 33%respondeu
que acontece “as vezes”, e com resposta negativa do 21%. Para Fazenda (2011, p.29) “a
I6gica que a interdisciplinaridade imprime € [...] gestada em ato de vontade, num desejo

planejado e constituido de liberdade.”

Gréfico 20 - Na organizacéo do Plano de Curso das disciplinas, existe uma

preocupacdo em relacionar os conteudos afins entre as disciplinas?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboracéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Os resultados do grafico 20 demonstram informacdes relacionadas a organizacao
do Plano de Curso com a relacdo dos contetdos afins entre as disciplinas, 37% respondeu
que “Sim” tem essa preocupacdo, 33% “as vezes”, 13% ndo sabe e 17% respondeu
negativamente.
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Sobre as acdes interdisciplinares na pratica de ensino dos professores

Graéfico 21 - Na sua pratica docente existe participacdo em projetos escolares que

envolva varias disciplinas?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Perante os dados apresentados pelo gréfico 21, percebe-se que 50% afirmou que
participam dos projetos escolares que envolvem varias disciplinas sempre, que 21% as
vezes, 25% ndo o faz. Nota-se que ndo ha o envolvimento da maioria dos professores

durante o desenvolvimento dos projetos escolares.

Graéfico 22- Séo trabalhadas atividades extraclasses, que abordam pesquisas com

problemas vivenciados pela comunidade escolar?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboracao propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Ao analisar esse dos dados coletados atraves desse questionamento compreende-
se que a pratica de atividades extraclasse abordando pesquisas com problemas

vivenciados pela comunidade escolar ndo é uma acao pedagdgica frequente entre todos
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os professores. Pois, apenas 25% afirmou que “Sim” trabalha essas atividades, enquanto

que 37% disse que o faz “as vezes”, com uma resposta negativa de 25%.

Grafico 23 - Ha abordagem de temas transversais mediante os contetdos
trabalhados?
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Fonte: pesquisa de campo, elaboragdo prdpria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Observando os dados do grafico nota-se que a abordagem de temas transversais
sO é uma préatica constante apenas para 29% respondeu “sim”, para a maioria 46% € assim
“as vezes”. (Entende-se que ndo é com frequéncia diaria), sendo que 17% respondeu

negativamente.

Gréfico 24 - O relacionamento interpessoal entre os professores é:

m Otimo 8
®Bom 16
m Regular 0

Ruim 0

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Perante os resultados da pesquisa percebe que o relacionamento interpessoal entre
os professores € amigavel, pois 67% afirmou que é bom e 33% afirmou que é 6timo.
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Sobre a abordagem interdisciplinar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
Unidade Escolar

Gréfico 25 - A interdisciplinaridade é abordada como eixo integrador das

atividades pelo PPP da escola?

B Sim
W As vezes
= N3o sei

Ndo

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Através da andlise do grafico, nota-se que a maioria dos professores participantes
54% disse que “as vezes” a interdisciplinaridade € eixo integrador das atividades pelo

PPP da escola; 33% confirmou que “Sim” e apenas 13% nao sabe.

Gréfico 26 - Os objetivos do PPP fazem referéncia a praticas interdisciplinares?

mSim
M As vezes
= Nao sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboracao proépria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

O resultado demonstra que uma porcentagem alta dos participantes da pesquisa
reconhece que os objetivos do PPP da Unidade Escolar fazem referéncia a praticas
interdisciplinares, sendo que 42% respondeu que “Sim” e 46% “‘as vezes”.
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Grafico 27 - O PPP menciona projetos a serem desenvolvidos pela escola que

envolva varias disciplinas?

B Sim
M As vezes
Nao sei

Nao

Fonte: pesquisa de campo, elaboragéo propria, 2017- Sento-Sé /Bahia- Brasil

Nesse questionamento percebe-se que uma alta porcentagem (42%) dos
professores afirma que o PPP menciona projetos a serem desenvolvidos pela escola que
envolva vérias disciplinas. Em segundo lugar, 42% afirmou que o faz “as vezes” e 16%

nao sabem.
5.3  Anadlise inferencial dos dados

Esta parte sera destinada a analisar e estabelecer comparacdes entre alguns dados
da observacao participante e do questionario, buscando um significado comum para
compreender o problema em questdo de maneira de mais ampla e profunda possivel.

Uma das comparagdes é dos dados sobre a interacdo entre os professores no
momento do planejamento escolar, relacionando as informacfes coletadas através das
respostas dos professores e as informacOes levantadas por meio da observacao
participante, para analisar se as respostas condizem com as a¢fes. Quando observamos o
Gréfico 17, que aborda o questionamento sobre: se o planejamento é realizado com o
coletivo? E possivel verificar que 14 dos professores que corresponde a 58% afirmam
que “sim”. E o Gréafico 18 que traz o questionamento sobre: no momento do planejamento
existe didlogo entre os professores para compartilhar experiéncias em sala de aula?
Também 14 professores afirmam que “sim”, que corresponde a 58%. E quando
comparamos com as informacgdes da observacdo participante, identifica-se que o
planejamento acontece por area do conhecimento, sendo que na area de humanas e exatas

observa-se caracteristicas de planejamento individual, ambas ndo possuem articuladores
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e a escola ndo tem coordenador pedagogico. Mas, a area de linguagens que possui a
quantidade de 14 professores e 12 participaram da pesquisa, perceber-se que a presenca
do articular ndo influi na interagcdo, na troca de experiéncia e a ata de frequéncia
demonstra que apenas 1 professora ndo participa do processo de planejamento, notava-se
a conversa paralela sobre assuntos particulares. Fazenda (2012) menciona a importancia
do coordenador pedagdgico competente para promover a integracdo do grupo. Observa-
se uma contradigdo entre as respostas do questionario e as a¢bes analisadas por meio da
observacao participante.

Quando a observacdo participante traz a organizacdo da Atividade Complementar
(planejamento) por area do conhecimento ja se percebe que existe uma fragmentacéo.

Outra relacdo entre os dados quantitativos e qualitativos é sobre abordagem
interdisciplinar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Unidade Escolar através os
dados levantados pelo questionario e a analise do PPP. Fazendo a comparacdo se as
afirmacGes dos professores tém propriedade no contetido do PPP. O gréafico 26 nos revela
a que 46% responderam que “as vezes”, 42% que “sim” e apenas 12% responderam ‘“ndo
sei” e a atraves da analise do PPP observa-se a préatica da interdisciplinaridade como um
fator para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e a elaboracdo de projetos
didaticos para a superacdo de préaticas fragmentadas. Percebe-se que os professores séo

conhecedores do que é abordado pelo PPP da UE.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O contexto da pratica docente na educacdo contemporanea, ainda prevalece a
pratica tradicional, na qual a fragmentacdo do conhecimento é uma realidade que néo
atende as necessidades das demandas sociais, desenvolverem a pratica docente baseada

na interdisciplinaridade é um desafio.
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A pesquisa consistiu na pratica interdisciplinar como uma pesquisa descritiva,
mostrou que é um desafio que pode ser superado. Os professores reconhecem a
importancia da pratica interdisciplinar para a promoc¢édo da aprendizagem significativa,
apontaram os fatores que podem dificultar o desenvolvimento da interdisciplinaridade na
Unidade Escolar.

Esses resultados demonstram a hipdtese como negativa, ou seja, os docentes ndo
estdo envolvidos na aplicagdo do ensino interdisciplinar em sua préatica docente no
Ensino Médio do Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé.

Os objetivos especificos, que conduzem e promovem a tarefa no processo da
investigacdo, foram desenvolvidos.

O primeiro objetivo da pesquisa: identificar as concepgdes de
interdisciplinaridade dos professores; possibilitou concluir que os professores
reconhecem a interdisciplinaridade como uma préatica docente com diversas disciplinas
mobilizando-se em uma tematica, que pode ser uma proposta de metodologia de ensino,
uma acdo em parceira com interacdo entre professores, uma atitude de didlogo em
compartilhar ideias e experiéncias, que relacionada a contextualizacdo do conhecimento,
a maioria dos professores.

Quanto ao segundo objetivo: descrever a pratica interdisciplinar do professor
em sua metodologia de ensino; foi possivel perceber que a pratica interdisciplinar ndo é
desenvolvida de maneira efetiva por todos os profissionais. Ndo ha interacdo entre os
professores, nem atividades compartilhadas entre duas ou mais disciplinas. Nota-se a
realizacdo da multidisciplinaridade, onde cada disciplina trabalha isoladamente.

Sendo o terceiro objetivo: conferir a integracdo dos docentes no processo do
planejamento; os resultados da pesquisa demonstraram que ndo ha um didlogo no
momento do planejamento entre todos os professores, onde se organiza as atividades,
trocas de experiéncias. Isso pode estar relacionado com a carga horaria de trabalho e a
disponibilidade de tempo, pois os graficos 3 e 4 demonstram que 67% dos professores

possuem 40 horas de carga horéaria de trabalho e também trabalham em duas escolas.

O quarto objetivo: constatar a acdes interdisciplinares na pratica de ensino
dos professores; pode-se notar na pratica de ensino dos professores que ndo ha
desenvolvimento de préaticas interdisciplinares, mesmo o0s professores tendo
conhecimento sobre a interdisciplinaridade. Essas acdes exigem tempo, dedicacéo,

pesquisa, atitude abertura ao novo e comunicacao entre o0s professores.
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Quanto ao quinto objetivo: verificar a abordagem da interdisciplinaridade no
projeto politico pedagdgico escola; foi possivel observar que os objetivos especificos
do PPP da escola mencionam a pratica interdisciplinaridade como fator de
desenvolvimento para a aprendizagem dos alunos, traz a elaboracédo de projetos didaticos
para a superacdo de préaticas fragmentas. Os professores sdo conscientes que essa € uma
pratica que esté explicita no documento que orienta as a¢bes pedagogicas.

A sociedade contemporéanea busca uma educagéo que possa buscar solucfes para
0s problemas através da interagdo do conhecimento e das pessoas. Muito se fala e
pesquisa sobre a pratica interdisciplinar na educagdo, mas ainda é uma realidade distante
dentro da Unidade Escolar que foi pesquisada. Percebe-se que a pratica que predomina
nesse ambiente educacional é a fragmentacdo do conhecimento. Mas, nos resultados da
pesquisa, foram apontados fatores que podem ser determinantes para que a escola possa
buscar alternativas para a implementacéo da interdisciplinaridade.

Desse modo, os resultados desta pesquisa colaboram para a compreenséo e para a
fundamentacéo da teoria da importancia da pratica interdisciplinar, colaborando a outros

pesquisadores como um potencial exemplo para demais estudos e vivéncias.

7 RECOMENDACOES

Apos conclusdes relatadas nesse estudo, seguem-se algumas recomendacdes:
e Que a Secretaria de Educacgéo Estadual possa disponibilizar coordenador

pedagdgico para a Unidade Escolar;
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e Que 0 governo do estado promova concurso publico para a contratacdo de
professores efetivos;

e A dedicagdo exclusiva, dando condigdes financeiras ao professores de manter
apenas um vinculo empregaticio;

e Que sejam ofertados cursos de formacao continuada sobre a préatica docente
interdisciplinar para os professores;

e Que os professores planeje coletivamente ac¢des interdisciplinares;

e Que ainteracdo entre os professores seja promovida, através do diadlogo e no
compartilhamento das experiéncias em sala de aula;

e Que sejam realizadas outras pesquisas a respeito dessa teméatica com uma
abrangéncia maior em relacdo a populacéo pesquisada;

e Que resultados de pesquisas com esta abordagem sejam socializados e debatidos
nos encontros pedagogicos dos professores, a fim de subsidiar acdes estratégicas
nas escolas.

e Que a comunidade escolar, da instituicdo pesquisada crie grupos de estudos
permanentes para debater sobre a tematica da interdisciplinaridade e elabore

estratégias de ensino para efetiva a pratica interdisciplinar.
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APENDICE A

APENDICE A

Solicitagiio de autorizaciio para pesquisa académico-cientifica

Através do presente instrumento, cu, Helisandra dos Reis Santos, académico,
solici}aggos do Gestor do
(el ntorctusod Deplads dugpo Serile”
autorizagdo para realizagfo da pesquisa integrante do meu trabalho de conclusio de tese
para a obtengdo do titulo de Licenciado Mestre em Ciéncias da Educaglio, pela
Universidad Auténoma de Asuncidn, sob a orientacZo do Dr. Diosnel Centurion.

A coleta de dados scrd feita através da aplicagdo de observagiio participante ¢ de
questiondrio, conforme modelo anexo.

As informagdes aqui prestadas nfio serfio divulgadas sem a autorizagdo final da

Instituigio campo de pesquisa. E serd garantido o anonimato dos informantes,

Scnto-Sé. 30 de(({(b(/rv}»@' dc,.%O/{q’.'

Adrian de Sd Passos Sanins

". Diredzra
\ “ "ot 90 1830015 -\t gnmEna

Gestof responsavelpiela instituigiio campo de pesquisa




APENDICE B

APENDICE B

Autorizagio

‘u Bd/u PG C*’\L,SQ‘ })Ounc/) SWCCLO . abaixo  assinado,
5Sp6ns{wel pelo Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, autorizo a realizagiio do
estudo Andlise do conhecimento e as habilidades dos professores no
desenvolvimento da pritfica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro
Sento-Sé, em Sento-Sé, Bahia a ser conduzido pelo pesquisador abaixo relacionado.
Fui informado pelo responsdvel do estudo sobre as caracteristicas ¢ objetivos da
pesquisa, bem come das atividades que serdo realizadas na instituigiio a qual represento.
Esta instituigiio estd ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga ¢
bem-estar dos sujeitos de pesquisa ncla recrutados, disponde de infraestrutura
nccessdria para a garantia de tal seguranga ¢ bem-estar,

Sento-Sé, ?/O d4bw\}~étae 2017

Adriana de Sa Passos Santos
Diretzra

g/\ M Ay, 101839016 - Val- 12540
{

A'&s_ip&ura ¢ carisbd do responsdvel institucional

Pesquisador:

Helisandra dos Reis Santos
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APENDICE C

Questionario

Questionario para os (as) professores (as) do Ensino Médio do Colégio Estadual Dep.
Jayro Sento-Sé, BA/ Brasil.

Caro (a) professor (a):

Este questionario visa a obtencdo de informacdes para identificar as concepgdes e
habilidades dos (as) professores (as) do Ensino Médio em relacédo ao desenvolvimento da
prética interdisciplinar .
A consolidacdo dos dados sera objeto de analise em uma tese para o curso de Mestrado
em Ciéncias da Educacdo na Universidade Autdnoma de Assuncéo/Paraguai.
Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e
agradecemos sua colaboracéo.

Helisandra dos Reis Santos
| - Histdrico Profissional
Sexo

( ) Feminino ( ) Masculino

Ano de ingresso na rede pablica estadual

Carga horéaria semanal Em quantas escolas trabalha

Vinculo empregaticio ( ) efetivo () Contratado () estagiario

Il — Formacéo académica

() especializacédo () Licenciatura () Néo possuo
() Cursando () mestrado
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Sobre as concepgdes de interdisciplinaridade

1 — Interdisciplinaridade é uma prética docente comum na qual, diferentes disciplinas
mobilizam-se em uma tematica.
Sim () Nao sei
As vezes () N&o

—~ o~
~

2— A interdisciplinaridade pode ser considerada como uma proposta de metodologia de
ensino.

Sim () Né&o sei ()

As vezes () N&o ()

3 - Interdisciplinaridade € uma acdo em parceria através da interacao entre 0s
professores.

Nao sei
Néao

Sim
As vezes

N~
N N
N—

4-Interdisciplinaridade é uma atitude de didlogo em compartilhar ideias e experiéncias
na busca de novos saberes.

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

N~
N N
N—

5- A interdisciplinaridade esté relacionada a contextualizacdo do conhecimento.

Sim () Na&o sei ()
As vezes () N&o ()

Sobre prética interdisciplinar do professor em sua metodologia de ensino

6 — Os contetdos de sua disciplina estdo relacionados com contetdos de outras
disciplinas?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

N~
SN N
N—

7 - Na sua préatica docente ha parceria ou interacdo com os docentes das diversas
disciplinas?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

—~ ~
~—
~ o~
~ —

8 — Existem momentos de encontro com os alunos e professores de outras disciplinas?



Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
9 — Durante a explicagdo de conteidos ha a relacdo entre a teoria do livro didatico e a
realidade global, regional e local?
Sim () Nao sei
As vezes () N&o

—~ o~
~

10 — A sua formacéo na graduacao contribuiu para o desenvolvimento da pratica
interdisciplinar?

Nao sei
Nao

Sim
As vezes

N~
N N
N—

Sobre a integragdo dos docentes no processo do planejamento escolar;
11 — O planejamento é realizado com o coletivo?
Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
12 — No momento do planejamento existe dialogo entre os docentes para compartilhar
suas experiéncias em sala de aula?
Sim () Né&o sei
As vezes () N&o

N N
N—

13 —Existe didlogo e reflexdo entre os docentes para a organizacdo das atividades
integradas?

Sim () Né&o sei ()

As vezes () N&o ()

14 — Na organizagéo do Plano de curso das disciplinas, existe uma preocupagao em
relacionar os contetdos afins entre as disciplinas?

Nao sei
) Nio
)

N—

Sim
As vezes

—~ ~

Sobre a¢oes interdisciplinares na pratica de ensino dos professores
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15 — Na sua pratica docente existe participacdo em projetos escolares que envolva varias

disciplinas?
Sim () Nao sei ()
As vezes () N&o ()
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16 - Sdo trabalhadas atividades extraclasses, que abordam pesquisas com problemas
vivenciados pela comunidade escolar?

Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
17 — H& abordagem de temas transversais mediante os conteidos trabalhos?
Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()

18 —O relacionamento interpessoal entre os professores é:

Ruim () Bom (
Regular () Otimo (

N N

Sobre a abordagem interdisciplinaridade no projeto politico pedagdgico da escola

19 - A interdisciplinaridade é abordada como eixo integrador das atividades pelo PPP da
escola.

Nao sei

Sim (
( Nao

As vezes

N N
N—

20— Os objetivos do PPP fazem referéncia a préaticas interdisciplinares?

Sim () N&o sei ()
As vezes () Né&o ()

21— O PPP menciona projetos a serem desenvolvidos pela escola que envolvam vérias

disciplinas?
Sim () Né&o sei ()
As vezes () N&o ()
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Roteiro de Observacgéo participante

Objetivo da pesquisa: Registrar os comportamentos e atitudes dos professores
durante o processo de planejamento

Aspectos a serem observados

1. Como o processo de planejamento é organizado.
1.1 Qual a frequéncia da realizacdo dos planejamentos:
( )semanal ( )mensal ( )bimestral ( )anual

Outro
1.2 Como esse planejamento acontece?

() Como coletivo () por area do conhecimento
Outros

2. Durante a realizacao do planejamento € possivel observar interacéo entre
0s professores.

2.1 Eles dialogam entre se trocando experiéncias?
() Todos estavam empenhados na realizagdo do planejamento

() A maioria estavam empenhados com alguns casos de indiferenca
() A minoria estavam empenhados enquanto a maioria estavam indiferentes

3. No planejamento entre os professores observou-se a elaboracéo de
atividades envolvendo duas ou mais disciplinas?

( )sim ( )néo

3.1 Quiais séo as disciplinas que se envolvem na elaboracgéo de atividades
em comum?

4. Durante o planejamento os professores se preocupam na abordagem de
temas transversais vivenciados pela comunidade escolar?

5. Outros comportamentos e atitudes observados durante todo processo da coleta
de dados
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APENDICE E

Validacédo do questionario

Prezado Doutor

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado
na coleta de dados em minha pesquisa de campo cujo tema é: Analise da concepcao e das
habilidades dos professores do Ensino Médio sobre a prética interdisciplinar no Colégio
Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, na cidade de Sento-Sé, Bahia. Que tem como objetivo
geral: Analisar a concepc¢do e as habilidades dos professores do Ensino Médio sobre
pratica interdisciplinar. Para isso, solicito sua analise no sentido de verificar se ha
adequacdo entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além
de clareza na construcao dessas mesmas questdes. Caso julgue necesséario, fique a vontade

para sugerir melhorias.

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou néo,
coeréncia entre pergunta, opcdes de resposta e objetivos. No caso da questéo ter suscitado
davida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as davidas que a questdo gerou no
verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencdo e

pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

Nome do Avaliador:

Formacao:
Instituicdo:
Questionario do Questdes | Coeréncia Clareza
Professor
OBJETIVOS DA Sim Né&o ? Sim Né&o ?
PESQUISA
01
1- Identificar as 02
concepcoes de 03
interdisciplinaridade
dos professores. 04
05
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2- Descrever a pratica | 01
interdisciplinar do
professor em sua
metodologia de
ensino;
02
03
04
05
3-Conferir a 01
integracdo dos 02
docentes no processo
do planejamento 03
escolar; 04
4-Constatar a ag0es 01
interdisciplinares na
pratica de ensino dos | 02
professores;
03

04




90

APENDICE F
Prezado Doutor,

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado
na coleta de dados em minha pesquisa de campo cujo tema é: Anéalise da concepcdo e das
habilidades dos professores do ensino médio sobre a pratica interdisciplinar no Colégio
Estadual Deputado Jayro Sento-Se, na cidade de em Sento-Sé — Bahia. Que tem como
objetivo geral: Analisar a concepc¢éo e as habilidades dos professores do ensino medio
sobre pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé. Para isso,
solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacao entre as questdes formuladas
e 0s objetivos referentes a cada uma delas, além de clareza na construcao dessas mesmas

questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias.

As colunas com as alternativas de respostas devem ser assinaladas com (X) se
houver, ou ndo, coeréncia entre pergunta, opcdes de resposta e objetivos. No caso da
questdo ter suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as ddvidas
que a questdo gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente
agradeco por sua atencgéo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa. Os objetivos especificos foram: objetivos especificos: Identificar as concepgdes
de interdisciplinaridade dos professores; descrever a pratica interdisciplinar do professor
em sua metodologia de ensino; conferira integracdo dos docentes no processo do
planejamento escolar; constatar a acdes interdisciplinares na pratica de ensino dos
professores; e verificar a abordagem da interdisciplinaridade no projeto politico

pedagdgico escola.

Avaliador: HOMERVAL RIBEIRO TEIXEIRA
Formacdo: Doutorado em Ciéncias da Educacao
Instituicdo: UAA 2009

Assinatura do avaliador
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APENDICE G

Prezado Doutor,

Este formulario destina-se a 12 fase da validacao do instrumento que serd utilizado
na coleta de dados em minha pesquisa de campo cujo tema é: Analise da concepc¢éo e das
habilidades dos professores do ensino médio sobre a prética interdisciplinar no Colégio
Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, na cidade de em Sento-Sé — Bahia. Que tem como
objetivo geral: Analisar a concepcao e as habilidades dos professores do ensino médio
sobre pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé. Para isso,
solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacéo entre as questdes formuladas
e os objetivos referentes a cada uma delas, além de clareza na construcdo dessas mesmas

questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias.

As colunas com as alternativas de respostas devem ser assinaladas com (X) se
houver, ou ndo, coeréncia entre pergunta, opcdes de resposta e objetivos. No caso da
questdo ter suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as dividas
que a questdo gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente
agradeco por sua atencdo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa. Os objetivos especificos foram: objetivos especificos: Identificar as concepcdes
de interdisciplinaridade dos professores; descrever a pratica interdisciplinar do professor
em sua metodologia de ensino; conferira integracdo dos docentes no processo do
planejamento escolar; constatar a acGes interdisciplinares na pratica de ensino dos
professores; e verificar a abordagem da interdisciplinaridade no projeto politico

pedagdgico escola.

Avaliador: PROFESSOR DR.PHD. DURVAL FERREIRA VIEIRA
Formac&o: P6s Doctor em Ciéncias da Educagéo
Instituicdo: UAA

Assinatura do avaliador



APENDICE H

Universidad Auténoma de Asuncién

Direccién de Investigacién
Ficha Técnica de Proyecto de Tesis
INSTRUMENTO DE PESQUISA ESCALA DE LIKERT: PRATICA INTERISCIPLINAR
MESTRANDA: HELISANDRA DOS REIS SANTOS ~ TUTOR: Dr. DIOSNEL CENTURION
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGAO

Prezada Doutora Daniela Ruiz Diaz,

Este formuldrio destina-se 4 1* fase da validagfio do instrumento que sera utilizado na
coleta de dados em minha pesquisa de campo cujo tema & Analise do conhecimento e as
habilidades dos professores no desenvolvimento da prética interdisciplinar no Colégio
Estadual Deputado Jayro Sento-Sé, em Sento-Sé, Bahia Que tem como objetivo
geral: Analisar o conhecimento e as habilidades dos professores no desenvolvimento da
prética interdisciplinar. Para isso, solicito sua andlise no sentido de verificar se ha
adequagiio entre as questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além
de clareza na construgdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessdrio, fique 4
vontede para sugerir melhorias,

As colunas com SIM e NAO devem ser assinaladas com (X) se houver, ou nZo,
coeréncia entre pergunta, opgdes de resposta e objetivos. No caso da questdo ter
suscitado divida, assinale a coluna (?) descrevendo. se possivel, as dividas que a
questdo gerou no verso da folha, Sem mais para o momento antecipadamente agradego
por sua atencio ¢ pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa.

NOMBRE DE LA EVALUADORA: Daniela Ruiz -Diaz Morales
FORMACION: Dra. Em Psicologia y Master em Educacién

INSTITUCION. Univ. Autonoma de Asuncion, Univ. Nacional de Asuncién y

Assinatura de la avaliadora .
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APENDICE |
Prezado Doutor,

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado
na coleta de dados em minha pesquisa de campo cujo tema é:Analise da concepcao e das
habilidades dos professores do ensino médio sobre a pratica interdisciplinar no Colégio
Estadual Deputado Jayro Sento-Se, na cidade de em Sento-Sé — Bahia. Que tem como
objetivo geral: Analisar a concepc¢éo e as habilidades dos professores do ensino medio
sobre pratica interdisciplinar no Colégio Estadual Deputado Jayro Sento-Sé. Para isso,
solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacao entre as questdes formuladas
e 0s objetivos referentes a cada uma delas, além de clareza na construcao dessas mesmas

questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias.

As colunas com as alternativas de respostas devem ser assinaladas com (X) se
houver, ou ndo, coeréncia entre pergunta, opcoes de resposta e objetivos. No caso da
questdo ter suscitado duvida, assinale a coluna (?) descrevendo, se possivel, as ddvidas
que a questdo gerou no verso da folha. Sem mais para 0 momento antecipadamente
agradeco por sua atencgéo e pela presteza em contribuir com o desenvolvimento da minha
pesquisa. Os objetivos especificos foram: objetivos especificos: Identificar as concepgdes
de interdisciplinaridade dos professores; descrever a pratica interdisciplinar do professor
em sua metodologia de ensino; conferira integracdo dos docentes no processo do
planejamento escolar; constatar a acgdes interdisciplinares na pratica de ensino dos
professores; e verificar a abordagem da interdisciplinaridade no projeto politico
pedagdgico escola.

Avaliador:Dr. Marcelo Silva de Souza Ribeiro

Formacdo:Doutor em Educacgéo
Instituicdo: Universidade do Vale do Séo Francisco (UNIVASF)

) 3 //,/ ',/'/ ~ ,///
@/5@44 7w
C

Assinatura do avaliador



