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RESUMEN

La Educacion Escolar Indigena es un tema que atin requiere mucha discusion y anélisis y estas
actitudes permean la formacion docente desde la perspectiva de grados interculturales. El
objetivo de esta investigacion fue analizar la formacion de profesores indigenas a través de la
oferta de Cursos de Licenciatura en Interculturalidad Indigena (CLIND) por la Universidad
Estadual de Alagoas (UNEAL), considerando la perspectiva de los egresados y gestores
escolares de las escuelas estatales indigenas de Alagoas. El objetivo fue verificar si la
implementacion del CLIND por parte de la UNEAL atiende las demandas y luchas de los
pueblos indigenas del estado por el derecho a una educacion especifica y diferenciada,
reforzando el compromiso de la institucion en responder a las demandas de estas comunidades.
De esta forma, surgio la necesidad de identificar el modelo de formacion aplicado por el
CLIND/UNEAL para la mejora de la Educacién Escolar Indigena en Alagoas; evaluar la
percepcion de estudiantes y directivos de escuelas indigenas respecto de la influencia del
CLIND en la formacion docente y las practicas pedagogicas desarrolladas; analizar los impactos
de la formacion docente en comunidades indigenas con base en los cursos interculturales de la
UNEAL, considerando las demandas actuales de las escuelas indigenas en el estado; y
comprender las perspectivas de estudiantes y directivos escolares sobre los desafios,
potencialidades y limites de los cursos de Licenciatura Intercultural de la UNEAL en la
formacion de docentes indigenas. La investigacion adopté un enfoque cualitativo,
caracterizdindose como un estudio transversal no experimental, combinando una fase inicial
exploratoria con una investigacion descriptiva. Se realizd a través de una metodologia
participativa, utilizando como procedimientos de recoleccion de datos cuestionarios cerrados y
semiestructurados, ademas del analisis documental de normatividad, legislacion y ordenanzas
institucionales que sustentan el trabajo de la UNEAL en el campo de la Educacion Escolar
Indigena. El andlisis de los datos se realizdo en dos etapas: en la primera se investigd a
estudiantes egresados de los cursos de Licenciatura en Interculturalidad Indigena de la UNEAL,
matriculados en el tltimo periodo y pertenecientes a las diferentes etnias indigenas participantes
del programa; En el segundo, se analizaron las perspectivas de los gestores escolares,
incluyendo directores, supervisores escolares y coordinadores pedagdgicos de las 17 Escuelas
Estatales Indigenas ubicadas en los Territorios Indigenas de Alagoas. La base tedrica de la
investigacion se estructurd en torno a cuatro ejes investigativos: (i) la historia de la lucha
indigena en Brasil, con base en la Constitucion Federal de 1988 y otras leyes y ordenanzas
brasilefias; (i1) la educacion escolar indigena en Brasil, seglin estudios de Grupioni (2000) apud
Lopes y Carvalho (2010); (iii) la interculturalidad en la formacidn docente; y (iv) la formacion
de docentes indigenas en la UNEAL, a partir de los aportes de Sanchez y Leal (2021) y
Bergamaschi y Leite (2022). Los resultados revelaron que la UNEAL tiene una tradicion
consolidada en la formacion de egresados indigenas, contribuyendo a la cualificacion
profesional y ciudadana de los egresados, quienes, al finalizar la carrera, fortalecen la
credibilidad de la institucion y amplian su reconocimiento dentro del estado. Los relatos
obtenidos en la investigacion de campo, tanto de estudiantes como de directivos escolares,
mostraron un alto indice de aprobacion del programa institucional y una expectativa positiva
respecto a la inclusion de los egresados en las escuelas indigenas. Ademas, se identifico que el
CLIND/UNEAL no se limit6 a la formacion cuantitativa de egresados indigenas, sino que se
configur6 como una propuesta educativa que trasciende la formacion docente, promoviendo la
participacion social, econdmica y cultural que contribuye a la construccion de una educacion
diferenciada. Este proceso refuerza la justicia educativa y valora la lucha y las conquistas de
los pueblos indigenas de Alagoas.

Palabras clave: CLIND/UNEAL. Formacién indigena. Educacion escolar indigena. Pueblos
indigenas de Alagoas.



RESUMO

A Educacao Escolar Indigena ¢ um tema que ainda carece de muito discussdo e analise e essas
atitudes atravessam a formag¢ao docente na perspectiva da licenciatura intercultural. O objetivo
desta investigacdo foi analisar a formagdo de professores indigenas por meio da oferta dos
Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) pela Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL), considerando a perspectiva dos alunos formandos e dos gestores escolares das
escolas estaduais indigenas de Alagoas. Buscou-se verificar se a realizagdo do CLIND pela
UNEAL atende as reivindicacdes e a luta dos povos indigenas do estado pelo direito a uma
educacgao especifica e diferenciada, reforcando o compromisso da instituigao em responder as
demandas dessas comunidades. Assim, partiu-se da necessidade de identificar o modelo
formativo aplicado pelo CLIND/UNEAL na melhoria da Educacdo Escolar Indigena em
Alagoas; avaliar a percep¢do dos alunos e gestores das escolas indigenas sobre a influéncia do
CLIND na formagao docente e nas praticas pedagodgicas desenvolvidas; analisar os impactos da
formacao docente nas comunidades indigenas a partir dos cursos interculturais da UNEAL,
considerando as demandas atuais das escolas indigenas do estado; e compreender as
perspectivas dos alunos e gestores escolares sobre os desafios, as potencialidades e os limites
dos cursos de Licenciatura Intercultural da UNEAL na formagao de professores indigenas. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada como um estudo ndo experimental
de corte transversal, combinando uma fase exploratoria inicial com uma investigacao de alcance
descritivo. Foi conduzida por meio de uma metodologia participativa, utilizando como
procedimentos de coleta de dados questionarios fechado e semiestruturado, além da analise
documental de normativas, legislagdes e portarias institucionais que fundamentam a atuagdo da
UNEAL no campo da Educagao Escolar Indigena. A analise dos dados ocorreu em duas etapas:
na primeira, foram investigados os alunos formandos dos cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena da UNEAL, matriculados no ultimo periodo e pertencentes as diferentes etnias
indigenas participantes do programa; na segunda, foram analisadas as perspectivas dos gestores
escolares, incluindo diretores, supervisores escolares e articuladores pedagogicos das 17 escolas
Estaduais Indigenas situadas nos Territorios Indigenas de Alagoas. A fundamentagdo teérica da
pesquisa foi estruturada em quatro eixos investigativos: (i) a historia da luta indigena no Brasil,
baseada na Constituigdo Federal de 1988 e demais legislagdes e portarias brasileiras; (i1) a
educacdo escolar indigena no Brasil, conforme os estudos de Grupioni (2000) apud Lopes e
Carvalho (2010); (i11) a interculturalidade na formagao docente; e (iv) a formagao de professores
indigenas na UNEAL, a partir das contribui¢des de Sanchez e Leal (2021) e Bergamaschi e
Leite (2022). Os resultados revelaram que a UNEAL possui uma tradi¢cdo consolidada na
formacgao de licenciados indigenas, contribuindo para a qualificagdo profissional e cidada dos
egressos, 0os quais, apds a conclusdo do curso, fortalecem a credibilidade da instituigcdo e
ampliam seu reconhecimento dentro do estado. Os relatos obtidos na pesquisa de campo, tanto
dos alunos quanto dos gestores escolares, evidenciaram um alto indice de aprovacao do
programa institucional e uma expectativa positiva quanto a insercdo dos egressos nas escolas
indigenas. Além disso, identificou-se que o CLIND/UNEAL nao se limitou a formagado
quantitativa de licenciados indigenas, mas se configurou como uma proposta educativa que
transcende a formagao docente, promovendo um engajamento social, econdmico e cultural que
contribui para a construgdo de uma educacdo diferenciada. Esse processo reforca a justica
educacional e valoriza a luta e as conquistas dos povos indigenas de Alagoas.

Palavras chaves: CLIND/UNEAL. Formagdo indigena. Educagdo escolar indigena. Povos
indigenas de Alagoas.



ABSTRACT

Indigenous School Education is a topic that still requires much discussion and analysis, and
these attitudes permeate teacher training from the perspective of intercultural teaching. The
objective of this research was to analyze the training of indigenous teachers through the
provision of Indigenous Intercultural Teaching Courses (CLIND) by the State University of
Alagoas (UNEAL), considering the perspective of the graduating students and school
administrators of the indigenous state schools of Alagoas. The aim was to verify whether the
implementation of the CLIND by UNEAL meets the demands and struggle of the indigenous
peoples of the state for the right to a specific and differentiated education, reinforcing the
institution's commitment to responding to the demands of these communities. Thus, the starting
point was the need to identify the training model applied by CLIND/UNEAL in improving
Indigenous School Education in Alagoas; to evaluate the perception of students and
administrators of indigenous schools about the influence of CLIND on teacher training and the
pedagogical practices developed; to analyze the impacts of teacher training in indigenous
communities based on UNEAL's intercultural courses, considering the current demands of
indigenous schools in the state; and to understand the perspectives of students and school
administrators on the challenges, potential and limitations of UNEAL's Intercultural Degree
courses in the training of indigenous teachers. The research adopted a qualitative approach,
characterized as a non-experimental cross-sectional study, combining an initial exploratory
phase with a descriptive investigation. It was conducted through a participatory methodology,
using closed and semi-structured questionnaires as data collection procedures, in addition to
documentary analysis of regulations, legislation and institutional ordinances that support
UNEAL's work in the field of Indigenous School Education. Data analysis occurred in two
stages: in the first, students graduating from UNEAL's Intercultural Indigenous Degree courses,
enrolled in the last period and belonging to the different indigenous ethnic groups participating
in the program, were investigated; in the second, the perspectives of school managers, including
principals, school supervisors and pedagogical coordinators of the 17 Indigenous State Schools
located in the Indigenous Territories of Alagoas were analyzed. The theoretical basis of the
research was structured around four investigative axes: (i) the history of the indigenous struggle
in Brazil, based on the Federal Constitution of 1988 and other Brazilian legislation and
ordinances; (ii) indigenous school education in Brazil, according to the studies of Grupioni
(2000) apud Lopes and Carvalho (2010); (iii) interculturality in teacher training; and (iv) the
training of indigenous teachers at UNEAL, based on the contributions of Sanchez and Leal
(2021) and Bergamaschi and Leite (2022). The results revealed that UNEAL has a consolidated
tradition in training indigenous graduates, contributing to the professional and civic
qualification of graduates, who, after completing the course, strengthen the credibility of the
institution and increase its recognition within the state. The reports obtained in the field
research, both from students and school administrators, showed a high approval rate for the
institutional program and a positive expectation regarding the inclusion of graduates in
indigenous schools. In addition, it was identified that CLIND/UNEAL was not limited to the
quantitative training of indigenous graduates, but was configured as an educational proposal
that transcends teacher training, promoting social, economic and cultural engagement that
contributes to the construction of a differentiated education. This process reinforces educational
justice and values the struggle and achievements of the indigenous peoples of Alagoas.

Key words: CLIND/UNEAL. Indigenous training. Indigenous school education. Indigenous
peoples of Alagoas.



INTRODUCAO

“A docéncia é um processo complexo que

supoe uma compreensdo da realidade concreta da
sociedade, da educacdo, da escola, do aluno, do
ensino-aprendizagem, do saber, bem como um
competente repensar e recriar do fazer na drea de
educagdo, em suas complexas relagdes com a
sociedade.”

(lldeu Moreira Coelho)

A pesquisa abordou um tema que remonta a muitos anos, mas continua sendo uma
questdo atual e relevante. Apesar da questdo ter sido discutida desde a Constituicao de 1988,
com importantes avangos em politicas publicas, como a criacdo de escolas indigenas e a
implementa¢do de programas especificos para a formacdo de professores, ainda persistem
inumeros desafios.

Portanto, nossa arquitetura investigativa focou na formagao de professores indigenas
para a Educacao Bésica, com énfase no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas
(CLIND/AL), considerando como ponto de partida a Educacao Escolar Indigena dentro dos
parametros estabelecidos pelas Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar
Indigena. Esse enfoque € essencial, pois estd diretamente relacionado ao fortalecimento das
identidades indigenas, ao direito a educacgdo e ao reconhecimento das diversidades culturais.

A Educagao Intercultural ¢ outra discussdo antiga, mas, também, contemporanea, que
permite compreender a importancia dessa acdo realizada pela Universidade Estadual de
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Alagoas (UNEAL), compreendendo a interculturalidade como acdo que envolve
reciprocidade, simetria, complementariedade, conflitualidade, entre outros aspectos, mas que
se materializa na atuagdo protagonista de autores indigenas em seus territorios, em suas escolas,
como também no espaco académico da universidade” (Bergamaschi y Menezes, 2017, p. 71).
Como primeiro olhar investigativo esta pesquisa se alicerca por circunstancias que
podem refletir a realidade educacional indigena nacional apresentada através dos dados Censo
Demografico 2022! realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o qual
explicita que
(...) o Brasil tem 1.693.535 de pessoas indigenas, o que representa 0,83% do total de
habitantes do pais, segundo dados do Censo 2022 divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Esta populacdo indigena contabilizada em 2022 ¢ 88,8% maior

que a registrada em 2010, quando foi realizado o Censo anterior e foram contados 896.917

! Dados censo 2022 referencia Secretaria de Comunicagio Social (Gov.br) https://www.gov.br/secom/pt-
br/assuntos/noticias/2023.
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indigenas no pais. O aumento no periodo ¢ explicado principalmente pelas mudangas

metodologicas feitas para melhorar a captacdo dessa populagdo. Ainda, no Censo 2022, houve

maior participagdo dos indigenas no processo de coleta de dados € o monitoramento passou a

ser compartilhado com a Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai). Também houve

aumento no numero de Terras Indigenas, passando de 505 para 573 entre 2010 e 2022.

(Secretaria de Comunicagdo Social (Gov.br), 2023).

Estes dados estatisticos recentes evidenciam um fator importante que € o processo de
valorizagdo e reconhecimento do pertenciamento como indigena. A autodeclaragao de
pertencimento étnico teve varias influéncias na forma de coleta dos dados do Censo 2022,
como: modo de coleta de dados, situacao da entrevista, contexto socio-historico e territorial
local, regional e nacional. Portanto, o crescimento da populagdo indigena reflete no contexto
educacional desta populacao e requer agdes e atitudes relacionadas ao atendimento quanto ao
numero de escolas, professores e outros fatores proprios para a educagao indigena. Portanto, os
resultados do Censo 2022 revelam a necessidade de elaboragao de politicas ptiblicas no campo
da educagdo escolar indigena.

Em Alagoas a populacdo indigena registrada pelo IBGE foi de 25.725 pessoas, o que
representa 0,82% da populagdo do estado. Os dados sdo da pesquisa Brasil Indigenas, que
integra o Censo Demografico de 2022. Segundo o levantamento, do total de indigenas no
estado, apenas 6.672 vivem em terras demarcadas. Outros 19.053 vivem fora de terras
indigenas. Ainda, fonte do G1/2024 (Globo.com) diz

Embora Alagoas tenha menos de 1% de indigenas em relagdo a populagao total, o estado

tem a 16 maior populagdo indigena, em niimeros absolutos, entre os 26 estados Brasileiros € o

Distrito Federal. Amazonas (490.854), Bahia (229.103), Mato Grosso do Sul (116.346) ¢

Pernambuco (106.634) lideram esse ranking. Quando comparadas as proporgoes, Alagoas ocupa

a 13% colocacdo.

Corroborando, o Ministério da Educagdo/2024 (Gov.br) divulga pesquisa sobre
desigualdade racial na educagdo, realizada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), que traz um estudo investigativo de aspectos da diversidade racial no mercado de
trabalho docente, onde coloca que

Quando chegam ao mercado de trabalho docente, os professores ddo aula para seus
pares. Proporcionalmente, um professor branco tem mais alunos brancos, ja docentes pretos,
pardos e indigenas possuem mais alunos da mesma cor/raga. Sobre os contratos de trabalho,
considerando apenas escolas convencionais, por exemplo, professores brancos com contrato
efetivo sdo 69,8%; pretos, 67,1%; pardos, 65,4%; e indigenas, 59,3%. O extremo esta entre

professores indigenas em territorio indigena: 12,5% deles possui contrato efetivo.



Portanto, a educacdo escolar indigena necessita ser pensada e realizada para que
reflexdes e mudancas acerca do ensino mais significativo, ou melhor, na revitalizagdo completa
de estudos diferenciados, visando a superacao de indices desfavoraveis e de alcances pouco
desejaveis que ja incomodam ha muito tempo.

Outro fator investigativo importante que o estudo direciona seu olhar ¢ o mais atual
Mapa do Ensino Superior no Brasil, publicagao do Instituto Semesp 13* edi¢do no ano de 2023,
que apresenta uma série de informacgdes e andlises com o objetivo de contribuir com a
compreensdo e importancia do ensino superior no cendrio no pais.

O referido Mapa (2023, p. 173) mostra que no Estado de Alagoas foram pesquisadas as
3 Mesorregides, 102 Municipios, 3,4 milhdes de pessoas. Nele consta que 31 Instituicdes de
Ensino Superior (IES) ofertam cursos presenciais sendo elas publicas e privadas. O documento
também aponta que os cursos mais desejados na modalidade presencial na Rede Publica, sdo os
cursos de formagdo de professores em Pedagogia, Biologia, Letras Portugués seguido dos
cursos de Bacharelado em Contabilidade e Direito. O documento ainda aponta as licenciaturas
em Geografia, Quimica e Matemdtica como também os bacharelados em Administracdo e
Engenharia Civil como os cursos com maiores demandas no estado. Esta relacdo mostra a
procura pelas licenciaturas como um destaque.

Assim, fazer Educagdo implica relacionar a profissdo docente, permitindo repensar o
processo de ensino e aprendizagem, com gestores educacionais que identifiquem motivos reais
que vao de encontro as dificuldades de aprendizagem dos alunos, tragando propostas
pedagodgicas de politicas publicas com metas para que visualizem respostas concretas e
preventivas no contexto de proposi¢des por uma educagdo comprometida com a transformagao
social.

No afa de procurar novos rumos a partir destes dados censitarios e direcionar o olhar
investigativo para o cenario escolar, este estudo buscou diagnosticar fatores concretos e reais
sobre a educagao escolar indigena apresentando aspectos nas mais diversas dire¢des e sentidos,
como: o numero de professores formados no modalidade de licenciaturas interculturais atuando
escolas indigenas do estado de Alagoas, o alcance dos Cursos de Licenciatura Intercultural
Indigenas no estado de Alagoas oferecidos pela UNEAL como uma agao importantes para o
melhoramento da Educagao Escolar Indigena no estado, o atendimento das demandas atuais das
escolas indigenas pelo cursos oferecidos pela UNEAL, o nivel de impacto que a educagdo
intercultural indigena tem na educagdo escolar indigena em Alagoas, a constatagdo do alcance
da Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL em todas as escolas indigenas do estado e as

escolas indigenas do estado de Alagoas apresentam baixa formagdo académica dos seus



professores carecendo de acdes especificas direcionadas para a formagdo académica de
professores visando minimizar essa escassez.

Dentre estes fatores aqui explicitos e pensando a partir do contexto educacional
indigena, ¢ importante lembrar que a melhoria da educacdo escolar indigena deve ser pensada
de acordo com as necessidades e desejos das proprias comunidades indigenas, promovendo o
respeito as suas identidades e valores culturais, favorecendo o desenvolvimento das
comunidades indigenas além de garantir o respeito aos seus direitos culturais e educacionais.

Nessa conjuntura de desejos e garantias, ter uma Instituicdo de Ensino Superior com
olhares voltados para o contexto indigena requer, além de um profundo respeito pela cultura e
pela identidade das comunidades, agdes e sensibilidade para acomodar seus fazeres as
necessidades, lutas e desafios especificos trabalhando com conhecimento, empatia e respeito na
intersecao de culturas, costumes e tradigdes.

Diante dessas perspectivas, dentre as variantes de incertezas pedagdgicas, este trabalho
tem como objeto de investigacdo fomentar uma andlise a partir da seguinte questdo: “A
realizacdo dos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas oferecidos pela
UNEAL atende a reivindicagdo e luta dos povos indigenas de Alagoas pelo direito a uma
educacao especifica e diferenciada demandadas por essas comunidades? ”

Para compreender o patamar atual da educagao escolar indigena no Brasil, deve-se partir
da Constituicdo Federal de 1988 que garante aos indigenas uma educacdo diferenciada. Por
1sso, a educagdo intercultural vem ganhando relevancia nas agendas governamentais e passaram
a ter maior protagonismo nas Institui¢des de Ensino Superior. Nas ultimas duas décadas, em
algumas universidades publicas do Pais, foram criados programas de carater intercultural para
a formagdo de professores indigenas (Sanchez e Leal, 2021).

Assim, diversas universidades no Brasil t€ém buscado implementar a¢des e programas
voltados para a educacdo escolar indigena, incluindo a formacao de professores que possam
atuar em suas comunidades. A formagdo de professores indigenas geralmente envolve
consideracdes especificas relacionadas as linguas, culturas e realidades das comunidades. Os
programas podem incluir disciplinas que abordam questdes interculturais, praticas pedagogicas
sensiveis a diversidade cultural, além de proporcionar vivéncias praticas nas proprias
comunidades. Nesse sentido, Argiiello (2002, p.146) corrobora quando afirma que:

O etnoconhecimento ¢ pega fundamental na nossa proposta de constru¢ao de uma escola
indigena que seja algo mais que uma escola de brancos pensada para indios. Propomos uma

escola que incorpore o saber dos ancidos, as caracteristicas da educagdo indigena



ancestral, integrada a comunidade, ¢ que resgate da escola do branco os saberes necessarios a

seu empowerment e a pratica da educagéo libertadora.

Portanto, no viés de implantacao da licenciatura intercultural, a Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL) como uma instituicdo de ensino superior publica tem se tornado uma
referéncia na oferta de cursos de licenciaturas interculturais, iniciando sua jornada com o
Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND)
em 2010 e, atualmente, como os Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas
(CLIND-AL) iniciado em 2019 até 2024.

As universidades estaduais no Brasil sdo mantidas pelos governos estaduais e
desempenham um papel importante na oferta de educacdo superior em diferentes regides do
pais. A UNEAL, especificamente, busca promover o ensino, a pesquisa ¢ a extensao,
contribuindo para a formagao de profissionais qualificados e o desenvolvimento da sociedade.
E importante notar que a UNEAL fomenta dialogos e parcerias efetivas, valoriza a incorporagio
dos saberes tradicionais e respeita a autonomia das comunidades indigenas envolvidas,
respeitando seus valores, tradicdes € modos de vida com a diversidade cultural presente nas
escolas indigenas, promovendo formagdes que atinjam condi¢des de ensino que sejam
relevantes e contextualizados para os alunos indigenas.

Estes fatores se traduzem em caracteristicas especificas para a colaboragado estreita entre
a universidade, os professores formadores e as comunidades com fundamental sucesso dos
programas, realizado ou em andamento, de formacdo de professores indigenas. Desse modo,
Peixoto e Campos (2021, p. 12) dizem que:

A implementacao do Curso de Licenciatura Indigena de Alagoas/CLIND-AL atende a

reivindicagdo e luta dos povos indigenas de Alagoas pelo direito a uma educagdo especifica e

diferenciada, reforcando o compromisso da UNEAL em responder as demandas dessas

comunidades. A oferta desses Cursos contempla aos indigenas que concluiram o Ensino Médio,
respeitando a diversidade sociocultural de Alagoas. Representa mais um passo no cumprimento

as leis Brasileiras que reconhecem que os povos indigenas possuem direitos especificos e

diferenciados. Ao mesmo tempo, garante o acesso democratico desses povos aos conhecimentos

técnicos e cientificos, possibilitando, como contrapartida, um ensino de qualidade nas escolas
indigenas.

Em consonancia com os autores acima, ¢ importante fisar que os

espagos para o exercicio de um didlogo verdadeiro e tolerante entre indios e ndo-indios,
entre a escola indigena e a escola ndo-indigena, entre politicas publicas gerais e praticas culturais

especificas, € necessario superar impasses e obstaculos, e criar aberturas legais burocraticas e

administrativas que possibilitem o exercicio da criatividade e da inovagao... para que as escolas



indigenas seja um instrumento de autonomia, politica e cultural e ndo mais um instrumento de

submissao historica ¢ o grande desafio do momento. (Grupioni, 2001, pp. 282-283).

O enfoque desta pesquisa, centrada na formagao intercultural indigena, traz muitos
argumentos e explicacdes que devem responder perguntas, sejam elas concretas ou abstratas,
formais ou informais ou dentre elas, como: os cursos de Licenciatura intercultural indigena da
UNEAL conseguem impactar a educacdo escolar indigena em Alagoas? A Licenciatura
Intercultural Indigena da UNEAL alcanga todas as escolas indigenas do estado? A oferta de
Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL — CLIND/UNEAL ¢ capaz de atender
as demandas atuais das escolas indigenas de Alagoas?

Nesse sentido, essa tematica investigativa se faz pertinente, pois além de realidade de
pesquisa que recai sobre estudar a formagdo indigena, ¢ importante também pelo fato de
abranger aspectos educacionais, sociais, culturais e de direitos humanos. Assim, defende-se que
este trabalho traz uma vinculagdo de conceitos inclusivos que apontam para esfor¢os mais
amplos no sentido de contribuir com a justiga social, os direitos humanos, a preservacao da
diversidade cultural e o desenvolvimento sustentavel. Esta visao reconhece a importancia de
respeitar e valorizar as contribui¢des que as comunidades indigenas trazem para uma visdo mais
abrangente, seja ela local, regional ou global.

A UNEAL desempenha um papel crucial no contexto do ensino superior em Alagoas,
destacando-se especialmente por sua atuagdo nos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena.
Essa contribui¢cdo tem sido fundamental para o desenvolvimento social, econdmico e cultural
do estado. Entre as acdes que demonstram o impacto da UNEAL na educagdo superior em
Alagoas, destaca-se a oferta de cursos de graduacao, incluindo os de licenciatura intercultural,
e programas de pos-graduacdo. Essas iniciativas proporcionam aos estudantes a oportunidade
de acessar a educagdo superior em diversas areas do conhecimento, preparando-os para atuar
de maneira qualificada em diferentes setores da sociedade. A universidade também se
compromete com a pesquisa ¢ a produgdo de conhecimento, com o objetivo de beneficiar
diretamente a sociedade e promover o desenvolvimento em Alagoas.

Além disso, a UNEAL desenvolve consolidadas agdes de extensdo universitaria que
abrange atividades como cursos, palestras, projetos sociais e culturais, impactando
positivamente a populacao local. Essas iniciativas promovem a cidadania, contribuem para o
desenvolvimento sustentavel e favorecem a inclusdo social, ampliando as oportunidades de
educacdo superior para diversidade de grupos sociais. A universidade também trabalha na

diversificacao intercultural e na democratizacao do acesso ao ensino superior em Alagoas.



A UNEAL contribui também para o desenvolvimento regional ao formar profissionais
capacitados, preparados para realizar pesquisas relevantes na regido. Esses estudos podem
influenciar positivamente o desenvolvimento econdmico, cultural e social de Alagoas,
promovendo um ciclo virtuoso de crescimento e inovacdo. Quanto a formagdo indigena,
Bergamaschi e Leite (2022, p.6) enfatizam a importancia da UNEAL na formacdo de
professores afirmando que

Em Alagoas, a formagao de professores indigenas clama por apoio institucional e, até a
implantacdo desta licenciatura intercultural, ndo havia registro de formacao especifica no estado
alagoano. A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) deu o primeiro passo para graduar
professores indigenas, com a criacdo do Programa de Licenciatura Intercultural Indigena de

Alagoas (PROLIND-AL), conhecido localmente como Curso de Licenciatura Intercultural

Indigena de Alagoas (CLIND-AL). O primeiro projeto de curso foi divulgado em 2008 e

efetivado entre os anos de 2010 e 2015, com a diplomagdo de 69 professores indigenas

pertencentes aos povos Xucuru-Kariri, Tingui-Boto6, Karapot6 Plak-0, Kariri-Xoc6, Koiupanka,

Jiripancé e Wassu-Cocal, do estado de Alagoas; o segundo curso teve seu projeto publicado em

2018 e efetivamente implementado um ano depois, sendo interrompido em 2020, devido ao

isolamento social imposto pela pandemia COVID-19.

Dessa forma, a universidade desempenha um papel significativo na promog¢ao da
educacdo intercultural indigena. Essa instituicdo contribui para a valorizacao e preservacao das
culturas indigenas, bem como para o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais
inclusivas com a formagdo de professores indigenas, sejam com os programas PROLIND e
CLIND. Em se tratando da formagao de professores indigenas, Silva Lobo e Munhoz (2019, p.
4) apontam que:

A formacdo do professor indigena inclui, portanto, uma especificidade, que ¢ a de
conhecedores da propria cultura. Contudo, hé aspectos a discutir no que diz respeito a formagao.

Da mesma forma que as conquistas no campo da educagdo indigena ndo foram suficientes para

esclarecer a divida que ainda paira em varios setores da sociedade Brasileira em relagdo ao

significado da educacdo indigena, também a formagdo do professor indigena merece uma
discussao mais profunda.

O contexto deste estudo, ancorado por um viés tedrico/pratico da investigacao, foi
utilizado como suporte de dados antecedentes realizados a partir da problematica pesquisada.
O arcabougo da pesquisa intitulada “A PERSPECTIVA DO CLIND NA EDUCACAO
INDIGENA: o desafio da formagdo docente de um professor de Matematica para Educagio
Bésica nas comunidades indigenas do Agreste e Sertdo de Alagoas” sintetizou reflexdes e

interpretagdes pessoais vivenciadas, através de comportamentos, de discussdes € observagdes



no contexto escolar indigena, no qual desenvolveu-se uma pesquisa com gestores de escolas
estaduais indigenas do Sertdo e Agreste de Alagoas (Santos et all, 2024)>.

Através desse embasamento tedrico antecedente, fortaleceu as inquietacao de analisar a
formacao de professores indigenas através da oferta dos cursos de Licenciatura Intercultural
pela Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL com a finalidade de evidenciar os programas
considerados fundamentais como a Formagdo de professores para a Educacdo Basica com
enfoque nos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas — CLIND/AL, tomando
como ponto de partida a Educagdao Escolar Indigena de acordo com o que preconiza as
Diretrizes para a Politica Nacional de Educagao Escolar Indigena e a Resolugdo n. 2 de 10 julho
de 2015 do CNE/CP-MEC. Estas definem pardmetros para diversas acgdes e atitudes
educacionais e estabelecem principios para a pratica pedagdgica em contextos de diversidade
intercultural como também define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN's) para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Para reforcar este
contexto de averiguagdo (Freire, 1996) menciona que s6 ¢ possivel agir sobre aquilo que se
conhece, se conseguir analisar e transformar em forma de aprendizagem.

Estas analises, conjuntamente, com a justificativa da pesquisa estdo relacionadas a
importancia de promover o reconhecimento e valorizagdo das culturas indigenas, além de
garantir o direito a educacdo de qualidade e diferenciada, considerando as diversidades
presentes nas comunidades. Juntas, essas ideias explicam a necessidade de estudar a realidade
indigena e justificar a realizagdo da pesquisa buscando solug¢des para os problemas e melhorias
nas condi¢des de vida e ensino dessas populacdes.

Entdo, € possivel justificar o presente trabalho através de uma visdo geral do problema,
que une a trajetéria académica/profissional da autora na area especifica da pesquisa com o
desejo de retratar, compreender, ver, sentir ¢ ouvir, sobre a importancia do Programa de
Licenciatura Intercultural Indigena realizado pela UNEAL. Como também, compreender que
fazer uma formacao de professores indigenas para as escolas indigenas de suas comunidades
contribui com o aceno dos povos indigenas de Alagoas através de suas lutas por melhores
condigdes educacionais e, ainda, promove reflexdes que vao além de valorizar e respeitar os
conhecimentos tradicionais e abordar de forma integrada e diferenciada a realidade e o contexto

cultural dessas comunidades.

2 Artigo da autora da Tese: A PERSPECTIVA DO CLIND NA EDUCACAO INDIGENA: o desafio da
formagao docente de um professor de Matematica para Educagdo Bésica nas comunidades indigenas do Agreste e
Sertdo de Alagoas.



Quanto aos aspectos metodologicos, o trabalho percorreu um direcionamento
caracterizado como um estudo qualitativo, em coeréncia com os objetivos propostos.
Inicialmente, optou-se pelo estudo exploratério devido a pouca abrangéncia bibliografica sobre
o tema. Isso ficou evidente na revisao da literatura ao revelar que existem varios estudos que
tratam de formagdo de professores indigenas no Brasil, mas em Alagoas ainda s3o poucos.

O enfoque exploratdrio antecedeu e direcionou a pesquisa para a parte descritiva no
formato de pesquisa participativa. Isto porque o publico alvo ja possui relagdo com a
pesquisadora. Portanto, o desenho metodologico ndo experimental, descritivo e focado no
paradigma socio-critico ¢ entremeado de linhas tedricas e praticas, ou seja, de embasamentos
teoricos para construcdo e fortalecimento da proposta da pesquisa, seguida por pesquisa de
campo utilizando como instrumento questiondrio fechado dirigido aos os participativas do
Grupo 1 composto por alunos dos 04 (quatro) Polos de estudos do CLIND/UNEAL e
questionario semi-estruturado dirigido para o Grupo 2 composto por 3 (trés) gestores por escola,
sendo 1(um) diretor, 1(um) coordenador e I(um) articulador das 17 (dezessete) escolas
indigenas no estado de Alagoas.

Baseada em Sampieri, Collado e Lucio (2013, pp. 102 e 376) quando colocam que

Os estudos descritivos buscam especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis
de pessoas, grupos, comunidades, processos, objetos ou qualquer outro fendmeno que se
submeta a uma analise. Ou seja, pretendem unicamente medir ou coletar informagao de maneira
independente ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem, isto ¢, seu objetivo
ndo € indicar como se relacionam (p.102). O enfoque qualitativo ¢ selecionado quando
buscamos compreender a perspectiva dos participativas (individuos ou grupos pequenos de
pessoas que serdo pesquisados) sobre os fendomenos que os rodeiam, aprofundar em suas
experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto ¢, a forma como os participativas
percebem subjetivamente sua realidade. O processo qualitativo comega com a ideia de pesquisa

(p. 376).

O estudo traz um marco teorico ancorado em autores e aspectos especificos da legislacao
educacional brasileira que embasaram e nortearam essa pega investigativa, entre o quais
menciona-se sobre: a historia das lutas e conquistas legais no Brasil (Constitui¢ao Federal de
1988, Legislacdes e Portarias Brasileiras); educag@o escolar indigena no Brasil (Grupioni (2000
e 2006) apud Lopes; Carvalho (2010)); interculturalidade na formacao docente; e a formagao
de professores indigenas na UNEAL (Sanchez e Leal, (2021); Bergamaschi e Leite (2022)) e
dentre outros que foram fundamentais para a fundamentagao teorica e a atividade pratica aqui

apresentadas.



Para melhor compreensdo das concepgdes tedricas que sustentaram e fundamentaram a
tematica e as discussdes da pesquisa, optou-se por agrupa-las em quatro eixos investigativos.
Esses eixos ajudam a organizar e direcionar o foco da pesquisa, proporcionando uma analise
mais profunda e estruturada dos diferentes aspectos abordados. Os cinco eixos sdo: Historia da
luta indigena no Brasil, Educa¢do escolar indigena no Brasil, Interculturalidade na formagao
docente, A formagdo de professores indigenas na UNEAL, conforme Figura 1.

Figura 1

Eixos investigativos. Estrutura do marco teorico.

— Historia da luta indigena no Brasil
Educagao escolar indigena no Brasil |
Interculturalidade na formac¢ao docente

A formagdo de professores indigenas na UNEAL |

Programas Interculturais para Educa¢do Escolar Indigena regido pela Universidade
Estadual de Alagoas — UNEAL

][]

A partir desses eixos investigativos em estreita relacdo com o suporte tedrico, buscou-
se compreender como os Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) se justificam
muito mais do que uma oferta de cursos para formacao de profissionais indigenas de sala de
aula. Eles também, criam novas possibilidades de discussdo e mudanga de mentalidade na
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universidade proponente, pois ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua propria produgdo ou sua construg¢do.” (Freire, 1996, p. 52). Como
também, permite descobrir e verificar que defender a oferta desses cursos propiciona aos
egressos assumirem a docéncia e a gestdo nas escolas indigenas e ndo-indigenas (Peixoto e
Campos, 2021). Ainda, os autores colocam que na medida do possivel, os cursos procuraram
atender as expectativas dos povos indigenas, o que pensam € o que esperam a respeito dessa
educagdo escolar e, assim, terem a possibilidade de construir um caminho para mudarem o
cenario de desigualdades pedagdgicas, curricular e estrutural das escolas, com o alicerce de
uma formagao adequada de professores.

Neste contexto, a pergunta norteadora da pesquisa “A realizacdo dos Cursos de
Licenciatura Indigena de Alagoas pela UNEAL atende a reivindicagdo e luta dos povos

indigenas de Alagoas pelo direito a uma educagdo especifica e diferenciada, reforcando o

compromisso da UNEAL em responder as demandas dessas comunidades?”, busca entender



como a formagdo docente indigena pode ser aprimorada para atender as necessidades
educacionais especificas das comunidades indigenas de alagoas, respeitando suas culturas,
costumes e tradicoes. Ela orienta a investigagdo sobre as praticas pedagogicas, desafios e
politicas educacionais, visando melhorar a qualidade do ensino nas escolas indigenas.

Assim, apresentar uma resposta a esta pergunta ¢ relevante quando se verifica as
discrepancias existentes entre o que as legislagdes brasileiras, sejam elas antigas ou mais
recentes, expressam a respeito da educagao escolar indigena e os desafios de formar professores
indigenas para atuarem nas escolas de suas comunidades. Além disso, ¢ importante ter e
fortalecer politicas educacionais que garantam ndo s6 a inclusdo educacional de diferentes
coletividades da populagdo brasileira mas, garantir a qualidade dessa educag¢do que respeite as
particularidades de cada grupo colocando em pratica agdes relacionadas com suas
individualidades como um curriculo individualizado que atenda e valorize a diversidade étnico-
racial, cultural, de género, social, ambiental e regional dentro dos espacos educacionais
indigenas.

Portanto, o objetivo geral dessa investigagdo procura analisar a formagao de professores
indigenas através da oferta dos cursos de Licenciatura Intercultural pela Universidade Estadual
de Alagoas — UNEAL. Para permitir o alcance do mesmo derivaram-se os seguintes objetivos
especificos:

1 — Identificar o modelo formativo aplicado pelo Programa de Licenciatura Intercultural
Indigena (CLIND) da UNEAL na melhoria da Educagdo Escolar Indigena de Alagoas.

2 — Avaliar como os alunos e os gestores das escolas indigenas de Alagoas percebem a
influéncia do CLIND na formag¢do docente e nas praticas pedagogicas desenvolvidas em suas
escolas.

3 — Verificar os impactos da formacao docente nas comunidades indigenas a partir dos
cursos interculturais da UNEAL no atendimento as demandas atuais das escolas indigenas do
estado.

4 — Compreender as perspectivas de alunos e gestores escolares envolvidos no processo
formativo sobre os desafios, as potencialidades e os limites dos cursos de Licenciatura
Intercultural da UNEAL para a formagao de professores indigenas.

Assim, a caracteristica para os trabalhos de pesquisa em Educacao, seja indigena ou nao
indigena, ¢ ndo esperar encontrar solu¢des inicas, mas sim levantar novas possibilidades para
trabalhos futuros que alcancem, dentro de um contexto educacional em constante

transformacao, reflexdes necessarias que nunca se esgote.



Dessa maneira, esta tese estd dividida nas seguintes seg¢des e capitulos: iniciando o
trabalho apresenta-se a introducdo, na qual sdo expostos os primeiros delineamentos teoricos,
o problema e as razdes para realizar o estudo, a justificativa da pesquisa, um esboco da
metodologia que orientou a investigacdo, perguntas e objetivos, resultados principais ¢ a
estrutura de trabalho.

Na primeira se¢do, ¢ descrito o Marco teorico dividido em capitulos, na qual sdo
entrelagcadas as ideias de estudiosos/tedricos e 0s eixos investigativos que embasam a pesquisa.
Ainda, sdo retratados os trabalhos encontrados que apoiaram esta tese. Estes embasamentos
tedricos sio divididos em capitulos e subtopicos: CAPITULO 1: Histérico da Luta Indigena no
Brasil, 1.1 Contextos historicos da luta dos povos indigenas em Alagoas e 1.2 Trabalhos
pesquisados sobre historico da luta Indigena no Brasil; CAPITULO 2: Educagdo Escolar
Indigena, 2.1 Legislagdo escolar indigena: avanco e a consolidagdo da legislacdo educacional
Brasileira, 2.2 Educagdo escolar indigenas em Alagoas e 2.3 Trabalhos pesquisados sobre
Educagio escolar indigena; CAPITULO 3: Interculturalidade na Formagio Docente, 3.1 A
interculturalidade na formagao docente indigena e 3.2 A interculturalidade na formacao docente
indigena em Alagoas; CAPITULO 4: Formagdo de Professores Indigenas na Uneal, 4.1
Historico da UNEAL, 4.2 Programa de Licenciatura Intercultural Indigena/PROLIND-UNEAL
e 4.3 Curso de Licenciatura Intercultural Indigena de ALAGOAS - CLIND/AL com os
subtopicos: 4.3.1 Perfil e estrutura dos Curso de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas
— CLIND/AL; 4.3.2 Dimensdes Pedagdgicas e Formagao Integral; 4.3.3 Organizagao dos
Cursos de licenciatura intercultural indigena em Geografia, Historia, Letras, Matematica e
Pedagogia; 4.3.4 Avaliacdo Discente nos Cursos do CLIND; 4.3.5 Recursos humanos e
respectivas atribui¢des no curso; e 4.3.6 Corpo Docente..

Na segunda secdo, aborda-se o Percurso Metodologico explicando as intervencdes
realizadas no desenrolar da peca de pesquisa: Decisdes metodoldgicas e seus subtopicos: Tipo
de investigacdo, Enfoque, Desenho de investigacdo, Contexto, populagdo e participantes,
Instrumentos: construcio e validacio, Estudo da validade dos instrumentos e Cuidados Eticos.

A terceira e Ultima secdo, denominada Andlises e Discussoes da Pesquisa, sao
apresentados as analises especificas dos dados coletados (Grupo 1 ¢ Grupo 2), com os dados
obtidos das realidades PROLIND e CLIND/AL e, por fim, dados obtidos da analise da pesquisa
de campo CLIND/AL. Fechando o texto vem as Conclusoes, onde busca-se através do resgate
dos objetivos, apresentar as conclusdes para cada um deles e as perspectivas para futuros
trabalhos. Logo apds colocam-se as Recomendacdes. Finalmente, tém-se as Referéncias

bibliograficas relativas ao embasamento teorico e metodologico de todo o corpo do texto.



PRIMEIRA SECAO: MARCO TEORICO

“Ensinar é um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia
de nossa palavra. O professor, assim, ndo morre
jamais.”

(Rubem Alves)

Apresentacio

A espinha dorsal de uma pesquisa cientifica inicia com o marco tedrico. E ele que
fornece as diretrizes na construcao da investigagcao. Por isso,

... construir o marco teérico ndo significa apenas reunir informagdo, mas também liga-
la e interpreta-la (nele a redagdo e a narrativa sdo importantes, porque as partes que irdo integra-

lo devem estar entrelagadas e ndo se deve “pular” de uma ideia a outra). (Sampieri, Collado e

Lucio, 2013, pp. 87-88). Ainda, os autores colocam que: Também ¢ importante esclarecer que

marco tedrico nao € 0 mesmo que teoria; portanto, nem todos os estudos que incluem um marco

teorico tém de ser fundamentados em uma Teoria (p.75).

Os autores retratam o marco tedrico como uma se¢do crucial que fornece a base
conceitual e tedrica para o trabalho e, ainda, situa a pesquisa no contexto existente, mostrando
como uma contribuicdo investigativa se relaciona com teorias, conceitos e estudos anteriores.

O proposito para o desenvolvimento do marco tedrico requer uma identificacdo das
teorias que sao mais relevantes para o estudo. Isso ¢ retratado nos capitulos 1, 2, 3,4 e 5 nos
quais incluiu-se teorias ja estabelecidas ou abordagens teoricas especificas que foram utilizadas
em pesquisas anteriores. Conjuntamente, houve uma revisdo da literatura relacionada aos seus
respectivos topicos, que ajudaram a entender as principais correntes de pensamento, lacunas
existentes e debates na area.

Além disso, buscou-se, dentro dos eixos investigativos, explicar os conceitos-chave e
como estdo inter-relacionados ao problema de pesquisa e conectados com trabalhos anteriores
criando uma base para estudos futuros.

Neste viés investigatorio, através, inicialmente, de uma pesquisa exploratéria com pouca
literatura especifica disponivel, tivemos dificuldades de achar convergéncias entre as teorias
existentes, que em acordo com nosso objeto de pesquisa indicassem abordagens e contribuigdes
de teorias existentes, onde resumiremos: a realizagdo de Cursos de Licenciatura Indigena de
Alagoas pela UNEAL atende a reivindicagao e luta dos povos indigenas de Alagoas pelo direito

a uma educacao especifica e diferenciada em suas escolas indigenas e comunidades.



De acordo com os autores Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 86-87) ao apontar a
existéncia de orientagdes ainda ndo investigadas e estudos vagamente relacionadaos com o
contexto da pesquisa, dizem que

As vezes se descobre que poucos estudos foram realizados dentro do campo de
conhecimento em questdo. Nesses casos o pesquisador tem de buscar literatura que, embora nao
se refira ao problema especifico da pesquisa, possa ajuda-lo a se orientar dentro dele (p.86). No
entanto, quase sempre se conta com um ponto de partida. As excecdes nesse sentido sdo muito

poucas (p.87).

Portanto, dentro de nosso arcabougo tedrico escolhido para da relevancia para a
pesquisa, com aplicagdo aos conceitos de nosso problema especifico, desenvolveu-se (Figura
2) um quadro conceitual aplicavel ao modelo tedrico, através de seus eixos investigativos
representados em capitulos e estes subdivididos em subtdpicos.

Figura 2
Ligagdo dos eixos investigativos com objeto da pesquisa.

CAPITULO 1: HISTORICO DA LUTA INDIGENA NO BRASIL

1.1 Trabalhos pesquisados sobre histdrico da luta Indigena no Brasil 1.2 Trabalhos pesquisados sobre histérico da luta Indigena no Brasil

CAPITULO 2: EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

|4l

2.1 Legislagdo escolar indij avango e a lidagdo da legislagdo ed ional brasileira 2.2 Educagdo escolar indigenas em Alagoas

CAPITULO 3: INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO DOCENTE

3.1 Trabalhos pesquisados sobre interculturalidade na Formag&o docente 3.2 Alinterculturalidade na formagdo docente indigena em Alagoas

A 4

CAPITULO 4: FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS NA UNEAL.

4.3.1Perfil e estrutura
dos Curso de 4.3.2 Dimensdes
- o
Intercultural Indigena Formagdo Integral
de Alagoas — CLIND/AL

4.3 Cursos de
Licenciatura

Intercultural Indigena

de Alagoas - CLIND/AL

4.3.3 Organizagdo dos Cursos de —

licenciatura intercultural indigena em 434 > 43.5 G 4.3.6
Geografia, Histéria, Letras, Matemdtica e
Pedagogia

4.2’ Programa de
4.1 Licenciatura
Historico Intercultural
da UNEAL Indigena -
PROLIND/UNEAL

Discente nos respectivas atribuicdes no Corpo
Cursos do CLIND curso Docente

A configuragdo teorica ¢ um fator importante que deve relatar a busca e o
desenvolvimento dos eixos investigativos e seus subtopicos que envolvem os propositos da
pesquisa no que trata da revisdo literdria, a qual revela a esséncia da temdtica como também a
verifica¢do dos cursos de Licenciaturas Interculturais lindigenas em Alagoas realizados pela
UNEAL. Ainda existem poucos trabalhos que tratam desse assunto, especificamente sobre
Alagoas. Entdo, apds uma breve revisao da literatura conclui-se que o caminho mais apropriado
para este trabalho ¢ o estudo exploratoério como base para a fase descritiva. De acordo com

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 100) o estudo exploratorio



... depende fundamentalmente de dois fatores: o estado da arte do conhecimento sobre
o problema de pesquisa, mostrado pela revisdo da literatura, e também da perspectiva que
pretendemos dar ao estudo... pesquisa exploratoria geralmente antecede as demais pesquisas.
Lembre-se de que um trabalho exploratério pode ser o ponto de partida para estudos mais
aprofundados, contribuindo para o avanco do conhecimento em sua area de pesquisa.
Enfim, ao buscar estudos relacionados com o problema especifico pesquisado, tivemos
o cuidado de obter referéncias de estudiosos que fossem utilizados para nosso marco teorico
especifico e propositos de nosso estudo com informagdes relevantes e proximas aos nossos
objetivos propostos. Assim, Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 79) colocam que
As vezes, uma fonte primaria pode se referir a nosso problema de pesquisa, mas nio ser
util porque ndo considera o tema do ponto de vista que pretendemos adotar, porque novos
estudos foram realizadas com explicagdes mais satisfatorias que invalidaram seus resultados ou
foram contrarios as suas conclusdes, porque erros de método foram detectados ou porque foram
realizadas em contextos completamente diferentes ao de nossa pesquisa, etc.
Portanto, fontes pesquisadas integraram um banco de dados inicial de leituras para a
composi¢do do marco tedrico e metodoldgico, apesar da auséncia de literatura que obrigou a
pesquisadora a construir conhecimento com base em dados empiricos ou comparagdes com

estudos semelhantes, proporcionou-se condigdes de resposta ao nosso proposito investigativo.



CAPITULO 1: HISTORICO DA LUTA INDIGENA NO BRASIL

A muitos povos, culturas e sociabilidades foi-lhes

distribuido ou imposto um passado sem futuro por parte de
outros povos, culturas e sociabilidades que os reivindicaram
para um futuro sem o constrangimento do passado. Os primeiros
foram obrigados a esquecer o passado e o futuro para poder
viver o presente; os segundos transformaram o presente na
instantdnea ratifica¢do do passado e no momento fugaz onde se
acende o pathos da transformagdo social futura. Esta injustica
historica so pode ser revelada a luz de uma teoria e uma pratica
historica pos-colonial. E aqui reside a especifica fragilidade da
resposta dos direitos humanos neste dominio.

(Boaventura de Sousa Santos, 2011, p.1220)

A histéria da luta indigena no Brasil ¢ longa e complexa, marcada por séculos de
resisténcia contra a colonizagdo, exploracdo, expropriagdo de terras e discriminagao,
consequentemente, por conflitos e reivindicacdes por direitos territoriais, culturais e sociais.
Para uma visdo ampla e mais detalhada desse processo ao longo dos séculos, ¢ necessario
marcar o periodo colonial como o marco inicial desta historia feita de muita luta e sofrimento
pelos povos indigenas Brasileiros.

Neste sentido, de acordo com Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, Brasil (1998, p.209)

a histdria indigena se divide em duas partes: a primeira sdo os mitos, as historias de
antigamente. Cada povo explica de maneira diferente como foi que nasceu o mundo, os homens,

o sol e a lua, os nomes das coisas, os bichos, os legumes, as festas, os remédios da mata, o cip6d

e todas as ciéncias. A segunda parte explica o que aconteceu em diferentes momentos da vida

de cada na¢do indigena: as mudang¢as na organiza¢ao, no governo € na economia, os conflitos

entre familias, as guerras com outras nagdes.

Antes de adentrar na historia indigena no Brasil, deve-se enxergar que os povos
indigenas existentes no continente americano, em especial na América Latina, tiveram um
sistematico processo de lutas e perdas de suas culturas, costumes, territorios e meios de vida ao
longo de varios séculos a partir do inicio do processo de colonizagdo europeia segundo a visao
de Milhomens (2021). Ainda, falando da tematica, Bosi (1992) especifica que “a colonizagdo ¢
um projeto totalizante cujas forgas motrizes buscam ocupar um novo chao, explorar seus bens
e submeter seus naturais” (p.15).

Neste mesma dire¢do, Stavenhagem (1997) enxerga uma resisténcia dos indigenas a
invasdo ¢ exploracdo de suas terras, gerando um fortalecimento identitdrio auténomo,

construindo novos processos e repertorios de luta. Nesse sentido,



Os povos indigenas tém surgido como novos atores politicos e sociais na América

Latina. Com isto queremos dizer que os indios estdo se tornando sujeitos ativos em vez de

continuar sendo objetos passivos da mudanga historica. Algo mudou nas circunstincias das

populagdes indigenas, algo esta mudando na relacdo entre estado e povos indigenas, antigas
reivindicagdes e novas demandas estdo se juntando para forjar novas identidades, novas
ideologias estdo competindo com velhos paradigmas estabelecidos, as teorias de mudanga
social, da modernizacédo e da construc¢do nacional estdo sendo re-examinadas a luz da chamada

“questdo étnica”, tdo ignorada e desprezada durante tanto tempo, e por ultimo, a mudanca da

maneira de fazer politica em torno da problematica indigena. (Stavenhagem, 1997, p. 07).

Ap0s esse breve apontamento para compreender a problematica indigena na América
Latina, retoma-se o foco central do presente trabalho, o Brasil, que de acordo com Milhomens
(2021) € o pais com maior diversidade étnico-racial do mundo.

Esses povos, sobretudo, a partir do final do século XX, tém desenvolvido processos
politicos muito significativos, orientados por principios de (re)tomada territorial e sociocultural.
A luta pela terra e a afirmagao étnica t€ém levado ao estabelecimento de politicas publicas que,
entre outras coisas, buscam redirecionar a orientacao ideologica do Estado para com os povos
indigenas, imprimindo novos conceitos € novas praticas no relacionamento com essas
sociedades. Observa-se, no campo educacional, que as escolas indigenas passaram a ser vistas
através da perspectiva de uma educacdo escolar diferenciada, especifica e intercultural.

A educagdo escolar ja faz parte do cotidiano da maioria das comunidades indigenas da
América Latina, no entanto a histéria demonstra que nesses paises o interesse pelos assuntos
indigenas tem obedecido a uma ordem hierarquica e retdrica, que prioriza os aspectos politicos,
reconhecimento da propria diversidade, territorio, etc., os aspectos econdmicos e, em ultimo
plano, as atividades educacionais, assim mesmo, desconectadas dos (raros) processos de
participagdo democratica e de desenvolvimento econdmico (Mufioz, 1998).

No Brasil, tal realidade assume caracteristicas desafiantes, especialmente se considerada
a multiplicidade étnica e a baixa concentragdo demografica, ingredientes historicamente
utilizados para justificar a ndo implementagao de politicas especificas e diferenciadas para os
povos indigenas. Passados quinhentos anos sem considerar essa sociodiversidade nativa,
finalmente ja se iniciou um movimento de inclusdo dos povos originarios e tradicionais no rol
das politicas publicas Brasileiras (Ricardo, 1995). Todavia, os canais de investigacdo e
divulgacdo dos assuntos indigenas, embora diversificados, via de regra, restringem-se a

fragmentos dessa realidade dinamica e complexa. Portanto, antes da ocupacdo dos



colonizadores europeus, as diversas nac¢des indigenas tinham o dominio das extensas areas do
territorio Brasileiro, com culturas, linguas e tradigdes distintas.

Com a colonizacdo veio um impacto significativo nas comunidades indigenas,
resultando em conflitos imediatos entre colonizadores e indigenas. Ainda, neste periodo inicial,
as relacdes entre colonizadores e indigenas foram complexas entre exploragdo e escravidao,
envolvendo aliangas tempordarias, mas logo os europeus buscaram formas de explorar o trabalho
indigena. O sistema de encomienda® e a escraviddo direta foram tentativas de subjugar os
indigenas, levando a resisténcias e revoltas.

Ainda, sobre o contexto dos varios acontecimentos provenientes da chegada dos povos
europeus (invasores), a escravidao e outros males se sucederam e ndo respeitaram os povos
indigenas aqui existentes. Neste sentido, Luciano, (2006, p.17) relata que

De fato, a histdria ¢ testemunha de que varias tragédias ocasionadas pelos colonizadores
aconteceram na vida dos povos originarios dessas terras: escraviddao, guerras, doencas,
massacres, genocidios, etnocidios e outros males que por pouco ndo eliminaram por completo

os seus habitantes. Ndo que esses povos ndo conhecessem guerra, doenga ¢ outros males. A

diferenca ¢ que nos anos da colonizagdo portuguesa eles faziam parte de um projeto ambicioso

de dominagao cultural, econémica, politica e militar do mundo, ou seja, um projeto politico dos
europeus, que os povos indigenas ndo conheciam e ndo podiam adivinhar qual fosse.

Também Ribeiro (2015, p.30) coloca que

O que aconteceu, e mudou total e radicalmente seu destino, foi a introdugdo no seu
mundo de um protagonista novo, o europeu. Embora minusculo, o grupelho recém-chegado de
além-mar era superagressivo ¢ capaz de atuar destrutivamente de multiplas formas.

Principalmente como uma infec¢do mortal sobre a populacdo preexistente, debilitando-a até a

morte. [...] No ecoldgico, pela disputa dos territorios, de suas matas e riquezas para outros usos.

No economico e social, pela escravizagdo do indio, pela mercantilizagdo das relacdes de

produgdo, que articulou os novos mundos ao velho mundo europeu como provedores de géneros

exoticos, cativos e ouros. No plano étnico cultural, essa transfiguragdo se da pela gestagdo de
uma etnia nova, que foi unificando, na lingua e nos costumes, os indios desengajados de seu
viver gentilico, os negros trazidos da Africa, os europeus aqui querenciados.

Varias foram as lutas indigenas por seus territorios que ficaram marcados pelos ciclos
do Pau-Brasil, Cana-de-Actcar, Bandeirantes ¢ do Ouro ¢ Diamantes. No inicio teve a extracao
do pau-Brasil, uma valiosa madeira, sendo este um dos primeiros grandes empreendimentos

coloniais que impactou diretamente os territorios indigenas. Durante o ciclo da cana-de-agucar

3 A encomienda legitimava a exploragio dos nativos pelo oferecimento da educagdo religiosa.
https://brasilescola.uol.com.br/historia-da-america/mita-encomienda.htm
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¢ a expansdo para o interior do Brasil, houve conflitos territoriais entre colonizadores e povos
indigenas. Os bandeirantes, exploradores de origem portuguesa, lideraram expedigdes para
capturar indigenas e utilizd-los como mao de obra escrava. Por fim, a busca por ouro e
diamantes no interior do pais resultou em conflitos violentos com povos indigenas, que viram
suas terras invadidas e seus modos de vida destruidos.

Além destes conflitos territoralistas e de conquistas a expansao territorial deu-se com a
acdo missiondria dos jesuitas que levaram a criacdo de aldeamentos, as chamadas "reducdes",
onde os indigenas eram agrupados e cristianizados. Essa pratica visava controlar e "civilizar"
as populagdes indigenas.

Num contexto mais contemporaneo, dentro de periodos historico, observou-se no
Século XIX que o processo de ocupagado territorial e as politicas do governo Brasileiro, muitas
vezes incentivando a colonizagdo e a ocupagdo de terras indigenas, contribuiram para conflitos
e deslocamentos. Entretanto, no inicio do século XX, a atua¢ao do Marechal Rondon, conhecido
por suas expedigdes e politicas de integragdo pacifica, teve um impacto positivo na relagdo entre
0 governo e os povos indigenas, apesar que neste periodo muitos indigenas enfrentaram
pressoes crescentes de fazendeiros, madeireiros € empresas em busca de recursos naturais em
suas terras.

Essas lutas dos povos indigenas no Brasil se caracterizaram pela resisténcia contra sua
propria aniquilagdo como sociedade por diferentes inimigos ao longo de séculos. Para
Fernandes (1989), haviam trés formas de ndo ceder ao processo de colonizacao e contato entre
os brancos e indigenas que eram: “A preservagdo da autonomia tribal por meios violentos, [...]
a submissdo, em que os indigenas assumiam a condic¢ao de aliados ou escravos, e a preservagao
da autonomia tribal por meios passivos através de migragdes para o interior” (p. 27).

Dentre muitas idas e vindas histéricas que retrataram os movimentos de lutas, conquistas
e de organizacdes indigenas, Ortolan Matos (2006) menciona que os povos indigenas
Brasileiros s6 comegaram a procurar se unir a partir da década de 1970, como um “movimento
pan-indigena de organizacao pluriétnica em defesa de direitos dentro do estado Brasileiro” (p.
36). Contudo, as politicas voltadas aos indigenas s6 passaram a ser reconhecidas com a
Constituicao Federal de 1988. A promulgacao da Constituicdo de 1988 representou um marco
na luta dos povos indigenas no Brasil. Ela reconheceu e garantiu aos indigenas o direito a posse
permanente de suas terras, bem como o direito ao respeito as suas tradi¢des e culturas. Ainda,
segundo Milhomens (2021, p. 6)

Outro fato importante foi a aprovacdo da Convengdo 169 pela a Organizagdo

Internacional do Trabalho (OIT), em 1989, visando assegurar direitos aos povos indigenas em



seus respectivos paises. Mais tarde, em 2007, foi aprovada a Declaragdo das Nagdes Unidas

sobre o Direito dos Povos Indigenas, esfor¢o coletivo que envolveu varios paises, liderancas,

entidades e movimentos ligados as essas populagdes.

Nessa vertente, Bonin (2012, p.37) pontua que a

a Constituigao de 1988 produziu uma virada conceitual que alterou significativamente
as relagdes do Estado com os povos indigenas, e essa mudanga de perspectiva exigiu que se
reformulassem as leis especificas sobre a educagio para torna-las compativeis com os principios
mais gerais.

Apesar das conquistas legais, os povos indigenas ainda enfrentam desafios, como a
invasdo de suas terras, a exploragdo ilegal de recursos naturais, a contaminag¢ao das aguas, a
violéncia e a falta de servicos basicos. A demarcagdo de terras continua sendo uma questao
critica, com disputas sobre a extensdo e a protecao desses territorios. Tais desafios e lutas ecoam
como gritos de socorro em direcdo as organizacdes e lideres indigenas e indigenistas que
procuram fortalecer a luta por direitos, defesa e preservacdo das terras. Essa luta busca
sobretudo o reconhecimento de suas culturas e o direito a autodeterminagdo enquanto povos
com suas proprias identidades.

Ainda ¢ necessario enxergar essa luta como um grande desafio e, considerando o
quantitativo de indigenas no Brasil, hd muito o que se fazer para assegurar seus direitos. Os
dados do Censo Demografico de 2022* traz um levantamento apontando que a populacio
indigena do pais chegou a 1.693.535 pessoas, o que representa 0,83% do total de habitantes no
Brasil. Este contigente aferido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com
o apoio da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI) teve em relacdo ao Censo de
2010, contados 896.917 indigenas no pais, um aumento de 88,82% demonstrando um aumento
significativo dos povos indigenas. Portanto, este resultado ndo somente apresenta um grande
avango no conhecimento da realidade indigena, mas acarreta uma visualizacdo desta
coletividade no contexto nacional e, porque ndo, um marco inicial importante para se superar a
invisibilidade estatistica do indigena Brasileiro (Brasil, 2023).

Por fim, a historia de luta dos povos indigenas no Brasil ¢, e porque ndo, sempre sera
uma narrativa de resisténcia e resiliéncia, marcada por desafios, mas também por conquistas

significativas na busca por justi¢a e reconhecimento de sua existéncia.

4 Dados do Censo 2022 revelados no site https:/www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-
do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#.
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1.1 Contextos historicos da luta dos povos indigenas em Alagoas

A histéria dos povos indigenas de Alagoas, assim como em outras partes do Brasil, ¢
rica e diversificada. Antes da chegada dos colonizadores europeus, a regido que hoje ¢ Alagoas
era habitada por duas etnias indigenas, cada uma com sua lingua, cultura e modo de vida. Entre
as etnias presentes, destacavam-se os Caetés e os Xucurus. Essas comunidades desenvolveram
modos de subsisténcia baseados na agricultura, pesca, caga e coleta, adaptados as caracteristicas
especificas do ambiente local.

Com a chegada dos portugueses, periodo de colonizagdo, a regido foi incorporada ao
contexto colonial. Os indigenas foram submetidos a diversas formas de exploragdo, incluindo
o trabalho forcado e a disseminacdo de doencgas trazidas pelos europeus. O processo de
coloniza¢do também resultou em conflitos territoriais e na expropriagdo das terras indigenas.
Além disso, durante o periodo colonial, os jesuitas estabeleceram missdes e redugdes na regiao,
buscando converter esses povos ao cristianismo e, a0 mesmo tempo, controlar e "civilizar" essas
populagdes, através de redugdes jesuiticas. Essas comunidades organizadas ndo garantiam a
harmonia como pode parecer, muitas vezes eram geradoras de conflitos com os modos de vida
tradicionais dos indigenas.

Neste periodo colonial, os jesuitas estabeleceram missdes e redugdes em Alagoas com
a intencao de evangelizar os indigenas e introduzir padrdes culturais europeus. Essas
comunidades, no entanto, frequentemente entravam em conflito com os modos de vida
tradicionais dos povos originarios (Souza, 2018). Ainda, o autor coloca que "Os jesuitas
fundaram missdes e reducdes em varias regioes, incluindo Alagoas, com o objetivo de converter
os povos indigenas ao cristianismo ¢ impor um modelo de 'civilizacao' europeu" (Souza, 2018,
p. 45).

Ao longo dos séculos, os povos indigenas de Alagoas resistiram a colonizagdo e as
tentativas de assimilacdo cultural. Essa resisténcia estd expressa nos conflitos narrados pela
histéria oficial o que ndo ¢ objeto especifico dessa discussao. Outro momento de agravamento
dos conflitos foi durante o periodo das invasdes holandesas onde havia a participagdo de
indigenas aliados tanto aos holandeses quanto aos portugueses.

Com o passar do tempo, no decorrer dos séculos XIX e XX, as lutas e os sofrimentos
dos povos indigenas alagoanos foram agravados pela expansdo da economia agucareira e a
pressao por terras que contribuiram para o deslocamento e a marginalizagao continua dos povos

indigenas.



Neste sentido, Silva (2015) retrata que "Com a promulgacao da Lei de Terras de 1850,
o Estado brasileiro institucionalizou a expropriagdo das terras indigenas, facilitando a expansao
da economia agucareira e o deslocamento das populagdes nativas, agravando ainda mais seu
sofrimento e marginaliza¢ao" (p. 112). Reafirmando que a promulgacdo da Lei de Terras de
1850 foi um marco na expropriagdo das terras indigenas no Brasil. Ela favoreceu a expansao da
economia agucareira, resultando no deslocamento das populagdes nativas e no agravamento de
sua marginaliza¢@o ao longo dos séculos XIX e XX (Silva, 2015).

Contudo, durante o século XX, houve esfor¢os de algumas organizagdes missionarias e
governamentais para proteger e integrar os indigenas, mas muitos ja enfrentavam condigdes
precarias de vida. Dentre os desafios anteriores e os atuais para que o real reconhecimento dos
povos indigenas, sejam eles de Alagoas ou do Brasil, tenham amparo e consisténcia dentre as
muitas legislacdes, normativas e conquistas juridicas ja& homologadas, ainda, ha um longo
caminho a percorrer em busca do respeito e garantia dos direitos das comunidades indigenas.

Entretanto, neste quesito de conquista legal para os povos indigenas, a Constitui¢ao de
1988 permitiu direito ao reconhecimento das etnias indigenas, incluindo o direito & posse
permanente de suas terras, mediante pressdes e reivindicagdes de importantes liderancas
indigenas. Os povos indigenas de Alagoas, assim como em outras partes do Brasil, enfrentam
constantes ameagas de invasodes as suas terras, exploragdo ilegal de recursos naturais e pressoes
de setores econdmicos, pois a demarcagdo efetiva dessas terras tem enfrentado desafios e
resisténcias e uma longa disputa judicial que parece longe de encerrar. Portanto, o permanente
ativismo com vistas a uma continuada ag¢ao para mudanca social ou politica dos direitos
indigenas, privilegiam meios pacificos que incluem organizacdes indigenas e liderangas num
papel importante da defesa dos seus direitos.

O estado de Alagoas registrou uma populacdo indigena de 25.725 pessoas, de acordo
com o Censo demografico realizado pelo IBGE em 2022, conforme citado anteriormente. A
maior parte dessa populagdo reside fora das terras indigenas oficialmente delimitadas.
Atualmente, o municipio de Pariconha destaca-se como o de maior propor¢ao de indigenas em
relacdo a sua populacdo total, com 56,12% de seus habitantes se autodeclarando indigenas,
acordo dados Censo/IBGE 2022. As principais etnias presentes em Alagoas incluem os
Jeripankdé, Katokinn, Karuaz, Xukuru-Kariri, Wassu-Cocal e Kariri-Xokd. Essas comunidades
mantém vivas suas tradi¢cdes culturais, praticas religiosas e costumes nativos, apesar dos
desafios historicos e contemporaneos enfrentados.

E importante notar que, embora a populagdo indigena represente uma parcela pouco

significativa da sociedade alagoana, muitos indigenas vivem fora das terras oficialmente



reconhecidas, o que pode impactar o acesso a direitos e servigos especificos destinados a essas
comunidades. Além disso, esses povos indigenas, apesar das adversidades sociais, trazem um
reflexo da resisténcia cultural e da luta pelos direitos territoriais e culturais, como
A partir de 1980, os povos indigenas do sertdo de Alagoas juntaram-se a0 movimento
indigena do Estado, liderado pelos Xucuru-Cariri de Palmeira dos Indios, os Kariri-Xocé de
Porto Real do Colégio e Wassu-Cocal de Joaquim Gomes, com o apoio do Conselho Missionario
Indigenista - CIMI e comecgaram a participar de reunides e encontros para reivindicar o
reconhecimento étnico. tronco Pankararu, nome este que veio a ser Jiripancd, que ja havia
pertencido aos seus antepassados, ligados a histdoria dos Pankararu. (Ferreira, 2008, p.39).
Por tudo isso, a historia de lutas dos povos indigenas em Alagoas ndo se distancia do
contexto do Brasil, pois continua sendo um fator de resiliéncia diario e de luta constante em
face dos desafios impostos pela colonizagdo e pelas mudangas sociais ao longo dos séculos. E,

porque nao, de seus direitos adquiridos e ndo conquistados ao longo do tempo.

1.2 Trabalhos pesquisados sobre historico da luta Indigena no Brasil

Muitos trabalhos sobre a luta indigena no Brasil tém sido produzidos nos ultimos anos.
Esses trabalhos tratam de oferecer diretrizes para a compreensdo sobre a realidade dos povos
indigenas desde a colonizagdo até os dias atuais. Essa producdo cientifica ¢ resultado de
pesquisas espalhadas em muitos recantos do pais. Alguns desses estudos serviram como base
fundamental no processo dessa investiga¢dao, como:
» Medeiros, J. S. (2018). Historia da educag@o escolar indigena no Brasil: alguns
apontamentos. XIV Encontro estadual de histéria—ANPUH RS: Democracia,
Liberdades e Utopias, Porto Alegre: PUCRS, 1-19.
» Caleffi, P. (2003). “O que ¢ ser indio hoje?” A questdo indigena na América
Latina/Brasil no inicio do século XXI. Didlogos Latinoamericanos, (7), 20-42.
» Bergamaschi, M. A., & Silva, R. H. D. D. (2007). Educacao escolar indigena
no Brasil: da escola para indios as escolas indigenas. Agora. Santa Cruz do Sul.
Vol. 13, n. 1 (jan./jun. 2007), p. 124-150.
» Marchioro, M. (2017). Questao indigena no Brasil: uma perspectiva historica.
Editora Intersaberes.
Apresentada essa base historica mais generalizada, no proximo capitulo serdo tecidas
algumas consideragdes sobre a Educagdo escolar indigena envolvendo um enfoque nas
legislacdes vigentes que regulamentam e orientam esse modelo educacional, considerando sua

importancia para a valorizacdo e preservacao das culturas indigenas.



CAPITULO 2: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

"A educagdo escolar indigena deve ser

especifica, diferenciada, intercultural, bilingue ou
multilingue, comunitaria e de qualidade,
respeitando as especificidades socioculturais de
cada povo indigena e promovendo o
fortalecimento de suas identidades e projetos de
vida." (Brasil, 2012, p. 5)

A histdria da educagdo escolar indigena ¢ complexa e variada, uma vez que diferentes
grupos indigenas tém experiéncias distintas ao redor do mundo. No entanto, dentro de uma
visdo geral, focando principalmente nas experiéncias no contexto das Américas, onde a
colonizacdo europeia teve um impacto significativo nas comunidades indigenas revelou-se um
processo de lutas e perdas, incluindo a perda de territorios, a imposi¢ao de novas culturas e
religides, além da exploragdo econdmica e social. Apesar disso, muitos povos indigenas
resistiram, preservando parte de suas tradi¢des, idiomas e identidades, mesmo diante dos
desafios historicos e atuais. Para Germano

... no tocante ao mundo Colonial, a agdo da epistemologia da forca, portanto silenciou
ou exterminou experiéncias e saberes das populagdes ndo europeias, produzindo como
testemunhou Las Casas (1984), tanto o genocidio, como o epistemicidio, a violéncia epistémica,

e por extensao, a injustica cognitiva. Tal fato configura a producdo da inferioridade também no

campo do simbdlico. (Germano, 2013, p.1).

Assim, antes da chegada dos colonizadores europeus, as comunidades indigenas nas
Américas tinham seus proprios sistemas de educacdo, baseados na transmissdo oral de
conhecimento, praticas culturais e habilidades necessarias para a sobrevivéncia. Essa educagao
era integrada as atividades diarias e a vida comunitdria como um processo natural de
aprendizagem em que os conhecimentos, valores e habilidades sdo transmitidos por meio da
convivéncia e da pratica coletiva. Esse modelo valoriza a experiéncia, o exemplo e a interacao
com a comunidade, promovendo uma formagao holistica e alinhada as necessidades do grupo.
Corroborando, Daniel Munduruku diz que

O conhecimento na sociedade indigena ¢ dominado pelo mais velho. Mesmo que uma
pessoa saiba todas as coisas sobre seu povo, sobre sua tradi¢do, se houver alguém mais velho
presente naquele espaco, ¢ de direito que o mais velho responda o que lhe foi perguntado

(Munduruku, 2000, p.92).

Com a colonizag¢do, houve uma imposic¢ao de valores culturais e religiosos europeus, e

muitas vezes as praticas educacionais indigenas foram desvalorizadas ou proibidas. As



instituicdes educacionais tradicionais indigenas foram substituidas por escolas missionarias,
onde as linguas e culturas indigenas eram frequentemente suprimidas em favor da cultura
europeia. Segundo Azeredo (1996, p. 531), “... era um ensino autoritario, disciplinado,
sistematico, medido, dosado, nitidamente abstrato, dogmatico e conservador, tendo desinteresse
pelas ciéncias naturais, linguas e literatura moderna”.

As primeiras experiéncias escolares com os indigenas Brasileiros datam do inicio da
colonizacdo portuguesa, no século XVI, e ocorrem num contexto em que o poder politico-
econdmico e a evangelizacdo eram indissociaveis. A cruz e a espada corporificavam e
consolidavam os interesses da sociedade portuguesa em todas as suas colonias e muito
particularmente no Brasil. Nesse contexto, coube aos Jesuitas o papel de realizar a catequese
indigena e promover a educacdo escolar em geral.

Como a catequese se propunha a transformar os indigenas nos moldes da cultura
europeia, conferiu-se atengdo especial aos jovens masculinos, futuros pregadores e principais
instrumentos de disseminagdo da cultura e dos interesses da Coroa Portuguesa. A estratégia
para alcangar esse objetivo consistia em afastd-los do convivio familiar e submeté-los a
educacgao rigorosa e aos valores da sociedade europeia crista. Neste contexto, a educagao nao-
indigena, ndo se postava aos anseios das comunidades indigenas e se colocava “na divisdo de
duas racas, na margem de duas culturas, sem pertencer a nenhuma delas” (Melia, 1979, p. 50).

Até a época de Pombal, a tarefa educacional e civilizatéria coube aos missiondrios e
teve como principal proposito submeter os indigenas aos ditames da metropole portuguesa. A
legislagdo colonizadora procurou resolver os problemas de escassez de mao-de-obra,
permitindo a captura e a escraviza¢ao do povo indigena.

A independéncia da Coroa de Portugal e, consequentemente, o advento da Monarquia
no Brasil ndo trouxeram mudangas significativas na area educacional em relacdo aos indigenas.
A educagdo continuou sendo realizada nos moldes tradicionais da catequese, agora nao mais
pelos jesuitas, mas por outras ordens e congregacdes religiosas. Neste sentido, Mello (2015)
confirma nao ter havido mudangas significativas para os indigenas no contexto educacional,

quando diz
A legislacao colonizadora e o advento da Monarquia no Brasil mantiveram a logica de
subordinagdo e dominagdo dos povos indigenas, sem promover transformagoes substanciais nas
politicas educacionais voltadas para essas populagdes, que continuaram a margem do sistema
educacional oficial. (Mello, 2015, p. 88).

No decorrer dos séculos, as politicas educacionais variaram, com algumas tentativas de

assimilagdo for¢ada, que visavam integrar os povos indigenas a sociedade dominante. Essas



politicas incluiam o uso de internatos, onde as criangas indigenas eram retiradas de suas
comunidades e forcadas a adotar a lingua e a cultura dominantes. Contudo, o hoje, estrutura-se
nesse passado, onde o futuro serd “empolgante quando esta estruturado, alicergado por toda a
teia da vida e de ancestralidade de uma pessoa ou grupo de pessoas. E ai que reside a forga da
tradicdo indigena, da familia indigena, da educagdo indigena” (Munduruku, 2000, p.15).

Desde a primeira Constituicao Brasileira, outorgada em 1824, até a Constitui¢do Federal
de 1988, ignorou-se completamente a existéncia das sociedades indigenas e, consequentemente,
a diversidade étnica e cultural dos povos originarios. O Periodo Republicano representou uma
continuidade em relacdo a fase anterior, ou seja, ndo ocorreram mudancas significativas no
ambito da politica educacional indigena. Na Constitui¢ao de 1891, as questdes indigenas foram
completamente ignoradas. Ainda, Lima (2014) destaca que "Ao longo do periodo de 1824 a
1988, as constituigdes Brasileiras trataram as sociedades indigenas como uma questao marginal,
ignorando suas especificidades e direitos, refletindo a visdo colonizadora que prevalecia nas
elites Brasileiras." (Lima, 2014, p. 102).

No século passado, a relagdo do Estado Brasileiro com as sociedades indigenas
estabeleceu-se a partir da politica de integragdo, onde o indigena era reconhecido apenas em
carater provisorio, ou seja, enquanto estivesse sendo preparado para ingressar na sociedade nao
indigena, pois "necessitariam da tutela do Estado a quem caberia dar-lhes condi¢des para
evoluir a um estagio cultural e econdomico superior, para dai se integrarem a nacao" (Gomes,
2012, p.92-93). Tal politica apontava para o fim da diversidade étnica e cultural, pois reconhecia
essa diversidade apenas enquanto um estagio de desenvolvimento que se concluiria com a
incorporacdo dos indigenas na sociedade legalmente reconhecida como nacional. Para
Fernandes (2005, p.51), "iria perpetuar-se e servir de suporte a constru¢do de uma nova
sociedade nacional".

Portanto, o sistema educacional voltado para as populagdes indigenas no Brasil, imposto
pelo Estado por meio do Servi¢o de Protecdo ao Indio (SPI) e, posteriormente, pela Fundagio
Nacional do Indio (FUNAI), teve impactos profundamente negativos na inclusdo dessas
comunidades na sociedade nacional. Essas politicas foram marcadas por praticas
assimilacionistas que desconsideravam a diversidade cultural, linguistica e epistemologica dos
povos indigenas. Neste sentido,

Os que tiveram acesso a escola sob atuagdo desses orgaos foram submetidos a processos
educacionais coercitivos, com proibi¢do de usar a lingua materna e de praticar a cultura herdada

de seus ancestrais. Além disso, castigos corporais nao foram incomuns nessas iniciativas

(Santos; Daniel, 2006, p. 243).



A escola funcionou como um instrumento de controle social, onde o objetivo central era
integrar os indigenas a sociedade nacional, frequentemente a custa da desconstrugdo de suas
identidades culturais e do enfraquecimento de seus lagos comunitarios. Esse modelo ignorou
saberes tradicionais e imp0s valores eurocéntricos, contribuindo para a marginalizagdo e a
aliena¢do cultural dos indigenas.

Apesar dessas dificuldades, a resisténcia dos povos indigenas abriu caminhos para
debates e iniciativas de educacao diferenciada, mais alinhadas as suas realidades e autonomias,
representando um contraponto as politicas repressivas historicas.

No conjunto de agdes destinadas a promover a integra¢dao dos indigenas, a educagdo
escolar buscaria cumprir duplo papel: difundir os valores que visavam o fortalecimento da
unidade nacional (monolingue) e capacitar mao-de-obra para a agricultura e pecudria. A partir
de 1950, debateu-se a necessidade de repensar o perfil das escolas indigenas, mas as alteracdes
propostas restringiram-se a adequacao do ensino regular as diferentes fases do contato entre os
indigenas e a civilizagdo. Embora professasse o respeito a realidade concreta de cada etnia, ndo
representava um questionamento a ideia da integracdo (Cunha, 1992).

Na década de 1960, foram incorporados alguns avangos a politica indigenista, com a
adogao pelo Brasil da Convencao n° 107 da Organizagdo Internacional do Trabalho/OIT, sobre
populacdes indigenas e tribais, seja pela aprovagdo da Lei n° 6.001 (Estatuto do Indio), seja da
Portaria FUNAI n°® 75/N, sobre o ensino bilingue. O Summer Institute of Linguistics/SIL,
presente no Brasil desde 1953, firma convénios com a FUNAI e amplia os trabalhos linguisticos
e escolares no interior de dezenas de aldeias indigenas.

Os anos de 1970 marcaram um periodo de experiéncias contraditorias na area da
educacdo escolar indigena. Parcelas influentes do aparelho estatal e diferentes instituicdes
religiosas e indigenistas opuseram-se ao antigo receituario integracionista e a presenga do SIL
em areas indigenas e defenderam uma escola norteada pelo respeito as culturas indigenas e aos
seus projetos de futuro.

Paralelamente, os indigenas iniciaram os primeiros movimentos de organizacao propria,
em busca de representacdo e em defesa dos seus interesses. Diversas organizagdes indigenas e
entidades comprometidas com a tematica passaram a se organizar para fazer frente a acao do
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“Estado integracionista®”’. Ao mesmo tempo em que se organizavam politicamente, no sentido

5> Boaventura de Sousa Santos em sua obra “O Estado e as minorias: uma analise critica das politicas de
integracdo” Editora Cortez (2016) descreve que o "Estado integracionista" como um modelo que busca a
assimilag@o for¢ada de povos indigenas, com foco na imposi¢do de um unico modelo cultural, ignorando suas
identidades e tradigdes.



de defender os direitos a posse dos territorios indigenas, debateram as bases de uma escola
pautada pelo respeito as formas proprias de organizagao sociocultural das sociedades indigenas,
em franca oposi¢ao a politica de integragao. Para Santos (2016)

O Estado integracionista ¢ aquele que busca a assimilagdo dos povos indigenas a
sociedade nacional, impondo-lhes um modelo de cultura e educacdo que os distancie de suas
tradigOes, visando sua ‘integragdo’ no sistema dominante, sem considerar suas especificidades
culturais e historicas. (Santos, 2016, p. 124).

Ao longo do século XX e inicio do século XXI, houve um reconhecimento crescente da
importancia de preservar e promover as linguas, culturas e conhecimentos indigenas na
educacdo. Muitos povos indigenas tém buscado a revitalizagao de suas tradi¢des educacionais,
promovendo programas que integram os conhecimentos tradicionais com a educacao formal.
Além disso, ha esforgos para incorporar linguas indigenas no curriculo escolar e envolver as
comunidades indigenas na tomada de decisdes educacionais.

E fundamental reconhecer que as experiéncias educacionais indigenas sdo diversas,
variando ndo apenas entre diferentes grupos indigenas, mas também entre paises. As lutas pela
preservacao da identidade cultural e pela autonomia na educagdo continuam a ser desafios
significativos para muitas comunidades indigenas ao redor do mundo. Na concepgao de Ailton
Krenak, a educacdo ¢ um meio de fortalecer a identidade e a luta dos povos indigenas quando
afirma que "A educagdo escolar indigena deve ser um espaco de valorizacao das culturas e
linguas indigenas, promovendo a construgdo de um saber que seja significativo para as
comunidades, consolidando a identidade cultural e fortalecendo a luta por direitos" (Krenak,
2019, p. 112). Nesse sentido, a educagdo escolar indigena ¢ um campo complexo e em constante
evolugdo que envolve o desenvolvimento e implementagdo de politicas educacionais
especificas para atender as necessidades das comunidades indigenas. Santos (2018) discute que

A educagdo escolar indigena deve ser entendida como um processo que respeita os
saberes, as praticas e os valores das comunidades, promovendo a autonomia e o fortalecimento
da identidade cultural, sem perder de vista o contexto social e historico em que essas populagdes
estdo inseridas. (Santos, 2018, p. 94).

Algumas situagdes histéricas relacionam a educacgdo escolar indigena, através das lutas
e conquistas no decorrer do tempo, montam a escola indigena dentro de caracteristicas diversas
e complexas num contexto de constru¢do de fatores que atendam as demandas dos povos
indigenas por processos educacionais que lhes permitam o acesso a conhecimentos escolares e

que valorizem suas linguas e seus saberes tradicionais.



Entretanto, atualmente, muitos programas de educacdo escolar indigena enfatizam a
participagdo ativa das comunidades na tomada de decisdes educacionais, onde o envolvimento
dos ancidos e lideres comunitarios contribuem no desenvolvimento de politicas educacionais
destinadas as suas comunidades.

Isso traduz os desafios atuais que caracterizam a falta de recursos financeiros e
infraestrutura em algumas comunidades indigenas para a necessidade de enfrentar disparidades
educacionais e garantir o acesso equitativo a educacdo. Assim, a escola indigena ¢ uma
instituigdo garantida legal e constitucionalmente. Nos dias atuais ela € pleiteada pela maioria
dos povos indigenas que buscam por sua autonomia educacional, permitindo que as
comunidades indigenas tenham controle sobre seus sistemas educacionais. Fator evidenciado
no ano de 2025 com a entrega de 04 (quatro) escolas indigenas estaduais para suas comunidades
e a conclusao do CLIND (Cursos de Licenciatura Intercultura Indigena) com quase 200
(duzentos) professores indigenas em todas as etnias indigena de Alagoas.

Assim sendo, dentre os avancos consolidados pela legislacdo educacional Brasileira,
que garante uma educacdo diferenciada aos povos indigenas, a educacdo escolar indigena esta
em expansao em Alagoas, e os esforgos para promover uma abordagem mais inclusiva,
respeitosa e culturalmente sensivel na educagdo continuam a ser uma prioridade em muitas
comunidades indigenas alagoanas. A colaboragao entre as comunidades indigenas, governos e
organizagdes educacionais estd sendo essencial para enfrentar os desafios e promover uma
educacao escolar indigena que respeite e valorize as tradicdes indigenas. E, assim, Daniel
Munduruku (2000) destaca que

Aprendi na sociedade que educar € fazer sonhar. Aprendi a ser indio, pois aprendi a
sonhar. la para outras paragens. Passeava nelas, aprendia com elas. Percebi que na sociedade
indigena educar ¢ arrancar de dentro para fora, fazer brotar os sonhos e, as vezes, rir do mistério

da vida (Munduruku, 2000, p. 71).

Por fim, a liberdade de sonhar ¢ um aspecto central da educacao indigena, pois permite
que os individuos cultivem suas aspiracdes e imaginem um futuro em harmonia com suas raizes
culturais. Esse conceito valoriza o direito dos povos indigenas de planejar seu desenvolvimento
com base em suas tradi¢des, saberes e visao de mundo, a0 mesmo tempo em que acessam
conhecimentos externos para ampliar suas possibilidades (Munduruku, 2010). Ainda, o autor,
reflete sobre a importancia de uma educacdo que respeite a identidade indigena e permita aos
jovens indigenas sonharem e se projetarem para o futuro, sem perder suas raizes culturais. Dessa
forma, a educagdo indigena transcende o aprendizado tedrico, promovendo a autonomia € a

construcao de sonhos que dialogam com a identidade coletiva e as realidades locais.



2.1 Legislacao escolar indigena: avanco e a consolidaciao da legislacido educacional
Brasileira

Descrever um conjunto de avangos e consolidacdes da legislacao educacional Brasileira
no contexto escolar indigena, visando a implementa¢do de uma educag¢do contextualizada,
diferenciada e de qualidade para os povos indigenas, ¢ registrar progressos e entendimentos na
estruturacdo de Politicas Publicas indigena voltada para atender suas necessidades
educacionais.

Esses progressos ¢ fruto de lutas e conquistas desses povos verificados tanto num
contexto legal quanto num cenério administrativo quando se trata de Educagao Escolar Indigena
em ambito nacional. Nesse panorama, a Constituicao de 1988 merece especial atencdo, pois foi
com a sua promulgacao que se reconheceu nos indigenas o direito de permanecerem como
indigenas e terem suas tradicdes e modos de vida respeitados e protegidos pelo Estado
Brasileiro, rompendo com a tradi¢ao legislativa e administrativa anterior que procurava colocar
os povos indigenas num contexto étnico e social “inferior”, tutelado e promovendo facilidades
para seu desaparecimento como povo.

A Constituicao de 1988 trouxe, em seu bojo, conquistas significativas no que concerne
aos direitos indigenas. Nela, é reconhecido o direito de organizag¢ao, de manifestacao linguistica
e cultural, de ser e de viver segundo o seu proprio projeto societario. O texto constitucional
rompe, portanto, com a politica integracionista de homogeneizacdo cultural, étnica,
estabelecendo um novo paradigma baseado na possibilidade de pluralismo, onde “Sao
reconhecidos aos indios sua organizac¢ao social, costumes, linguas, crengas, tradic¢des...” (Brasil,
1988, art. 231). Nesse sentido, Grupioni, Secchi, & Guarani (1999, p. 3) afirmam que

A atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil entrou em vigor em outubro de

1988, quando foi promulgada, depois de mais de um ano e meio de trabalho da Assembléia

Nacional Constituinte. A Constituigdo, também conhecida como Carta Magna, ¢ a lei maior do

pais. Ndo existe nenhuma outra lei tdo importante quanto ela e nenhuma outra lei pode ir contra

o que nela esta estabelecido.

A nova ordenacao juridica rompeu com o monopolio da FUNAI na conducao e na oferta
da educacao escolar indigena. Repassou ao MEC a coordenacao de agdes e envolveu os estados
e municipios na implementagdo do Decreto 26/91. Em 1994, o MEC divulgou oficialmente o
documento Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena, definindo os
parametros para atuacdo das diversas agéncias educacionais e estabelecendo, assim, os
principios para a pratica pedagdgica em contextos de diversidade cultural. Assim, afirma

Mészéaros (2008, p. 162), "nada se resolve apenas pela proclamagao de direitos, nem mesmo



pelo mais solene dos direitos do homem. A esfera legal se torna eficaz na medida em que se
introduz profundamente no corpo da ‘sociedade civil".

No ambito da legislagao especifica, a partir da Constituicdo de 1988, vislumbraram-se
novas possibilidades de ordenamento das relagdes pluriétnicas e multissocietarias que
convivem no interior do Estado Brasileiro. A propria Constitui¢do rompeu com uma longa
tradigdo em que os indigeas eram tratados como “categoria transitéria” e afirmou o direito a
alteridade cultural (Grupioni, Secchi, & Guarani, 1999, p. 4).

O maior saldo da Constituicdo de 1988, que rompeu com uma tradigdo da legislagdo

Brasileira, diz respeito ao abandono da postura integracionista, que sempre procurou incorporar

\

os indios a “comunidade nacional”, vendo-os como uma categoria étnica e social transitoria

fadada ao desaparecimento. Com a aprovacdo do novo texto constitucional, os indios ndo s

deixaram de ser considerados uma espécie em via de extingdo, como passaram a ter assegurado

o direito a diferenga cultural, isto €, o direito de serem indios e de permanecerem como tal. Nao

cabe mais a Unido a tarefa de incorpora-los a comunhdo nacional, como estabeleciam as

constitui¢cdes anteriores, mas ¢ de sua responsabilidade legislar sobre as populagdes indigenas
no intuito de protegé-las.

No campo da educacao escolar, foram editadas diversas medidas juridicas e
administrativas, visando aperfeicoar a legislagdo ja existente, bem como viabilizar direitos
expressos na Constituicdo. Como fruto dessa reorganizacdo do Estado e atento a demanda de
participagdo dos movimentos indigenas e de outros segmentos da sociedade civil, o0 MEC
instituiu um Comité Assessor, instancia que trata das “diretrizes para a politica nacional de
educagdo escolar indigena” e que, em sintese, defende a institui¢do da escola indigena
“especifica, diferenciada, bilingue e intercultural”, pautada pelo “respeito a diversidade” e aos
“processos pedagogicos proprios...”

O direito a Educagao Escolar Indigena no ambito nacional, além da Constitui¢ao de
1988 que instituiu um novo tempo no relacionamento dos povos indigenas com o Estado e com
a sociedade Brasileira, reuniu legislagdes que afirmam direitos aos indigenas e seus processos
de ensino e aprendizagem em suas escolas no que se trata a Educagao Escolar Indigena. Dentre
estes ordenamentos juridicos, que se entrelagam em seus arcabougos, menciona-se 04 (quatro)
embasamentos legais que sustentam e normatiza as discussoes referentes aos indigenas, como:

- Direitos indigenas na Constituicdo Federal de 1988, segundo Grupioni, Secchi, &
Guarani (2002, p. 4)

A Constituigdo reconhece aos indios “os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam”, definindo essa ocupagdo ndao s6 em termos de habitagdo, mas

também em relacao ao processo produtivo, a preservagdo do meio ambiente e a reprodugdo fisica



e cultural dos indios. Embora a propriedade das terras ocupadas pelos indios seja da Unido, a

posse permanente ¢ dos indios, aos quais se reserva a exclusividade do usufruto das riquezas ai

existentes. Outra inovagdo importante da atual Constitui¢do foi garantir aos indios, as suas
comunidades e organizagdes a capacidade processual para entrar na Justica em defesa de seus
direitos e interesses. O Ministério Publico é chamado a participar desse processo, mas nao ¢é

condi¢do para a sua instauragdo. Ao Ministério Publico cabe a defesa dos interesses indigenas e

a Justica Federal é o forum para resolver pendéncias judiciais en volvendo os povos indigenas.

Além do reconhecimento do direito dos indios de manterem a sua identidade cultural, a

Constituicdo de 1988 lhes garante, no artigo 210, o uso de suas linguas maternas e processos

proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as manifestacdes das culturas indigenas.

Esses dispositivos abriram a possibilidade para que a escola indigena constitua-se em

instrumento de valorizacdo das linguas, dos saberes e das tradi¢des indigenas e deixe de ser

instrumento de imposi¢ao dos valores culturais da sociedade envolvente. Nesse processo, a

cultura indigena, devidamente valorizada, deve ser a base para o conhecimento dos valores e

das normas de outras culturas. A escola indigena poderd, entdo, desempenhar importante e

necessario papel no processo de autodeterminagio desses povos (p.4).

- Educacao Indigena na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394),
segundo Grupioni, Secchi, & Guarani (2002, p. 4) a educagdo escolar indigena aparece em dois
momentos: na parte que trata do Ensino Fundamental, mais explicitamente, no Artigo 32 da
LDBEN em seu § 3° que possui a seguinte redacao: “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.” (Brasil, 2010, p. 21). Esse artigo faz
jus ao que estd assegurado no artigo 210 da Constitui¢do Federal, especificamente, no §2°. A
segunda mencdo a Educag¢do Escolar Indigena estd nos artigos 78 ¢ 79 da LDBEN que
determina ao Sistema de Ensino da Unido com a colaboracgao de agéncia federais de fomento a
cultura e assisténcia aos indigenas o desenvolvimento de programas integrados de ensino e

pesquisa com a finalidade de ofertar educacdo escolar bilingue e intercultural com vistas aos

seguintes objetivos:
I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas memorias
historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;
Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
ndo-indias. (Brasil, 2010, p.41)
No artigo 79 encontra-se a responsabilidade da Unido em apoiar técnica e

financeiramente os sistemas no provimento da educag¢ao intercultural as comunidades indigenas



através de programas integrados de ensino e pesquisa com a participagdo efetiva das
comunidades indigenas. Esses programas devem ser incluidos nos Planos Nacionais de
Educagao com os objetivos:

I - fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; II - manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a educagao
escolar nas comunidades indigenas; III - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades; IV - elaborar e
publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado. (Brasil, 2010, p.42)

Em 2011, o §3° do artigo 45 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) foi alterado pela Lei n°® 12.416, que trata da oferta de educacdo superior para 0os povos
indigenas com o seguinte texto:

§ 3° No que se refere a educagdo superior, sem prejuizo de outras agdes, o atendimento
aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de
ensino ¢ de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de
programas especiais.

Assim, a LDBEN reforgou a legislagdo educacional disposta na Constitui¢do Federal,
incentivando o desenvolvimento de uma educagdo intercultural, com a finalidade de
proporcionar as comunidades indigenas o seu reconhecimento perante as demais sociedades.

No tocante ao Plano Nacional de Educacao (Lei n°® 10.172), os autores Grupioni, Secchi,
& Guarani (2002, p. 5) mencionam que o PNE apresenta um capitulo dedicado a Educagado
Escolar Indigena. Esse capitulo encontra-se dividido em trés partes:

Na primeira parte, faz-se um rapido diagnostico de como tem ocorrido a oferta da
educagdo escolar aos povos indigenas. Na segunda, apresentam-se as diretrizes para a Educacdo
Escolar Indigena. E na terceira, estdo os objetivos e metas que deverao ser atingidos a curto € a
longo prazos. Entre os objetivos e as metas previstos no Plano Nacional de Educacdo, destaca-
se a universalizacdo da oferta de programas educacionais aos povos indigenas para todas as
séries do Ensino Fundamental, assegurando autonomia para as escolas indigenas tanto no que
se refere ao projeto pedagodgico, quanto ao uso dos recursos financeiros, ¢ garantindo a
participacdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao funcionamento dessas escolas.
Para que isso se realize, o plano estabelece a necessidade de criagdo da categoria “escola
indigena” para assegurar a especificidade do modelo de educacao intercultural e bilingiie e sua
regularizagdo nos sistemas de ensino. (Grupioni, 2002, p. 27).

O referido plano prenuncia, a necessidade de programas especificos direcionados as
escolas indigenas com destinacdo de recurso individualizados para a implementagdo dos

programas de educacdo em areas indigenas. Para tanto requer a colaboragao entre o Estado e os



entes federativos na aquisicdo dos recursos didatico-pedagogicos basicos para equipar as
escolas indigenas. Entre esses equipamentos podem ser citados: bibliotecas, videotecas entre
outros materiais essenciais para o bom €xito no processo ensino-aprendizagem dessas escolas.
Além disso, os programas langados para as escolas nao indigenas também devem contemplar
as escolas indigenas. Contudo, salienta-se que essa colaborac¢do ndo desvincula a
responsabilidade legal dos estados sobre a educagao escolar indigena. Nesse sentidos os autores
supracitados advertem:

Por conseguinte, atribuindo aos sistemas estaduais de ensino a responsabilidade legal
pela educagao indigena, o Plano Nacional de Educacao/PNE (Lei 13.005/2014) assume, como
uma das metas a ser atingida nessa esfera de atuagdo, a formacao académica do professor como
condi¢do essencial para o desenvolvimento das atividades docentes e curriculares em todas as
etapas e modalidades do sistema escolar. (Grupioni, Secchi, & Guarani, 2002, p. 5)

Nessa perspectiva, os objetivos educacionais se voltaram para a valorizagdo dos
“intelectuais autoctones”, para a formacdo de professores indigenas, para a elaboracdo de
programas, curriculos e materiais especificos que dizem respeito a lingua maternal, para os
povos falantes e aos processos proprios de aprendizagem, servindo como base para a
implantacao de escolas voltadas para os assuntos socioecondmicos ¢ culturais das sociedades
indigenas. A pressao dos movimentos indigenas, a ruptura na legislacdo e a mobilizagdo da
sociedade civil organizada criaram, portanto, as condi¢des para uma nova pratica escolar, desta
feita, entendida como instrumento de defesa e afirmacao dos interesses dos povos indigenas.

O Parecer n° 14/ 99 do Conselho Nacional de Educagdo® que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais aprovadas em 14 de setembro de 1999. Sobre esse parecer Grupioni,
Secchi, & Guarani (2002, p. 5-6) dizem que

... dividido em capitulos, o parecer apresenta a fundamentagao da Educagdo Indigena,
determina a estrutura e funcionamento da escola indigena e propde agdes concretas em prol da
Educag@o Escolar Inigena. Merecem destaque, no parecer que institui as diretrizes, a proposicdo
da categoria “escola indigena”, a definicdo de competéncias para a oferta da Educacao Escolar

Indigena, a formacdo do professor indigena, o curriculo da escola e sua flexibilizagdo. Essas

6 O Conselho Nacional de Educagio foi instalado em 26 de fevereiro de 1996. E composto por duas
camaras: a Camara de Educagdo Superior e a Camara de Educacdo Basica, cada qual com 12 membros nomeados
pelo Presidente da Republica. Entre as competéncias do CNE, esta a de emitir pareceres sobre assuntos da area
educacional e sobre questdes relativas a aplicacao da legislagao educacional. Apds a promulgagao da LDB, ambas
as camaras do CNE trataram de preparar as normas necessarias a implantagdo da nova estrutura da educagdo
nacional instituida por aquela lei. A Camara de Educacao Bésica preparou diretrizes curriculares para os diferentes

niveis e modalidades de ensino, entre as quais as de Educag@o Indigena. (Grupioni, Secchi & Guarani, 2002, p. 5-
6).



questdes encontraram normatizagdo na Resolucdo n® 3/99, gerada no ambito das mesmas

discussdes que ensejaram este parecer.

Outrossim, compreende-se que a educacao ¢ um direito fundamental de todos e um
dever do Estado, conforme previsto na Constituicao Federal de 1988 (art. 205), sendo garantido
0 acesso igualitario e inclusivo a todos os povos, incluindo os indigenas. Especificamente, a
legislagdo Brasileira assegura a valorizagdo das culturas e linguas indigenas na educacdo
escolar, destacando o direito a educagao diferenciada, bilingue ou multilingue, respeitando as
tradigdes, conhecimentos e especificidades dos povos origindrios, como estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996, art. 78).

Assim, o Estado deve promover politicas publicas que garantam o pleno exercicio desse
direito em um contexto que respeite a diversidade cultural a partir de um conjunto de legislagdes
que estabelegam principios e diretrizes para se pensar a formagdo de professores indigenas
como:

e Lei N°9394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da educagdo nacional.

e Portaria Normativa n° 40/2007, alterada pela Portaria Normativa MEC n° 23/2010, que
trata de dispositivos legais acerca de informagdes académicas.

o Lei 9.795/04/1999, que dispde sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental e da outras providéncias.

e Decreto n® 4281/2002, que regulamenta a Lei 9.795/04/1999.

e Resolugao CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 - Estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Ambiental.

e Decreton®7611/2011, que dispde sobre a educagao especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias.
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para

o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, nos termos da Lei

n°® 9394/96, com a redagdao dada pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, e da

Resolugdo CNE/CP N° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP 3/2004.

e Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos, conforme disposto no

Parecer CNE/CP n° 8/2012, que originou a Resolu¢ao CNE/CP n° 1/2012.

Por tudo exposto, percebe-se que, ainda, apesar das legislagdes especificas para a
educacgdo escolar indigena, em especial como a Constituigao Federal e a LDB, mesmo assim,
ha dificuldades em seu reconhecimento e na efetiva aplicagdo dessas normas. Falta legitimar

plenamente uma educagdo escolar indigena que respeite as especificidades culturais dos povos



indigenas (curriculo especifico e proprio, livros didatico adequado e dentre outros
reconhecimentos), assegurando seus direitos e promovendo a implementacdo de politicas
publicas que garantam o acesso universal a uma educagao escolar que valorize sua identidade

e atenda as necessidades e especificidade culturais dos povos indigenas Brasileiros.

2.2 Educacio escolar indigenas em Alagoas

As dificuldades escolares enfrentadas pelos indigenas, sejam elas nacionais ou locais,
sdo motores que conduzem as lutas e conquistas. Por isso, Daniel Munduruku acrescenta que o
“Saber quem somos ¢ o primeiro passo para o respeito ao outro que nasce pelo respeito a si
mesmo. Quem se respeita, respeita o outro. Quem ¢ livre, quer que o outro também seja”
(Munduruku, 2000, p. 97). Desse modo, a educagdo escolar indigena em Alagoas ndo ¢
diferente, pois ela estd permeada por processos complexos que envolvem diferentes contextos
historicos, sociais e politicos. Sdo processos e abordagens, ao longo do tempo, com varias
mudangas e avangos. Embora haja avangos significativos atualmente, ainda, existem desafios
expressivos que envolvem o respeito e a implementagao de direitos.

Entre esses desafios estd a consolidacdo de uma educacdo escolar que respeite a
diversidade e as necessidades desses povos, através de um curriculo especifico ou material
didatico voltado para a interculturalidade indigena que busque integrar os saberes, valores,
costumes e culturas indigenas no processo educacional, promovendo o respeito a diversidade
cultural. Assim, estas questdes sdo essenciais para fortalecer a identidade indigena, combater o
preconceito e promover uma educagao mais justa e inclusiva. Caliari (2017) retrata o respeito
as praticas culturais e a visao de mundo indigena quando menciona que

A consolidagdo da educagio escolar indigena ndo pode ser apenas uma adaptagdo do
modelo escolar ocidental, mas deve ser um processo que respeite e fortalega as praticas
pedagogicas e a visdo de mundo dos povos indigenas, possibilitando a construgdo de um ensino

que seja verdadeiramente relevante para essas comunidades. (Caliari, 2017, p. 112).

Em Alagoas, os povos indigenas utilizam exclusivamente a lingua portuguesa como
meio de comunicacao e aprendizado, ndo adotando outras linguas indigenas como lingua
materna ou ferramenta educacional. Essa caracteristica ¢ comum entre as etnias indigenas do
estado, onde as linguas originarias foram perdidas ao longo do tempo devido a processos
historicos de colonizagdo e imposi¢des culturais. Apesar disso, as comunidades indigenas
mantém vivas suas tradi¢des, costumes ¢ conhecimentos ancestrais, valorizando sua identidade
cultural dentro do contexto da interculturalidade. Neste contexto, Silva (2017) reafirma,

dizendo que



Os povos indigenas de Alagoas, ao longo do processo de colonizacdo e nas ultimas
décadas, passaram a utilizar exclusivamente a lingua portuguesa como lingua materna e meio
de comunicagao, refletindo o processo de assimilacdo cultural e a perda das linguas indigenas.
(Silva, 2017, p. 92).

Além do mais, a educagdo escolar indigena em Alagoas tem acompanhado os avangos
do marco regulatdrio nacional voltado a Educacdo Escolar Indigena, alinhando-se as diretrizes
que garantem o direito a educagdo especifica e diferenciada. Nesse contexto, foram
implementados Programas de Cursos Interculturais Indigenas em nivel federal e estadual,
reforcando a formacao de educadores indigenas e a valorizacao das culturas, linguas e saberes
tradicionais. Essas ac¢des tém contribuido para a consolidagdo de politicas publicas que
asseguram uma educagdo mais inclusiva e representativa para os povos indigenas do estado.

Vale ressaltar que para atender os encaminhamentos das resolugdes vigentes construiu-
se um instrumento de Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Escolar Indigena
(RCNEI, 1998), pautado nos principios de multietnicidade, pluralidade e diversidade; educacao
e conhecimentos indigenas; autodeterminagdo; comunidade educativa indigena; educacao
intercultural, comunitéria, especifica e diferenciada. Além disso, a Resolucdo n° 03 do
Conselho da Educagdo Basica, do Conselho Nacional de Educacao (CEB/CNE), de 10 de
novembro de 1999, estabelece, em seu artigo 1°, que:

[...] no ambito da educacdo basica, a estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas,
reconhecendo-lhes a condi¢do de escolas com normas e ordenamento juridicos proprios, ¢
fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizagao plena
das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutengdo de sua diversidade étnica.
Apesar disso, atualmente as comunidades indigenas de Alagoas enfrentam muitos

desafios quando se trata do acesso a educagdo, incluindo questdes relacionadas a infraestrutura,
qualidade do ensino, preservacdo cultural e costume, falta de professores qualificados,
formagdo de professores, reconhecimento da diversidade cultural, falta de acesso a recursos
educacionais adequados, entre outros. O contexto especifico pode variar de acordo com a
comunidade e a regido.

E importante notar que as politicas e praticas em relagdo a educagdo escolar indigena
podem variar entre as comunidades e dentro delas, mas varias das dificuldades enfrentadas pela
educagdo escolar indigena converge para situacdes comuns entre os diferentes povos. Em
Alagoas, o atendimento a educagdo escolar indigena ¢ uma responsabilidade compartilhada

entre os governos federal e estadual e municipal.



Nesta multiplicidade de fatores mencionados, apenas a questio linguistica ndo se aplica
a realidade indigena alagoana ou se discute de forma muito pontual considerando que o idioma
predominante entre os povos indigenas desse estado ¢ a lingua portuguesa. O foco principal
quando se pensa numa politica escolar para os mesmo reside na necessidade de assegurar o
respeito a interculturalidade, ao multiculturalismo e a etnicidade, embasados no Decreto
Presidencial n.° 26/91 e no Plano Estadual de Educacdo - PEE, Lei n.° 6.757/2006, que visa
assegurar a qualidade na oferta da educagdo escolar indigena para os povos de Alagoas. Assim,
dentro do campo da educacao escolar foram implementadas medidas legais, sejam juridicas e
administrativas, para aperfeigoar a legislagdo existente e permitir os direitos recomendados na
Constitui¢ao.

Além disso, convém afirmar ha no estado o Forum Permanente de Educagao Escolar
Indigena de Alagoas (FEPEEIND) que se configure como um espaco crucial para a discussao
e articulacdo de politicas educacionais que atendam as necessidades especificas dos povos
indigenas no estado. Ele desempenha um papel fundamental na defesa dos direitos educacionais
desses povos, buscando garantir uma educacao diferenciada conforme preconiza a legislagdo e
atende aos anseios e necessidades dos povos indigenas.

A UNEAL destaca-se no cenario da educagdo superior pela exceléncia na oferta de
licenciaturas interculturais. Ao transcender os limites tradicionais, a universidade estabeleceu
um intercambio valioso com as comunidades, compartilhando conhecimentos, ideias, projetos
e experiéncias. Nas ultimas duas décadas, a expansdo das atividades de ensino, pesquisa ¢
extensdo, com especial atengdo as comunidades tradicionais, e a celebracao de parcerias com
os setores educacionais, contribuiram para a constru¢cao de uma nova identidade institucional,
marcada pela inclusdo e compromisso social.

Neste sentido, a UNEAL acompanhou os avangos significativos no marco regulatorio
relacionado a Educacao Escolar Indigena, contribuindo para a implementacao de programas e
cursos voltados para a formagdo intercultural indigena em nivel federal e estadual. Essas
iniciativas visaram e visam fortalecer a educacgdo escolar indigena voltada as especificidades
culturais, histéricas e sociais dos povos indigenas, promovendo a valorizacdo de suas
identidades e saberes. Assim, tem desempenhado um papel fundamental ao alinhar-se com as
politicas publicas e regulamentagdes que buscam garantir o direito a educacao diferenciada,
respeitando a diversidade e promovendo a inclusdo dos povos indigenas no sistema educacional
alagoano.

Neste viés, a partir da demanda dos povos indigenas para ter uma educagdo escolar

diferenciada, especifica e comunitaria e que atendesse aos interesses e suas particularidades,



mesmo de forma inicial e limitada, o Governo Federal langou o Programa de Licenciatura
Intercultural Indigena — PROLIND em 2008. Em Alagoas, o programa foi abragado pela
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) em 2009.

Portanto, promover a Educagdo Escolar Indigena nas comunidades dos povos indigenas
de Alagoas enfrenta desafios significativos. Entre eles, destacam-se a escassez de recursos e
infraestrutura adequada, a falta de formacdo especifica para educadores que respeitem as
particularidades culturais dos povos indigenas e a dificuldade de integrar os saberes tradicionais
as politicas educacionais nacionais. Além disso, questdes como preconceito, negligéncia
historica e a luta por reconhecimento territorial complicam ainda mais a implementagdo de uma
educacgdo diferenciada, que valorize a identidade indigena e atenda as necessidades especificas
dessas comunidades.

Assim, o trabalho da UNEAL tem buscado formas de promover a inclusdo e a
valorizacao da diversidade cultural, incluindo a populacdo indigena. A partir de experiéncias
pioneiras em Alagoas (PROLIND - Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas e CLIND — Cursos de Licenciaturas Intercultural), a UNEAL, com o
olhar sensivel sobre oferta de ensino superior para todas as etnias alagoanas contribuiu e
contribui para construgdo de uma educacao escolar indigena conduzida para professores e
comunidades indigenas, trazendo consigo a formagao superior de professores para as escolas
indigenas e toma para si o desafio e 0 compromisso de contribuir para a consolidagao do direito
garantido desde a Constitui¢ao de 1988.

A iniciativa de formagao de professores indigenas na UNEAL teve como local base o
Campus III - Palmeiras dos Indios em sua implementag¢do. Esta caminhada, inicialmente,
contou com a parceria entre Universidade Estadual do Alagoas, os povos indigenas das
diferentes etnias, a Geréncia de Educacdo Indigena (GEEIND) e a Secretaria de Estado da
Educagdao de Alagoas (SEDUC). Portanto, a primeira experiéncia da UNEAL, foi fruto de
submissdo e aprovacdo de projeto ao Ministério da Educacdo e Cultura através do edital
publicado em 2008 por meio da SECADI/MEC - Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo que implementou o Programa de Apoio a Formacao
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND). A execugao do projeto finalizou
em 2015 com a formacao de 59 (cinquenta e nove) professores, nas licenciaturas de Matematica,
Lingua Portuguesa, Historia e Pedagogia, de sete diferentes povos residentes no estado: Kariri-
Xoko, Jiripancd, Wassu-Cocal, Koiupankd, Tingui-Boto, Karapoto Plaki-O e Xucuru Kariri.

Esta oferta de cursos superiores para a educacao escolar nas comunidades indigenas de

Alagoas estiveram apoiada, principalmente, no atendimento as revindicagdes e lutas de todas



as etnias alagoanas. Ainda, foram orientadas por principios, como: trazer iniciativas para
garantir o acesso de estudantes indigenas ao ensino superior através de programas de acesso e
permanéncia; implementagdo de politicas de acdes afirmativas que visam reduzir as
desigualdades no acesso a educagdo superior; desenvolvimento de ensino, pesquisas € extensao
que abordem questdes especificas relacionadas as culturas, costumes e desafios enfrentados
pelas comunidades indigenas e pelo estabelecimento de parcerias e didlogo constante com as
comunidades indigenas para conhecer suas necessidades e contribuir com o fortalecimento
cultural.

Essas acdes foram fundamentais para garantir que os direitos e as necessidades
educacionais especificas das comunidades indigenas em Alagoas fossem reconhecidas e
atendidas, refletindo sobre a diversidade de contextos culturais ¢ historicos de cada uma das
etnias alagoanas e respeitando profundamente, os valores e as identidades culturais, costumes
e tradi¢des locais. Neste contexto, uma das reinvindicagcdes mais importantes ¢ a atuacao de
professores indigenas em suas escolas. Isso ¢ fundamental para que a educagdo diferenciada
seja concretizada. As escolas que antes eram municipais foram estadualizadas em meados de
2003. Naqule ano 15 (quinze) escolas indigenas foram estadualizadas em Alagoas. Atualmente,
somada a caréncia de professores algumas escolas nao apresentam uma boa estrutura fisica.
Ainda ha comunidades sem escola ou atendendo parcialmente a educagdo basica.

Hoje, embora se considere a existéncia de muitas diferencas entre as escolas indigenas
em Alagoas, do ponto de vista politico, administrativo e pedagodgico, existem muitas
semelhangas entre elas, sobretudo se considerar a afirmagdo da identidade indigena como
principio presente em todas as atividades desenvolvidas pelos professores indigenas, em
consonancia com as liderangas de suas comunidades. Assim sendo, dados obtidos no ano de

2023, de acordo Secretaria de Estado da Educagio (SEDUC)’, menciona que
Alagoas conta com 17 (dezessete) escolas estaduais indigenas que atuam de forma
especifica, diferenciada e intercultural e atendem aos povos indigenas de Alagoas com a oferta
de uma educagido de qualidade e com respeito as tradi¢cdes e a diversidade cultural. Ao todo,
estas unidades reinem mais de trés mil estudantes. Nas 17 escolas da rede estadual, todas
ofertam Educac¢@o Infantil e Ensino Fundamental, e sete oferecem o Ensino Médio - sendo que
uma, a Escola Estadual Indigena Pajé Francisco Queiroz Suira, em Porto Real do Colégio,

iniciou este ano com a oferta do Ensino Médio. Este ano, a rede estadual também implantou,

7 Dados 2023 da  Secretaria  Estadual de Educagdio de Alagoas (SEDUC)
https://alagoas.al.gov.br/noticia/dezessete-escolas-estaduais-atendem-indigenas-em-alagoas.



https://alagoas.al.gov.br/noticia/dezessete-escolas-estaduais-atendem-indigenas-em-alagoas

pela primeira vez, o ensino integral em uma escola indigena - a Cacique Alfredo Celestino, na

Serra da Capela, em Palmeira dos Indios.

Complementando as informagdes, em agosto de 2023, o Governo de Alagoas entregou
a reforma da Escola Estadual Indigena Balbino Ferreira, em Palmeira dos indios e autorizou
ainda a constru¢do de mais quatro unidades para contemplar os povos Akona (em Traipu),
Karapot6 (Sdo Sebastido), Kalanko (Agua Branca) e Karuazu (Pariconha). As figuras abaixo
retratam a constru¢@o das novas escolas indigenas no estado.
Figura 3

Escolas Estadual Indigenas Anselmo Bispo de Souza.

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 4

Construgdo da escola estadual indigena na comunidade Kalanké — Agua Branca.
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Nota. Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 5

Construgdo da escola estadual indigena na comunidade Acond — Traipu.

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 6

Instalagdo da Escola Indigena Karuazu.

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

Ao mencionar a constru¢do de novas escolas implica também na necessidade de falar
sobre as matriculas nelas. Por isso, ¢ importante ressaltar que o Censo Escolar 2023, apresentou
o numero de alunos matriculados em escolas localizadas em terras indigenas (Figura 4) por
Unidade da Federagdo (UF). Nele, o estado de Alagoas registrou 4.435 matriculas durante o

referido ano.




Figura 7

Matriculas escolas indigenas 2023.

Amazonas

Oferecem educagao INDiGENA

78,788

Roraima 28,132
Mato Grosso do Sul 23,626
Maranhao 23,135
Mato Grosso 20,278
Para 17,720
Pernambuco 16,410
Bahia 13,792
Ceara 10,602
Acre 10,090
Tocantins 7,659
Paraiba 7,609
Rio Grande do Sul 7184
Amapa 7,002
Parana 5,094
Minas Gerais 4,737
Alagoas 4,435
Rondonia 4,104
Santa Catarina 3,873
Sao Paulo 3,681
Rio de Janeiro 1,552
Rio Grande do Norte 1,048
Espirito Santo 1,028
Distrito Federal 722
Goias 186
Piaui 103
Sergipe 80

Fonte: Inep/Censo Escolar 2023

Nota. Fonte: Dados extraidos de Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Censo
Escolar/INEP, 2023). Disponivel em https://www.ibge.gov.br.

Ao todo, 302.670 matriculas foram registradas nas escolas indigenas em todo Pais no
ano de 2023. As escolas de Alagoas (17 escolas estaduais indigenas) que oferecem educagao
indigena, todas localizada em terras indigenas, tiveram 4.435 matriculados. Portanto, cada
escola indigena em Alagoas possui em média um quantitativo aproximado de 261 alunos por
escola. Esses nimeros, de forma geral nao reflete a realidade exata, mas um quantitativo médio
de matriculas por escola indigenas. Isso fica bem evidente quando se verifica que cada
comunidade indigena de Alagoas possui especificidades diferentes em suas composigdes
populacionais e etarias para o contexto educacional.

A valorizagdo das escolas indigenas vai muito além do numero de alunos matriculados.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena (2002) retratam que o
essencial ¢ garantir que essas escolas promovam uma educagdo que respeite e integre a cultura,
a identidade e os conhecimentos tradicionais de suas comunidades. Além disso, ¢ crucial que
os professores sejam capacitados e sensiveis as especificidades culturais, e que as politicas
educacionais reconhegam e apoiem a autonomia das comunidades em definir a conducao da

educacao.


https://www.ibge.gov.br/

Essa valorizagdo também envolve a atendimento com a infraestrutura adequada,
materiais didaticos culturalmente relevantes e a participacdo ativa das comunidades na gestao
das escolas. Dessa forma, a educagdo escolar indigena pode realmente contribuir para o
fortalecimento e a preservagdo das identidades indigenas, ao mesmo tempo em que oferece
ferramentas para que os alunos possam navegar em diferentes contextos, tanto dentro quanto
fora de suas comunidades.

Por isso, ao enxergar a realidade indigena de forma diferenciada, especifica e
comunitdria, € necessario observar outro dado relevante e preocupante revelado pelo Censo
Escolar em relagdo as escolas indigenas em 2023: a distor¢ao idade-série no 6° ano do ensino
fundamental de 39,1%. Esse dado revela um dos muito desafios postos para a educag@o escolar
indigena, pois indica que uma parcela significativa dos alunos indigenas apresenta atraso
escolar, estando em séries inadequadas para suas idades.

No estado de Alagoas, a educacao escolar indigena tem avangado nos ultimos anos.
Atualmente, a rede estadual de ensino conta com 17 escolas indigenas, distribuidas em cinco
Gereéncias Especiais de Educacdo (GEE). Dessas, todas oferecem Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, e sete disponibilizam o Ensino Médio. Uma dessas institui¢des, a Escola Estadual
Indigena Cacique Alfredo Celestino, localizada na aldeia Wassu Cocal, no municipio de
Joaquim Gomes, oferece também ensino técnico profissionalizante.

Esses dados refletem os desafios e os progressos na oferta de uma educagdo que respeite
e integre a cultura, a identidade e os conhecimentos tradicionais das comunidades indigenas,
especialmente em Alagoas. Entretanto, um dos maiores desafios a ser conquistados ainda esta
relacionado com seleg¢do de professores e professoras com vinculo efetivo, pois a maioria do
corpo docente tem vinculo precario em sua contratagdo com o estado. Atualmente, de acordo
com informacdes fornecidas pelo professor indigenista Gilberto Ferreira, coordenador da
Geréncia de Educagdo Escolar Indigena, o estado de Alagoas conta com 227 professores
indigenas atuando nas escolas estaduais (Site: Portal Oficial do Governo do Estado de

Alagoas/2023  https://alagoas.al.gov.br/noticia/secretaria-de-educacao-discute-curriculo-da-

educacao-basica-de-escolas-indigenas?utm source=chatgpt.com).

Esses educadores desempenham um papel fundamental na promog¢ao de uma educagdo
que respeita e integra a cultura, a identidade e os conhecimentos tradicionais das comunidades
indigenas locais. Contudo, a bandeira de luta por concurso publico especifico para “professor
indigena” no estado tem sido fortalecido cada vez mais.

A tabela 1 apresenta a relagao das escolas indigenas em funcionamento no estado e suas

respectivas localidade.


https://alagoas.al.gov.br/noticia/secretaria-de-educacao-discute-curriculo-da-educacao-basica-de-escolas-indigenas?utm_source=chatgpt.com
https://alagoas.al.gov.br/noticia/secretaria-de-educacao-discute-curriculo-da-educacao-basica-de-escolas-indigenas?utm_source=chatgpt.com

Tabela 1

Relagdo das escolas estaduais indigenas existente no estado de Alagoas com suas respectivas

localidades.

E.E. IND. PAJE MIGUEL
SELESTINO
(FAZENDA CANTO)
E.E. IND. MATA DA
CAFURNA
E.E. IND. JOSE GOMES
SELESTINO
E.E. IND. CACIQUE
ALFREDO CELESTINO
E.E. IND. BALBINO
FERREIRA
E.E. IND. XUCURU-
KARIRI YAPI-
LEANAWA
E.E. IND. ITAPO

E.E. IND. TINGUI-BOTO

E.E. IND. PAJE
FRANCISCO QUEIROZ
SUIRA
ESCOLA INDIGENA
ACONA
E.E. IND. JOSE
CARAPINA
E.E. IND. JUVINO
HENRIQUE DA SILVA
E.E. IND. ANCELMO
BISPO DE SOUZA
E.E. IND. JOSE
MAXIMO DE OLIVEIRA
E.E. IND. MANOEL
HONORIO DA SILVA
E.E. MARLENE
MARQUES DOS
SANTOS
E.E. JOSE MANOEL DE
SOUZA

XUCURU-KARIRI

XUCURU-KARIRI
XUCURU-KARIRI
XUCURU-KARIRI
XUCURU-KARIRI

XUCURU-KARIRI

KARAPOTO

TINGUI-BOTO
KARIRI-XOCO

ACONA
JERIPANCO
KATOKINN

KOIUPANKA
WASSU COCAL
WASSU COCAL

WASSU COCAL

WASSU COCAL

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

Esta estadualizacdao das escolas indigenas, através do direito e desejo das populagdes

indigenas foi construida por um processo gradual de mudangas, visando preservar e fortalecer

aspectos que garanta um sistema educacional que una respeito e promova a diversidade cultural.

Logo, a¢des foram implementadas, através da politica educacional estadual, como a realizagao

do II Congresso Estadual Constituinte Escolar de Alagoas (CECEAL) e a aprovagdo na plenaria
estadual, definindo no Plano Estadual de Educagdo - PEE, Lei n.° 6.757/2006, onde a Meta



9.3.10 trata que “Implementar, no prazo de 02 anos, programas especiais para formacdo de
professores indigenas em nivel superior, através da colaboragao das universidades e institui¢des
de nivel equivalente”. Esta meta, foi incluido, no Plano Plurianual de Alagoas 2008-2011, que
oferta curso para formacao inicial de professores indigenas, em nivel superior.

Ainda mais, o Governo de Alagoas esté investindo significativamente na construgdo de
novas escolas indigenas para fortalecer a educac¢do nas comunidades tradicionais. Por meio do
programa "Escola do Coracdo®", lancado em junho de 2024, esto previstas a construcdo de 56
novas unidades escolares até¢ 2026, incluindo instituigdes destinadas as populagdes indigenas.

Entre as escolas indigenas em constru¢do, destacam-se:

v Escola Estadual Indigena Cacique Alfredo Celestino: Localizada na Aldeia
Serra da Capela, em Palmeira dos Indios, esta unidade contara com seis salas de
aula e atendera aproximadamente 600 estudantes indigenas (previsdo entrega e
inicio ano letivo 2025).

v Escola na Comunidade Acona: Situada em Traipu, esta escola esta sendo erguida
para atender a comunidade local (previsdo entrega e inicio ano letivo 2025).

v" Escola na Comunidade Karuazu/Aldeia Campinhos: Localizada em Pariconha,
esta unidade servira a comunidade Karuazu (previsao entrega e inicio ano letivo
2025).

v" Escola na Comunidade Karapot6/Aldeia Terra Nova: Situada em Sdo Sebastido,
esta escola atendera a comunidade Karapoto (previsao entrega e inicio ano letivo
2025).

Essas iniciativas refletem o compromisso do governo estadual em promover uma
educacdo de qualidade que respeite e integre a cultura, a identidade e os conhecimentos
tradicionais das comunidades indigenas alagoanas. Conjuntamente, a Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL) tem se dedicado a atender estas necessidades educacionais dos povos
indigenas por meio de diversas iniciativas:

e Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND): Oferece formagao superior para

professores indigenas, respeitando as especificidades culturais e linguisticas de cada

8 O Programa Escola do Coracgdo é uma iniciativa do Governo de Alagoas, langada em 2024, com o
objetivo de promover a maior expansdo ¢ moderniza¢do da rede publica de ensino na histéria do estado. O
programa busca construir e revitalizar escolas para oferecer uma infraestrutura de alta qualidade, garantindo
melhores condi¢cdes de aprendizagem para os estudantes. (Fonte Site: Portal Oficial do Governo do Estado de
Alagoas/2023  https://alagoas.al.gov.br/noticia/secretaria-de-educacao-discute-curriculo-da-educacao-basica-de-
escolas-indigenas?utm_source=chatgpt.com).



https://alagoas.al.gov.br/noticia/secretaria-de-educacao-discute-curriculo-da-educacao-basica-de-escolas-indigenas?utm_source=chatgpt.com
https://alagoas.al.gov.br/noticia/secretaria-de-educacao-discute-curriculo-da-educacao-basica-de-escolas-indigenas?utm_source=chatgpt.com

etnia. O curso ¢ reconhecido pelo Selo ODS Educagao, destacando seu compromisso

com a educa¢do de qualidade.

e Grupo de Pesquisa da Historia Indigena de Alagoas (GPHIAL): Sediado no Campus III
da UNEAL, o GPHIAL realiza pesquisas sobre a historia, cultura e memoria dos povos
indigenas alagoanos, promovendo a valorizagao e preservagao de suas tradi¢des.

e Pos-Graduagdo em Historia Indigena de Alagoas: Destinada a profissionais interessados
em aprofundar conhecimentos sobre a historia indigena local, a pds-graduacdo oferece
390 horas de carga horaria distribuidas em 13 disciplinas, com aulas semanais no
Campus III da UNEAL.

Além disso, a UNEAL promove atividades de formagao para professores com foco na
educacdo indigena, onde atende aos povos Kariri-Xoco6 (localizada em Porto Real do Colégio);
Xucuru-Kariri (situada em Palmeira dos Indios); Jeripankd (encontrada em Pariconha);
Kalanké (presente em Agua Branca); Karapoto (dividida entre as aldeias Plaki-6 ¢ Terra Nova,
nos municipios de Sao Sebastido e Feira Grande); Koiupanka (localizada em Inhapi); Wassu
Cocal (situada em Joaquim Gomes); Tingui-Botd (encontrada em Feira Grande); e Acona
(presente em Traipu) todos localizados no estado de Alagoas. Essas acdes refletem o
compromisso da UNEAL em atender as demandas educacionais dos povos indigenas,
respeitando suas culturas e promovendo a inclusdo social.

Para visualizar a distribuicao dessas etnias no estado, o mapa a seguir ilustra as terras
indigenas em Alagoas.

Figura 8

Terras Indigenas no Estado de Alagoas.
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Nota. Fonte: Grupo de Pesquisa da Historia Indigena de Alagoas - GPHIAL. Disponivel em
https://www.ephial-uneal.com.br/.

Apesar dessas conquistas, ¢ importante ressaltar que desafios persistem, ¢ a
implementagao efetiva de politicas inclusivas continua sendo uma area de foco para garantir
uma educagao de qualidade para as comunidades indigenas. Por isto, a Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL) ocupou um espago de construcao de conhecimentos sobre a diversidade
cultural e inclusiva que inclui a educacdo escolar indigena em Alagoas, trazendo ganhos que
ajudam a garantir o0 acesso a recursos, apoio pedagogico e expertise técnica.

Tal realizacdo buscou assegurar reconhecimento e respeito para as necessidades restritas
da educagdo escolar indigena em Alagoas, contribuindo para mudangas num quadro de
perpetuacdo de desigualdades educacionais anteriores e valorizacdo das identidades culturais,
costumes, crencas e tradigdes. A aproximagao entre as comunidades indigenas e a universidade
permite a troca de conhecimentos e contribui para o melhoramento da educacdo escolar
indigena. Neste enlace cultural, social, pedagdgico e até econdmico de uma formagao superior
¢ possivel reconhecer a diversidade dos atores sociais que constroem essa historia, cada um,

situado espacial e temporalmente, interagindo num contexto de diversas situagdes sociais.


https://www.gphial-uneal.com.br/

CAPITULO 3: INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO DOCENTE

A luz e a verdade ndo pertencem a ninguém, e ¢ melhor

que assim seja. Igualmente, a luz ndo pode ser propriedade de
ninguém e vive no brilho dos olhos das criangas, nos reflexos do
sol na agua e na pele das folhas das drvores nos bosques. A luz é
como a verdade: todos nos possuimos um pouco de luz e cada um
de nos tem dela apenas uma parte. Se quisermos que nas¢a um
novo amanhecer, devemos juntar todos os fragmentos de luz e unir
toda a energia que possuimos, para que volte a nascer a vida.
(José Marin, 2007, p.118)

A definicao do conceito de interculturalidade na formagao docente nao ¢ exatamente
algo novo ou recente, mas tem recebido atengao crescente nas ultimas décadas, a medida em
que a sociedade reconhece a importancia de incorporar abordagens interculturais na educacao.
O termo refere-se a integracdo de diferentes culturas no contexto da formagdo de professores,
reconhecendo e valorizando a diversidade cultural presente nos espacos educacionais. Como
destaca Boaventura de Sousa Santos, "a ideia de interculturalidade ndo ¢ apenas o
reconhecimento da diversidade cultural, mas a articulacdo de saberes e praticas que rompam
com as hierarquias impostas pela colonialidade" (Santos, 2007, p. 64-65).

Portanto, a interculturalidade na formag¢ao docente permite compreender a incorporagao
de perspectivas culturais diversas nos processos de preparacao e desenvolvimento do professor
como pessoa, ser social e profissional. Isso envolve reconhecer e valorizar a diversidade cultural
presente na sociedade e nas salas de aula, bem como desenvolver estratégias pedagodgicas que
considerem essa diversidade. Freire (1996, p. 68) afirma que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Além disso, a interculturalidade na formacdo docente busca criar ambientes
educacionais inclusivos, respeitosos e enriquecedores, onde cada aluno ¢ valorizado,
independentemente, de sua origem cultural. Isso contribui para uma educagdo mais equitativa
e prepara os professores para lidar eficazmente com a diversidade em suas salas de aula e em
seu contexto profissional de trabalho. Todo este contexto de promover a interculturalidade na
formacgdo docente, também, deve ser tratado e pensado para que o professor amplie seus
conhecimentos e cres¢a no contexto da sociedade contemporanea. Dessa forma, ¢ possivel
enxergar o caminho para a construgdo de uma educacdo democratica e justa. Daniel
Munduruku, professor e filésofo indigena Brasileiro, debate sobre identidade e direitos dos

povos indigenas e reafirma que
A construgdo de uma educagdo democratica e justa na perspectiva da interculturalidade

exige o reconhecimento e a valorizagdo dos saberes indigenas como parte essencial da formacao



de todos os cidaddos. E preciso que a escola seja um espago de didlogo, onde as diferencas

culturais sejam celebradas como riqueza e ndo como barreira (Munduruku, 2012, p. 48).

A construgdo de uma educagdo democratica e justa na perspectiva da interculturalidade
indigena envolve reconhecer ¢ valorizar os saberes tradicionais dos povos indigenas,
promovendo um didlogo entre diferentes culturas no ambiente educacional. Essa abordagem
busca superar praticas educacionais que historicamente marginalizaram as culturas indigenas,
integrando seus conhecimentos e perspectivas nos curriculos escolares.

Logo, a importancia de uma educacao intercultural requer a preparagao profissional para
os envolvidos com a educagdo de forma continua e de qualidade, ou seja, desenvolver uma
formacao contemplando a diversidade cultural habilita o profissional para atuar e se posicionar
diante de qualquer situagao na sociedade. Neste sentido, Candau (2011, p. 250) diz que “A
educacao intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades realizadas em
momentos especificos, nem focalizar sua aten¢do exclusivamente em determinados grupos
sociais”. Essa abordagem contribui para a formac¢do de cidaddos conscientes e respeitosos das
diversidades culturais presentes na sociedade.

Num sentido atual, a sociedade em que vivemos ja compreende uma necessidade
urgente de ter um ambiente de aprendizado onde todas as vozes sejam ouvidas, onde haja uma
nova perspectiva de relacdo entre as pessoas, principalmente no contexto das diferencas
culturais. Entdo, entende-se que a interculturalidade apresenta uma resposta para sociedade
construindo um caminho de convivéncia mais harmoniosa em contextos diversos, onde a
riqueza da diversidade cultural ¢ reconhecida, valorizada e integrada de maneira positiva no
contexto social.

Isso contribui para a constru¢do de sociedades mais justas, igualitarias e solidarias, uma
vez que seu enfoque esta ligado de maneira direta com as questdes educacionais e sua interagao
entre diferentes culturas e enfatiza a aceitagdo, respeito e troca entre grupos culturais diversos,
promovendo uma compreensao mutua e construindo relagdes positivas entre pessoas de origens
culturais variadas. Marin (2010, p.3-4) aponta situacdes que inferem nos contextos
mencionados sobre a interculturalidade, quando fala

[...] de criar uma pedagogia apropriada as sociedades multiculturais. A comunicagao se
constroi entdo sobre a base do respeito a diversidade cultural e nos permite desenvolver uma
perspectiva do mundo como um lugar histérico a ser compartilhado entre todos os seres
viventes. O fato de reconhecer e de respeitar a existéncia da alteridade — os outros — obriga-nos

a refletir sobre a qualidade de nossas relagdes com os demais. Esta reflexdo tem implicagdes

com a sociedade em que vivemos, com suas contradi¢des e, fundamentalmente, com a escola



enquanto instituicdo intermediaria entre o estado e a sociedade, sendo consequentemente

mediadora da diversidade cultural e linguistica existente nessa mesma sociedade.

Assim sendo, travar uma relacdo entre a interculturalidade e a formacdao docente ¢
refletir sobre aspectos e estratégias que se entrelagam, contribuindo para um olhar de ligagao
do contexto escolar a diversidade cultural, convergindo em oportunidade de respeito as culturas
e novos conhecimentos escolares. Dentre aspectos e estratégias, ¢ possivel destacar:
sensibilizacdo cultural, curriculo inclusivo e diversificado, treinamento em competéncia
intercultural, aprendizado colaborativo e material didatico sensivel a cultura.

Santos (2023, p. 128) afirma que "A UNEAL tem se destacado na promoc¢ao de uma
educagdo intercultural, especialmente, através de programas que visam a formagdo de
professores indigenas, reconhecendo e valorizando os saberes tradicionais em didlogo com o
conhecimento académico." Portanto, a IES desempenha um papel fundamental na promogao da
interculturalidade na formacao de docentes indigenas. Através de politicas especificas e cursos
voltados para a Educagdo Escolar Indigena, a institui¢ao busca valorizar os saberes tradicionais,
respeitar a diversidade cultural e formar professores que possam atuar como mediadores entre
os conhecimentos indigenas e os conhecimentos académicos. Essa abordagem visa construir
uma educagdo mais inclusiva, democratica e alinhada as demandas das comunidades indigenas,

fortalecendo suas identidades culturais e garantindo o direito a educacgdo diferenciada.

3.1 A interculturalidade na formaciao docente indigena

A educagdo escolar entre os povos indigenas no Brasil ¢ um tema complexo e
diversificado, pois historicamente reflete as tradi¢des culturais, valores, linguas e formas de
conhecimento especificas de construcao de identidades colonizadas. A partir das Ultimas
décadas do séc. XX, este contexto vem se modificando, pois o reconhecimento a diversidade e
a autonomia das comunidades indigenas ¢ discutido no ambito da educagdo escolar. Esse espago
de discussoes foi aberto a partir da Constitui¢do Federal de 1988 que trouxe garantias para uma
educacao especifica, diferenciada, bilingue e comunitdria, onde o respeito as tradig¢des
fomentam a interculturalidade no conhecimento e na sociedade indigena.

Para Correia (2018, p.2) “A formagdo especifica reflete a possibilidade de ruptura de
estereOtipos que marcam os povos indigenas frente a sociedade nacional” destacando a
importancia da formagao intercultural na valorizagao e fortalecimento da educa¢ao indigena em
Alagoas.

Assim, a educacao intercultural surge como uma necessidade de combater os modelos

que sdo repetidos nas instituigdes escolares, contribuindo para uma efetiva interpretagdo da



tematica, aperfeicoando e cumprindo efetivamente a Lei 11.645/2008. A interculturalidade na
formacao docente indigena refere-se a integragdo e valorizacao das diferentes culturas presentes
nas comunidades indigenas no processo de preparacao de professores. Esse enfoque reconhece
a importancia de respeitar e incorporar as tradi¢cdes, linguas, conhecimentos e contextos
especificos das comunidades indigenas na formagdo de profissionais da educacdo, incluindo
aspectos culturais, sociais, ambientais e éticos.

Portanto, Matos y Permisan (2016, p.167) tratam esta circunstancia da interculturalidade
como

[...] esta baseada no reconhecimento da diversidade cultural, no somente de grupos
minoritarios, mas de todos os membros da sociedade. Além desse reconhecimento, as praticas
desenvolvidas no contexto escolar podem auxiliar no entendimento de que a heterogeneidade

que nos caracteriza deve ser vista positivamente, de maneira que se promovam o respeito € a

igualdade de oportunidades, transformando as escolas em espagos de mudanca social (Matos;

Permisan, 2016, p.167).

A formagdao de professores indigenas tem um papel relevante no processo de
implementagdo e manuten¢do da Educagdo Escolar Indigena, somente apés a Constitui¢ao
Federal de 1988 ¢ que os povos indigenas venceram as intervengdes educacionais
“assimilacionista” e “nacionalista” de Estado e se apropriaram dos seus processos proprios de
ensino e aprendizagem, surgindo a necessidade de cursos de formagado de professores no ensino
superior para que estes assumam com autonomia suas escolas.

Desse modo, ao promover a interculturalidade na formagao docente indigena, busca-se
garantir uma educagdo mais inclusiva, relevante e respeitosa das diversas culturas presentes nas
comunidades indigenas, contribuindo para o fortalecimento da identidade cultural e o

empoderamento dessas comunidades.

3.2 A interculturalidade na formac¢ao docente indigena em Alagoas

A interculturalidade na formagio docente indigena em Alagoas implica uma abordagem
abrangente que vai além do simples reconhecimento da diversidade, envolvendo praticas e
politicas educacionais que promovem a equidade, o respeito e a valorizagdo das culturas
indigenas locais. E uma prética que promove as relagdes de comunicagdo entre diferentes
culturais e grupos étnicos, aparecendo como uma proposta pedagogica aos profissionais da
educagdo para que estejam preparados para atender as necessidades especificas das
comunidades indigenas.

Na atualidade ter a consciéncia da interculturalidade na educagdo conduz a uma

abordagem que reconhece e valoriza a diversidade cultural, promovendo o didlogo e a interagao



entre diferentes culturas no ambiente educacional. Essa perspectiva busca superar as barreiras
culturais, respeitar as identidades individuais e coletivas e construir uma educacdo mais
inclusiva e equitativa.

Nesse sentido, motivados pela convicgdo e preservacao das identidades culturais, troca
de experiéncias e conhecimentos ¢ o enriquecimento do convivio entre pessoas de culturas
diferentes, percebe-se que a interculturalidade na formacao docente indigena em Alagoas ¢ um
tema crucial que, através da Universidade Estadual de Alagoas, garante que profissionais da
educacdo estejam preparados para atender as necessidades especificas das comunidades
indigenas.

Esta perspectiva dialética, promove praticas pedagdgicas entre alunos e professores,
visando a ruptura de processos de negagdo do outro e também de uma busca por direitos
humanos igualitarios para todos os grupos sociais e culturais, onde a igualdade nao implique
em sua anulagdo, pois estimam-se processos educativos verdadeiramente incorporados pela
perspectiva intercultural.

Para Moreira e Candau (2003, p.161)

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacao e a padronizagao.

No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas

constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar.

Ainda, “A escola por si s6 ndo dara conta de enfrentar esses desafios e realizar seu papel,
se ela ndo contar com meios para esse fim, ou seja, mecanismos que possibilitem e contribuam
para a realizac¢do dos objetivos no sentido de dirimir as diferencas” (Candau, 2011, p.253).

Além disso, ¢ importante trazer o papel do educador dentro desse debate sobre
interculturalidade e sua formagao, pois em concordancia com Fleuri (2003, p. 42)

o educador € propriamente um sujeito que se insere num processo educativo e interage
com outros sujeitos, dedicando particular atencdo as relagdes e aos contextos que vao se criando,

de modo a contribuir para a explicagdo e elabora¢do dos sentidos (percepgdo, significado e

direcdo) que os sujeitos em relagdo constroem e reconstroem.

Dentre tudo mencionado sobre a interculturalidade na formacdo docente indigena, em
Alagoas, a interculturalidade na formagdo docente tem se mostrado um tema central na
construgdo de uma educagdo mais inclusiva e representativa para os povos indigenas em
Alagoas. Nesse contexto, a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) desponta como uma
instituicao fundamental na promocdo de iniciativas que assegurem a formacao de professores

capacitados para atender as necessidades especificas das comunidades indigenas.



Por meio de programas como o Curso de Licenciatura Indigena (CLIND), o Programa
de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND) e o Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educagao Basica (PAFOR), a UNEAL tem promovido
uma abordagem que valoriza a interculturalidade e respeita os saberes tradicionais. Esses
programas oferecem uma formagdo especifica e diferenciada, alinhada as demandas
educacionais e culturais das comunidades indigenas.

Para Santos, Peixoto, Jiménez & Medeiros (2024)

Os resultados demonstraram que a perspectiva, tanto do projeto como do ingresso dos
docentes nas escolas indigenas, sera fundamental para os povos indigenas pesquisados porque
possibilitard o fortalecimento da educagdo escolar indigena com o ingresso de novos
profissionais (p. 8).

O PROLIND, em especial, foi um marco na historia da educacio indigena no estado,
proporcionando um espago para que hoje docentes desenvolvam competéncias pedagdgicas e
culturais fundamentais em suas atuacdes em escolas indigenas, sejam na docéncia ou na gestao
escolar. Além disso, o CLIND tem ampliado o acesso a formagao superior para os povos
indigenas, assegurando que as especificidades culturais sejam respeitadas e valorizadas no
processo educacional. Por sua vez, o PAFOR tem contribuido significativamente para a
formacdo continuada de professores, reforcando o compromisso da UNEAL com a educagao
de qualidade.

E importante destacar que professores egressos do PROLIND/UNEAL tém assumido
um papel fundamental como professores formadores no CLIND. Essa dindmica cria um ciclo
virtuoso de formacdo, em que profissionais com experiéncia na educagdo intercultural
compartilham seus conhecimentos com novas geracdes de docentes, promovendo um didlogo
enriquecedor entre saberes académicos e tradicionais.

Essas iniciativas ndo apenas garantem uma forma¢do de qualidade, mas também
promovem o fortalecimento da identidade cultural e da autonomia das comunidades indigenas.
Ao integrar conhecimentos académicos e saberes tradicionais, a UNEAL reafirma seu papel
como uma instituicdo comprometida com a justica social e a pluralidade cultural, formando
profissionais preparados para atuar em contextos educacionais diversos e contribuindo para a
consolida¢do de uma educagao verdadeiramente intercultural.

Sendo assim, a unido entre escola, comunidade e institui¢des de formagao de professores
sdo capazes de fortalecer a educagdo escolar indigenas através da troca de saberes e do
fortalecimento de ideias e acdes capazes de alavancar o ensino em cada comunidade indigena

de Alagoas.



CAPITULO 4 FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS NA UNEAL

"4 formacdo especifica reflete a

possibilidade de ruptura de estereotipos que
marcam os povos indigenas frente a sociedade
nacional" Edilma Lima Correia

Como ja mencionado acima, fomentar a promogao da interculturalidade na formagao de
professores tem se consolidado como um tema essencial para a constru¢do de uma educagao
mais inclusiva e representativa dos povos indigenas em Alagoas. Nesse cendrio, a Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL) se destaca como uma institui¢ao crucial no desenvolvimento de
acOes que garantam a formacao de docentes preparados para atender as demandas especificas
das comunidades indigenas.

Desde sua criacdo, a UNEAL tem demonstrado um compromisso inabaldvel com a
inclusdo e a valorizagdo das culturas tradicionais. Na década de 90, a Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL) iniciou um trabalho significativo na formagao de professores indigenas, com
o intuito de atender as demandas educacionais especificas das comunidades tradicionais do
estado. A partir desse periodo, a instituicdo se preocupou em garantir uma educagdo que
respeitasse a diversidade cultural e lingiiistica dos povos indigenas, proporcionando a eles a
formacdo pedagogica necessaria para atuar nas suas proprias comunidades. Essa atuacdo da
UNEAL nao se limitava a capacita¢ao técnica, mas também buscava integrar uma perspectiva
social que valorizasse a identidade indigena, promovendo uma educacdo inclusiva e voltada
para a preservacao das tradigdes culturais. O compromisso da universidade com a formacao
desses professores era, portanto, uma resposta direta a marginaliza¢do historica dos povos
indigenas e a necessidade de dar voz e autonomia a essas comunidades, contribuindo para uma
educacdo que fosse ndo apenas formativa, mas também transformadora no contexto social e
cultural da época.

Em resposta a essas demandas, a UNEAL iniciou programas pioneiros voltados para a
formagdo de docentes que pudessem atuar nas comunidades indigenas de forma respeitosa e
intercultural. Assim, por meio do Programa de Apoio & Formagdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas (PROLIND), do Curso de Licenciatura Indigena (CLIND) e do Plano
Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), a UNEAL tem
desenvolvido uma abordagem que valoriza a interculturalidade e os saberes tradicionais. Esses
programas garantem uma formacao especifica e diferenciada, em sintonia com as demandas

educacionais e culturais das comunidades indigenas. Segundo Sanchez e Leal (2021, p. 3)



[...] 0 ensino superior intercultural emerge como estratégia para promover a participagdo

democratica dessas comunidades e combater as diferentes expressdoes de exclusdo e

discriminagao vivenciadas ndo apenas no ambito universitario, mas em cada um dos campos de

acdo dos quais, ainda hoje, elas tém pouca representacdo politica e intelectual.

Ainda, Peixoto e Campos (2021) diz que

Acredita-se, assim, estar colaborando na criagdo de bases para que os proprios indigenas
redefinam um programa pedagdgico, politico e cultural, com vistas a busca de alternativas e
melhores condi¢des de vida de suas comunidades. Dessa forma, os resultados esperados sio:
formar professores indigenas em nivel superior, para atuarem nas escolas de Educacdo Basica,
com instrumental que lhes possibilite construir metodologias adequadas ao universo
sociocultural em que se inserem; colaborar para a elaboracdo de curriculos diferenciados nas
escolas de Educacdo Basica e contribuir na elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos

especificos que atendam as escolas indigenas locais (p. 118).

A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) sempre esteve comprometida com a
formacdo de professores, desde sua criagdo, com foco na formacdo de licenciados ndo
indigenas. Inicialmente, seus cursos de licenciatura atenderam amplamente a demanda
educacional de Alagoas, capacitando docentes para atuar nas escolas do estado. No entanto, a
historia da UNEAL passou por uma transformacdo significativa com a implementagdo de
programas interculturais, que passaram a integrar as especificidades das comunidades indigenas
em seus projetos educacionais. A partir dai, a universidade ampliou sua atuacdo, passando a
oferecer formacao mais inclusiva e sensivel as necessidades culturais das populacoes indigenas
de Alagoas.

Portanto, o compromisso da universidade ¢ resultado de um histérico de engajamento
com as questdes sociais e educacionais da regido, reafirmando sua missdo de contribuir para a

construcao de uma educacdo mais justa e representativa.

4.1 Historico da UNEAL

O processo de reordenamento do Estado brasileiro e a interagdo, muitas vezes
conflituosa ou cooperativa, com as organiza¢des indigenas e o "indigenismo paralelo”", como
destacado por Ramos (1998), trouxe a tona um cenario em que as comunidades indigenas se

fortaleceram no movimento associativo e reivindicatério. Esse fortalecimento ampliou as

O termo "indigenismo paralelo” foi abordado principalmente por Alcida Ramos, uma das principais
autoras a refletir sobre as questdes indigenas no Brasil. Discute o conceito dentro do contexto de como a sociedade
e o Estado, muitas vezes, impdem suas visdes e agendas sobre os povos indigenas, sem levar em consideragdo suas
realidades e perspectivas. O “indigenismo paralelo” refere-se a essas agdes que buscam atuar em nome dos
indigenas, mas que ndo necessariamente respeitam suas culturas e formas de organizagéo.



formas de pressdo, aliangas e representagdes. Esse panorama critico do indigenismo no Brasil
reverbera nas demandas dos povos indigenas por respostas mais eficazes e duradouras,
especialmente no que se refere a educacao.

Nesse contexto, a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) se insere com um
compromisso significativo com a formagao docente indigena, atendendo as necessidades das
comunidades por meio de iniciativas como os cursos de Licenciatura e programas especificos
voltados para a educagdo de indigenas. A trajetoria da UNEAL, desde sua criagdo até a
atualidade, reflete um esforco continuo para integrar e adaptar as politicas educacionais as
realidades e necessidades das populagdes indigenas, promovendo um ambiente de aprendizado
que valoriza suas culturas, saberes e modos de vida.

Assim, sua trajetoria tem inicio com a sua fundag¢do em 1970, marcando o comego de
um importante processo de consolidacdo educacional no estado, pela Lei Municipal n.° 719/70,
como Fundagdo Educacional do Agreste Alagoano (FUNEC), foi estatizada em 1990 pela Lei
Estadual n.° 5.119, de 12 de janeiro de 1990, renomeada, em 29 de dezembro de 1995, pela Lei
Estadual n.° 5.762 como Fundacdo Universidade Estadual de Alagoas - FUNESA e
reestruturada, em 2006, pela Lei n.° 6.785/2006, de 21 de dezembro, como Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL).

A UNEAL, considerando toda a sua trajetoria desde a sua fundagao até os dias atuais,
completa 55 anos de existéncia, um marco significativo para os padrdoes de Alagoas,
especialmente quando se leva em conta a curta duragao histérica da Educacao Superior no
Brasil e, particularmente, em Alagoas. Quando de sua criagdo, ainda sob a égide da FUNEC,
foram autorizados, em 27 de abril de 1971, por Decreto Presidencial, os cursos de formagao de
professores em Letras, Estudos Sociais e Ciéncias, dando corpo a Faculdade de Formagao de
Professores de Arapiraca (FFPA), embrido da atual Uneal e que foi a primeira institui¢ao de
educacgao superior a existir no interior do Estado.

Em 21 de agosto de 1978, através da Lei Estadual n.® 3.943, o Governo autoriza a doagao
do prédio do Grupo Escolar Costa Régo, situado na Rua Governador Luiz Cavalcante, s/n,
bairro Alto do Cruzeiro, Arapiraca, hoje, localizacdo da Reitoria e do Campus I, da UNEAL.
Em 26 de fevereiro de 1985, através da Portaria Ministerial de n.® 145, foram autorizadas as
licenciaturas plenas em Letras, em Estudos Sociais € em Ciéncias, com habilitacdo em Biologia,
Fisica, Matematica ¢ Quimica.

Em resposta as reivindicagdes da sociedade de Arapiraca e seu entorno, o Governo

Estadual, através da Lei n.® 5.119, de 12 de janeiro de 1990, publicada no DOE de 13 de janeiro



de 1990, tornou a FUNEC uma institui¢do regida e mantida pelo Poder Publico Estadual, cujo
novo estatuto seria aprovado pelo Decreto Governamental n.° 34.928, de 29 de maio de 1991.

Por meio da Lei n.° 5.384, de 06 de agosto de 1992, cria-se a Escola Superior de
Administragdo e Negocios do Agreste (ESAG), com o curso de Administragdo de Negocios,
ainda vinculada a FUNEC. Em 1995 foi autorizado o curso de Ciéncias Contabeis, por meio da
Portaria Ministerial, publicada no D.O.U., de 27 de abril de 1995, passando a ESAG, a partir
de 18 de dezembro de 1998, a denominar-se de FAJEAL— Faculdade de Administragao,
Ciéncias Contabeis, Juridicas e Sociais do Estado de Alagoas, através da Lei Estadual n.°
6.086/98. O Conselho Estadual de Educacdo (CEE), em 06 de agosto de 1993, através da
Resolugdo n.° 003/93, extinguiu o Curso de Estudos Sociais e criou, em seu lugar, as
licenciaturas plenas em Historia e Geografia.

Em 1994, foi criada pela Lei n.° 5.600/94, de 10 de janeiro de 1994, a Escola Superior
de Ciéncias Humanas Fisicas e Biologicas do Sertao (ESSER), com os Cursos de Pedagogia e
Zootecnia. Autorizados a funcionar através de Decreto Federal de 26 de abril de 1995,
respaldado pelo Parecer n.° 109/94, do Conselho Estadual de Educagdo de Alagoas, de 08 de
novembro de 1994, o curso de Pedagogia foi estendido a Faculdade de Formacao de Professores
de Arapiraca (FFPA), com 50 vagas.

Neste mesmo ano de 1994, cria-se a Escola Superior de Ciéncias Humanas e
Econdmicas de Palmeira dos Indios-ESPI, através da Lei n.° 5.606, de 26 de janeiro. Os
primeiros cursos nela instalados foram os de Letras, Estudos Sociais e Ciéncias; esse, com
habilitagdes em Biologia, Quimica e Matematica, os quais, na verdade, iniciaram como uma
extensao dos cursos da FFPA.

A FUNESA foi uma das institui¢des estaduais que mais sofreu com o programa de
demissao voluntaria, criado pelo Governo Estadual, mais conhecido como PDV, diminuindo
significativamente o quadro docente e técnico-administrativo, com repercussdes graves no
funcionamento regular e harmdnico na instituigdo por quase uma década. Mesmo assim, em
1998, o Conselho Estadual de Educacao, autorizou o funcionamento de duas extensoes da
FFPA, uma em Unido dos Palmares e outra em Sao Miguel dos Campos, com o curso de Letras.

Em 2006, sanados os problemas do quadro docente mediante concurso publico realizado
em 2003 e feita avaliacdo da FUNESA por comissdo externa de docentes nomeados pelo Poder
Publico, ocorreu o credenciamento da FUNESA como UNIVERSIDADE, pelo Conselho
Estadual de Educagao, através do Parecer n.° 100/2006 — CEE, sendo a Institui¢do, ainda em
2006, reestruturada administrativamente pelo Governo do Estado de Alagoas, através da Lei n.°

6.785/2006, de 21 de dezembro de 2006 e, em 27 de dezembro do mesmo ano, seu Estatuto foi



aprovado pelo Decreto n.° 3.538, passando de Fundagdo a Autarquia, tendo sua denominagao
alterada para Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL e criando os Campi de Sdo Miguel
dos Campos e Unido dos Palmares como Campus IV e Campus V, respectivamente. A UNEAL
passou a existir como instituicdo detentora de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestao financeira e patrimonial nos termos do Artigo 207 da Constitui¢do Federal e do Artigo
53 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional.

A localizacdo geografica dos campi da UNEAL, expressa no mapa a seguir, permite
perceber o significado sociocultural hoje alcangado pela IES. Se explicitar o alcance
institucional através da enumeracdo dos municipios das microrregides atendidas, observa-se
que ja sdo atendidos mais de um ter¢o dos municipios alagoanos, ainda que o alcance da
Institui¢do va para além dessa forma de organizacdo geoeconomica.

Figura 9
Estado de Alagoas: Localiza¢do dos Campi da UNEAL.
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Tabela 2
Campi da UNEAL/Regioes Alagoas.

ARAPIRACA - Localizado na cidade de Arapiraca,
¢ a sede administrativa da UNEAL, onde funciona o Campus
REGIAO 02 I - compreende os municipios de Campo Grande, Coité do
Noia, Craibas, Feira Grande, Girau do Ponciano, Lagoa da
Canoa, Limoeiro de Anadia, Sdo Sebastido e Taquarana.

SANTANA DO IPANEMA - Localizado na cidade
de Santana do Ipanema, onde funciona o Campus II -
REGIAO 09 engloba os municipios de Carneiros, Dois Riachos,
Maravilha, Ouro Branco, Palestina, Pao de Agucar, Poco das
Trincheiras, Sao José da Tapera e Senador Rui Palmeira.

PALMEIRA DOS INDIOS - Situado na cidade de
Palmeira dos Indios, onde est4 situado o Campus III - inclui
REGIAO 07 os municipios de Belém, Cacimbinhas, Estrela de Alagoas,
Igaci, Mar Vermelho, Maribondo, Minador do Negrao,
Paulo Jacinto, Quebrangulo e Tanque d’Arca.

SAO MIGUEL DOS CAMPOS - Localizado em
Sdo Miguel dos Campos, onde se encontra o Campus IV -
REGIAO 10 inclui os municipios de Anadia, Boca da Mata, Campo
Alegre, Coruripe, Jequia da Praia, Junqueiro, Roteiro e
Teotdnio Vilela.

UNIAO DOS PALMARES - Situado na cidade de
Unido dos Palmares, onde funciona o Campus V - inclui os
REGIAO 12 municipios de Atalaia, Branquinha, Cajueiro, Campestre,
Capela, Colonia Leopoldina, Flexeiras, Jacuipe, Joaquim
Gomes, Jundia, Matriz de Camaragibe, Messias, Murici,
Novo Lino, Porto Calvo e Sdo Luiz de Quitunde.

MACEIO - Localizado na capital do estado,
Macei6, onde funciona o Campus VI - inclui os municipios
REGIAO 05 de Barra de Santo Antonio, Barra de Sdo Miguel, Coqueiro
Seco, Marechal Deodoro, Paripueira, Pilar, Rio Largo, Santa
Luzia do Norte e Satuba.

Nota. Fonte: Adaptado pelo autora (Reitoria/UNEAL).

A Universidade Estadual de Alagoas oferta 36 cursos, atualmente, cursos de graduagao
em nivel de licenciatura e bacharelado, distribuidos em seus 06 (seis) Campi, nas seguintes
areas: Pedagogia, Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Geografia, Historia,

Fisica, Zootecnia, Ciéncias Contabeis, Administragao Publica, Administra¢ao e Direito.



Esses cursos abrangem diversas areas do conhecimento, atendendo as demandas
educacionais da regido e distribuidos por seus seis campi, como:
e Campus I — Arapiraca:
o Administracao
o Ciéncias Bioldgicas - Matutino
o Ciéncias Biologicas — Noturno

o Ciéncias Contabeis

o Direito
o Geografia
o Historia

o Letras — Inglés
o Letras — Portugués e Francés
o Letras — Portugués e respectivas literaturas
o Matematica
o Pedagogia
o Quimica
e Campus II — Santana do Ipanema:
o Ciéncias Biologicas
o Pedagogia
o Zootecnia
« Campus III — Palmeira dos indios:
o Ciéncias Biologicas
o Geografia
o Historia
o Letras - Inglés
o Letras — Portugués
o Pedagogia
o Matematica
o Quimica
e Campus IV — Sao Miguel dos Campos:
o Ciéncia Contabeis
o Letras - Inglés
o Letras — Portugués
o Letras — Portugués e Espanhol



e Campus V - Unido dos Palmares:
o Geografia
o Letras - Inglés
o Letras — Portugués
o Pedagogia
e Campus VI - Maceio:
o Administragcdao Publica
o Direito
o Fisica
Além disso, a UNEAL oferece os seguintes Cursos de Pos-Graduagdo Lato Sensu
(Especializagdo):
o Politicas Publicas e Direitos Humanos (Campus I — Arapiraca)
« Ecologia e Conservagio da Natureza (Campus III — Palmeira dos indios)
e Ensino, Linguagem e Pluriletramento (Campus IV — Sao Miguel dos Campos)
e Educacdo Infantil: Saberes e Praticas Pedagogicas (Campus V — Unido dos Palmares)
e Gestao Publica e Cidades Inteligentes (Campus VI — Maceio)
e Inovacgao na Gestdao Publica (Campus VI — Macei0)

Cursos de Mestrado:

A UNEAL oferece o Mestrado Profissional em Desenvolvimento e Inovagao (ProDiC),
com processo seletivo e entrada anual. Recenttemente foram aprovados os cursos de Mestrado
no Programa de P6s-Graduagdo em Formagao de Professores para a Educagao Basica (PROFEI)
e o Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional em Gestao e Regulacao de Recursos
Hidricos (ProfAgua). Esses cursos visam aprofundar conhecimentos e préticas profissionais em
areas especificas, contribuindo para a formacao continuada dos profissionais da regido. A IES
aguarda a aprovacdo de mais quatro programas que se encontram em analise na Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

A UNEAL, também, oferece outros programas de graduagdo com o objetivo de
proporcionar formagdo continuada e promover o desenvolvimento regional. Entre eles,
destacam-se os seguintes:

PROESP (Programa Especial para Formacido de Servidores Publicos da
Universidade Estadual de Alagoas):

Esse programa visa a oferta de cursos de graduagdo e pos-graduagdo a servidores
efetivos de entidades dos trés poderes constituidos de Alagoas. A adesdo ao programa garante

aos servidores qualificacdo e desenvolvimento de habilidades para melhoria dos servigos



prestados ao publico. O objetivo é promover a qualificar dos servidores publicos e desenvolver
habilidades para melhorar os servigos prestados a populacdo alagoana.

CLIND (Curso de Licenciatura Intercultural Indigena):

O CLIND ¢ voltado para a formacao de professores para escolas indigenas, focando na
educagdo contextualizada as realidades das comunidades indigenas de Alagoas. O CLIND foi
criado em 2010 e é realizado no Campus III em Palmeiras dos Indios. O curso é fruto de uma
parceria entre a UNEAL, e o Governo do Estado de Alagoas financiado com recursos do Fundo
Estadual de Combate e Erradicagdao da Pobreza - FECOEP.

PAFOR (Programa Nacional de Formacao de Professores da Educaciao Basica):

O PAFOR ¢ uma acdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). O programa ¢ realizado em parceria com os estados, municipios, Distrito
Federal e instituigdes de ensino superior. O Parfor ¢ uma iniciativa do Governo Federal que
visa aprimorar a formacdo inicial dos professores da rede publica de educacdo basica,
oferecendo cursos de licenciatura que correspondam as areas de atuacdo desses profissionais.
Dentro do programa, destaca-se o PARFOR Equidade, que se concentra na formagao de
professores para a educagao escolar indigena, quilombola, do campo, além da educagdo especial
inclusiva e bilingue para surdos. Os cursos oferecidos sdo: Licenciatura Intercultural Indigena,
com 30 vagas no Campus III em Palmeira dos Indios; Licenciatura em Educagio Escolar
Quilombola, com 160 vagas distribuidas entre os Campi I (Arapiraca), II (Santana do Ipanema)
e V (Unido dos Palmares); e Licenciatura em Educagao do Campo, com 30 vagas no Campus I
em Arapiraca.

Esses programas sdo parte das iniciativas da UNEAL para promover uma educagiao mais
inclusiva, diversificada e alinhada as necessidades e realidades de suas comunidades. Além
disso, a IES possui os seguintes programas voltados para os estudantes visando a formagao de
profissionais qualificados para atuar em contextos de inovagao e desenvolvimento regional.

Programas de Iniciacao Cientifica e Tecnologica:

A UNEAL disponibiliza programas de bolsas de inicia¢do cientifica e tecnoldgica
(PIBITI), e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), oferecendo
bolsas para projetos de pesquisa em diversas areas do conhecimento.

Programas de Assisténcia Estudantil:

A Universidade oferece programas de assisténcia estudantil, como o Programa Alimenta
2024.1, que disponibiliza bolsas mensais para estudantes em situa¢ao de vulnerabilidade social.
Para informacdes detalhadas sobre cada programa, como requisitos de ingresso, processos

seletivos enontram-se no site oficial da UNEAL (www.uneal.edu.br).



Programa Pé-de-Meia Licenciaturas
A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) foi recentemente contemplada pelo
Programa Pé-de-Meia Licenciaturas, uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC)
destinada a incentivar a formagao de professores para a educacdo basica. A partir do Sistema
de Selecdo Unificada (SISU) de 2025, alunos matriculados nos cursos de licenciatura da
UNEAL poderao receber uma bolsa mensal de R$ 1.050, sendo R$ 700 disponiveis para saque
imediato ¢ R$ 350 depositados em uma poupanga que sera liberada apds a atuacdo na rede
publica de ensino.
Para ser elegivel ao programa, o estudante deve atender aos seguintes critérios:
e Estar regularmente matriculado em um curso de licenciatura contemplado pelo
programa.
e Obter uma nota minima de 650 pontos no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
o Comprometer-se a atuar na rede publica de ensino apds a graduagao.
A continuidade do beneficio estd condicionada ao bom desempenho académico do
estudante, conforme regulamento do programa.
Os cursos de licenciatura da UNEAL contemplados pelo programa incluem:

e Ciéncias Biologicas

e Fisica
e Geografia
e Histéria

o Letras (Inglés, Portugués, Portugués e Espanhol, Portugués e Francés)
e Lingua e Literaturas da Lingua Inglesa
e Matematica
e Pedagogia
e Quimica
Essa iniciativa representa um incentivo significativo para a formacao de professores
qualificados, contribuindo para a melhoria da educagdo publica em Alagoas e no Brasil.
Quanto aos equipamentos disponiveis, todos os Campi da UNEAL possuem Biblioteca
e Laboratério de Informatica; alguns possuem laboratorios de Letras, Biologia, Quimica,
Geografia e Zootecnia. Projetos de pesquisa e extensdo sdo desenvolvidos em todas as areas
ofertadas pela instituicdo e se dividem em projetos de longa e curta duracdo. Além dos cursos
e graduagdo e poés-graduagdo o Uneal também € responsavel pelo Polo Tecnologico

Agroalimentar de Arapiraca. Trata-se de um polo tecnoldgico de apoio a agricultura familiar e



da agropecuaria. Conisite num espago destinado a pesquisa nas areas de solo, agua, plantas e
manejo de atividades agricolas e uso do solo.

Com a finalidade de qualificar o corpo docente, a fim de propiciar o desenvolvimento
de atividades de ensino, pesquisa e extensao, no ano de 2008, a Universidade, numa parceria
com a FAPEAL (Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas), firmou convénio com
a Universidade Federal de Alagoas para oferta de Mestrado em Educagao para 23 professores
aprovados em processo seletivo. Outros convénios foram firmados, sendo dois deles no ano de
2016: o primeiro com a Universidade Federal de Sergipe com 2 vagas para Mestrado
Interinstitucional - MINTER e 4 vagas para Doutorado Interinstitucional — DINTER, ambos na
area de Geografia; o segundo, com a Universidade Estadual de Maringa - UEM, para oferta de
DINTER na area de Letras, contemplando 12 professores. No ano de 2017, outro convénio foi
firmado com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, contemplando 20
professores na area de Educagdo. Além desses professores contemplados, outros ingressaram
em programas de P6s-Graduagdo de outros Estados do Brasil, em varias areas de conhecimento
melhorando a capacidade técnica e académica dos doentes da instituigao.

A UNEAL também desenvolveu programas de graduagao voltados para a formagao de
professores. Entre eles, convem citar o Programa Especial para Graduagao de Professores/PGP
resultado de Convénio entre a UNEAL e Prefeituras Municipais do Estado de Alagoas. Em sua
primeira versdo, graduou, na area de Pedagogia, 3.793 professores que ja atuavam em sala de
aula nas séries iniciais do Ensino Fundamental, respondendo a grande demanda a época. Na
segunda versao, graduou 1.776 professores nas areas de Pedagogia, Letras, Matematica e
Biologia. Concluida essa etapa de formagao superior para professores da rede publica, a IES
substituiu o PGP pelo Programa Especial de Graduagdo para Servidores Publicos/PROESP
destinado a formagao em nivel superior (licenciatura e bacharelado) de servidores publicos em
geral, graduou 1.276 servidores estaduais e municipais nas areas de Letras, Pedagogia,
Matematica, Ciéncias Biologicas, Historia, Geografia e Administragao. Atualmente, o PROESP
encontra-se em sua segunda versao.

A UNEAL também ofertou 60 vagas no Programa de Licenciatura em Educagdo do
Campo, em 2011, formando 54 professores em Linguas, Artes e Literatura e Ciéncias da vida,
da Natureza e Matematica através do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo. Esse programa ¢ uma iniciativa do Ministério da Educa¢do (MEC)
que visa apoiar a implementacdo de cursos de licenciatura em educacdo do campo em

instituigdes publicas de ensino superior em todo o Brasil



Em resposta ao Edital n.° 3, de 24 de junho de 2008, do Ministério da Educagao—MEC
(por intermédio, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizag¢do e Diversidade- SECAD,
da Secretaria de Ensino Superior - SESu e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
— FNDE), publicado na Secao 3, pagina 39, do Diario Oficial da Unido, de 26 de julho de 2008,
para Instituicdes de Educag¢do Superior - IES publicas federais e estaduais, a UNEAL
apresentou proposta de Cursos de Licenciatura Intercultural especifica para formagdo de

professores para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas.
4.2 Programa de Licenciatura Intercultural Indigena/PROLIND-UNEAL

Contrariando o pensamento vulgar de que os povos indigenas estavam destinados a viver
em suas proprias comunidades, ou seja, oclusos em suas culturas e constumes sem uma
educacao escolar indigena de qualidade, diferenciada e intercultural, a educagdo escolar
indigenas surge como uma possibilidade de atender os anseios de povos indigenas. Nesse
sentido, Grupioni (2001, p.88) diz que

a tendéncia presente em muitos Estados Nacionais de tratar os modelos de vida dos
povos indigenas como fatores limitantes da unidade nacional, postulando uma homogeneidade
linguistica e cultural, tem sido superada, através de novos ordenamentos constitucionais e legais,
pela afirmacdo da possibilidade desses povos manterem suas identidades e praticas, sinal de que
estdo se abrindo novos espacos juridicos de aceitagdo da diversidade étnica e cultural por eles
representada.

Corroborando com o autor, em Alagoas a partir dos anos 1990, a formagdo de
professores indigenas passou a ser responsabilidade da Secretaria Estadual de Educacdo
(SEDUC/AL), onde as formagdes e capacitacoes docentes foram contextualizada a nivel de
Ensino Médio. O Programa de Licenciatura Intercultural Indigena (PROLIND/UNEAL) foi a
primeira iniciativa no Estado com o propodsito da formacdo em nivel superior para os
professores indigenas através de cursos de licenciatura.

Esta iniciativa era uma das bandeiras de luta dos povos indigenas de Alagoas que
aconteceu no processo de formacao de professores indigenas, por meio de uma iniciativa
pioneira da Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL para dar acesso ao ensino superior.
Além disso, dentro de grandes impasses e obstaculos, esta conquista institucional marcou o
inicio da histéria da educacao superior indigena em Alagoas.

Portanto, o Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Indigenas
(PROLIND) foi uma iniciativa do Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educacao

Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECADI), da Secretaria de Ensino Superior (SESu)



e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), para graduar professores da
popula¢do indigena.

A Universidade Estadual de Alagoas/UNEAL submeteu projeto, o qual teve como
autoras: Professora Doutora Iraci Nobre da Silva e Professora Especialista Mary Selma de
Oliveira Ramalho (respectivamente, Coordenadora geral e Vice-Coordenadora do Curso) e
coordenadores de cursos, sendo o professor Jos¢ Adelson Lopes Peixoto (Historia), Maria
Margarete de Paiva Silva (Letras), Jodo Ferreira da Silva Neto (Matematica), professores
efetivos, lotados no Campus III, localizado na cidade Palmeira dos Indios. No dia 12 de
setembro de 2008, foi aprovado o projeto do Curso PROLIND-UNEAL, com 80 (oitenta) vagas
previstas, duracdo de quatro anos e habilitacdo em quatro areas de estudos, a saber: Ciéncias
Naturais, Historia, Letras e Pedagogia.

Para confirmar a demanda para a graduacao indigena existente na Geréncia de Educacao
Escolar Indigena/GEEIND/SEE foi necessario realizar um diagnostico. No més de abril de
2008, foram realizadas visitas as aldeias para comprovacao do interesse dos alunos. O edital de
convocagao para o Processo Seletivo - 2009 e o devido resultado foram publicados no Diério
Oficial de Alagoas. Foram 114 candidatos inscritos para as 80 vagas ofertadas para professores
de 12 etnias diferentes.

Todo o processo e experiéncia iniciada representou um marco rumo a implantagdo de
Politicas Publicas no Estado de Alagoas no sentido da formagdo superior em Cursos de
licenciatura para a educagdo escolar indigena. A distribui¢cao nos cursos de licenciatura foram
de 20 (vinte) vagas para os cursos de Pedagogia, Letras, Historia e Ciéncias Bioldgicas.

Os candidatos aprovados no Processo Seletivo do Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena pertencem aos municipios, etnias e comunidades indigenas apresentadas na tabela a

seguir, marcadas por asteriscos:



Tabela 3

Municipios, Etnias e Comunidades Indigenas de Alagoas.

CIDADES

Palmeira dos
Indios

Feira Grande
Sdo Sebastido

Sdo Sebastido

ETNIAS

Xukuru-Kariri

Tingui-Boto
Karapot6 Plak-
0
Karapoto Terra
Nova

COMUNIDADES
INDIGENAS
Mata da Cafurna*
Fazenda Canto*
Boqueirao*
Cafurna de Baixo
Coité
Riacho Fundo
Jarra
Serra do Capela*™
Serra do Amaro*
Tingui-Boto*
Karapot6 Plak-6*

Karapot6 Terra Nova

Porto Real do Kariri-Xoco6 Kariri-Xoco*
Colégio
Inhapi Koiupanka Koiupanka*
Pariconha Jiripanko Jiripanko*
Pariconha Karuazu Karuazu
Pariconha Katokinn Katokinn
Joaquim Gomes Wassu-Cocal Wassu-Cocal*
Traipu Acond Acond
Agua Branca Kalanko Kalanko
Delmiro Gouveia Pankararu Pankararu

Nota. Fonte: Secretaria do PROLIND

O Curso teve o inicio em 05 de fevereiro 2010 e o término em setembro de 2015. A
carga horaria do curso era 2.100 horas de Estudos Intensivos chamado de tempo-universidade
o qual era composto por disciplinas da matriz curricular, ministradas as sextas-feiras e aos
sabados, no Campus I1I da UNEAL em Palmeira dos Indios. Acresce a essa carga-horaria 700
horas de Atividades Intermodulos no formato de tempo-comunidade realizado ao final de cada
semestre letivo nas aldeias e 400 horas de Estagio Supervisionado, perfazendo um total de 3.200
horas , distribuidas ao longo de 4 anos. O objetivo do curso era formar professores indigenas
para atuar em suas comunidades, com foco na educagdo intercultural, respeitando as
especificidades culturais e identitarias dos povos indigenas.

Os graduandos indigenas deslocavam-se de suas aldeias para a UNEAL/Campus III em
veiculos automotores (6nibus, micro-Onibus e outros veiculos de menor porte, de acordo com a

quantidade de alunos por aldeia). A alimentagdo, hospedagem e transporte dos alunos eram



realizadas por fornecedores contratados pela UNEAL e pagos com recursos previstos no Plano
de Trabalho - PTA dos cursos. Todo material didatico-pedagdgico utilizado pelos graduandos
também eram custeados pelos recursos aportado junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo - FNDE.

As inscrigdes ao Processo Seletivo ocorreram no Nucleo de Estudos Indigenas de
Palmeira dos Indios — NEIPI, no Campus III da UNEAL, observando as exigéncias e horérios
estabelecidos no Edital especifico, registrando um total de 114 candidatos inscritos. Quanto a
selecdo, foram adotados os seguintes instrumentos: Produg¢do Textual de um memorial e
Entrevista. Os dois instrumentos tiveram carater eliminatorio e foram aplicados e corrigidos por
professores da IES proponente. Posteriormente, os resultados foram divulgados no Diario
Oficial do Estado de Alagoas, no site e nos murais da UNEAL, obedecendo as datas de
matriculas estabelecidas no Edital, ficando o inicio das aulas condicionado a libera¢ao dos
recursos financeiros. Como os recursos s0 foram liberados pelo FNDE em 27 de outubro de
2009, as aulas iniciaram em 05 de fevereiro de 2010.

Nos meses de novembro e dezembro de 2009, aconteceram as matriculas dos aprovados
e o trabalho da equipe pedagogica para composi¢ao do quadro de professores, organizagao do
calendario letivo, aquisicdo de material de expediente, tomada de precos para contratacao de
servigos de transporte, alimentagdo, hospedagem e servicos de grafica.

Em janeiro, durante o periodo de férias institucionais, aconteceram as reunides
pedagodgicas com os professores selecionados para as primeiras disciplinas, selecao dos textos
e organizacdo dos kits pedagogicos. Apds essas atividades, foi estabelecido contato com as
aldeias para divulga¢do da aula inaugural em 05 de fevereiro de 2010.

As atividades intermodulos (ou tempo comunidade) foram desenvolvidas em forma de
eventos académicos com conferéncias, mesas redondas, oficinas e minicursos, com a
participagdo dos graduandos do PROLIND-UNEAL, alunos e professores dos demais cursos
da UNEAL, alunos das escolas indigenas, comunidade das aldeias anfitrias e convidados.

Os graduandos também participaram dos eventos: Il Semana das Nagdes Indigenas de
Alagoas e Sergipe, Congresso Académico Integrado de Inovagdo e Tecnologia/CAIITE; IV
Semana de Letras da UNEAL/Campus III, que teve como tematica: Na trilha da universalidade
de saberes; da V Semana de Letras da UNEAL/Campus III, cujo tema foi Literatura, Letramento
e Formagdo do Professor e da Semana dos Povos Indigenas, com o tema Os povos indigenas na
historia de Alagoas e do Brasil — demandas sociais, mobilizagdes e politicas publicas. Nos

referidos eventos, os alunos apresentaram trabalhos e participaram de palestras € minicursos.



Além da formacdo de professores, o Curso de licenciatura Indigena implementou a
execu¢do de projetos produtivos, visando a melhoria da qualidade de vida, a preservagdo e
valorizagdo da cultura indigena. Os seus resultados foram apresentados nos Trabalhos de
Conclusdo de Curso em forma de artigos, monografias, relatérios € documentario.

Portanto, o PROLIND/UNEAL/SECADI com seus cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena iniciado em 05 de fevereiro 2010 e concluido no segundo semestre de 2015,
especificamente, em 25 de setembro com a formatura de 69 professores indigenas. Assim, cada
curso ofertado dentro do programa teve, portanto, duragdo de aproximadamente 05 (cinco)
anos, devido alguns contratempos no decorrer do percurso da formagdo. Os alunos do
PROLIND eram oriundos dos municipios de Joaquim Gomes, Palmeira dos Indios, Pariconha,
Inhapi, Porto Real do Colégio, Sao Sebastido e Feira Grande.

Essa experiéncia intercultural indigena, realizada pela UNEAL representou o inicio de
uma historia educacional de formacao docente indigena. Torquato (2016, p.8) em seu estudo
“PROLIND: uma realidade no processo de formacao de professores indigenas”, diz que

Ainda ha muito a ser feito. Sdo grandes as caréncias e debilidades em relagdo a oferta
escolar no pais, aspectos que persistem desde o principio da formacao social Brasileira, pautada
em bases colonialistas. A questdo da formacdo de professores sempre se constituiu em um
grande problema, independentemente de se voltar a um ou outro segmento social. A formagao
de professores indigenas continua sendo um dos principais desafios para a consolidagdo de uma

Educacdo Escolar Indigena, pautada nos principios da diferenca, da especificidade e da

interculturalidade em Alagoas.

Concluida a primeira experiéncia de formagao de professores indigenas fortalece o
comprometimento da UNEAL com a causa indigena em Alagoas. Pensando nisso, a IES
apresentou uma versdo propria inspirada no PROLIND, denominada entdo de Cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas — CLIND/AL com financiamentos do Governo
do Estado de Alagoas, através do Fundo Estadual de Combate e Erradicagdo da Pobreza —

FECOEP com o apoio da Secretaria Estadual de Educagdo de Alagoas (SEDUC).
4.3 Curso de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas - CLIND/AL

O acesso a Educagdo como bem universal configura-se como elemento de
transformagdo do ser humano, ¢ um direito assegurado a todos os individuos. O Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas CLIND-AL foi implementado a partir desse
entendimento, buscando atender as demandas educacionais por ensino superior, por meio de

projetos especificos e diferenciados, elaborados e avaliados por representantes dos segmentos



envolvidos com a educagdo escolar indigena. A oferta de cursos superiores especificos para
indigenas representa a possibilidade de atendimento adequado e a continuidade do processo de
formacao desses individuos.

Com o encerramento do PROLIND deu-se um pequeno salto, ainda de forma timida ¢
evidente, devido a grande caréncia existente no contexto educacional indigena alagoano, onde
forneceu profissionais que estdo exercendo suas atividades em diferentes fungdes como
docentes, coordenadores e diretores escolares. Portanto, a continuidade da formacao de
professores indigenas era necessaria e urgente e visava atender a reivindicagado e luta dos povos
indigenas de Alagoas e, ainda, ir de encontro com o compromisso da UNEAL em atender as
demandas dessas comunidades.

Entretanto, o PROLIND e o CLIND apresentam diferencas significativas em seus
objetivos e publicos-alvo. O PROLIND foi criado com o propdsito especifico de formar
professores indigenas para atuar em escolas indigenas, oferecendo uma formagao académica
direcionada as areas de conhecimento em que ainda nio havia profissionais capacitados, com
énfase na educacdo intercultural. Por outro lado, o CLIND ampliou seu escopo, atendendo a
todos os membros das comunidades indigenas de Alagoas, independentemente de serem ou nao
professores em exercicio e possuirem formagao especifica. Essa iniciativa promoveu um avango
significativo no acesso das comunidades indigenas ao ensino superior.

Outro aspecto relevante ¢ que a continuidade do PROLIND para o CLIND nao se deu
por meio de financiamento federal, mas sim por apoio e financiamento estadual, o que
possibilitou a ampliagdo do acesso a formacdo e capacitagdo para um numero maior de
indigenas em Alagoas. Essa iniciativa estadual surgiu em reagao a descontinuidade das politicas
publicas voltadas as questdes interculturais indigenas por parte do Governo Federal,
especialmente pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), apds o encerramento do
PROLIND.

Em 2010, a populagdo indigena de Alagoas era estimada em 16.291 pessoas, segundo
dados IBGE. Os dados do Censo Demografico 2022 apontam que a atual populacdo indigena
de Alagoas ¢ de 25.725'%habitantes distribuidos em diferentes regides do estado. Isso demonstra
que hé uma crescente demanda escolar tanto da Educacao Bésica (Ensino Infantil, Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) quanto no Ensino Superior. Nesse contexto,

ha indicios evidentes da urgéncia em continuidade o processo de formagdo de professores

10 Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, Censo 2022
https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/indicadores.html?localidade=27.
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indigenas em Alagoas. Atualmente, os povos indigenas de Alagoas estdo distribuidos conforme
a tabela abaixo:
Tabela 4

Relagao dos Povos Indigenas de Alagoas.

COMUNIDADES INDIGENAS
Acona

Jiripanko

Karapoto6 Plak-6

Karapot6 Terra Nova
Kariri-Xoc6

Katokinn

Karuazu

Koiupanka

Kalanko

Tingui-Boto

Wassu-Cocal

Xucuru-Kariri — Boqueirdo
Xukuru-Kariri — Cafurna de Baixo
Xucuru-Kariri — Coité
Xucuru-Kariri - Fazenda Canto
Xukuru-Kariri — Fazenda Jarra
Xucuru-Kariri - Mata Cafurna
Xucuru-Kariri — Serra Amaro
Xucuru-Kariri — Serra do Capela
Xukuru-Kariri — Riacho Fundo

Pankararu

Nota. Fonte: Secretaria do CLIND/UNEAL.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de democratizar o acesso a
educacdo e assegurar a continuidade do percurso escolar dos povos indigenas em Alagoas.
Nesse contexto, ¢ urgente investir na formagao docente por meio de licenciaturas interculturais
indigenas, com foco tanto na atuag¢do de professores em escolas indigenas quanto em escolas
ndo indigenas. Para isso, a UNEAL tem concentrado esfor¢os nessa area, buscando garantir

uma educagdo escolar indigena que atenda as diretrizes estabelecidas pela legislagdo vigente.



Sob essa perspectiva, ¢ fundamental considerar trés aspectos principais:
a. Ampliacdo da escolarizagdo: A formacdo em nivel superior dos indigenas expande a
possibilidade de oferecer todos os niveis e modalidades da Educagao Basica, assegurando a
continuidade da escolarizagdo nas comunidades e promovendo a constru¢do de um modelo de
escola que priorize tanto a qualidade quanto a especificidade do ensino;

b. Fomento ao ensino e pesquisa: Incentivar o desenvolvimento de atividades de ensino
e pesquisa em diversas areas do conhecimento, contribuindo diretamente para a melhoria da
qualidade do ensino nas escolas indigenas;

c. Gestao e planejamento pedagogico: O dominio de procedimentos técnico-cientificos
especificos fortalece a gestdo de projetos e recursos nas comunidades, além de garantir a
elaboracdo e atualiza¢do dos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas em conformidade com
as caracteristicas e necessidades proprias de cada comunidade indigena.

Dessa forma, com a implementacdo das Licenciaturas Interculturais Indigenas, a
UNEAL nao apenas atende aos anseios dos povos indigenas, mas também reconhece que essas
acoes ultrapassam a simples qualificacdo docente, contribuindo de maneira significativa para o
fortalecimento da Educacdo Basica nas comunidades indigenas. Esse compromisso, firmado
por meio de um dialogo continuo entre a instituicao e os povos indigenas, reflete-se no perfil
do egresso dos cursos de licenciatura intercultural indigena, conforme definido nos Projetos
Pedagogicos dos cursos.

O perfil do egresso assegura a formagao de um profissional capacitado, tanto técnica
quanto cientificamente, para atuar de forma integrada e transformadora. Esse profissional ¢
preparado para conduzir processos de reflexdo critica, pesquisa e producdo cultural,
promovendo ndo apenas a valorizagao da identidade e dos saberes tradicionais de seu povo, mas
também sua articulagdo com os conhecimentos da sociedade envolvente.

Além disso, as licenciaturas interculturais possibilitam o desenvolvimento de uma
educacgdo escolar indigena que respeita e fortalece a diversidade cultural, contribuindo para a
autonomia das comunidades. A UNEAL, ao investir nessa formacao, reafirma o papel da
educag@o como instrumento de transformagao social, capaz de promover o empoderamento das
comunidades indigenas e consolidar os direitos conquistados, sobretudo no campo da educacao
especifica e diferenciada.

Nesse sentido, a docéncia como um eixo de formagao do profissional compreendida no
§ 1° do Art. 2° - RESOLUCAO CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015 diz que:

[...] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo

conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos



da formagdo que se desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos,

estéticos e politicos do conhecimento inerentes a soélida formagdo cientifica e cultural do

ensinar/aprender, a socializagdo e constru¢do de conhecimentos e sua inovacdo, em didlogo

constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015).

Além disso, os cursos de formacdo docente indigena, portanto, deverdo expressar
caracteristicas e garantir uma praxis fundada em pressupostos que assegurem a afirmac¢do da
identidade étnica e valorizacao dos costumes e tradi¢des dos povos indigenas como também
promover a articulagdo entre os conteiidos académicos e os conhecimentos culturais autoctones
das comunidades entendendo estas como verdadeiros laboratérios de vivéncia para esses
estudantes. Nesse sentido, hd uma intensa troca de saberes entre os estudantes(indigenas) e
universidade(UNEAL).

Essa troca de conhecimentos entre esses dois entes de conhecimento promove,
primordialmente, a valoriza¢do dos conhecimentos proprios de cada um e estabelece o didlogo
intercultural. Nesse sentido, 0 CLIND-AL configura-se como um marco estratégico para ambos
os lados, pois cria na UNEAL a necessidade de ampliar mais o leque para o ensino, pesquisa €
extensdo direcionados para atender aos interesses e necessidades das comunidades indigenas
alagoanas. Essas a¢des fortalecem a educagdo escolar indigena especifica e diferenciada, em
atendimento ao preconizado pela legislagdo nacional e estadual que visam ampliar e garantir a
oferta de educagao especifica e diferenciada.

Neste viés, o modelo de inser¢ao aplicado ao CLIND, composto por professores e
demais indigenas de todas as comunidades indigenas de Alagoas que estejam aptos a
ingressarem no ensino superior, oportuniza o crescimento profissional e formacdo académica
superior para todos os integrantes das comunidades. Atuamente, um dos grandes desafios para
uma sociedade ¢ reconstruir politicas e praticas inclusivas e sociais oportunizando o acesso a
Educagao para todos os coletivos que sdo marcados pela desigualdade social e pelo preconceito
étnico e racial. Assim, Boas (2005, p.38) diz que

qualquer pessoa que tenha vivido com tribos primitivas, que tenha partilhado as suas
alegrias e tristezas, as suas privagdes e abundancias, que veja nelas ndo apenas objetos de estudo

a serem examinados, como células a um microscopio, mas seres humanos pensantes ¢ com

sentimentos, concordara que nao existe uma ‘mente primitiva’, um modo de pensar ‘magico’ ou

‘pré-légico’, mas cada individuo numa sociedade ‘primitiva’ ¢ um homem, uma mulher, uma

crianga da mesma espécie com o mesmo modo de pensar, sentir e agir que qualquer homem,

mulher ou crianga da nossa sociedade.
Além disso, pluralidade cultural e étnica do Brasil exige que todos os Estados

desenvolvam agdes, atitudes e instrumentos pedagdgicos que proporcionem avangos e



qualidades educacionais entre as diversas culturas e povos. Neste sentido, os povos indigenas
de Alagoas e suas comunidades foram contemplados com cursos de licenciatura intercultural
indigena que oferecem condig¢des de saberes cientificos necessarios para uma construgao de
novas potencialidades, concep¢des ¢ uma nova perspectiva educacional com respeito a
diversidade intercultural.

Sua implementa¢do ndo somente atende as reivindicacdes e lutas dos povos indigenas
de Alagoas pelo direito e formacdo docente de uma educagdo escolar de qualidade, especifica
e diferenciada, mas torna o compromisso da UNEAL uma importante missdo, que € promover
justica social nas comunidades indigenas alagoanas dentro do contexto pedagogico. Antes de
ser um privilégio as populacdes indigenas de Alagoas, a oferta desses Cursos as comunidades
trazendo respeito as legislacdes Brasileiras que reconhecem que os povos indigenas possuem
direitos especificos e diferenciados.

O CLIND, proposto pela UNEAL, traz um diferencial significativo em sua formagao
pedagogica e profissional, pois permite que os formandos do curso atuem em suas licenciaturas
tanto em escolas indigenas quanto ndo indigenas. Essa abordagem amplia as oportunidades
profissionais dos alunos, capacitando-os para exercer sua profissao em diferentes contextos
educacionais, fortalecendo a educagdo intercultural e inclusiva, e garantindo maior inser¢ao no
mercado de trabalho.

Ao mesmo tempo, garante acesso democratico desses povos aos conhecimentos técnicos
e cientificos possibilita uma inovagao de saberes e condigdes para que o ensino-aprendizagem
da educagdo escolar indigena transcorra de forma diferenciada, especifica e de qualidade, dentro
do contexto da docéncia e a gestdo de escolas indigenas e ndo-indigenas.

Assim, a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) tem se destacado no cendrio
educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito a formacao de professores indigenas,
com foco na constru¢ao de uma educagao inclusiva e intercultural. Além disso busca, através
de eventos e deliberagdes coletivas, compreender os desafios enfrentados pelas comunidades
indigenas e reafirmar a importancia de um modelo educacional que atendesse aos interesses e
as necessidades dessas populagdes. Neste contexto, a UNEAL tem se comprometido com a
formagdo docente para as escolas indigenas, reconhecendo a importancia de um curriculo e
metodologias que respeitem as tradicdes e os saberes indigenas. Isso reflete a crescente
demanda por uma educagdo que seja verdadeiramente transformadora e que promova a
autonomia dos povos indigenas na defini¢do de seus proprios projetos de futuro.

Por tudo que foi exposto, ¢ fundamental reconhecer e valorizar a contribui¢cao do Estado

de Alagoas, especialmente através da FECOEP, na continuidade dos cursos interculturais no



estado. O financiamento estadual tem sido um fator de extrema importancia para a manutengao
e expansdo dessas iniciativas, garantindo o acesso a formacao qualificada para as comunidades

indigenas e promovendo uma educac¢ao mais inclusiva e representativa em Alagoas.

4.3.1 Perfil e estrutura dos Curso de Licenciatura Intercultural Indigena de
Alagoas — CLIND/AL

A formagao de professores indigenas por meio dos Cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena tem como objetivo ampliar a oferta de cursos superiores em diferentes areas do
conhecimento. Atualmente, sdo oferecidos cinco cursos: Licenciatura Intercultural em
Geografia, Historia, Letras - Portugués e suas Literaturas, Matematica e Pedagogia. Ao concluir
0 curso, os egressos recebem o titulo de licenciados na respectiva area de formacao.

Esse modelo de formagdo se destaca no cendrio nacional, pois, além de habilitar os
egressos para atuar em escolas indigenas, também os capacita para lecionar em escolas nao
indigenas. Isso demonstra que a UNEAL, mais uma vez, refor¢ca seu compromisso com uma
formag¢do que vai além da inclusdo, ao promover a integracao e o reconhecimento dos povos
indigenas como agentes capazes de compartilhar suas culturas, costumes, identidades, e
perspectivas de luta e conquista para além de suas comunidades de origem.

Os cursos possuem uma carga horaria total de 3.200 horas, conforme previsto pela
legislagdo Brasileira, em especial a Resolucdo n°® 2/2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Basica. Devido a sua natureza especifica, essa
carga horaria est4 organizada em duas etapas principais:

1. Etapa Tempo Universidade: Compreende 2.000 horas distribuidas ao longo de 8
periodos letivos presenciais.

2. FEtapa Tempo Comunidade: Envolve 800 horas destinadas a atividades de ensino,
pesquisa e extensdo realizadas nas comunidades, incluindo 200 horas de atividades
complementares.

A carga horaria total ¢ complementada por 400 horas de Estagio Supervisionado,
permitindo que os futuros professores vivenciem a pratica docente em diferentes contextos
educacionais. Essa estrutura de formagao, ao mesmo tempo especifica e abrangente, reforca o
compromisso da UNEAL com a constru¢do de uma educagdo intercultural que fortalece as
identidades indigenas enquanto promove o didlogo mais ampliado com a sociedade.

Os estudos presenciais acontecem em quatro Polos Geoeducacionais distribuidos em
regides distintas do estado de Alagoas com o intuito de abranger o maximo possivel as

comunidades indigenas. O Polos sdo: Agreste localizado no municipio de Palmeira dos Indios



atendendo aos povos indigenas: Xukuru-Kariri de Palmeira dos Indios e Tingui-Bot6 oriundo
de Feira Grande. As aulas ocorrem na sede do Campus III na UNEAL. O Polo Baixo Sao
Francisco sediado na Escola Municipal Ricardo Vieira na cidade de Sao Sebastido atendendo
os povos indigenas Kariri-Xokoé de Porto Real do Colégio, Acona de Traipu, Karapoto Plak-6
e Karapot6 Terra Nova de Sdao Sebastido. Na cidade de Pariconha estd a sede do Polo Sertao
funcionando na Escola Municipal Padre Epifanio de Moura onde sdo atendidos os estudantes
das etnias Jiripanko, Karuazu e Katokinn de Pariconha, os Kalanké provenientes de Agua
Branca e Koiupanka de Inhapi. Nesses trés Polos sdo ofertados os cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena em Geografia, Historia, Matematica, Letras e Pedagogia. O quarto Polo
estd localizado no Territério Indigena Wassu Cocal situado no municipio Joaquim Gomes.
Nesse polo sdo ofertados os cursos de Letras e Pedagogia.

As atividades complementares, propostas nesse projeto atendem o que dispde a
Resolucao n.° 02, CNE/CP, de 01/07/2015, que tem como objetivo oportunizar o futuro docente
o desenvolvimento de atividades tedrico-pratica, em areas especificas de seu interesse, através
de participagdo em Semindrios, Simposios, Congressos, Conferéncias, Programas de Iniciagdo
Cientifica, a Docéncia e Extensdao, Monitorias entre outras. Convém esclarecer que o
reconhecimento dessas atividades, como componente curricular, dar-se-4 a partir do ingresso
do discente na Instituicao.

A Coordenacdo Geral do projeto do CLIND-AL cabe a Professora Doutora Iraci Nobre
da Silva — UNEAL, a coordenag¢dao administrativa e financeira ¢ de responsabilidade da
Contadora Marize Ferreira da Silva e as Coordenacgdes Pedagdgicas dos Cursos estdo sob a
responsabilidade dos seguintes professores:

» Professora Mestra Rosa de Lima Medeiros Neta — Curso de Geografia;

» Professor Doutor José Adelson Lopes Peixoto — Curso de Historia;

» Professora Doutora Iraci Nobre da Silva — Curso de Letras

» Professor Doutor Jodo Ferreira da Silva Neto — Curso de Matematica.

» Professora Especialista Mary Selma de Oliveira Ramalho — Curso de
Pedagogia

No aspecto pedagogico dos cursos, as disciplinas foram inicialmente ministradas
exclusivamente por docentes da UNEAL. No entanto, tornou-se necessario ampliar o quadro
de professores, o que levou a realizacdo de processos seletivos para a contratacdo de docentes
de outras instituicdes. Esses processos seguiram critérios definidos em edital, incluindo, entre

os requisitos, a comprovagdo de experiéncia na area indigena, garantindo assim que o0s



profissionais estivessem alinhados as especificidades ¢ demandas da formagdo intercultural
indigena.

O programa tem como objetivo principal formar indigenas em nivel superior,
habilitando-os para a docéncia no Ensino Fundamental e Médio. Esse processo se fundamenta
em uma metodologia baseada na integragao entre ensino, pesquisa e extensao, com respeito aos
principios da interculturalidade, multiculturalismo e etnicidade. Dessa forma, busca-se atender
as necessidades de uma educacdo escolar indigena que dialogue com as especificidades
culturais e os processos histéricos dos povos indigenas.

Além disso, o programa visa oferecer aos graduandos uma soélida base teodrica,
metodoldgica e pratica, capacitando-os a atuar como protagonistas na constru¢do do projeto
politico-pedagogico e cultural de suas escolas, comunidades e povos. O egresso do programa
serd apto a lecionar tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio em escolas
indigenas, bem como em escolas ndo indigenas, promovendo o intercAmbio cultural e a
valorizagdo das identidades indigenas em diferentes contextos.

Espera-se ainda que os egressos sejam capazes de contribuir de maneira eficaz para a
elaboragdo, adaptacao e producao de materiais didaticos alinhados a realidade e as necessidades
de seus povos. Dessa forma, eles assumem um papel ativo na construgdo de curriculos que
reflitam as vivéncias e os saberes indigenas, fortalecendo suas comunidades e promovendo uma
educacdo de qualidade, especifica e diferenciada.

Os professores formados pelo programa sdao agentes essenciais na constru¢do de uma
consciéncia critica. Assim, devem atuar no desenvolvimento de projetos que promovam a
preservacdo dos recursos naturais e a valorizagdo das culturas indigenas, fortalecendo a
integracao entre escola e comunidade com vistas a melhoria da qualidade de vida. Além disso,
0s egressos sao capacitados para atuar nas areas de planejamento e gestao escolar, consolidando
um perfil profissional capaz de articular conhecimentos tedricos e praticos, valorizando as
habilidades de seus alunos em consonancia com a realidade sociocultural em que estdo
inseridos.

Para além da formagao voltada ao ensino, a universidade também prioriza as atividades
de extensdo universitaria. Nos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND), a
extensdo desempenha um papel fundamental ao estreitar o didlogo entre a universidade e as
comunidades de origem dos estudantes. Esse vinculo se manifesta especialmente nos momentos
de Tempo Comunidade, quando a universidade leva atividades académicas aos territorios
indigenas e, simultaneamente, convida a comunidade a participar de acdes realizadas no

ambiente universitario.



Entre essas iniciativas de extensdo, destacam-se os estudos cooperados, promovidos
semestralmente. Essas acdes incluem conferéncias, palestras, oficinas, minicursos e simpdsios
tematicos que ampliam o debate sobre questdes especificas relacionadas a educagdo e as
comunidades indigenas. Essa troca de saberes fortalece o didlogo entre os povos indigenas ¢ a
universidade, complementando e enriquecendo a formacdo dos alunos. Além de ser uma
atividade curricular obrigatoria para os cursos de licenciatura intercultural, os Estudos
Cooperados reforgam a alternincia entre o Tempo Escola (na universidade) e o Tempo
Comunidade (nos territérios indigenas), conectando o fazer académico com a realidade
vivenciada pelos estudantes.

No ambito da pesquisa, o CLIND/AL estimula o desenvolvimento do espirito
investigativo, formando professores-pesquisadores comprometidos com suas comunidades.
Esse incentivo ocorre ao longo do curso por meio de atividades curriculares, participagdo em
eventos académicos e, principalmente, na elaboracdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC). Nesse processo, os estudantes realizam pesquisas em suas proprias comunidades,
registrando saberes locais e contribuindo para a valorizagdo e preservagao dos valores culturais
e religiosos de seus povos. Os estudos cooperados também desempenham um papel importante
ao aproximar os estudantes de métodos cientificos e praticas de pesquisa, consolidando o tripé
ensino, pesquisa e extensdo, que sustenta a universidade.

Figura 10

Estudos Cooperados (tempo comunidade).

Secretaria do CLIND/UNEAL.



Por fim, o CLIND busca consolidar linhas de pesquisa nas areas de Educagdo Escolar
Indigena, Formagao Docente e Estudos sobre Povos Indigenas, fomentando uma investigagao
sistematica e critica sobre os desafios enfrentados por seus docentes e discentes. Esse
compromisso com a pesquisa e a producdo de conhecimento reforga o papel transformador do
programa na promoc¢ao de uma educagdo que valoriza as especificidades dos povos indigenas
e contribui para o fortalecimento de suas comunidades.

4.3.2 Dimensdes Pedagogicas e Formacao Integral

O CLIND tem como fun¢do primordial a formacao profissional que atenda as demandas
sociais e culturais apresentadas pelos povos indigenas de Alagoas no ambito da formacao
docente. Seu objetivo ¢ assegurar a oferta de uma educacao escolar indigena alinhada ao que
preconiza a legislacdo vigente e aos anseios das comunidades indigenas.

Os cursos ofertados estdo em consonancia com a politica educacional Brasileira,
incorporando as dimensdes social, ética, cultural, ecologica, tecnoldgica, profissional e de
cidadania. Assim, buscam contemplar aspectos fundamentais para o desenvolvimento pleno de
seus participantes. Nesse contexto, o foco estd no desenvolvimento de competéncias,
conhecimentos, habilidades e atitudes que permitam aos egressos compreender a realidade de
maneira critica e reflexiva, além de se tornarem agentes ativos na transformacdo social e
defensores do meio em que vivem.

Essas competéncias e habilidades sdo desenvolvidas por meio dos conteudos das
disciplinas e das atividades curriculares, como atividades complementares, trabalhos de
conclusdo de curso (TCC), palestras e seminarios, sempre priorizando a indissociabilidade entre
teoria e pratica. Assim, o egresso dos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena ¢ preparado
para:

v Atuar de forma ética e comprometida com a construgdo de uma sociedade mais
justa, equitativa e igualitdria;

v Desenvolver seu trabalho na Educagdo Basica (Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos), promovendo o
desenvolvimento integral dos alunos nas dimensdes fisica, psicoldgica,
intelectual, social e cultural;

v' Participar ativamente da gestdo das institui¢des de ensino, contribuindo para a
elaboragdo, implementagdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas indigenas ou ndo indigenas onde

atuarem,



v' Conhecer e aplicar, de forma critica, as diretrizes curriculares e outras
normativas legais na execucao, avaliacao e organizagao das praticas do cotidiano
escolar;

v Produzir ou adaptar materiais pedagdgicos que respeitem e valorizem o contexto
sociocultural no qual estdo inseridos.

O perfil do professor egresso do CLIND estd diretamente vinculado as diretrizes
definidas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), que expressa o compromisso em formar
profissionais conscientes, €ticos e tecnicamente preparados. Esses professores devem ser
capazes de contribuir com a educagdo escolar indigena ao mesmo tempo em que fortalecem os
saberes e as culturas de seus povos, integrando os saberes formais e ndo formais em suas

praticas pedagogicas.

4.3.3 Organizac¢iao dos Cursos de licenciatura intercultural indigena em Geografia,

Historia, Letras, Matematica e Pedagogia

Os curso sdo presenciais alinhados com a visao da universidade em formar profissionias
critcos e reflexivos, comprometidos com as transformagdes sociais para atuarem com
responsabilidade, ética e compromisso social. Além disso, por se tratar de licenciaturas
interculturais indigenas ha o compromisso com uma educa¢do diferenciada, inclusiva e
comunitaria.

Do ponto de vista legal, os cursos estdo autorizados conforme Resolucao N° 003/2018
— CONSU/UNEAL, de 07/02/2018 e pelo FECOEP através do Conselho Integrado de Politica
de Inclusdo Social — CIPIS por meio da Ata N° 60 resultante da reunido ordinaria realizada em
25/11/2019 que garantiu os recursos financeiros para promover o projeto Cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena: Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia para
280 professores indigenas (ANEXO A).

Além das autorizagdes das instituigdes estaduais os cursos estdo amparados pela
legislagdo nacional que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais como a Resolugdo N°
2,de 1°de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior emcursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura e para a formagao continuada. A Resolugdo N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial

de Professores da Educagao Basica (BNCC-Formagao).



Além disso, atende as resolucdes que estabelecem as Diretrizes Curriculares especificas
como a Resolugdo CNE/CES n° 14, de 13 de mar¢o de 2002 - Estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Geografia, a Resolugao CNE/CES n° 13, de 13 de marco de 2002
- Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia, a Resolugado CNE/CES n° 18,
de 13 de margo de 2002 - estabelecendo as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, o
Parecer CNE/CP n° 5/2005, aprovado em 13 de dezembro de 2005 e o Parecer CNE/CP n°
5/2005, aprovado em 13 de dezembro de 2005 que estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia e o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, aprovado em 6 de
novembro de 2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura.

O curso de Pegagogia conta ainda com o Parecer CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21
de fevereiro de 2006, que € um Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

O programa foi implantado com 280 vagas destinadas a formagao de professores
indigenas de todas as etnias do estado de Alagoas em regime semestral, modular, com
funcionamento intensivo e presencial nos finais de semana. Aos sidbados funciona nos trés
turnos(matutino, vespertino e noturno) e nos domingos somente no turno matutino. Os
encontros sdo quinzenais e cada encontro contabiliza uma carga horaria de 20(vinte) horas-
aulas.

O ingresso ocorreu por meio de processo seletivo regulamentado através de edital
especifico. As etapas de selegdo foram assim dispostas: apresentagao do quadro geral de vagas
através da publicagdo do edital de selecao divulgado na pagina eletronica oficial da instituicao

(www.uneal.edu.br) no qual constavam todas informagdes e exigéncias que o candidato

necessitava cumprir para efetuar sua inscrigdo. Encerrado o prazo de inscri¢ao procedeu-se o
prazo de homologagao das mesmas e, posteriromente, a aplicagdo etapa seletiva através de uma
redacdo para todos os candidatos. Cumpridos os prazos editalicios referentes a seletiva,
procedeu-se a matricula dos aprovados. A matricula foi realizada de forma presencial na
secretaria geral do programa localizada na sede do Campus 111 da UNEAL.

Os documentos exigidos para efetuacdo de matricula instituicional  incluiu
documentacao de identificacdo pessoal, comprovacao de conclusao do Ensino Médio e Carta
de Anuéncia, expedida pelo Conselho Indigena da aldeia a qual o candidato pertence
comprovando o seu reconhecimento oficial como indigena.

A carga horaria total do curso ¢ de 3.200 horas (horas-relogio) e sua integralizacao

ocorre em 8 (oito) semestres letivos sem possibilidade de prorrogacao por se tratar de um


http://www.uneal.edu.br/

projeto com prazo definido para conclusdo, ou seja, os Cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena estdo estruturados e organizados em regime semestral consonante com o art. 92 do
Regimento Geral da UNEAL, cujos cursos t€ém uma duragdo de 04 (quatro) anos. Essa carga
horaria é cumprida na forma de disciplinas obrigatorias, atividades complementares ¢ Estagios
Supervionados. A Matriz Curricular foi organizada em duas etapas: a Formagdo Geral e a
Formacgao Especifica.

A érea de Formacao Geral ¢ formada por componentes curriculares articulados de forma
a oferecer aos discentes conhecimentos basilares para a formacdo de professores indigenas
indispensaveis para a compreensao da sociedade como um todo e dos indigenas em particular.
Além desses componentes também foram trabalhadas disciplinas de cunho pedagogico,
essenciais para o conhecimento e a pratica docente no Ensino Fundamental e Médio. Por se
tratar de uma formagao geral, as disciplinas foram ofertadas para todos os cursos em turmas
unificadas durante os trés semestres iniciais conforme expressa o quadro abaixo com a Matriz
Curricular Comum na qual constam todas as disciplinas dessa etapa.
Tabela 5

Matriz curricular comum.

Periodo Nome da Disciplina Teoria Pratica Total
| Metodologia da Pesquisa Cientifica 40 20 60
Periodo Leitura e Produgao de Textos 40 20 60
Antropologia 60 20 80
Fundamentos Socio Filosoficos da Educagao 60 60
Tempo Comunidade: Tecnologias Digitais de 100 100
Informag¢ao e Comunicagao
1T Estudo das relagdes étnico raciais e indigenistas 40 20 60
Periodo Psicologia da Educacao 60 60
Historia da Arte 40 20 60
Organizagao da Educacao Basica 40 20 60
Tempo Comunidade: Saberes e fazeres tradicionais 100 100
Estudos da Legislacao Indigenista Brasileira 60 60
Didatica 40 20 60
I Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 40 20 60
Periodo
Interculturalidade e Formagao Indigena em Alagoas 60 20 80
Tempo Comunidade: Territorio, identidade e 100 100
pertencimento.
Total Geral 880 180 1060

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024.



Conforme ¢ possivel visualizar a Matriz Curricular comum a todos os curso apresenta
um conjunto de disciplinas que bucam abranger saberes que contemlar uma forma¢ao mais
geral, como também, direcionada para compreender a realidade dos povos indigenas e a
educacgdo escolar, especialmente a educacao escolar indigena. Com isso o objetivo é oferecer
ferramentas e conhecimentos que resultem na consolidacdo de saberes tedricos e praticos
favoraveis ao desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias e indispensaveis ao
exercicio da docéncia.

A partir do IV periodo(semestre) letivo os alunos foram agrupados em turmas separadas
de acordo com o curso escolhido e iniciada a oferta da formagao especifica de cada curso. A
partir dai foram formadas 17 (dezessete) turmas assim distribuidas: 5 (cinco) no Polo Geo-
educacional do Agreste em Palmeira dos Indios, 5 (cinco) no Polo Geo-educacional do Baixo
Sao Francisco, inicialmente, funcionando na Aldeia Indigena Kariri-Xocd no municipio de
Porto Real do Colégio e, mais tarde, na cidade de Sao Sebatido. 5 (cinco) turmas no Polo Geo-
educacional do Sertdo que funcionava na Aldeia Indigena Jiripaké no municipio de Pariconha
e, posteriormente, na cidade de Pariconha. 2 (duas) no Polo Geo-educacional da Mata na Aldeia
Indigena Wassu-Cocal. A mudanga nos Polos Baixo Sao Francisco e Sertdo cocorreu devido a
implantacdo do Novo Ensino Médio e, por essa razdo, as escolas passaram a funcionar aos
sabados impossibilitando a permanancia das turmas do CLIND nas escolas indigenas por falta
de espaco fisico.

Os componentes curriculares da Matriz Especifica constam nas tabelas abaixo nos quais
podem ser conhecidas todas disciplinas ofertadas aos cinco cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena.

Tabela 6

Matriz curricular do curso de Licenciatura Intercultural Indigena em Geografia.

Periodo Nome da Disciplina Teorica | Pratica [ Total
Introdugdo ao Pensamento Geografico 60 60
Fundamentos de Cartografia 60 20 80
v Geografia da Populagdo 40 40
Periodo Processos e Dinamicas Ambientais 40 20 60
Tempo Comunidade: Impactos Ambientais em 100 100

Territorios Indigenas

Espago e Territorialidade 40 20 60
\% Fundamentos de Climatologia 60 20 80
Periodo Metodologia do Ensino de Geografia 40 20 60
Geografia Econdmica 60 60
Tempo Comunidade: Uso e Gestdo de Recursos 100 100

Naturais



Geografia Cultural 40 20 60

Geografia Agraria 60 20 80
VI Brasil: Territério e Sociedade Contemporanea 60 60
Periodo Estagio Curricular Supervisionado I 40 60 100
Tempo Comunidade: Estudo de Projetos 100 100
Produtivos em Terras Indigenas
Geografia Urbana 40 20 60
Estagio Curricular Supervisionado 11 40 110 150
VII Meétodos e Técnicas de Pesquisa em Geografia 60 60
Periodo Estados Nacionais, Economia e Povos 60 20 80
Tradicionais
Tempo Comunidade: Questdes de Satde, Doenga 100 100
e Inclusdo
VIII TCC 40 140 180
Periodo Geografia de Alagoas 60 20 80
Estagio Curricular Supervisionado I1I 40 110 150
Agricultura familiar e Producao de Alimentos 60 20 80
Tempo Comunidade: Acompanhamento do TCC 100 100
Total Geral 1500 640 2140

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024

Na estrutura do curso, a area de Geografia objetiva formar professores para a docéncia
da Geografia na Educacdo Bésica, tanto para escolas indigenas ou ndo indigenas,
possibilitando-os ocupar o espago que lhe cabe como profissional. A partir do dominio dos
pressupostos tedrico-metodologicos especificos a sua formagdo e da concepgdo social critica
que incentive a formagao de cidadaos conscientes do uso do espaco, da gestao do ambiente e
da configuracdo e interferéncia no territdério em que vive.
Tabela 7

Matriz curricular do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena em Historia.

Pré-Historia do Brasil 40 20 40

v Teoria e Metodologia da Historia 60 60
Periodo Historia Antiga | 60 20 80
Historia Antiga II 60 20 80

Tempo Comunidade: Impactos Ambientais em 100 100

Territorios Indigenas

Histéria Medieval 40 20 60

\% Os Indios na Historia de Alagoas 60 20 80
Periodo Historia do Brasil 1 60 60
Metodologia do Ensino de Historia 40 20 60
Tempo Comunidade: Uso e Gestdao de Recursos 100 100

Naturais

Historia do Brasil 11 60 60



Historia de Alagoas 60 60

VI Historia Moderna 60 60
Periodo Estagio Curricular Supervisionado | 40 110 150
Tempo Comunidade: Estudo de Projetos 100 100

Produtivos em Terras Indigenas

Projetos Produtivos em Terras Indigenas 40 20 60

Historia do Brasil 111 60 20 80

VII Estagio Curricular Supervisionado II 40 150

Periodo 110
Historia Contemporanea | 60 20 80
Tempo Comunidade: Questdes de Saude, 100 100
Doenga ¢ Inclusao

VIII TCC 40 130 170
Periodo Estagio Curricular Supervisionado III 40 110 150

Histoéria Contemporanea I1 60 20 80

Tempo Comunidade: Acompanhamento do 100 100

TCC

Total Geral 1840 300 2120

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024.

O programa para a area de Historia tem como eixo principal a historia da construcdo dos
diferentes conhecimentos (dentre eles, o cientifico), como fruto das interrelagdes entre
sociedade-natureza-ciéncia-tecnologia. Sob  tais paradigmas, busca-se estabelecer
complementaridade entre os diferentes saberes, tendo como base e como objeto de estudo os
conhecimentos proprios da comunidade educativa que participa do curso, portanto discute as
diferentes formas utilizadas pelas sociedades — indigenas e ndo-indigenas — para a
disponibilizagdo de alimentos, vestudrio, moradia etc e para o atendimento de suas
necessidades. Tal abordagem trata das transformagdes advindas do contato Inter societario,
especialmente entre a denominada civilizagao ocidental e as sociedades indigenas.

Tabela 8

Matriz curricular do curso de Licenciatura Intercultural Indigena em Letras/Portugués e suas

Literaturas

Periodo Nome da Disciplina Teodrica | Pratica Total

v Lingua Latina 40 40

Periodo Filologia Roméanica 40 40

Lingua Portuguesa I — Fonética e 60 20 80

Fonologia
Teoria da Literatura 60 20 80
Tempo Comunidade: Impactos 100 100
Ambientais em Territorios Indigenas
\% Linguistica I 60 60
Periodo Lingua Portuguesa II — Morfologia 60 20 80

Literatura Portuguesa 40 20 60



Metodologia do Ensino de Lingua 40 20 60

Portuguesa
Tempo Comunidade: Uso e Gestao de 100 100
Recursos Naturais
VI Lingua Portuguesa III — Sintaxe I 60 20 80
Periodo Literatura Brasileira I 40 20 60
Linguistica II 60 60
Estagio Curricular Supervisionado | 40 60 100
Tempo Comunidade: Estudo de Projetos 100 100
Produtivos em Terras Indigenas
VII Lingua Portuguesa IV — Sintaxe 11 60 20 80
Periodo Literatura Brasileira II 40 20 60
Metodologia da Pesquisa em Letras 60 60
Estagio Curricular Supervisionado II 40 110 150
Tempo Comunidade: Questdes de Saude, 100 100
Doenga e Inclusao.
VIII TCC 40 140 180
Periodo Literatura Brasileira I1I 60 20 80
Lingua Portuguesa V — Semantica e 60 20 80
Pragmatica
Estagio Curricular Supervisionado I1I 40 110 150
Tempo Comunidade: Acompanhamento 100 100
do TCC
Total Geral 1500 640 2140

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024

A area de Letras tem, portanto, como objeto de estudo, a experiéncia da linguagem, a
pratica do dizer, a teméatica da lingua nacional e as relagdes entre lingua, arte e literatura. A arte
e a literatura, componentes igualmente essenciais dos cursos, sdo apresentadas como formas de
trabalhar a sensibilidade e de alargar a visdo de mundo, tendo-se o cuidado de possibilitar a
experiéncia literaria e artistica, colocando em circulagdo a produgdo e buscando em cada
producao o espirito do povo que a produziu.

Tabela 9

Matriz curricular do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena em Matematica.

Periodo Nome da Disciplina Teoria| Pratica Total
v Fundamentos da Matematica 60 20 80
Periodo Pesquisa e Pratica Docente 40 20 60
Desenho Geométrico 40 20 60
Geometria Analitica 60 60
Tempo Comunidade: Impactos 100 100
ambientais em Territérios Indigenas
Carga horaria do IV Periodo 300 60 360
\% Geometria Euclidiana 60 20 80

Periodo Calculo 1 60 20 80



Metodologia do Ensino da 40 20 60
Matematica
Matematica Financeira 40 20 60
Tempo Comunidade: Uso e 100 100
Gestao de Recursos Naturais
Carga horaria do V Periodo 300 80 380
VI Calculo IT 60 20 80
Periodo Probabilidade e Estatistica 60 20 80
Introducao a Logica Matematica 40 20 60
Estagio Curricular 40 60 100
Supervisionado |
Tempo Comunidade: Estudo de 100 100
Projetos Produtivos em Terras Indigenas
Carga horaria do VI Periodo 300 120 420
A% 11 Calculo I 60 20 80
Periodo Algebra Linear 40 20 60
Laboratério de Ensino 40 40 80
Matematico
Estagio Curricular 40 110 150
Supervisionado II
Tempo Comunidade: Questdes 100 100
de Satude, Doenga e Inclusao
Carga horaria do VII Periodo 280 190 470
VIII TCC 40 140 180
Periodo Algebra 60 20 80
Estagio Curricular 40 110 150
Supervisionado III
Tempo Comunidade: 100 100
acompanhamento do TCC
Carga horiria do VIII Periodo 240 270 510
Total Geral 1420 720 2140

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024

A area de Matematica visa a formagdo de professores para exercer a docéncia

intervir na realidade do seu entorno social.

Tabela 10

Matriz curricular do curso de Licenciatura Intercultural Indigena em Pedagogia.

Matematica na Educacdo Basica, tanto para escolas indigenas e ndo indigenas, com so6lida

formacao pedagodgica, humana e cultural com autonomia para formagao continuada, capaz de

Teoria Pratica Total

Periodo Nome da Disciplina
Alfabetizagao e Letramento
v Curriculo: teoria e Pratica
Periodo Politicas Publicas da Educacao no Brasil

Fundamentos da Educacao Infantil
Pesquisa Educacional

40
60
40
40
40

20
20
20
20
20

60
80
60
60
60



Tempo Comunidade: Impactos Ambientais em  --- - 100
Territorios Indigenas

TOTAL 220 100 420
Saberes e Praticas no Ensino da Lingua 20 60 80
Portuguesa
\Y% Educacao Inclusiva 60 20 80
Periodo Fundamentos da Educagdo de Jovens, Adultos ¢ 60 20 80
Idosos
Tempo Comunidade: Uso e Gestao de Recursos ---- -—-- 100
Naturais
TOTAL 160 160 420
Estagio de Docéncia da Educacdo Infantil 20 80 100
Metodologia do ensino de Matematica 40 40 80
VI Metodologia do ensino de Ciéncias Naturais 40 40 80
Periodo Metodologia do ensino de Geografia 40 40 80
Metodologia do ensino de Historia 40 40 80
Tempo comunidade: -—-- - 100
Estudo de Projetos Produtivos em Terras
Indigenas
TOTAL 100 320 520
Metodologia da educagao de Jovens, Adultos e Idosos 40 20 60
Gestao Educacional 40 20 60
Estatistica Aplicada a Educagao 60 60
VII Estdgio em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino 20 80 100
Periodo Fundamental
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao 40 - 40
Aplicadas a Educagao —TDIC
Tempo comunidade: Questoes de Satde, Doenca e - - 100
Inclusdo
TOTAL 200 140 420
Periodo Nome da Disciplina Teoria Pratica Total
Estagio em EJAI 40 60 100
VIII Educa({‘éo do Campo 60 --- 60
Periodo Estagio em Gestdo 40 60 100
Trabalho ¢ Educacao 40 -- 40
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 40 60 100
TOTAL 220 180 400

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024

O curso de Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo a formagao de professores
para exercer a Docéncia no Magistério na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Gestdo Pedagdgica em 4reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. Destina-se, portanto a docéncia e a formagdo de gestores educacionais que
deverdo promover a producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo

educacional em contextos escolares e ndo escolares.



Além das atividades de formagdo geral e especifica, os cursos possuem atividades
complementares. Essas atividades constituem-se na formacdo complementar que envolve
atividades académicas e cientificas promovendo também o contato com outras experiéncias
formativas sejam ma propria instituicdo de origem do discente seja em outras instituicdes ou
espacos de formagdo. No CLIND as atividades complementares foram contempladas com
atividades curriculares da Extensdo e pesquisa inseridas no Tempo Comunidade nos semestres
I, II, III, IV, V, VI, VII e VIII. Esse tempo-comunidade também ¢ denominado de Estudos
Cooperados.

As experiéncias obtidas com a participagdo no tempo-comunidade sdo enriquecedoras
e ocorrem através de eventos académico organizados em formato de seminarios, conferéncias,
palestras, minicursos, mesas redondas e atividades culturais desenvolvidas pelos estudantes.
Algumas edigdes sdo realizadas nas proprias comunidades permitindo um rico intercambio
entre a universidade e as comunidades indigenas. As atividades Complementares perfazem total
de 200 horas, sendo computadas de acordo com a Resolucao N.° 008/2013- CONSU/UNEAL,
de 18 de dezembro de 2013, que dispde sobre as normas para o computo da carga horaria das

Atividades Complementares dos cursos de graduacao da UNEAL.

4.3.4 Avaliacao discente nos Cursos do CLIND

Os processos avaliativos dos alunos do CLIND sdo continuos e fundamentados em
parametros que consideram a realidade sociocultural dos envolvidos, refletindo a natureza
intercultural dos cursos. A avaliagcdo ocorre por meio de atividades diversificadas, como
avaliacdes individuais e em grupo, apresentagdes de seminarios, trocas de experiéncias e outras
praticas que promovem a integracdo entre os saberes académicos e os conhecimentos
tradicionais.

O repensar didatico-pedagogico permeia todo o processo de formagdo docente,
assegurando que as praticas avaliativas estejam alinhadas aos principios metodologicos dos
cursos. A avaliacdo do rendimento académico nos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena
em Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia ¢ regulamentada pelo Regimento Geral
da UNEAL, aprovado pelo Conselho Superior (CONSU) da Universidade Estadual de Alagoas.

Entre os artigos 97 a 104 do regimento, estdo descritas as normas que orientam o
processo avaliativo, incluindo:

v" O ntmero de atividades avaliativas por semestre;
v’ Critérios para realizagio de provas finais e de segunda chamada;

v’ Critérios de aprovagéo e reprovagio;



v" Célculo da média final;
v" Entre outros elementos essenciais para a gestdo académica e o acompanhamento
do desempenho discente.
Por se tratar de uma proposta intercultural, o processo avaliativo considera as
especificidades do publico-alvo, reconhecendo que os cursos possuem caracteristicas proprias.
Essa abordagem assegura que os instrumentos de avaliacdo estejam adequados a realidade dos

alunos, promovendo um processo mais inclusivo, equitativo e contextualizado.

4.3.5 Recursos humanos e respectivas atribuicées no curso

A estrutura de gerenciamento e coordenacdo do CLIND ¢ formada por: coordenacio
geral, coordenagdo financeira, equipe de secretaria e estagiarios. A coordenacgdo geral iniciou
com o Professor Dr. Jairo Jos¢ Campos da Costa, mas foi substituida pela Profa. Dra. Iraci
Nobre da Silva que também foi coordenadora geral do programa PROLIND. Os Cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena em Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia sdo
conduzidos por coordenadores com formacao na area especifica. Esses coordenadores integram
também o Nucleo Docente Estruturante - NDE e o Colegiado dos Cursos.

Cada curso tem um coordenador reponsavel pela gestao pedagogica dos cursos, oferta e
atribui¢do de disciplinas em cada periodo letivo, supervisdo, fiscalizagdo e execucdo das
atividades programadas, bem como verificar o cumprimento da frequéncia dos docentes. Além
da gestao pedagogica, o CLIND conta também com uma equipe de gestdo administrativa
formada pela coordenagdo financeira responsavel pelas atividades financeiras e operacionais,
juntamente com a Coordenadora Geral.

A Secretaria do programa funciona com uma secretaria geral e um auxiliar de secretaria
responsaveis pela inser¢do dos dados dos estudantes no sistema de Registro e Controle
Académico, auxiliar os coordenadores dos cursos na operacionalizacdo de suas atividades,
tanto de carater pedagdgico quanto administrativo, sobretudo o registro académico das
atividades dos estudantes e professores, inclusive inser¢do dos dados dos estudantes no sistema
de Registro e Controle Académico. Na secretaria também ha dois bolsistas de apoio académico-
pedagodgico selecionado entre os alunos da UNEAL regularmente matriculados na graduagdo

ndo-indigena.



Tabela 11
Equipe permanente do CLIND.

Coordenador Geral
Coordenador Administrativo e Financeiro
Coordenador do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena em Geografia

Coordenador do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena em Historia
Coordenador do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena em Letras — Portugués
e suas Literaturas
Coordenador do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena em Matematica
Coordenador do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena em Pedagogia
Secretario Geral

Aucxiliar de Secretaria
Apoio Administrativo

Bolsistas estagiarios que atuam como Apoio
Pedagbgico

Iraci Nobre da Silva
Marize Ferreira da Silva
Rosa de Lima Medeiros Neta

José Adelson Lopes Peixoto

Iraci Nobre da Silva

Jodo Ferreira da Silva Neto
Mary Selma de Oliveira Ramalho

Juliana Christina Rodrigues de Lemos

Ivan Oliveira da Silva

Ana Claudia Silva de Oliveira Rocha
José Saraiva dos Santos

Audalia Ingrid Santana Ferro
Sivaldo Bezerra Soares

Nota. Fonte: PPC do CLIND, 2024.

4.3.6 Corpo Docente

O corpo docente do CLIND ¢ formado por professores da instituicdo e professores
externos a ela ambos vinculados ao CLIND mediante processo seletivo regido por edital proprio
respeitados os requisitos de transparéncia e segurangdo juridica como requer a lei Brasileira.
Para atuar como docente os professores devem possuir pds-graduagao (Lato Sensu e/ ou Stricto
Sensu). Foram realizados trés processos seletivos duarante o percurso. A primeira e a segunda
selecdo foi destinada apenas aos professores efetivos da UNEAL. Porém, dadas as
especificidades e a necessidade de ampliar o quadro docente, o terceiro processo seletivo foi
aberto ao publico externo a UNEAL.

Cada docente ¢ responsavel integralmente pelo componente curricular para o qual ¢
lotado e assume também o compromisso de participar de todas as reunides para as quais for
convocado, planejar e executar as atividades referentes a disciplina assumida, incluive material
didatico pedagogico, se necessario, ministrar as aulas e processos avaliativos, preencher os
registros de aula, frequéncia e notas no Sistema Académico e acompanhar as atividades praticas

desenvolvidas pelos estudantes no tempo-comunidade. Além disso, deve participar de



atividades de pesquisa e extensdo relacionadas ao curso e orientar os Trabalhos de Conclusdo
de Curso (TCC).

Toda e qualquer decisao de cunho pedagogico e adminstrativo relacionada ao CLIND
¢ tomada de forma coletiva. Para isso foi instituido o Colegiado dos Cursos e o Nucleo Docente
Estruturante. Assim, o Colegiado dos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena em
Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia ¢ composto pelos Coordenadores dos
Cursos tendo a Coordenadora Geral como presidente, representantes da secretaria, 01 (um)
docente/bolsista, e por 01 (um) discente.

Os ajustes pedagdgicos necessarios ao longo do curso sdo feitos pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) dentro dos limites legais regulamentados em lei. O NDE do CLIND foi,
oficialmente, instituido através da Portaria N° 472/2023 publicada no Diario Oficial de Estado
de Alagoas pelo Reitor da instituicdo em 26 de junho de 2023. Ele ¢ composto também pelos
coordenadores de curso Iraci Nobre da Silva (Presidente), Adelson Lopes Peixoto(Historia),
Jodo Ferreira da Silva Neto (Matematica), Mary Selma de Oliveira Ramalho (Pedagogia) e Rosa
de Lima Medeiros Neta (Geografia).

Em linhas gerais essa ¢ a estrutura do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade Estadual de Alagoas que busca estreitar cada vez mais a relagdo institucional,
pedagobgica e cientifica com os povos tradicionais de estado. Além dos indigenas a institui¢cao
também atende, com projetos especificos, os povos do campo com formacao em Educagdo do
Campo e os Quilombolas ofertando cursos interculturais que respeitam as especifidades
culturais e de vida de cada um deles.

Em sintese, a analise sobre a formagao de professores indigenas por meio dos Cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL)
revela seu compromisso com a educacao de qualidade, respeitando as especificidades culturais
e as demandas das comunidades indigenas de Alagoas. A proposta pedagogica dos cursos esta
alicercada na interculturalidade, buscando formar profissionais capazes de integrar saberes
académicos e tradicionais, promovendo a valoriza¢do das identidades indigenas no contexto
educacional.

Além disso, a UNEAL contribui significativamente para o desenvolvimento social,
cultural e econdmico da regido, ao formar professores que atuam tanto em escolas indigenas
quanto em contextos nao indigenas, refletindo uma educacao inclusiva e plural. Ao priorizar a
construcdo de um perfil docente critico e reflexivo, os cursos de licenciatura indigena da

UNEAL ndo apenas capacitam educadores, mas também fortalecem a autonomia e a resisténcia



cultural dos povos indigenas, fomentando um ciclo continuo de aprendizagem e transformacao

social.
4.3.7 Conquista educacional do CLIND/UNEAL

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL) alcangou um importante reconhecimento em 2024 ao receber o Selo ODS
Educagdo. Esse selo destaca iniciativas educacionais que contribuem para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU, especialmente, aqueles
voltados para a promogao da educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade.

O Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU ¢ um plano global
adotado em 2015 por 193 paises-membros das Nagdes Unidas para promover um futuro mais
sustentavel, equilibrado e inclusivo. A agenda estabelece 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), que abrangem areas como erradicacdo da pobreza, educacao de qualidade,
igualdade de género, agdo climatica e consumo responsavel.

Esses objetivos buscam equilibrar crescimento econdmico, inclusao social e protecao
ambiental, garantindo que o progresso atenda as necessidades atuais sem comprometer as
futuras geragdes. A implementacdo da Agenda 2030 envolve governos, setor privado e
sociedade civil, incentivando politicas e acdes que promovam um mundo mais justo e

sustentavel.



Figura 11
Congquista Selo ODS Educacgdo 2024 pelo CLIND.
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Dentre os contextos e objetivos, o CLIND se consolida como uma referéncia na
formagao docente indigena, promovendo uma educagao alinhada as realidades socioculturais e
as necessidades das comunidades indigenas. O curso valoriza saberes tradicionais, fortalece a
identidade cultural e fomenta praticas pedagdgicas interculturais, contribuindo para a
preservacao e a valorizagdo das culturas originarias.

Toda esta valorizagdo e consolidacdo ¢ atravessada pelo seu corpo docente com
formagoes e resposta a luta dos povos indigenas de Alagoas por uma educagao especifica e
diferenciada, ainda, promovendo a valorizacdo e preservacao das culturas indigenas locais.
Como forma de valorizagdo e demonstragdo, menciona-se como exemplo o professor
historiador e Antropologo Dr. Jos¢ Adelson Lopes Peixoto, docente titular da Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL), ministra disciplinas como Antropologia Cultural, Metodologia

da Pesquisa de Campo, Técnica e Pesquisa em Historia, e Os Indios na Historia. Ele coordena



o Grupo de Pesquisas em Historia Indigena de Alagoas (GPHIAL) e o Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena em Historia (CLIND-AL), onde sua atuagdo reflete o compromisso com
a educagao intercultural e a valorizagdo das culturas indigenas em Alagoas.

Entdo, o reconhecimento pelo Selo ODS Educagao 2024 reforca a importancia do curso
na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e sustentavel. A conquista representa ndo apenas
um marco institucional para a UNEAL, mas também um avanco significativo para a educagao
indigena, evidenciando o compromisso com a equidade, o respeito a diversidade e o
fortalecimento das comunidades indigenas por meio da educacao.

Dessa forma, ¢ importante parabenizar todos que fazem parte do CLIND/UNEAL por
esse importante reconhecimento: professores, gestores, institui¢des parceiras e financiadoras,
comunidades indigenas, escolas estaduais indigenas, o Governo do Estado de Alagoas e, em
especial, os alunos, cuja dedicacdo e resisténcia sdo fundamentais para a consolidagdo dessa
formacdo. Esse reconhecimento ¢ fruto de um trabalho coletivo e reafirma a importancia da

educagdo intercultural na construgdo de um futuro mais justo e igualitario.

4.3.8. Transicio da Fundamentacio Tedrica para a Metodologia (atual
quantitativo de alunos (CLIND/UNEAL)

A fundamentagdo tedrica apresentada ao longo deste capitulo permitiu uma
compreensdo sobre os aspectos historicos, filosoficos e pedagogicos que sustentam a formagao
docente no contexto das licenciaturas interculturais. Ao longo da discussao, foram abordados
os desafios e potencialidades dos Cursos de Licenciatura Intercultural nas comunidades
indigenas de Alagoas, destacando-se a relevancia de questdes que respeitem os saberes
tradicionais e promovam a integracao entre conhecimento académico e conhecimento ancestral
€ comunitario.

Dentro desse panorama, os Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) se destacam como uma iniciativa que visa nao
apenas a formagao docente, mas também o fortalecimento das identidades culturais dos povos
indigenas. Para contextualizar a realidade do curso, a Figura 22 apresenta o quantitativo de
alunos matriculados por polo e por curso, atualizado em 2025, demonstrando a amplitude da
atuacdo do CLIND/UNEAL e subsidiando a compreensdo da dinamica da pesquisa de campo

que sera apresentada na se¢do seguinte.



Tabela 12

Curso Agreste IF?.:zil}l(lociSsi:)) Sertao Zﬁl:t:a Total
Geografia 09 1 12 ) 32
Historia 09 13 16 - 38
Letras 06 13 16 21 56
Matematica 05 15 16 ) 36
Pedagogia 07 1 18 21 57
TOTAL 36 63 78 42 219

Quantitativo de alunos por polo e curso no CLIND/UNEAL.
Nota. Fonte: Dados institucionais, Secretaria do CLIND, 2025.

A apresentacdo desses dados permite compreender a distribuicdo dos discentes e a
abrangéncia da licenciatura intercultural, oferecendo subsidios para as estratégias
metodoldgicas que serdo descritas na proxima secdo. Assim, os caminhos metodologicos
delineados para a pesquisa de campo foram concebidos de forma a contemplar essa diversidade
de contextos, garantindo a coleta de informacdes significativas que possam contribuir para o
debate sobre a formacdo de professores indigenas no ambito das comunidade indigenas
alagoana. A segunda secdo, portanto, abordara os procedimentos metodologicos adotados,

desde a defini¢ao do tipo de pesquisa até as estratégias de coleta e analise dos dados.



SEGUNDA SECAO: PERCURSOS METODOLOGICOS

Os percursos metodologicos sdo

caminhos trilhados na pesquisa que envolvem
uma serie de escolhas e praticas
investigativas, que se orientam ndo apenas
pelos objetivos do estudo, mas também pelas
questoes éticas e contextuais que o cercam,
sempre buscando a melhor forma de coleta e
analise dos dados."

(Silva, 2018, p. 112).

Nesta se¢do, sdo apresentados os caminhos metodologicos seguidos para a realizagdo da
pesquisa, evidenciando as estratégias adotadas para a coleta e analise de dados. A pesquisa de
campo sobre a formagdo de professores indigenas nos Cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena (CLIND) da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) teve como objetivo
investigar o contexto formativo, os desafios € os impactos dessa formagao nas comunidades
indigenas alagoanas. Para i1sso, foram utilizados diferentes procedimentos metodologicos que
permitiram compreender a realidade vivenciada pelos discentes dos cursos interculturais e pelos
gestores das escolas estaduais indigenas de Alagoas. Assim, ao longo desta secdo, sdo
detalhadas as abordagens, as técnicas de pesquisa e os instrumentos utilizados, assegurando
uma analise segura e contextualizada da formag¢do docente indigena.

Portanto, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, priorizando a observacao
participativa, a aplicagdo de questionario fechado com os discentes e entrevistas
semiestruturadas com os gestores escolares, além da analise documental. Essa metodologia
permitiu captar as vozes dos sujeitos envolvidos, suas percepcdes sobre o processo formativo e
os impactos dessa formacao no contexto educacional indigena.

A seguir, serdo apresentados os caminhos metodolégicos percorridos, explorando seus

objetivos e subdivisdes, bem como os percursos trilhados na pesquisa de campo.

1 Aspectos teorico-metodologicos

O objeto de pesquisa foi delineado a partir de um questionamento central sobre os
Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas: “A realizacdo dos Cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas pela UNEAL atende a reivindicacao e luta dos
povos indigenas do estado pelo direito a uma educacao especifica, diferenciada e comunitaria,
reforcando o compromisso da UNEAL em responder as demandas apresentadas por essas

comunidades?”’



Nesse contexto, a investigagdo se desdobra em trés questdes fundamentais no ambito da
educacdo escolar indigena em Alagoas: Os cursos de Licenciatura Intercultural Indigena da
UNEAL conseguem impactar a educacao escolar indigena no estado?; A Licenciatura
Intercultural Indigena da UNEAL alcanca todas as escolas indigenas do estado? e A oferta dos
Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL — CLIND/UNEAL ¢ capaz de atender
as demandas atuais das escolas indigenas de Alagoas?

Esses questionamentos estdo diretamente relacionados aos objetivos especificos do
trabalho investigativo, os quais orientam a constru¢do das analises e fundamentam a escolha
dos procedimentos metodologicos adotados. Assim, a pesquisa busca ndo apenas responder as
inquietacdes iniciais, mas também oferecer um diagnostico detalhado sobre a efetividade dos
cursos na formagao docente indigena e seus impactos na educacao escolar indigena no estado.

Acrescenta-se a este cenario investigativo a obtencdo de dados que demontrem se os
Cursos de Licenciatura Intercultural Indigenas da UNEAL conseguiram melhorar o quadro
docente para a Educag@o Escolar Indigena de Alagoas, pois ¢ indispensavel, em uma proposta
de formagdo docente, trazer qualificagdo profissional e qualidade para a educacdo escolar
indigena no estado. Isso instiga a verificar se os cursos ofertados pela UNEAL sao capazes de
atender as demandas atuais das escolas indigenas do estado, bem como fazer uma formacao
especifica e diferenciada que contemple formar professor-educador e/ou pesquisador e,
também, professor-formador.

Assim sendo, observa-se que o proposito desse estudo tem relevancia porque a pesquisa
desenvolvida no contexto da educagdo escolar indigena visa verificar a formagdo académica
docente e como essa a¢do formativa pode impactar a educacdo escolar indigena no estado de
Alagoas. Apos conhecer as razdes que levaram a esse estudo, entende-se melhor a formagao
docente indigena e seu papel fundamental no desenvolvimento da sociedade.

Esta area de estudo permite compreender fenOmenos, construir representacdes
significativas e argumentar em diferentes contextos, possibilitando a formacdo de docentes
criticos e conscientes de suas responsabilidades sociais, principalmente porque se trata de um
grupo considerado, socialmente, como minoria. Nesse sentido, ¢ importante dotar as minorias
de conhecimentos formais para atender as demandas tanto especificos quanto gerais. Para Freire
(1992, p. 153-154),

“[...] quanto mais as chamadas minorias se assumam como tais ¢ se fechem umas as
outras tanto melhor dorme a tnica e real minoria: a classe dominante”, em uma configuragéo na
qual “[...] o caminho para assumir-se como maioria estd em trabalhar as semelhangas entre si e

ndo soé as diferengas e assim, criar a unidade na diversidade”.



Ainda, de acordo com Brasil (2002, p. 21)

Os professores indigenas tém o complexo papel de compreender e transitar nas relagdes
entre a sociedade majoritaria e a sua sociedade. S@o interlocutores privilegiados entre mundos,
ou entre muitas culturas, tendo de acessar e compreender conceitos, ideias, categorias que ndo
sdo apenas de sua propria formacdo cultural. Desempenham um papel social novo, criando e
ressignificando, a todo momento, sua cultura. Nesse processo, o professor indigena desempenha
fungdes sociais especificas segundo o papel da escola para cada sociedade indigena em um
determinado momento de sua historia.

Por isso, é importante garantir que os professores indigenas em sua formagao possam se
expandir em suas agoes e atitudes pedagogicas, e, assim, unindo tempo de formagado académica
e tempo de comunidade pratica tenham as condi¢des de executar um ensino escolar indigena
amparado por na educagdo indigena de forma diferenciada, especifica, comunitaria e com
qualidade que considere os saberes, as praticas culturais e os costumes dos povos indigenas,
garantindo o respeito as suas formas proprias de organizagdo e aprendizado. Segundo Gohn
(2010), a educacdo escolar indigena deve estar alinhada as necessidades e aos interesses das
comunidades, promovendo uma formagao que fortaleca a identidade cultural e o protagonismo
dos povos indigenas.

Isso reporta a Tardif (2014), quando ele incita o pensar sobre os saberes curriculares,
afirmando que os profissionais devem se apropriar desses saberes durante a formagao. Para este
autor, esses saberes apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares que os
professores devem aprender a aplicar. Ele ressalta ainda que o conjunto de saberes que
fundamentam o ato de ensinar no ambiente escolar provém de fontes diversas, como formacao
inicial e continuada, conhecimento das disciplinas, curriculo, entre outros. Em decorréncia das
alegacdes do autor correlacionando-as com o objeto de pesquisa ao falar a respeito da formagao
escolar indigena e refletir sobre o papel docente no ensinar e aprender, pode-se reafirmar o
entrelacamento de propositos com a reflexdo sobre compreender a importancia dessa agao
realizada pela UNEAL.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Indigena na Educagdo Basica,
Resolucao n® 05, de 22 de junho de 2012, em seu Artigo 20, paragrafo 1°, preconiza a formagao
inicial de professores indigenas, a qual diz que

[...] do Curso Normal em Nivel Médio - Magistério Indigena” para atender as
necessidades basicas e mais urgentes de escolarizacdo de acordo com as especificidades dos
povos indigenas: § 1° A formagdo inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos

especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando for o



caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de

nivel médio na modalidade normal (Brasil, 2012, p. 10).

Em virtude do exposto, buscou-se delimitar um eixo central da pesquisa e, a partir dessa
delimitagdo, especificaram-se os objetivos da mesma e a ser metodologia utilizada. Assim,
tomando o objeto de estudo entendeu-se que fazer uma pesquisa para conhecer a existéncia de
um fator de cunho educativo, cultural e social aqui ¢ traduzido como ter um profissional
indigena capacitado e apto a reconhecer e melhorar a sua praxis pedagdgica nas escolas
indigenas alagoanas. Por essa razdo, os objetivos buscam entrelacar a realidade da educagao
escolar indigena com a formacdo intercultural visando promover melhoria da educagdo e

contribuir com o fortalecimento das comunidades envolvidas.
2 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral dessa pesquisa foi: Analisar a formacdo de professores indigenas
através dos cursos de Licenciatura Intercultural da Universidade Estadual de Alagoas —
UNEAL.

A partir disso, desdobraram-se os seguintes objetivos especificos:

1 — Identificar o modelo formativo aplicado pelo Programa de Licenciatura Intercultural
Indigena (CLIND) da UNEAL na melhoria da Educacdo Escolar Indigena de Alagoas.
Doravante convenciona-se referir-se a este como (O1).

2 — Avaliar como os alunos e os gestores das escolas indigenas de Alagoas percebem a
influéncia do CLIND na formacao docente e nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em suas
escolas. Ao longo do texto mencionar-se-a como (O2).

3 — Verificar os impactos da formagao docente nas comunidades indigenas a partir dos
cursos interculturais da UNEAL no atendimento as demandas atuais das escolas indigenas do
estado. As referéncias a este podem aparecer como (O3).

4 — Compreender as perspectivas de alunos e gestores escolares envolvidos no processo
formativo sobre os desafios, as potencialidades e os limites dos cursos de Licenciatura
Intercultural da UNEAL para a formagao de professores indigenas. A exemplo dos objetivos

supramencionados também recebera referéncias no texto como (04).
3 Decisoes metodologicas

Os Procedimentos Metodoldgicos remetem a acdes que norteiam um conjunto de
tomada de decisdes quanto a escolha das técnicas de pesquisa e método para o encaminhamento

de um trabalho cientifico. Portanto, este momento da pesquisa busca apresentar o percurso



metodoldgico da investigacdo e suas caracteristicas, bem como os instrumentos utilizados na
pesquisa de campo, os sujeitos e todos os caminhos para sua realizacdo. Neste percurso, busca-
se apresentar, inicialmente, embasamentos em conceitos proprios para a constru¢ao cientifica,
ou seja, entender sobre conhecimento, ciéncia e pesquisa. Assim, Prestes (2014, pp.19-28)
coloca que:

... 0 conhecimento pode ser conceituado como a apreensao intelectual de um fato ou de
uma verdade, como o dominio (teérico ou pratico) de um assunto, uma arte, uma ciéncia, uma
técnica, etc (p.19); ... a palavra ciéncia pode significar, simplesmente, conhecimento, qualquer
tipo de saber (p.27); ... a palavra pesquisa designa o conjunto de atividades que tém como
finalidade descobrir novos conhecimentos, seja em que area ou em que nivel for (p.28).

Dessa forma, este trabalho teve como propdsito adquirir conhecimentos que
subsidiassem o alcance dos objetivos especificos da pesquisa. Para isso, a metodologia adotada
consiste em uma descrigdo detalhada do caminho percorrido para a realizagdo do processo
investigativo, abrangendo as abordagens, os métodos e os procedimentos utilizados ao longo
do estudo.

Em relagdo a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois busca
compreender a formagao docente indigena a partir da analise do modelo formativo aplicado e
das percepgoes dos envolvidos. Além disso, caracteriza-se como uma pesquisa participativa,
uma vez que envolve diretamente os sujeitos investigados no processo de construcdo do
conhecimento. Essa abordagem também se justifica pelo fato da pesquisadora integrar o
programa de formacdo docente indigena, o que possibilita participagdo ativa e contextualizada
na investigagao.

Neste sentido, para Minayo (2014) a pesquisa qualitativa e participativa se caracteriza
pela busca de uma compreensdo aprofundada do fendomeno estudado, valorizando a
subjetividade dos participantes e seu envolvimento ativo no processo investigativo. Assim,
considera-se que essa abordagem permite uma construcao coletiva do conhecimento, na qual
os sujeitos da pesquisa ndo sao apenas fontes de informagao, mas também colaboradores na
analise e interpretagdo dos dados (Thiollent, 2022).

Quanto aos objetivos, a pesquisa esta classificada, inicialmente, como exploratoéria, pois
busca aprofundar a compreensao do tema, dificuldades de identificar referéncias especificas
sobre a temadtica e escassez de literatura disponivel. Posteriormente, assume um carater
descritivo ao apresentar e analisar os dados coletados, fornecendo uma visdo mais detalhada

sobre a formagdo docente indigena no ambito da proposta pedagégica CLIND/UNEAL.



Em consonancia com a proposta metodologica, Gil (2008, p. 27) destaca que "as
pesquisas exploratorias t€ém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses". Além disso, o autor ressalta que
"a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fenomeno
ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis" (Gil, 2008, p. 28). Dessa forma, a pesquisa
pode iniciar-se como exploratoria, buscando aprofundar a compreensio do tema, e,
posteriormente, assumir um carater descritivo ao detalhar as caracteristicas e relagdes
identificadas.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a coleta de dados foi realizada por meio
de questionarios fechado e semiestruturado, definidos de acordo com o publicos-alvo da
pesquisa: alunos concluintes (8° periodo) e gestores escolares, que, mais adiante, serdo
denominados como grupo 1 e grupo 2, respectivamente. A escolha desses instrumentos se deu
por sua adequacdo para obter informagdes detalhadas e contextualizadas sobre a realidade
investigada e pressupostos propostos. Os aspectos metodoldgicos apresentados, aliados aos
procedimentos adotados na pesquisa, se complementam na fase de coleta e analise dos dados,
garantindo a obteng¢ao de resultados consistentes. A seguir, destacam-se as principais atividades

executadas ao longo do estudo.

4 Tipo de investigacio

Para o bom desenvolvimento da pesquisa cientifica ¢ necessario deixar claro o tipo de
investigacao adotado. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, pp. 21-22):

A pesquisa cientifica ¢, em esséncia, como qualquer tipo de pesquisa, s6 que mais

rigorosa, organizada e realizada de maneira mais cuidadosa [...] esse tipo de pesquisa cumpre

dois propositos fundamentais: a) produzir conhecimento e teorias (pesquisa basica) e b) resolver

problemas (pesquisa aplicada).

Intrinseco a essas defini¢des, o presente estudo traz a abordagem do problema de forma
qualitativa para seu desenvolvimento com método ndo experimental permitindo, apesar da
intencdo desse trabalho ndo ser esgotar o assunto, verificar o contexto da formagdo docente
intercultural indigena levando em conta as discussoes, intervengdes, observagdes, experiéncias
vividas e conclusodes decorrentes da experiéncia em docéncia e gestdo, motivados também pela
formacao profissional nos programas PROLIND e CLIND ofertados pela Universidade estadual
de Alagoas (UNEAL).

Devido ao envolvimento com o objeto de pesquisa, optou-se pela abordagem da

pesquisa participativa, assegurando, contudo, o necessario distanciamento para nao interferir



nos resultados nem no processo de construgdo desta peca investigativa. A pesquisadora
acompanhou a aplica¢do dos questiondrios — fechado (grupo 1) e semiestruturado (grupo 2) —a
fim de investigar comportamentos profissionais, opinides e praxis pedagdgica dos participantes.

Os questionarios foram aplicados presencialmente e, quando necessario, de forma
remota. A coleta de dados ocorreu em diferentes momentos: presencialmente, com a totalidade
do grupo 1, em visitas aos polos e comunidades pesquisadas; e, no caso do grupo 2, por meio
de entrevistas com diretores, coordenadores e articuladores escolares. Devido ao encerramento
do ano letivo de 2024, houve dificuldades em localizar todos os gestores de algumas escolas
estaduais indigenas. Para contornar essa limitagdo, o questionario semiestruturado foi adaptado
para o formato virtual e enviado aos gestores que ndo puderam ser encontrados, pessoalmente.

Durante todo o processo de coleta de dados, a pesquisadora manteve uma postura atenta
e sensivel, buscando compreender ndo apenas as informagdes explicitas nos questionarios, mas
também as nuances do ambiente e das relagdes estabelecidas. Essa abordagem permitiu criar
um vinculo de confianga com os participantes, contribuindo para uma analise mais aprofundada
do fendmeno estudado.

E importante salientar que a relagio entre as variaveis ndo foi controlada ou manipulada.
As interpretagdes e observacdes dos dados foram conduzidas com o objetivo de alcangar
conclusdes fidedignas, baseadas exclusivamente nas informagdes coletadas e na relagdo com a
problematica proposta nesta pesquisa. Dessa forma, o estudo ndo apenas preservou a
autenticidade dos dados, mas também reforgou a constru¢ao coletiva do conhecimento,

permitindo uma compreensao mais minunciosa e contextualizada da realidade investigada.
5 Enfoque

A investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva de corte transversal,
baseada na coleta, analise, registro e interpretacao de dados sobre o objeto de estudo. Para isso,
buscou-se realizar a descricdo das analises com distanciamente ¢ sem interferéncias ou
julgamentos de cunho pessoal. O enfoque descritivo tenta, sobretudo, responder a questdao
central desta investigacdo: a realizagdo dos Cursos de Licenciatura Indigena de Alagoas pela
UNEAL atende a reivindicagdo e luta dos povos indigenas do estado pelo direito a uma
educacgao especifica e diferenciada, reforcando o compromisso da universidade em responder
as demandas dessas comunidades?

No contexto da pesquisa qualitativa, e apos a revisdo da literatura, o estudo inicial

assumiu um carater exploratério, uma vez que se trata de um tema ainda pouco abordado nos



estudos sobre formagdao docente, especialmente no ambito dos programas de formagao
intercultural indigena da UNEAL. Esses programas visam a valorizagdo dos saberes
tradicionais e a qualificacao de docentes nas comunidades indigenas de Alagoas. Além disso, a
pesquisa apresenta uma perspectiva inovadora tanto em relagao ao publico-alvo quanto a area
de estudo, que se configura como uma fonte relevante para futuras investigagoes.

Ainda, diante da revisao inicial da literatura, identificou-se a necessidade de adotar uma
abordagem metodologica complementar para alcancar os objetivos da propostos. Assim, optou-
se pela abordagem descritiva, aliada a pesquisa participativa, uma vez que o publico-alvo ja era
conhecido. O propdsito foi compreender as percepcdes dos participantes sobre sua formagao,
suas perspectivas profissionais futuras e seus comportamentos nas praticas docentes, garantindo
que suas vozes sejam ativamente consideradas no estudo.

Ademais, o estudo descritivo tende a inclinar-se para aspectos especifico de um grupo
ou populagdo, suas caracteristicas, perfis de pessoas ou qualquer outro fendmeno que se
submeta a uma anéalise (Sampieri, Collado e Lucio, 2013). Ainda, os autores dizem que: “... os
estudos descritivos pretendem tUnicamente medir ou coletar informagdo de maneira
independente ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem, isto €, seu
objetivo ndo ¢ indicar como estas se relacionam” (p. 102).

Diante do exposto, buscou-se compreender os motivos que levaram a pesquisa a
caracterizar-se como um estudo exploratorio. Essa escolha decorreu das exigéncias da
preparagdo investigativa do campo, que antecederam a abordagem descritiva adotada para
atender aos objetivos propostos. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), os diferentes
enfoques utilizados nesee tipo estudo podem ser compreendidos a partir dos propoésitos e da
relevancia dos distintos niveis de alcance das pesquisas, conforme ilustrado na Tabela 13.
Tabela 13

Propositos e importancia dos diferentes alcances das pesquisas.

Alcance Propésito das pesquisas Importancia
Ajuda o pesquisador a se
familiarizar com fenomenos
E realizado quando o desconhecidos, obter
objetivo ¢ examinar um tema informagdo para realizar uma
‘. ou problema de pesquisa pesquisa mais completa de
Exploratorio P pesq pesq P

pouco estudado, sobre o qual
se tém muitas davidas ou que
nao foi abordado antes.

um contexto especifico,
pesquisar novos problemas,
identificar  conceitos ou
variaveis promissoras,
estabelecer prioridades para



pesquisas futuras ou sugerir
afirmacgdes e postulados.

Procura  especificar as E 1til para mostrar com

propriedades, as precisdo os angulos ou

caracteristicas e os perfis de dimensdes de um fendmeno,
Descritivo pessoas, grupos, acontecimento, comunidade,

comunidades, processos, contexto ou situagao.

objetos ou qualquer outro
fendmeno que possa ser
submetido a uma andlise.

Nota. Fonte: Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 107). Adaptado.

6 Desenho de investigacio

Considerando as questdes e os objetivos do estudo, o desenho de pesquisa foi
estruturado para obter informacdes a partir das respostas dos participantes, conduzindo as
analises e interpretagdes dos resultados finais. Entre os métodos e técnicas adotados, optou-se
por um desenho ndo experimental, uma vez que o estudo ndo manipulou varidveis, mas
observou sua ocorréncia para, posteriormente, proceder a analise dos dados. Dessa forma,
buscou-se minimizar interferéncias e influéncias sobre as varidveis investigadas, garantindo que
a analise fosse realizada com base nas respostas obtidas pelos instrumentos de pesquisa.

Conforme Mertens (2005), a pesquisa ndo experimental ¢ adequada para situagdes em
que as variaveis ndo podem ou ndo devem ser manipuladas ou quando sua manipulagdo ¢
invidvel. Além disso, o estudo foi classificado como transversal, pois a coleta de dados ocorreu
em um Unico momento, abrangendo tanto estudantes quanto gestores escolares, por meio da
aplicacdo de questionarios fechado e semiestruturado.

Em resumo, o desenho de pesquisa (Figura 24) caracteriza-se como uma pesquisa
participativa, pois as respostas do publico-alvo devem refletir seus comportamentos,

sentimentos e opinides.



Figura 12

Desenho da Pesquisa.

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

7 Contexto, populacio e participantes

O estado de Alagoas possui 12 povos indigenas reconhecidos distribuidos em
quatro regides. Sendo elas: Zona da Mata onde vive o Povo Wassu-Cocal no municipio de
Joaquim Gomes, o Agreste habitado pelos Xukuru-Kariri em Palmeira dos Indios e os Tigui-
Bot6 em Feira Grande. A regido do Baixo Sao Francisco abriga dos povos Karapoté Terra Nova
e Karapoto Plak-6 no municipio de Sao Sebastido, os Kariri-Xoc6 em Porto Real do Colégio e
os Acond em Traipu. No Alto Sertdo vivem os Kalanké em Agua Branca. O povo Koiupanka
tem seu territdrio incrustado no municipio de Inhapi. O municipio de Pariconha tem a maior
populacao indigena do estado. Ali vivem os Jiripanko, os Karuazu e os Katokinn. Esses povos
tém em comum a luta pela terra, considerando que alguns possuem terra reconhecida, mas nao
demarcada e poucos t€m suas terras demarcadas pela Unido.

Assim, esses povos estdo distribuidos em diversas regides do estado, com comunidades
localizadas em municipios supracitados e juntos totalizam uma populacdo indigena estimada
em 25.725 pessoas conforme ja mencionado acima (IBGE, 2022). Essa populagdo também
encontra-se fora dos territérios indigenas, principalmente em areas urbanas.

Além a terra, outra importante bandeira de luta ¢ a educag@o escolar indigena,
especialmente, no que se tange ao cumprimento do direito a educagdo especifica, diferenciada
e comunitdria, conforme previsto na legislacdo. Em 2024 (ano da coleta de dados) existiam 17
escolas em funcionamento nas terras indigenas e outras quatro em processo de construgao,

como ja foi mencionado, anteriormente.



Os participantes da pesquisa desempenharam um papel fundamental na coleta de dados
e proporcionaram conhecimento especifico, através das analises dos mesmos, contribuindo para
a consolidacao do objeto de pesquisa. Assim, com base nos objetivos da pesquisa, os envolvidos
foram definidos e divididos em dois grupos distintos: Grupo 1: alunos dos cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), formandos
do ultimo periodo, todos indigenas e representantes das 12 etnias indigenas do estado de
Alagoas; e Grupo 2: gestores escolares, incluindo diretores, supervisores e articuladores
pedagodgicos, das 17 Escolas Estaduais Indigenas localizadas nos Territorios Indigenas de
Alagoas.

Portanto, o total de participantes da pesquisa foi definido considerando a intengdo de
investigar todo o corpo discente do CLIND/UNEAL no 8° periodo (Grupo 1) e trés gestores por
escola indigena (Grupo 2). Assim, o quantitativo geral de participantes somou 276 individuos,
distribuidos entre os dois grupos. No Grupo 1, conforme apresentado na Figura 22 e no Anexo
A, foram incluidos 219 alunos, divididos e representados em seus Polos (Palmeira dos Indios,
Zona da Mata, Baixo Sdo Francisco e Sertdo) nos Cursos de Geografia, Historia, Letras,
Matematica ¢ Pedagogia. J& no Grupo 2, o objetivo foi alcancar trés gestores por escola
(totalizando 17 escolas indigenas em Alagoas), sendo um diretor, um coordenador ¢ um
articulador pedagogico, totalizando 51 participantes.

E importante esclarecer que a escolha do publico-alvo da pesquisa, nos Grupos 1 ¢ 2,
baseou-se em requisitos especificos: os participantes do grupo 1 deveriam atender aos critérios
de ser indigenas e estar matriculados no 8° periodo dos cursos em tela. Para o Grupo 2, a
exigéncia foi ser gestor escolar de escola estadual indigena e pertencer a uma das 12 etnias
indigenas do Estado de Alagoas. Dessa forma, todos os participantes atenderam aos objetivos
da pesquisa, que busca capacitar os estudantes indigenas para se tornarem agentes de mudanca
em suas comunidades, defensores de seus direitos e promotores da diversidade cultural,
inclusdo e empoderamento das comunidades indigenas.

Ainda sobre o niumero de participantes, a pesquisa foi conduzida de forma totalmente
presencial no Grupo 1 e de forma hibrida no Grupo 2, ou seja, presencial nas escolas e virtual
(por meio de formulérios Google) para os gestores que ndo foram encontrados pessoalmente.
No entanto, durante a fase de coleta de dados, surgiram alguns obstaculos que impediram a
participagdo de todos os individuos previamente definidos para responder a pesquisa. Embora
houvesse esfor¢os para envolver um nimero maximo de participantes, alguns imprevistos

dificultaram a execucdo do objetivo inicial.



No Grupo 1 houve dificuldades devido os discentes estarem no ultimo periodo ¢ a
participag@o em disciplinas praticas como Estagio Supervisionado, Trabalho de Conclusdo de
Curso e reofertas de disciplinas de periodos anteriores. Isso resultou na dificuldade de reunir
todos os alunos nos polos de forma simultanea, o que impossibilitou encontra-los pessoalmente
para o preenchimento do questionario. Também, ¢ importante mencionar que nao foi viavel a
aplicacdo virtual, pois muitas das comunidades desses alunos apresentam dificuldades de acesso
a internet e recursos tecnologicos.

No Grupo 2, as dificuldades ocorreram principalmente pela coincidéncia do término do
ano letivo de 2024 ¢ o inicio da coleta de dados. Mesmo assim, a pesquisa foi realizada de forma
hibrida, sendo enviados os formulérios virtuais aos gestores que ndo foram encontrados
presencialmente, uma vez que possuiam melhores condi¢des de acesso a internet, devido a sua
atuacao profissional. Esses gestores poderiam utilizar seus dados mdveis ou apoio das proprias
escolas para realizar o preenchimento do formuldrio Google, garantindo que a coleta de dados
fosse concluida, mesmo com as limitagdes encontradas. Apesar desses entraves, a pesquisadora
procurou envolver um numero significativo de participantes, alinhado aos objetivos da
pesquisa, e, além disso, viabilizou alternativas para a coleta de dados, respeitando as condi¢des
de cada grupo e as limitagdes intrinsecas da comunidade.

Diante do contexto exposto, a Figura 25 ilustra o quantitativo de participantes em cada
grupo, refletindo os desafios enfrentados durante a coleta de dados. Apesar dessas dificuldades,
a indisponibilidade dos participantes do Grupo 1 devido as suas atividades académicas e as
limitagdes de acesso a internet em algumas comunidades, assim como as questdes logisticas,
no Grupo 2 relacionadas ao término do ano letivo e a dificuldade de localizar todos os gestores,
a pesquisa conseguiu envolver um numero representativo de participantes. A tabela a seguir
detalha o total de participantes de ambos os grupos, evidenciando o esfor¢o para manter a

consisténcia e a abrangéncia da pesquisa, mesmo frente as adversidades.



Tabela 14

Quantitativo de participantes em cada grupo.

GRUPOS QUANTITATIVO | QUANTITATIVO | PERCENTUAL | FORMA
PRETENDIDO OBTIDO ADQUIRIDO | COLETA
(Aproximado) DE

DADOS

1 219 138 63% Presencial
(Alunos
formandos)

2 51 25 49% Hibrida
(Gestores
escolares)

TOTAL 270 163 60%

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

Fazendo uma pequena andlise do quantitativo dos participantes escolhidos para o
estudo, pode-se mencionar que no Grupo 1, que abrange os alunos formandos do 8° periodo do
CLIND/UNEAL, foram pesquisados 138 alunos de um total de 219, o que representa
aproximadamente 63% de participagdo. Esse percentual ¢ significativo, especialmente
considerando os obstdculos encontrados, onde o nimero de participantes que respondeu ao
instrumento de pesquisa comprova a efetividade dos esforcos para atingir os objetivos
propostos, refletindo um bom envolvimento por parte dos alunos formandos. No Grupo 2,
composto pelos gestores escolares, o quantitativo de participantes foi igualmente relevante. Dos
51 gestores convidados, 25 participaram da pesquisa, o que corresponde a aproximadamente
49% de respondentes, demonstrando o comprometido desses agentes educacionais com a
educacdo escolar indigena e com a importancia desse programa de formagao de professores.

No Grupo 2, definiu-se que seriam convidados trés gestores escolares — Diretor,
Coordenador e Articulador — em cada uma das 17 escolas estaduais indigenas, totalizando 51
gestores convidados. No entanto, durante a realizagao da pesquisa, constatou-se que nem todas
as escolas possuem a fungao de Articulador Escolar informagao confirmada via FEPEEIND
(2025). Como a pesquisa foi conduzida de forma hibrida e seguiu a norma de ndo identificagao,
foi possivel quantificar quantos articuladores escolares deixaram de responder. Ainda assim,
manteve-se o total de 51 convidados no Grupo 2, garantindo o equilibrio entre as escolas
analisadas de acordo com o anexo C.

Em termos gerais, os percentuais de participacao nos dois grupos sdo significativos e
refletem a boa adesdo aos objetivos da pesquisa. Embora os desafios logisticos tenham

impactado o nimero total de participantes, em especial dos discentes, os resultados obtidos sdo



significativos e validam a eficiacia das estratégias adotadas para coleta de dados, com a
aplicagdo hibrida no Grupo 2 e o esfor¢o continuo para envolver a maioria dos alunos no Grupo
1. Esses dados indicam que, apesar das dificuldades, a pesquisa foi capaz de alcancar um

quantitativo representativo e relevante para os objetivos propostos.
8 Estudo da validade dos instrumentos

A construgdo dos instrumentos de pesquisa foi uma etapa fundamental para garantir a
qualidade e a fidedignidade dos dados coletados. Um instrumento bem elaborado possibilita a
obtenc¢do de informagdes precisas e relevantes, assegurando que a investigacao esteja alinhada
aos objetivos propostos. Assim, Pasquali (1999, p. 50) assenta que

A construgdo e validagdo dos instrumentos de pesquisa sdo etapas essenciais para
assegurar a confiabilidade e a precisdo dos dados coletados, pois garantem que os instrumentos
sejam adequados ao contexto da investigacdo e capazes de captar as informagdes necessarias
para responder aos objetivos do estudo.

Dada a relevancia desse processo, a elaboragdo dos instrumentos desta pesquisa foi
realizada com rigor metodologico, buscando contemplar as especificidades do contexto
estudado. Além do cuidado na constru¢iao, a validacdo dos instrumentos foi considerada
essencial para garantir sua adequagdo cientifica e contextual. Para isso, os questionarios foram
submetidos a andlise criteriosa de doutores e especialistas na 4rea de estudo, incluindo
pesquisadores com experiéncia na tematica abordada. Essa validacao assegurou que os
instrumentos fossem coerentes, claros e eficazes na obtencdo dos dados, respeitando as
particularidades do campo de pesquisa. Conforme apresentado no Apéndice A (Validacao dos
instrumentos de pesquisa com assinaturas dos docentes), a andlise e validagao foi realizada por
trés Doutores em Ciéncias da Educagdo e dois Doutores com formagdes interdisciplinares,
atuantes no contexto da formacgao indigena.

Dessa forma, a combinagdo entre um planejamento detalhado e a validagdo por
especialistas reforga a confiabilidade da investigagdo, contribuindo para a produgdo de
conhecimento solido e eticamente fundamentado. Além disso, conforme as diretrizes éticas para
pesquisas no contexto indigena, o Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas, atendendo as exigéncias € ao compromisso ético
com a pesquisa cientifica. O parecer foi aprovado, conforme registrado no CAAE:

81719324.2.0000.5013.



9 Cuidados Eticos

Durante todo o percurso da pesquisa, foram adotados os cuidados éticos necessarios
para assegurar que os resultados refletissem fielmente os dados coletados, respeitando o
anonimato dos participantes e suas especificidades culturais. Todos os informantes assinaram
o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE), garantindo ciéncia sobre as
finalidades e objetivos da pesquisa (Apéndice C).
Figura 13

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE).

Registro do Consentimento Livre e Esclarecide (RCLE)
(Este RCLE sera emitido em 2 vias)

Eu. . tendo sido gonyidade(a) a participar como
voluntirio(a) do estudo A FORMAGCAQ DE PROFESSORES INDIGENAS ATRAVES
DOS CURS0OS DE LICENCIATURA INTERCULTURAL OFERTADOS PELA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS — UNEAL, recebi do Sra. Profl. Ma. Rosa
de Lima Medeiros Neta, do Programa de Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena
(CLIND) da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), responsdvel por sua execugio, as
seguintes informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem dividas os seguintes
aspectos

* Que o estudo se destina a Educagio/Formagio de professor indigena.

* Que a importincia deste estudo € a de visualizar a pritica docente e seu profissionalismo.
* Que os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: identificar a formagio de
professores indigenas para lecionar nas escolas de ensino Fundamental e Médio de suas
comunidades, de acordo com a realidade social e cultural especifica e segundo a legislagio
nacional que trata da educagio escolar indigena no pais e gue sua formacio traga bases
tedricas. metodologicas e praticas para que os graduandos indigenas possam se tornar atores
efetivos na construgde do projeto politice, pedagogico e cultural de sua escola, de seu povo
e comunidade.

* Que esse estudo comegard em dezembro/2024 e terminard em maio/2025.

* Que o estudo sera feito da seguinte maneira: que eu participarei desta pesquisa
respondendo 2 um questiondrio com perguntas fechadas (sendo alunos-professores) e com
perguntas fechadas e abertas (sendo para gestores escolares).

* A pesquisa terd como tipo de material para coleta dos dados o guestionario, onde as
informagdes relatadas serio de cunho puramente educativos e em acordo com os objetivos
da pesquisa. Todo o processo de coleta de dados serd realizado com os alunes e gestores no
espaco de sala de aula e no mbito de cada escola, no horario do intervalo, para evitar
incémodos durante o momento das avlas e de gestdo e que a pesquisadora distribuird os
questionarios para que os alunos e gestores respondam individualmente, com garantia do
anonimato dos participantes. As orientagdes prévias de todo o contexto da pesquisa e apoio
da Instituigio envolvida amenizard qualquer incémodo que poderd surgir.

» Esta pesquisa possui os seguintes riscos: (1) quebra de sigilo que serd minimizado através
da ndo solicitagio do meu nome no instrumento de coleta de dados: (2) desconforto

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Antes do inicio da coleta de dados, o Projeto de Pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa para registro e aprovagdo (Plataforma Brasil — Institui¢io Proponente:
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)) com o parecer aprovado no ano de 2024, conforme
registrado no CAAE: 81719324.2.0000.5013.

Portanto, todos os cuidados éticos foram rigorosamente observados e cumpridos antes €
durante a coleta de dados. Além disso, a pesquisadora permaneceu disponivel no local para
esclarecer duvidas e disponibilizou seus contatos para eventuais questionamentos posteriores
como também, os instrumentos de pesquisa (questionario fechado para o Grupo 1 e entrevista
semiestruturada para o Grupo 2) foram elaborados com o cuidado de incluir, de forma resumida,

um contexto introdutério sobre os termos do RCLE. Antes de responder, os participantes



também foram convidados a assinalar sua concordancia com a participagdo na pesquisa,
conforme demonstrado no Apéndice B. A terceira se¢do apresenta a andlise e interpretagdo dos

dados coletados para a pesquisa.



TERCEIRA SECAO: ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

As possibilidades dos caminhos de

dialogos entre conhecimento cientifico e
conhecimentos tradicionais vém se construindo na
Educagdo Escolar Indigena a partir da
interculturalidade." (Borges da Silva & Oliveira
Araujo, 2014, p. 153)

1 Entendimentos ¢ momentos da coleta de dados

Os resultados e discussdes deste estudo sdo apresentados em consondncia com 0s
objetivos especificos, os eixos investigativos estabelecidos e os aportes tedricos que
fundamentam a pesquisa, juntamente com os dados coletados durante a pesquisa de campo
realizado em 2024.

Vale ressaltar que todo o processo de coleta, analise e interpretacdo dos dados esta
centrado nas respostas dos participantes ao longo das etapas realizadas com o publico-alvo
definido e subdividido em: Grupo 1 (alunos dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena
da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL) e Grupo 2 (gestores escolares, incluindo
diretores, supervisores escolares e articuladores pedagogicos das 17 Escolas Estaduais
Indigenas situadas nos Territorios Indigenas de Alagoas em 2024).

A analise do estudo teve como elemento norteador a formagao de professores indigenas
nos cursos de Licenciatura Intercultural da UNEAL. As respostas dos participantes foram
influenciadas por multiplos fatores, refletindo suas vivéncias, desafios e perspectivas. Assim, a
formacao docente indigena estd amplamnete vinculada aos saberes tradicionais, a relagdo com
a comunidade e a0 compromisso com a conservac¢ao da cultura, dos costumes e da identidade
indigena. Além disso, politicas publicas e diretrizes educacionais influenciam diretamente suas
percepgdes, especialmente no que se refere ao acesso a formacao académica e a valorizagdo da
interculturalidade.

Os participantes destacaram desafios como a escassez de materiais didaticos especificos
e a necessidade de metodologias que integrem conhecimentos cientificos e saberes indigenas.
Suas respostas expressam expectativas em relacdo a docéncia, evidenciando a busca por uma
educacdo que respeite suas identidades e fortalega a autonomia das comunidades indigenas.
Portanto, estudo ndo se propds apenas a identificar desafios e demandas especificas,
experiéncias pessoais, profissionais € comunitarias ou a relagdo dos participantes com a
institui¢dao de ensino. Seu objetivo foi demonstrar que a formagdo docente indigena vai além da

mera aquisicdo de conhecimentos académicos. Ela abrange a valorizagdo dos saberes



tradicionais, a luta por reconhecimento e autonomia na educacdo e a necessidade de superar
obstaculos, como a falta de materiais didaticos adequados e os impactos das politicas publicas.

Os contextos de analise mencionados foram definidos a partir de duas etapas de coleta
de dados. Com base nos objetivos investigativos, os resultados obtidos foram analisados a partir
da aplicagcdo de questionarios fechados aos alunos formandos do Grupo 1 (8° periodo) e de
questionarios semiestruturados aos gestores escolares do Grupo 2. Dessa forma, o
entrelacamento dos dados possibilitou validar os resultados obtidos, que foram organizados e
apresentados conforme os objetivos especificos da pesquisa retomados abaixo e os resultados
detalhados em sequéncia:

1 — Identificar o modelo formativo aplicado pelo Programa de Licenciatura Intercultural
Indigena (CLIND) da UNEAL na melhoria da Educacdo Escolar Indigena de Alagoas.

2 — Avaliar como os alunos e os gestores das escolas indigenas de Alagoas percebem a
influéncia do CLIND na formacao docente e nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em suas
escolas.

3 — Verificar os impactos da formacao docente nas comunidades indigenas a partir dos
cursos interculturais da UNEAL no atendimento as demandas atuais das escolas indigenas do
estado.

4 — Compreender as perspectivas de alunos e gestores escolares envolvidos no processo
formativo sobre os desafios, as potencialidades e os limites dos cursos de Licenciatura
Intercultural da UNEAL para a formagao de professores indigenas.

Assim, dentro de um contexto analitico que relaciona o publico-alvo aos objetivos
propostos, observa-se que o Grupo 1 atendeu aos objetivos 01, 02 e 04, enquanto o Grupo 2
contribuiu para o alcance dos objetivos 02, 03 e 04. Pelo acima mencionado, buscou-se
esclarecer a modelagem da coleta de dados por meio da Figura 14, que ilustra as etapas

propostas, suas interconexoes e o fluxo entre a coleta de dados e a analise dos resultados.



Figura 14

Esbogo das etapas e suas correlagoes na coleta e andlise dos resultados.

ANALISE FINAL:
Resultados e

discussdo: analise
geral dos dados
coletados das 2 etapas

Grupo 1:

Grupo 2:

Alunos dos cursos de
Licenciatura
Intercultural Indigena
da Universidade

Gestores escolares formado
por: diretores das escolas,
supervisores escolares e

Estadual de Alagoas — articuladores pedagogicos,
UNEAL, do 8° das 17(dezessete) Escolas
periodo. y Estaduais Indigenas de

Alagoas. Y,

Fonte: Elaborado pela autora.

Outro fator importante nesta pesquisa ¢ 0 compromisso com o sigilo da identidade dos
participantes. Pensando na codificacao adequadas para os integrantes dos dois grupos buscou-
se ultrapassar a analise convencional dos dados, adotando uma abordagem simbdlica que
dialogue com a cosmovisdo indigena para interpretar as experiéncias e percepgdes dos
participantes (Munduruku, 2012). Assim, os alunos formandos do 8° periodo do
CLIND/UNEAL (Grupo 1) sdo representados como “Luz”, metidfora que simboliza o
conhecimento, a consciéncia despertada e a responsabilidade de iluminar novos caminhos na
educacdo indigena (Dussel, 1977). Esses futuros professores carregam consigo a missiao de
fortalecer a identidade de seus povos, transmitindo saberes académicos e tradicionais as
proximas geragoes.

Ja os gestores escolares das Escolas Estaduais Indigenas (Grupo 2) foram associados
aos elementos “Terra, Agua e Fogo”, refletindo seus papéis distintos, mas interdependentes na
estrutura educacional indigena. O diretor escolar é a Terra, representando a base solida que
sustenta a escola e mantém sua continuidade. O coordenador pedagdgico é a Agua, promovendo
equilibrio, adaptacdo e conexdo entre professores e alunos. O articulador pedagdgico ¢ o Fogo,
elemento de transformacao e inspiragao, responsavel por manter viva a chama do conhecimento
e da cultura indigena.

Essa construgao simbdlica busca ndo apenas ilustrar as relagdes entre o publico-alvo e

seus papeis na pesquisa, mas também reconhecer a profundidade de suas contribui¢des na luta



por uma educacao indigena fortalecida, autonoma e enraizada em seus saberes ancestrais. Dessa
forma, a andlise dos dados se estrutura a partir dessas metaforas, permitindo uma compreensao
mais sensivel e alinhada com a realidade dos participantes.

2 Resultados e discussoes do estudo piloto: dados preliminares (estudo-piloto)
pesquisa realizada em 2024

Para garantir que os instrumentos de pesquisa estivessem prontos para aplicacdo,
realizou-se um estudo-piloto. Esse estudo consistiu na aplicagao prévia do instrumento em uma
pequena amostra que refletisse as caracteristicas da populagdo-alvo (Gudmundsson, 2009).
Durante esse processo, de forma direta e presencial com os participantes, foi avaliada a
adequacdo dos itens em relagdo aos seus propositos, possiveis dificuldades de compreensio, o
tempo necessario para o preenchimento de cada instrumento e a clareza das instrugdes.

O teste foi conduzido com o instrumento de pesquisa previamente validado por cinco
especialistas da area da Educagdo (conforme Apéndice A), sendo que dois deles possuiam
experiéncia especifica na formacdo docente indigena. Suas observagdes e sugestdes foram
incorporadas as versdes finais dos questionarios aplicados no estudo (conforme Apéndice B).

Essa fase preliminar (estudo-piloto) foi realizada em um dos polos dos Cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND/UNEAL), envolvendo 10 alunos de um dos cursos
oferecidos no polo e 2 gestores de uma Escola Estadual Indigena no municipio correspondente.
Esse teste inicial permitiu avaliar o real alcance do objeto de estudo e consolidar o instrumento
de pesquisa. Os resultados indicaram que o procedimento transcorreu de forma satisfatoria, sem
relatos de dificuldades, duvidas ou problemas de compreensdo das perguntas. Além disso, o
tempo de aplicagdo foi compativel com o previsto no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido (RCLE). Dessa forma, os dados coletados foram aproveitados na investigagao e,
posteriormente, inseridos nas respectivas etapas 1 (Grupo 1) e etapa 2 (Grupo 2) para analise e

discussao. Esse procedimento esta representado na Figura 15.



Figura 15

Demonstrag¢do da incorporagdo dos dados do estudo-piloto na pesquisa 2024.

/A

Estudo- Dados
piloto preliminares
da pesquisa
(10 alunos
formando 8° (E-sltudo
periodo e 2 p1 _ﬂm)
gestores realizada
escolares. em 2024

Fonte: Elaborado pela autora.

Concluida a etapa preliminar da coleta de dados foi essencial para fornecer uma visdo inicial
dos resultados e discussdes, permitindo uma compreensdo mais ampla do contexto geral dos
dados obtidos nas fases subsequentes do estudo. Além disso, os achados estiveram alinhados

aos objetivos especificos e a fundamentacdo teodrica estabelecida.

3 Resultados e discussoes da 17 etapa: Grupo 1 - dados obtidos dos alunos
formandos do 8° periodo dos cursos do CLIND/UNEAL

Antes de apresentar os resultados e iniciar a andlise dos dados referentes ao Grupo 1,
composto pelos alunos formandos do 8° periodo dos Cursos do CLIND/UNEAL, ¢ essencial
contextualizar a abrangéncia e a relevancia dessa etapa investigativa. Os Cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena (CLIND), oferecidos pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL),
estdo distribuidos em quatro polos: Palmeira dos Indios, Zona da Mata, Baixo Sdo Francisco e
Sertdo. Nesses cursos, que abrangem as areas de Geografia, Historia, Letras, Matematica e
Pedagogia, estdo matriculados estudantes de 12 etnias indigenas do estado de Alagoas,
refletindo a diversidade e a riqueza cultural da regido.

De acordo com documentos da Secretaria do CLIND, os cursos contam com 219 alunos
regularmente matriculados no 8° periodo (grupo focado na pesquisa), todos convidados a
participar da pesquisa de campo por meio de um questiondrio fechado. Contudo, devido a
compromissos académicos, como aulas praticas, estagio supervisionado e a conclusao do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), 138 alunos efetivamente participaram da pesquisa.
Essa participacdo ¢ considerada relevante, pois o grupo reflete diretamente as experiéncias e
desafios da formagdo docente indigena e esse quantitativo foi considerado significativo

contribuindo de maneira essencial para o alcance e a profundidade do estudo.



A coleta de dados foi realizada presencialmente nos polos entre setembro e dezembro
de 2024, utilizando um questionario estruturado com 17 perguntas, organizadas em trés eixos:
Dados pessoais; Identificagdo com a formagdo docente indigena e Area de atuagdo e
continuidade dos estudos. Além disso, ao final do instrumento de pesquisa, foi incorporada uma
questdo aberta e facultativa, permitindo que os participantes expressassem comentarios,
sugestoes, elogios ou criticas sobre suas vivéncias na formagdo profissional e pessoal no
CLIND/UNEAL.

Essas manifestacoes foram consideradas como elementos valiosos para aprofundar a
analise, pois ampliaram a compreensao sobre a experiéncia formativa e revelaram percepgdes
que ndo foram captadas pelas perguntas fechadas. Para garantir o anonimato dos participantes
ecolheu-se denominar, de forma simbdlica, os alunos formandos e sujeitos respondentes da
pesquisa, como "Luz". Adotou-se uma metafora associando o conhecimento a iluminagao, ao
despertar da consciéncia e a transmissdo dos saberes tradicionais e académicos (Geertz, 2012).
Essa associagdo entre os comentarios espontaneos e a simbologia da luz reflete um processo de
fortalecimento cultural, comparavel a luz que guia os povos na defesa de seus direitos
(Munduruku, 2012). As falas espontaneas dos participantes, que incluem tanto perspectivas
positivas quanto criticas, enriquecem e fortalecem a pesquisa, destacando o papel essencial
desses alunos na construcdo e no fortalecimento da educagdo indigena.

Antes de apresentar os resultados das andlises e discussdes dos dados referentes ao
publico-alvo (Grupo 1), alunos dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), matriculados no ultimo periodo e pertencentes as
etnias indigenas participantes dos cursos, destaca-se a incorporacdo dos dados obtidos no
estudo-piloto ao espaco amostral dessa investigacdo em 2024 (conforme Figura 16). Essa

inclusdo reforga a consisténcia e a abrangéncia da analise realizada na 1* Etapa do estudo.



Figura 16

Demonstrac¢do do quantitativo da amostra das escolas municipais na pesquisa de 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apo6s compreender o espagco amostral referente ao Grupo 1, destaca-se que a
amostragem realizada para a coleta de dados dos alunos ndo foi baseada em nenhum programa
estatistico. Optou-se por uma amostragem simples, caracterizada por uma técnica de pesquisa
na qual cada participante foi selecionado com base no critério especifico de convite. Essa
abordagem, embora tenha introduzido um viés na pesquisa devido as caracteristicas
compartilhadas entre os participantes, mostrou-se adequada para os objetivos do estudo.

Segundo Maroco (2018, p. 299), "a amostragem simples consiste na selecdo de
individuos de uma populacdo de forma aleatoria, garantindo que cada um tenha a mesma
probabilidade de ser escolhido". No entanto, no contexto deste estudo, optou-se por uma
amostragem baseada em critérios especificos de convite para todos participarem, o que, apesar
de adequado aos objetivos da pesquisa uma vez que os participantes compartilham
caracteristicas semelhantes.

No contexto especifico do planejamento dos itinerarios de visita aos Polos para a coleta
de dados, foram elaborados roteiros para os quatro Polos localizados nos municipios de
Palmeira dos Indios, Joaquim Gomes, Sdo Sebastifio ¢ Pariconha. As visitas ocorreram entre
setembro ¢ dezembro de 2024, levando em consideracdo as limitagdes logisticas durante esse

periodo (Tabela 14).



Tabela 15
Roteiro de visitas aos Polos do CLIND/UNEAL.

ITINERARIOS PARA BUSCA DE DADOS (PLANEJAMENTO)

Roteiros Polos do Periodo de visita para  Quantitativo de alunos
(Itinerarios) CLIND/UNEAL coleta dos dados respondentes por Polo
1° Palmeira dos Indios Setembro a 24
Polo Agreste Outubro/2024
2° Sao Sebastido Setembro a 42
Polo Baixo Sao Outubro/2024
Francisco
3° Pariconha Outubro a 47
Polo Sertao Novembro/2024
4° Joaquim Gomes Novembro a 25
Polo Zona da Mata Dezembro/2024

Nota. Fonte: Elaborado pela autora.

Apds o planejamento dos itinerarios de visitas aos Polos, foram aplicados os
questionarios para a coleta de dados. O questionario utilizado, composto por 17 perguntas, foi
organizado em trés partes: Dados pessoais (5 perguntas), Identificagdo com a formagao docente
indigena (7 perguntas) e Area de trabalho e continuidade dos estudos (5 perguntas). Este
instrumento foi o mesmo utilizado na pesquisa preliminar (estudo piloto com 10 alunos),
considerando que os objetivos investigativos eram 0s mesmos.

Com o inicio das analises e discussdes, os resultados foram obtidos utilizando as
seguintes convengdes: “P” para a pergunta do questiondrio, “O'!"” para um objetivo especifico
do trabalho e “Luz'?” para o depoimento de um aluno participante, que, ao final do questionario,
tinha a opcdo de fazer comentérios livres e facultativos sobre a pesquisa. Vale ressaltar que o
instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario fechado, e, portanto, os depoimentos
coletados foram totalmente livres e facultativos, ndo configurando um instrumento
semiestruturado. A decisao de incluir tais depoimentos baseou-se na relevancia dos contextos

apresentados.

! Nesta Tese iremos decifrar os objetivos especificos com a letra O, como: (O1) Identificar o modelo
formativo aplicado pelo Programa de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) da UNEAL na melhoria da
Educag@o Escolar Indigena de Alagoas; (O2) Avaliar como os alunos e os gestores das escolas indigenas de
Alagoas percebem a influéncia do CLIND na formagao docente e nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em suas
escolas; (O3) Verificar os impactos da formagdo docente nas comunidades indigenas a partir dos cursos
interculturais da UNEAL no atendimento as demandas atuais das escolas indigenas do estado; e (O4) Compreender
as perspectivas de alunos e gestores escolares envolvidos no processo formativo sobre os desafios, as
potencialidades e os limites dos cursos de Licenciatura Intercultural da UNEAL para a formacdo de professores
indigenas identificagdo com a disciplina € um fator que influencia a pratica docente.

12 A denominagio "Luz", metéafora relacionada aos alunos formandos do 8° periodo do CLIND/UNEAL,
pode ser construida simbolicamente dentro de um contexto indigena, associando o conhecimento a iluminagao, ao
despertar da consciéncia e a transmissdo dos saberes tradicionais e académicos (Dussel, 1977).



Optou-se por ndo apresentar os dados pessoais de forma agrupada sob a denominacao
"dados sociodemograficos", pois entendeu-se que as perguntas deveriam ser analisadas
separadamente devido a sua importancia para a interpretacdo no contexto do estudo. Por
exemplo, a pergunta P1 (Género) ilustra bem essa abordagem. Além disso, buscou-se organizar
a apresentagdo dos dados, andlises e interpretacdes conforme a ordem das perguntas no
questionario, divididas nas partes especificas (Parte I, Parte II e Parte III), destacando a
relevancia de cada se¢do para a analise do trabalho, como est4 explicito na figura 17.

Os questionarios foram organizados em trés partes. Na parte I estdo agrupados os dados
pessoais dos entrevistados envolvendo o género, etnia o Polo geo-educacional ao qual esta
vinculado e o tempo de exercicio de docéncia ou gestdo escolar. Na parte Il reuniu-se as
perguntas relacionadas a identificacdo com a formacao docente indigena tratando de perguntas
sobre formagao e exercicio da profissdo. A parte III as perguntas estavam relacionadas sobre a

o exercicio da docéncia e a continuidade da formagao académica ap6s a conclusdo do CLIND.



PARTE I - Dados pessoais dos alunos
Figura 17
Género.

P1 — Género
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Fonte: Elaborado pela autora.

A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) tem desempenhado um papel
fundamental na formagao de professores indigenas no estado, com destaque para a participacao
feminina. A pesquisa revelou que 67% dos participantes desse programa, o que corresponde a
93 pessoas, sao mulheres indigenas, enquanto os homens indigenas representam 33%,
totalizando 45 professores. De acordo com o Censo 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Alagoas possui 25.725 indigenas. Embora o censo ndo fornega uma divisao
detalhada por género da populagdo indigena em Alagoas, a predominancia de mulheres nos
cursos de licenciatura ¢ uma tendéncia observada em diversas comunidades, incluindo as
indigenas.

A maior presenca feminina nos cursos de formag¢ao docente pode ser atribuida a fatores
culturais e sociais. Além disso, a busca por formagdo superior representa, para muitas, uma
oportunidade de empoderamento e de contribuicdo ativa para o desenvolvimento de suas
comunidades (Silva, 2020). A participagdo majoritaria de mulheres indigenas no programa de
formacgdo de professores CLIND/UNEAL reflete ndo apenas a valorizagdo da educagdo por
parte dessas mulheres, mas também a importancia de politicas publicas que promovam a
inclusdo e o fortalecimento das identidades culturais indigenas no contexto educacional. Dessa
forma, ¢ possivel inserir neste resultado Ol (primeiro objetivo especifico) que buscou
identificar o modelo formativo aplicado pelo Programa de Licenciatura Intercultural Indigena

(CLIND) da UNEAL.



Apbs analise acima, reporta-se ao depoimento de Luz', participante que fez seu
comentario de forma facultativa na pesquisa: “Quando surgiu a oportunidade em ingressar em
uma faculdade como a UNEAL, tive esperanga em conhecer cada vez mais sobre a historia dos
povos indigenas. Hoje como aluna de Historia, estou saindo satisfeita, com meu
desenvolvimento que vou poder passar para minha comunidade. Hoje me tornei outra o que
vou poder passar para minha comunidade. Hoje me tornei outra pessoa com opinioes”. Pelo

exposto Luz! enfatiza a importancia da formacao para sua transformacao pessoal.

P2 — Vocé é indigena?

A pesquisa identificou que 100% dos participantes sdo indigenas e integram o Programa
CLIND/UNEAL, evidenciando o compromisso do programa em cumprir suas normas €
objetivos, como também assegurando que o critério de participagdo na pesquisa foi garantido.
Ao garantir uma formacao intercultural indigena exclusiva para as comunidades indigenas de
Alagoas, o CLIND/UNEAL oportuniza o acesso ao ensino superior, fortalecendo a educacao
escolar indigena realizada pelos proprios povos. Dessa forma, contribui para a construgdo de
uma educagao diferenciada, especifica, comunitaria e de qualidade, alinhada as necessidades e
identidades culturais das comunidades indigenas do estado. Nesta pergunta identifica-se que
O1 e O3 (objetivos especificos) que buscavam identificar o modelo formativo aplicado pelo
CLIND/UNEAL e os impactos da formacao docente nas comunidades indigenas a partir dos
cursos interculturais da UNEAL também foi atingido.

Assim, Luz’ ratifica o exposto quando diz: “Agradeco ao CLIND e a Universidade
Estadual de Alagoas, ao Campus IIl, Palmeira dos Indios, por esse programa de incluséo
social que nos povos indigenas estamos, aos poucos, ocupando espago até entdo ndo tinhamos
oportunidade, tanto pela discrimina¢do quanto técnica. Estamos em passos ainda lentos,
quebrando a heranc¢a negativa a suposta “descoberta do Brasil.” A luta é grande e continua e
essas politicas publicas sdo de extrema importdncia para que possamos bater de frente, firme
e forte. Formar professores indigenas para atuarem e suas comunidades conhecendo a
realidade de cada uma é uma realidade que hoje gragas ao PROLIND e CLIND esta presente
nas diferentes comunidades indigenas em especial as do Nordeste, que sofreram e sofrem desde

a chegada dos europeus”.



Figura 18
Participantes por Polos.

P3 — Vocé é aluno(a) de qual regido/polo?
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao comparar o documento presente no ANEXO A, sobre o nimero de alunos por curso
e polo, observa-se que de forma numérica os resultados obtidos na P3 estdo correlatos. Os polos
da Mata e do Agreste possuem o menor numero de alunos matriculados, aproximadamente 40
cada, enquanto os polos do Sertdo ¢ do Baixo Sdo Francisco registram cerca de 70 alunos
matriculados em cada um. Esses dados se refletem na participag¢ao da pesquisa, na qual os polos
do Agreste e da Zona da Mata tiveram 17% (24 participantes) e 18% (25 participantes),
respectivamente. Em contraste, os polos do Sertdo e do Baixo Sao Francisco registraram maior
participagdo, com 34% (47 participantes) e 31% (42 participantes), respectivamente. Esse
cenario evidencia as dificuldades encontradas pelos estudantes para participarem da pesquisa,
principalmente devido as exigéncias académicas do ltimo periodo do curso. Aqui identifica-
se que 02 e O4 (objetivos especificos) que buscaram avaliar como os alunos e os gestores das
escolas indigenas de Alagoas percebem a influéncia do CLIND na formacdo docente e
compreender as perspectivas de alunos e gestores escolares envolvidos no processo formativo
sobre os desafios, as potencialidades e os limites dos cursos de Licenciatura Intercultural da

UNEAL para a formacao de professores indigenas.



Figura 19

Participantes por Curso.
P4 — Qual seu Curso de Licenciatura Intercultural indigena?
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Fonte: Elaborado pela autora.

Foi novamente analisada a relacdo entre o documento do ANEXO A (nimero de alunos
por curso e polo) e o nimero de respondentes por curso. Observou-se que 0s cursos com maior
nimero de alunos matriculados sdo Letras e Pedagogia, com aproximadamente 55 alunos cada,
enquanto os cursos de Matematica, Geografia ¢ Histéria possuem cerca de 35 alunos
matriculados no 8° periodo. E importante salientae que Letras e Pedagogia sdo os tnicos cursos
que estdo presentes em todos os Polos. Essa distribuicdo reflete no quantitativo de respostas da
questao P4, na qual o curso de Letras teve a maior participagao, com 33% (46 alunos), seguido
pelo curso de Pedagogia, com 24% (33 alunos). Além disso, observou-se na pergunta o O3 que
consiste em verificar os impactos da formagao docente nas comunidades indigenas a partir dos
cursos interculturais da UNEAL, o qual traz as demandas atuais do programa para as escolas

indigenas do estado.



Figura 20
Tempo de docéncia dos participantes.

PS — Tempo de exercicios de docéncia em sala de aula ou gestio escolar:
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Fonte: Elaborado pela autora.

O fato de 55% dos alunos entrevistados ja estarem lecionando e exercendo a funcdo
docente ¢ um dado relevante para esta pesquisa ¢ de grande importancia para o programa
CLIND/UNEAL. Esse indicador demonstra que o programa ndo apenas contribui para a
formacdo académica, mas também atua de forma significativa na capacitacao pedagdgica e no
aprimoramento profissional dos estudantes que conciliam seus estudos com a pratica docente.

Além disso, ¢ notavel que 33% dos pesquisados (45 alunos) ja possuem até cinco anos
de experiéncia na docéncia, e 8% (11 alunos) contam com até dez anos de sala de aula. Esses
dados evidenciam que as comunidades indigenas de Alagoas estdo se capacitando para atender
as necessidades educacionais de seus povos dentro do contexto intercultural e especifico e que
a formagao superior ¢ uma necessidade para melhorar a formagao do corpo docente e técnico
das escolas estaduais indigenas. Outro aspecto relevante ¢ que 45% dos participantes (63
alunos) ainda ndo atuam na educagdo. Longe de ser um fator preocupante, esse dado indica que
as comunidades indigenas de Alagoas estao buscando o ensino superior como uma forma de
aperfeicoamento, seja para ingresso na educagdo, seja para atuar em outras areas profissionais
que beneficiem suas comunidades.

Por fim, a pergunta PS5 se relaciona diretamente com todos os objetivos especificos da
pesquisa (O1, 02, O3 e 04), pois apresenta resultados concretos que reforcam a importancia

do CLIND/UNEAL na formagao e no fortalecimento da educagdo escolar indigena no estado.



Luz® diz: “dgradeco a UNEAL pela oportunidade de ingressar em uma universidade
renomada e na preparagdo de profissionais na drea da licenciatura em especial o CLIND, que
proporcionou uma linda experiéncia como aluno/pesquisador na area do conhecimento em
formagdo como docente de Letras, cujo hoje me orgulho em poder ser um professor formado
no qual dou inicio a uma nova jornada no mundo das letras, jornada essa que ndo tem fim,
pois somos eternos estudantes na Seara do conhecimento”. Ainda, Luz* afirma que “Ser
professor indigena da minha comunidade é um privilégio que ndo tem explicagdo para falar,

pois como professor indigena, consigo transformar conteudos as vivéncias da comunidade”.



PARTE II - IDENTIFICACAO COM A FORMACAO DOCENTE INDiGENA
Figura 21
Formagdo recebido pelo CLIND.

P6 — Atualmente como vocé avalia a formacido recebida como alunos(as) do

CLIND?
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Fonte: Elaborado pela autora.

A questao P6 demonstra elevado nivel de satisfacdo com o programa CLIND/UNEAL,
com 99% dos participantes (137 alunos) avaliando sua formagio como "Otima" ou "Boa".
Dentre esses, 61% consideram sua formacdo "Otima", evidenciando a satisfagio com o ensino
ofertado. Esse resultado reflete nao apenas os esforgos institucionais da UNEAL, mas também
o apoio fundamental do Governo de Alagoas, por meio do FECOEP e de todos os envolvidos,
direta ou indiretamente, na implementa¢do e fortalecimento do programa de licenciaturas
interculturais indigenas (CLIND). Mais do que um sucesso educacional, o programa se
consolida como uma importante iniciativa de inclusao e equidade para os povos indigenas do
estado. Além disso, os dados obtidos na questao P6 confirmam que os propdsitos estabelecidos
na pesquisa (Ol, O2, O3 e O4) foram alcangados, reforcando o impacto positivo do
CLIND/UNEAL na formag¢do docente e no fortalecimento da educagdo escolar indigena em
Alagoas.

Luz’ retrata que: “A Uneal tem uma boa efetivacdo de ensinamentos e conhecimento e
bem amplo para a posi¢do profissional, porém o tempo aos horarios é muito cansativo, mas
sim, o incentivo é eficaz para o conhecimento étnico, cultural, escolar”. Ainda, Luz® diz que
“O CLIND foi um curso extremamente benéfico para os povos indigena, pois foi através dele

que pudemos nos aperfei¢coar nos conhecimentos com otimos professores bem capacitados.



Através do CLIND adquirimos experiéncias jamais vistas. S6 tenho a agradecer” e Luz’
enfatiza que “O CLIND nos deu essa oportunidade riquissima de fazer uma graduagdo,
trazendo uma preparagdo otima para nos tornar otimos profissionais’.

As perguntas P7 e P8 buscaram avaliar a percep¢do dos alunos sobre o impacto do
CLIND na educacdo escolar indigena em Alagoas ¢ a qualidade da formacdo oferecida pela
UNEAL, respectivamente. Os resultados revelam que 99%, das respostas obtidas em P7 e P8,
dos respondentes acreditam que o CLIND tem um impacto significativo na educagdo escolar
indigena (136 alunos na P7) e que a formacao recebida os tornou profissionais qualificados para
lecionar tanto em suas comunidades indigenas quanto fora delas. Com esse expressivo
percentual, evidencia-se que o CLIND cumpre de forma efetiva seu papel junto as comunidades
indigenas, promovendo uma formag¢do docente alinhada as suas realidades e necessidades.
Além disso, os dados demonstram o reconhecimento do publico-alvo quanto ao compromisso
da UNEAL na qualificagdo de professores indigenas, destacando sua exceléncia no
cumprimento dos objetivos educacionais e na consolidagdo de uma educacao intercultural de
qualidade, respeitosa e inclusiva.

Apenas 1% dos alunos apresentaram opinido contraria: dois estudantes consideram que
o CLIND nao produz impactos significativos na educacao escolar indigena (P7), e um aluno
acredita que a formagdo oferecida ndo foi suficiente para tornd-lo um profissional qualificado
para o ensino (P8). No entanto, as respostas dos participantes deixam claro que ser aluno do
Programa CLIND/UNEAL significa sentir-se reconhecido e valorizado, refletindo o esforgo
coletivo dos envolvidos na oferta de uma licenciatura intercultural indigena de qualidade. O
programa se destaca por estar alinhado as especificidades e necessidades das comunidades
indigenas de Alagoas, garantindo uma formacao que respeita sua identidade cultural e promove
o fortalecimento da educacdo escolar indigena.

Esse reconhecimento refor¢a o papel da UNEAL como referéncia na formacgao
intercultural no estado, evidenciando seu compromisso com a qualificacdo de professores
indigenas e com a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva e representativa. Diante desses
resultados, verifica-se que os objetivos O1, 02, O3 e O4 foram plenamente contemplados, uma
vez que as respostas as perguntas P7 e P8 atestam o impacto positivo do CLIND na formagao
docente e no fortalecimento da educacao escolar indigena em Alagoas.

Complementando essas informagioes as falas de Luz®, Luz’ e Luz!® sdo evidéncias da
importancia do programa. Luz® disse que: “CLIND foi de extrema importdncia na vida dos
povos indigenas”’. Corroborando, Luz’ coloca que “Gratiddo é a palavra que me define porque

eu ndo tinha condigoes de fazer uma faculdade e foi através da UNEAL que irei ter um



diploma” e Luz' afirma que “O CLIND nos abracou dando oportunidades de atuar como
professor dentro de nossa comunidade indigena”.

Figura 22

Opinido sobre o maior desafio a enfrentar como docente.

P10 — Na sua opinifio, qual sera maior desafio que enfrentara no exercicio de sua
profissio docente nas escolas indigenas? (registre apenas uma alternativa, sendo a que
mais te incomoda).
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Fonte: Elaborado pela autora.

A pergunta “Qual serd o maior desafio que enfrentard no exercicio de sua profissao
docente nas escolas indigenas?” revelou que a principal preocupacao dos respondentes ¢ a
desmotivacdo ou o desinteresse dos alunos, apontada por 43% dos participantes (59 alunos).
Essa preocupacdo pode estar diretamente relacionada aos dados da P5 que indicam que 55%
dos alunos formandos ja possuem experiéncia docente em sala de aula, sugerindo que essa
percepcao decorre, em parte, de vivéncias reais no ambiente escolar. Isso reforca a necessidade
de estratégias pedagogicas inovadoras e contextualizadas, que considerem as especificidades
socioculturais das comunidades indigenas, de modo a engajar os estudantes e tornar a
aprendizagem mais significativa.

Além disso, as demais alternativas apresentaram uma distribuicdo equilibrada entre os
respondentes, indicando que os futuros docentes identificam multiplos desafios a serem
enfrentados, seja no trabalho em sala de aula ou na gestdo escolar. Esses desafios refletem as
diversas expectativas e dificuldades inerentes ao ensino em contextos indigenas, que vao desde

a valorizagdo dos saberes tradicionais até a adaptagdo as demandas curriculares e estruturais da



escola. Diante desses dados, fica evidente a importancia de ag¢des formativas e politicas
educacionais que fortalecam o protagonismo dos professores indigenas, fornecendo-lhes
suporte para lidar com os desafios do ensino e contribuir para uma educagao escolar indigena
de qualidade, contextualizada e transformadora.

A pergunta P11 “Vocé acha importante a continuidade dos Cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena com a oferta de novas vagas e/ou cursos?”, obteve 100% de respostas
afirmativas. Esse resultado refor¢a, em primeiro lugar, a coeréncia com as respostas anteriores,
que destacaram o impacto positivo do CLIND/UNEAL na formagao docente indigena. Além
disso, esse indice de aprovacao absoluta evidencia a relevancia e a aceitagdo do programa entre
seu publico-alvo, demonstrando que a formagao intercultural oferecida atende as necessidades
das comunidades indigenas alagoanas e cumpre seu papel de maneira eficaz. A unanimidade na
resposta também atesta o reconhecimento do trabalho de exceléncia realizado pelo
CLIND/UNEAL, refletindo o desejo dos proprios alunos, futuros egressos, de garantir a
continuidade dessa iniciativa para as futuras geragdes.

Outro ponto relevante ¢ que essa resposta revela o compromisso coletivo com a
valorizac¢ao da educacao escolar indigena, uma vez que os participantes enxergam a importancia
de novas oportunidades de formagdao para seus parentes e comunidades. Isso refor¢a a
necessidade de politicas publicas que garantam a ampliacao e a sustentabilidade desses cursos,
assegurando educacdo intercultural e fortalecendo a identidade indigena no contexto
académico. Dessa forma, os dados da P11 confirmam que todos os objetivos especificos
propostos (O1, O2, O3 e 0O4) foram contemplados, evidenciando o impacto transformador do
programa na formacao docente e no fortalecimento das comunidades indigenas.

As perguntas acima podem ser fortalecidas com os seguintes depoimentos: Luz'! diz:
“Embora os profissionais escalados tenham sido profissionais de grande importdancia, o
sentimento de fazer e ter aulas a partir da perspectiva indigena. Ter professores indigenas com
propriedade de fala, bem como compreender as lutas e espago, tempo e entendemos costumes,
crengas e realidades”. Luz'? também enfatiza sobre sua experiéncia formativa dizendo: “Minha
experiéncia como profissional[sic] do CLIND/UNEAL e levar todo o meu conhecimento para
as escolas indigenas”.

Na mesma perspectiva Luz'® também agradece o trabalho desenvolvido pela institui¢io
da seguinte forma: “Uso este espago somente para agradecer toda dedicagado de os professores
que se dedicam e se empenharam para que tudo isso pudesse acontecer, em especial, a
professora mestra Rosa de Lima, por toda a paciéncia e dedicagdo durante todos esses anos.

O meu desejo é que este projeto continue ajudando mais indigenas em suas formagoes



profissionais”. As falas dos alunos demonstram a forma positiva como eles tém recebido as
acoes do CLIND durante o processo formativo.

PARTE III - PERGUNTAS SOBRE SUA AREA DE TRABALHO E
CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

Na terceira parte do questionario os alunos foram indagados sobre sua atuacao na area

de formacao escolhidas e a analise das respostas estdo expostas a seguir iniciando pela pergunta
13.

Figura 23

Expectativa de continuidade de estudo.

P13 — Qual a sua expectativa para trabalhar como professor(a) na sua area

formacao?
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Fonte: Elaborado pela autora.

A pergunta P13 — "Qual a sua expectativa para trabalhar como professor(a) na sua area
de formagdo?" revelou que 75% dos respondentes escolheram as alternativas "muito alta" e
"alta" em relacdo a continuidade da capacitagdo e dos estudos. Esse resultado demonstra a
coeréncia nas respostas e reforca a influéncia do CLIND/UNEAL na construcao da ideia de que
a formacgdo docente deve ser um processo continuo, incentivando o crescimento profissional e
evitando a estagnacdo na carreira. Além disso, 23% dos respondentes (31 alunos) indicaram
uma expectativa "média" em relac¢do ao trabalho na area de formagao, enquanto apenas 2% (3
alunos) marcaram as opgoes "baixa" ou "muito baixa". Esses dados evidenciam que, apesar dos
desafios enfrentados por esse publico, a maioria mantém uma perspectiva positiva sobre a
carreira docente, o que ¢ motivo de grande satisfacdo para toda a equipe do CLIND/UNEAL.

Além disso, os resultados corroboram diretamente os objetivos da pesquisa (O1, 02, O3 e O4).



Alguns alunos comentam a pergunta, cujas as falas podem ser atestadas com diz Luz'*:
“Agradego ao CLIND/UNEAL por me proporcionar uma graduagdo diferenciada e com muitos
aprendizados trazendo professores qualificados e com poder de transformacgdo, em especial, a
professora Gisele, que me fez acreditar mais em mim e no meu potencial, a partir dos seus
conselhos e elogios”. Ainda, Luz'> manifesta sua gratiddo ao dizer: “Me sinto grata por todo
conhecimento adquirido durante as minhas aulas e com todos os momentos vividos durante
todo o curso. Foi uma experiéncia incrivel que levarei prd toda minha vida” e Luz'® “O
CLIND/UNEAL me proporcionou muito aprendizado, no qual, como professor posso colaborar
muito para minha comunidade. Sdo oportunidades de podermos adquirir conhecimento e o
ingresso nesse espago que (ilegivel) as particularidades indigenas”.

Figura 24
Pretensdo de trabalhar em escolas ndo indigenas.

P14 — Vocé pretende trabalhar em escolas ndo indigenas apo6s concluir formacio?
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Fonte: Elaborado pela autora.
A pergunta P14 "Vocé pretende trabalhar em escolas ndo indigenas apds concluir sua

formacao?" esta diretamente relacionada a formacdo e certificacio dos egressos do
CLIND/UNEAL, que os habilita a lecionar tanto em escolas indigenas quanto nao indigenas.
Essa qualificacao amplia suas oportunidades de atuagdo profissional, permitindo que exergam
a docéncia em seus municipios de origem e em regioes adjacentes. Os resultados indicam que
77% dos respondentes (106 alunos) demonstram interesse em lecionar em ambas as realidades,
seja dentro de suas comunidades ou fora delas. Por outro lado, 23% (32 alunos) responderam
"nao", o que pode estar relacionado a diversos fatores, incluindo a valorizagdo da permanéncia
dentro de seu meio cultural.

A questdo 15 (P15) tratou do interesse em prosseguir com a formacao académica em

nivel e pds-graduacdo. Abaixo encontra-se a andlise das respostas.



Figura 25
Desejo de formagdo académica em nivel de pos-graduacao.

P15 — Apés a conclusao do seu Curso, vocé pretende prosseguir com sua formacao
académica em nivel de p6s-graduacio?
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Fonte: Elaborado pela autora.

A resposta positiva e esta pergunta esta diretamente relacionada com a P16 que
solicitava a justificativa para a resposta sim ("Se sim, responda o motivo") objetivando
aprofundar a compreensao das aspiragdes académicas dos estudantes. Assim, os dados revelam
que 93% dos respondentes (129 alunos) tém o desejo de continuar sua trajetdria académica.
Dentre eles, 40% (52 alunos) pretendem cursar uma Pds-graduacao Stricto Sensu (Mestrado e
Doutorado), 27% (35 alunos) desejam realizar uma especializagdo na area de formacdo e 16%
(21 alunos) demonstram interesse em uma segunda graduacao.

Essas respostas se conectam com as perguntas P6, P8 e P11, evidenciando o
compromisso da UNEAL em atender a essa demanda. Atualmente, ja estd em andamento um
curso de especializagio Lato Sensu no Polo Agreste em Palmeira dos Indios sobre Histéria
Indigena de Alagoas. Além disso, ha um projeto em fase de aprovagdao pela CAPES para a
criacdo do Mestrado Profissional em Educagdo Indigena (ProfEdulnd - Programa de Formagao
de Professores Indigenas), que devera suprir, inicialmente, essa necessidade manifestada pelos
participantes da pesquisa.

Essas iniciativas demonstram o quanto a UNEAL esta alinhada com a interculturalidade
no estado de Alagoas, reconhecendo as comunidades indigenas ndo apenas como um grupo a
ser incluido, mas como sujeitos de direito, reafirmando seu compromisso com a formagao e
valorizagdo dos povos indigenas alagoanos.Ao analisar as respostas das perguntas P15 e P16,
que destacam a continuidade da formagdao académica dos alunos, ¢ possivel evidenciar a

relevancia do Programa CLIND/UNEAL para a educacao escolar nas comunidades indigenas.



Esse panorama se complementa com a andlise da P17 "Atualmente, vocé acredita que
sera um bom profissional, atento as capacitagdes e motivado(a) em sua pratica profissional, em
especial na area que vocé escolheu?" que reforga as semelhangas nas opinides dos participantes
e confirma o alinhamento com os objetivos especificos da pesquisa. Os resultados da P17
mostram que 93% dos respondentes (128 alunos) acreditam que serdo bons profissionais,
atentos as capacitacdes e motivados em sua pratica docente. Apenas 1% (1 aluno) respondeu
"ndo", e 6% (9 alunos) ficaram indecisos, indicando a confianga geral do grupo em sua
formagdo e no impacto do programa na constru¢cdo de uma carreira profissional sélida e
comprometida.

Sobre a continuidade da formagio Luz'’

menciona: “Espero que venham novas
graduagoes, novos meios de especializagoes. So tenho elogios e gratiddo pelos cursos
ofertados”. Nessa dire¢do Luz'® traz que “O CLIND foi uma porta para o mundo, que por mais
que exista as dificuldades, me sinto satisfeito por ser um aluno do CLIND/UNEAL, e acredito
que alcancei meu objetivo no curso” e Luz'® “Agradeco a UNEAL pela oportunidade de

ingressar numa grande universidade que prepara professores e proporciona experiéncias

como aluno”.

3.1 Elementos de analises e interpretacdes dos objetivos propostos com teorias.

Finalizando esta etapa de analise dos dados coletados do Grupo 1 evidenciou-se que o
Programa de Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL promoveu reflexdes que vao além
da valorizagdo e do respeito aos conhecimentos tradicionais. Ele aborda, de maneira integrada
e diferenciada, a realidade e o contexto cultural das comunidades indigenas (O1). Além disso,
ficou claro que o CLIND/UNEAL fomenta motivagdes especificas para uma colaboragao
estreita entre a universidade, os professores formadores e as comunidades, aspecto essencial
para o sucesso do programa de formacao docente indigena (O4). Outro aspecto fundamental
desta pesquisa foi compreender a relevancia da formacdo de professores indigenas pela
Universidade Estadual de Alagoas e seus impactos na educagdo escolar indigena do estado. A
investigacao revelou como essa formagado se relaciona com as realidades de luta, estrutura e
ensino das comunidades indigenas, demonstrando seu papel na construcao de uma educagao
contextualizada e significativa (O2 e O3).

Dessa forma, o enfoque na formagao intercultural indigena permitiu identificar desafios,
potencialidades e estratégias do processo formativo. A andlise revelou como a

interculturalidade se manifesta nas praticas pedagogicas e no fazer docente, trazendo a tona as



percepcoes dos sujeitos envolvidos, a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos e os
impactos dessa formagdo na valorizagdo das epistemologias indigenas.

Para fundamentar a interpretacao dos dados, esta pesquisa se apoiou em contextos de
teorias que oferecem um suporte para a analise critica e contextualizada. Entre elas, destacam-
se a Teoria da Educacao Decolonial (Mignolo, 2010), a Teoria da Educa¢ao Escolar Indigena
(Grupioni, (1998 e 2006); Macedo, (2010)), a Teoria Historico-Cultural (Vygotsky, (2003)) e
as abordagens da Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido (Freire, (2011 e 2019)).
Essas bases tedricas contribuem significativamente para compreender o impacto do CLIND na
formacao docente indigena em Alagoas, fortalecendo a construgdo de um ensino que respeita e
integra os saberes indigenas a pratica pedagogica.

4 Resultados e discussoes da 2* etapa: Grupo 2 - dados obtidos dos gestores
escolares das Escolas Estaduais Indigenas de Alagoas

Dando continuidade a apresentacdo dos resultados do Grupo 1, nesta etapa serd
apresentada a abrangéncia e a relevancia da investigagdo referente ao Grupo 2 (Figura 26).

Figura 26

Formagao do publico alvo do Grupo 2 da pesquisa.

ETAPA 2

Diretor
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Fonte: Elaborado pela autora.
Antes de apresentar o tratamento dos dados coletados nesta etapa, ¢ fundamental

contextualizar as circunstancias que nortearam a obten¢do dessas informagoes, considerando o
aspecto metodologico e o impacto das percepcdes dos gestores escolares, diretor, coordenador
e articulador, das escolas estaduais indigenas de Alagoas no ambito do Programa
CLIND/UNEAL.

O Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Interculturais (PROLIND)
da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) iniciou suas atividades em 2010, com o
objetivo de formar professores indigenas para atuar em suas respectivas comunidades,
promovendo uma educagdo diferenciada, comunitaria e intercultural. A primeira turma graduou

67 docentes pertencentes a sete etnias indigenas do estado: Kariri, Jeripanco, Wassu,



Koiupanka, Tingui Bot6, Karapoté Plak-O e Xucuru Kariri. Atualmente, o Programa
Intercultural Indigena (CLIND/UNEAL) atende 219 alunos indigenas, distribuidos em cinco
cursos de Licenciatura, Geografia, Historia, Letras, Pedagogia ¢ Matematica, com aulas
ministradas em quatro polos regionais: Agreste (Palmeira dos Indios), Baixo Sdo Francisco
(Sao Sebastido), Sertao (Pariconha) e Zona da Mata (Joaquim Gomes), abrangendo um total de
12 etnias.

Diante desse cenario, buscou-se analisar os impactos dessa formagao na realidade das
comunidades indigenas de Alagoas, considerando as expectativas em relagdo a conclusao do
curso, prevista para o segundo semestre de 2025. Para isso, foram consultados gestores das 17
escolas estaduais indigenas do estado (Tabela 16), a fim de avaliar os reflexos da atuacdo dos
egressos nos contextos educacionais. Entre os aspectos analisados, destacam-se os beneficios
da formagdo docente para as comunidades indigenas envolvidas, a redu¢ao do déficit de
professores nas escolas indigenas e nas institui¢cdes circunvizinhas, além dos impactos na gestao
escolar e na qualidade do ensino. Por fim, refor¢a-se a importancia do Projeto CLIND/UNEAL
como instrumento essencial para a valorizagdo da educagdo indigena, ressaltando a necessidade
de sua continuidade como politica publica estruturante, capaz de fortalecer a autonomia
educacional dos povos indigenas de Alagoas.

Tabela 16

Escolas estaduais Indigenas de Alagoas e suas comunidades.

ESCOLAS INDIGENAS POVOS (Comunidades) LOCALIDADE
Escola Estadual Indigena Koiupanka Inhapi/AL
Anselmo Bispo de Souza
Escola Estadual Indigena Katokinn Pariconha/AL
Juvino Henrique da Silva
Escola Estadual Indigena Jiripanko Pariconha/AL
José Carapina

Escola Estadual Indigena Xukuru-kariri Palmeira dos fndios/AL
Balbino Ferreira - Aldeia

Serra do Amaro
Escola Estadual Indigena Xukuru-kariri Palmeira dos Indios/AL

Pajé Miguel Selestino da
Silva - Aldeia Fazenda

Canto
Escola Estadual Indigena Xukuru-kariri Palmeira dos Indios/AL
Mata da Cafurna - Aldeia
Mata da Cafurna
Escola Estadual Indigena Xukuru-kariri Palmeira dos Indios/AL

José Gomes Celestino -
Aldeia Boqueirdo



Escola Estadual Indigena Xukuru-kariri Palmeira dos Indios/AL
Cacique Alfredo Celestino -
Aldeia Serra do Capela
Escola Estadual Xukuru-kariri Palmeira dos Indios/AL
Indigena Xukuru-Kariri
Yapi Leanawan - Aldeia

Coité
Escola Estadual Indigena Wassu-Cocal Joaquim Gomes/AL
Manuel Honério da Silva
Escola Estadual Indigena Wassu-Cocal Joaquim Gomes/AL
José Maximo de Oliveira
Escola Estadual Indigena Wassu-Cocal Joaquim Gomes/AL
José Manuel de Souza
Escola Estadual Indigena Wassu-Cocal Joaquim Gomes/AL
Professora Marlene
Escola Estadual Indigena Kariri-Xoc6 Porto Real do Colégio/AL
Juvino Henrique da Silva
Escola Estadual Indigena Kariri-Xoc6 Porto Real do Colégio/AL
Paj¢ Francisco Queiroz
Suira
Escola Estadual Indigena Karapot6 Sao Sebastiao/AL
Karapot6 Terra Nova
Escola Estadual Indigena Karapot6 Sao Sebastiao/AL

Karapoto Plak-6

Nota. Fonte: Construida pela autora.

Os gestores responderam ao questionario, expressando ndo apenas suas percepcoes
profissionais, mas também seus sentimentos com relacao ao programa CLIND/UNEAL. Além
disso, a pesquisadora desta investigacdo, sendo integrante do programa, compreende que a
proposta educativa do CLIND transcende a formacao docente indigena, assumindo um papel
mais amplo na valorizag¢ao da cultura e da identidade dos povos indigenas.

A selecao do publico-alvo foi realizada de maneira criteriosa, levando em conta tanto o
estagio atual dos Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena, que ainda estdo em andamento,
quanto a importancia das percepgdes dos gestores escolares sobre os impactos do
CLIND/UNEAL em suas comunidades. O objetivo foi obter um panorama abrangente dos
efeitos do programa, ndao apenas na formacdo docente, mas também nas transformagdes
institucionais e comunitarias proporcionadas pela chegada dos egressos.

Para isso, foi utilizamos um questionario semiestruturado de natureza qualitativa,
combinando perguntas abertas e fechadas. Essa abordagem permitiu que os participantes
respondessem tanto a questdes previamente definidas quanto as perguntas abertas,

possibilitando a livre expressdo de suas opinides, sentimentos e percepcdes sobre o programa
CLIND/UNEAL.



Pelo dito, essa fase da pesquisa, chamada de Etapa 2, vem no intuito de unir a coleta dos
dados, tabulagdo dos dados e andlise e discussdao dos resultados das 17 (dezessete) escolas
indigenas de Alagoas (Tabela 16), dados de 2024 da Secretaria Estadual de Educagao de
Alagoas (SEDUC/AL), trazendo o alcance dos objetivos do estudo nessa etapa, onde foram
convidados a participar os gestores escolares, num total de 51 gestores, sendo 3 por cada escola:
1 diretor, 1 coordenador e 1 articulador escolar. Deste universo, 25 gestores escolares
(aproximadamente 49%) responderam o instrumento de coleta de dados. O questionario com
09 (nove) perguntas foi organizado em 3 partes: Dados pessoais (5 perguntas); Identificacao
com a formagcio docente indigena (2 perguntas) e Area de trabalho e continuidade dos estudos
(2 perguntas).

Antes da discussdo dos resultados obtidos, ¢ importante de mencionar que a coleta de
dados aconteceu entre os dias 20/11/2025 a 23/02/2025 na forma presencial e online pelo
Google Forms através do seguinte link:

https://docs.google.com/forms/d/1¢jT2pevMj14XYdvsaQnPSvbamryTuzx2 XHDH_JfEgaE/e

dit#responses e por ser num periodo de conclusdo de ano letivo e férias ndo foi possivel ter um
percentual maior de participantes respondentes na pesquisa. Mas, entende-se que um percentual
de 49% traz um suporte significativo para o contexto investigativo desejado.

Dando inicio as analises dos resultados e suas discussoes foi definida uma codificacao
para melhor compreender os dados por segmento de gestores. Assim, tem-se: (P) para pergunta
do questionario, (O1, O2, O3 e O4) para um objetivo especifico proposto para este trabalho e
Terra (diretor), Agua (coordenador) e Fogo (articulador) para depoimento dos gestores
participantes que, também, no final do questionario poderia, de forma facultativa, expor
qualquer comentario sobre a pesquisa.

Além disso, decidiu-se nesta se¢do nao apresentar os dados pessoais (Parte I) de forma
conjunta como sendo sociodemograficos. Entendeu-se que a pesquisa envolve perguntas que
devem ser analisadas separadamente pela importancia de sua interpretacao dentro do contexto
do universo pesquisado. E, ainda, separar por partes especificas o contexto das perguntas que
foram delimitadas nos instrumentos de coleta de dados (Parte I, Parte II e Parte III), que se
mostraram relevantes e evidenciaram pontos importantes para analise do trabalho. Dessa forma,
segue-se a andlise:

Da mesma forma que os questiondrios dos alunos foram organizados em grupos de
perguntas, os roteiros de entrevista dos gestores escolares também foram constituidos de trés
blocos de perguntas aos quais denominou-se de parte I dados pessoais ou sociodemograficos,

na parte II a avaliagdo da importancia do CLIND para as comunidades indigenas e a parte III


https://docs.google.com/forms/d/1cjT2pevMj14XYdvsaQnPSv6amryTuzx2XHDH_JfEgaE/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1cjT2pevMj14XYdvsaQnPSv6amryTuzx2XHDH_JfEgaE/edit#responses

versando sobre a area de trabalho e a necessidade de continuidade do programa na formacao
dos estudantes indigena em Alagoas. Os dados coletados com o grupo de gestores participantes

serdo analisados a seguir.

PARTE I - Dados pessoais (sociodemograficos) dos gestores escolares

A questio P1 — Género evidencia a predomindncia feminina na gestdo educacional
dentro das comunidades indigenas (Figura 27). Os dados coletados revelam que 84% dos
gestores escolares (21 participantes) sio mulheres, enquanto apenas 16% (4 participantes) sao
homens. Essa realidade reflete uma tendéncia mais ampla observada no cenario educacional
brasileiro, onde a atuagdo feminina ¢ historicamente marcante, especialmente na Educacdo
Bésica e nas fungdes de gestdo escolar.

De acordo com o ultimo Censo da Educacao Superior, ha uma presenga majoritaria de
mulheres no ingresso ao ensino superior, tendéncia que se mantém em 2025, quando 59% dos
novos ingressantes no Ensino superior sdo do sexo feminino (Site Gov.br/2025). Esses nlimeros
reforcam e projetam a crescente participagdo feminina na formagdo académica e,
consequentemente, nas funcdes educacionais ¢ administrativas. Além disso, ao se analisar as
relagdes de género nas profissdes ligadas a educagdo, percebe-se que a gestdo escolar ainda ¢
fortemente associada a atributos socialmente considerados femininos, como cuidado, mediagao
e organizagdo. No entanto, ¢ fundamental destacar que a competéncia profissional ndo ¢
determinada pelo género. Tanto homens quanto mulheres possuem plenas capacidades para
atuar no magistério e na gestdo educacional, independentemente do nivel de ensino ou da faixa
etaria dos alunos. Dessa forma, embora as mulheres sejam historicamente as principais
protagonistas da docéncia e da administragao escolar, ¢ essencial valorizar a atuagdo de ambos
os géneros, assegurando que a escolha profissional seja pautada pela vocacdo, formagao e
experiéncia, € ndo por construgdes socioculturais preestabelecidas. Dentro de um contexto de
depoimentos dos participantes Terra diz que “A pesquisa é importante para constar a visao de
cada entrevistado, em relagdo a realidade sobre o curso e seus impactos nos povos

beneficiados™.



Figura 27

Lotagdo na gestdo escolar.

Identifique sua lotagao na gestéo escolar:

25 respostas

@ Diretor Escolar
@ Coordenador Pedagogico
Articulador Escolar

Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo P2 do questiondrio indagou: "Vocé ¢ indigena?". Dos respondentes, 96% (24
gestores) afirmaram que sim, enquanto apenas 4% (1 gestor) respondeu negativamente. No
entanto, em pesquisa na comunidade, identificou-se que esse gestor, embora nao indigena, €
parente de indigenas e reside na comunidade.

Esse dado se relaciona com o objetivo O3, que busca analisar os impactos da formacao
docente nas comunidades indigenas a partir dos cursos interculturais oferecidos pela UNEAL.
Observa-se que tais cursos tém atendido as demandas das escolas indigenas do estado,
contribuindo para que a maioria dos gestores possuam formagdo superior. Estudos sobre a
educacdo intercultural indigena destacam a importancia desses programas na valorizacdo das
identidades e na qualificagdo profissional dos educadores indigenas (Munduruku, 2012; Lopes
da Silva & Oliveira, 2019). Além disso Fogo menciona em seu depoimento que “O clind nao
80 abriu oportunidades de ingresso ao mundo académico como deu autonomia aos povos para
lutar por uma educagdo escolar indigena que respeite as especificidades dos povos” ¢ Agua
afirma que “E importante ter conhecimento sobre o impacto da licenciatura indigena em cada
territorio, assim surge outro olhar na esperanca de melhorias na formagdo profissional”.

A questdo P3 buscou abranger todos os polos de atuacdo do CLIND/UNEAL ao
perguntar: "Vocé ¢é gestor(a) de qual regido?". Os dados revelam que o Polo do Baixo Sao
Francisco teve o maior nimero de respondentes, representando 44% (11 gestores), enquanto o
Polo do Sertdo contou com apenas 12% (3 gestores), conforme ilustrado na Figura 28. No
entanto, conforme indicado na Tabela 16, até 2024, o Polo do Sertdo era a regido com menor

nimero de escolas indigenas.



A oferta de oportunidades em diversos polos evidencia o compromisso do
CLIND/UNEAL em garantir acesso equitativo a formagao para todas as etnias indigenas do
estado de Alagoas. Essa iniciativa esta alinhada ao Objetivo O1, que visa identificar o modelo
formativo aplicado pelo Programa de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) da UNEAL
e seu impacto na melhoria da Educacdo Escolar Indigena. Segundo estudos sobre educagao
intercultural, politicas que asseguram a inclusdo de diferentes territdrios e etnias fortalecem a
autonomia pedagdgica das comunidades indigenas e contribuem para a valorizagdo de seus
saberes tradicionais (Fleuri, 2013; Silva & Souza, 2021).

Figura 28
Polo de lotagdo do gestor.

Vocé é gestor(a) de qual regido?
25 respostas

©® Agreste
® Mata

S&o Francisco
28% ® Sertao

Fonte: Elaborado pela autora.

A questao P4, "Qual sua funcao na gestao?", revelou uma distribuicao equilibrada entre
diretores e coordenadores escolares, cada grupo representando 40% (10 gestores), conforme a
Figura 29. Por outro lado, a funcdo de Articulador Escolar teve um menor numero de
respondentes 20% (5 gestores), o que se deve ao fato de que nem todas as escolas indigenas
possuem essa funcao implementada em seus quadros de servidores (conforme Anexo C).

A funcdo de Articulador de Ensino foi instituida nas escolas publicas estaduais de
Alagoas a partir de 2016, por meio da Lei Estadual n® 7.801, de 1° de junho de 2016 (Alagoas,
2016). Essa posicdo tem um papel estratégico na mediagdo entre a equipe pedagdgica, a gestao
escolar e a comunidade, favorecendo o desenvolvimento de praticas educativas alinhadas as
realidades locais. No contexto das escolas indigenas, a implementacao dessa funcdo pode
representar um avango na organizagdo pedagogica € na promog¢do de uma educacdo mais

participativa e contextualizada (Fleuri, 2013).



Figura 29

Fungdo na gestdo.

Identifique sua lotagéo na gestéo escolar:

25 respostas

@ Diretor Escolar
@ Coordenador Pedagdgico
Articulador Escolar

Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo PS5 buscou investigar o tempo de experiéncia na gestdo escolar. Os dados
revelam que a maioria dos gestores possui uma trajetoria consolidada na fungdo, com 76% (19
gestores) tendo entre 1 e 15 anos de experiéncia. Apenas 4% (1 gestor) possui menos de um
ano de atuagdo. Além disso, um dado significativo ¢ que 16% (4 gestores) contam com mais de
20 anos de experiéncia, evidenciando o reconhecimento e a valorizag@o de seu trabalho por suas
comunidades (Figura 30). Esses resultados dialogam com o Objetivo O3, que analisa os
impactos da formacgao docente nas comunidades indigenas a partir dos cursos interculturais da
UNEAL e sua contribuicdo para atender as demandas das escolas indigenas do estado. A
permanéncia prolongada de gestores indigenas em suas fungdes sugere que a formagao ofertada
tem fortalecido a autonomia educacional dessas comunidades, promovendo uma educagao
alinhada as suas especificidades socioculturais (Munduruku, 2012; Fleuri, 2013).

Ainda, fortalecendo a analise, Fogo diz que “O CLIND/UNEAL foi uma porta para
muitos servidores da comunidade que estavam precisando se regularizar, dentro de sua drea
de atuacdo” ¢ Agua enfatiza “Hoje temos grandes e excelente profissional que estdo se

formando e formado pelo clind”.



Figura 30
Tempo de gestao.

Quanto tempo de atuagdo na gestdo (pode ser somado tempos ndo continuo, ou seja, exercido em

outra(s) escola(s) indigena além desta atual):
25 respostas

@ nenhum ano

@ 1a5anos
6 a 10 anos

@& 11 215 anos

@ 16 a 20 anos

‘ @ acima de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora.
A figura 30 ilustra o tempo de atuagdo na gestdo dos participantes. A seguir

apresentam-se os dados relativos a segunda parte do questionario.

PARTE II - Identificacdo com a Formac¢ao Docente Indigena

Figura 31
Vocé é a favor do CLIND/UNEAL.
P6 - Vocé é a favor do Projeto CLIND/UNEAL?

Vocé é a favor do Projeto CLIND/UNEAL?

25respostas

@ Totalmente favoravel

® Moderadamente favoravel
Indiferente

@ Moderadamente contrario

@ Totalmente contrario

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa pergunta aborda uma questdo central para os objetivos especificos deste estudo
(01,02, 03 e 0O4), pois reflete percepcoes de gestores que participaram direta ou indiretamente
do Programa CLIND/UNEAL. Além disso, sdo respostas de profissionais que atuam no
cotidiano das escolas indigenas, conhecendo de perto os desafios e necessidades dessas
instituigoes.

Os dados indicam um elevado nivel de aprovacdo do programa: 84% (21 gestores)

afirmaram ser totalmente a favor do CLIND, enquanto 16% (4 gestores) se declararam



moderadamente a favor. Nenhum gestor manifestou indiferenca ou posi¢do contraria ao
programa, seja de forma moderada ou total (Figura 31). Esses resultados evidenciam o
reconhecimento do CLIND para as comunidades indigenas de Alagoas, bem como o papel da
UNEAL na formagdo docente indigena. O modelo formativo adotado, pautado em uma
abordagem especifica, diferenciada e comunitaria, fortalece a identidade cultural e promove
uma educagao escolar indigena consoante com aquilo que as comunidades indigenas almejam.
Estudos sobre a formagao intercultural indigena ressaltam a importancia de programas como o
CLIND na valorizagdo dos saberes tradicionais € na constru¢dao de praticas pedagogicas que
respeitem as particularidades socioculturais dos povos indigenas (Almeida, 2017; Munduruku,
2012; Azanha, 2005).

Terra traz um depoimento apropriado a esta questdo quando diz “So temho a
parabenizar por pessoas bem intencionadas registrar em seus trabalhos de pesquisa sobre esse
grande fato historico na educagdo indigena de nosso estado. As referéncias de um trabalho
cientifico sobre o projeto Clind ndo pode passar dispensado ou so contado como uma lenda
contada por maus intencionados. Desejo que se torne uma politica publica aos povos o direito
ao ensino superior com essa roupagem que o curso oferece e que se tenha mais drias de ensino.
Os povos agradecem e lutam, entendo que sonhar é possivel” e, ainda, Agua ratifica “Que
venham mais oportunidades para as comunidades indigenas, abrangido as diferentes dreas de

atuagdo voltadas aos estudantes indigenas do nosso estado”.

Figura 32
Egressos do CLIND/UNEAL e impacto redugdo falta de docentes.

P7 - Vocé acredita que os egressos do CLIND/UNEAL terao algum impacto na
reducio da falta de docentes para o contexto escolar de sua escola ou escola circunvizinha
de sua comunidade?

Vocé acredita que os egressos do CLIND/UNEAL terdo algum impacto na redugao da falta de
docentes para o contexto escolar de sua escola ou escola circunvizinha de sua comunidade?

25 respostas

@ Sim. Terdo um impacto significativo
@ Nao. Nao havera impacto
Nao sei responder

Fonte: Elaborado pela autora.



A questdo P7, “Vocé acredita que os egressos do CLIND/UNEAL terao algum impacto
na reducdo da falta de docentes para o contexto escolar de sua escola ou escola circunvizinha
de sua comunidade?”, evidencia a relevancia do Programa de Licenciatura Intercultural
Indigena (CLIND) para a composi¢do do quadro docente das escolas indigenas de Alagoas. Os
dados mostram que 84% (21 gestores) acreditam que os egressos terdo um impacto significativo
na mitiga¢do da escassez de professores, demonstrando a demanda continua pelo programa e
sua importancia na formacgdo de docentes indigenas. Em contrapartida, 8% (2 gestores)
responderam que ndo havera impacto, enquanto outros 8% (2 gestores) afirmaram nao saber
responder.

Essa questdo reforca os objetivos O2 e O4, que visam compreender como a formagao
ofertada pelo CLIND contribui para atender as necessidades educacionais das comunidades
indigenas e fortalecer a autonomia pedagogica dessas populagdes. Pesquisas apontam que
programas de formagao intercultural sdo fundamentais para garantir ndo apenas a presenca de
professores indigenas nas escolas, mas também para assegurar que o ensino respeite as
especificidades socioculturais desses povos (Bonilla, 2008; Fleuri, 2013; Lopes da Silva &
Oliveira, 2019).

Reforcando suas justificativas, temos as seguintes falas: Fogo “A4 formag¢do docente
intercultural indigena é essencial para promover uma educagdo que respeite as especificidades
culturais e linguisticas das populacoes indigenas, ao mesmo tempo que desenvolve a
capacidade de integrar conhecimentos de diferentes areas. A gestdo escolar, ao focar em uma
perspectiva futura, deve reconhecer a importancia de formar professores com uma abordagem
interdisciplinar, que permita uma educag¢do mais inclusiva, contextualizada e que dialogue com
a realidade local das comunidades indigenas”. Nesse sentido Agua assevera “Respeito
Cultura Local e aos Saberes Tradicionais: A formagdo docente intercultural deve integrar as
perspectivas indigenas nas praticas pedagogicas, valorizando os conhecimentos tradicionais e
garantindo que os educadores tenham sensibilidade para compreender e respeitar as
especificidades culturais. Isso fortalece a identidade e a autoestima dos alunos indigenas, além
de promover um ambiente escolar mais inclusivo”. Na visio de Agua “A formacdo de
professores deve ser capaz de unir diferentes dareas do conhecimento (como historia,
sociologia, geografia e pedagogia), adaptando essas disciplinas ao contexto indigena. Essa
abordagem interdisciplinar possibilita que os educadores possam entender de forma holistica
as necessidades das comunidades e atuar de maneira eficaz em contextos diversos”.

Sobre a mesma questao, a visdo de Terra ¢ de que “Poderd haver um pequeno impacto,

pois existe aqueles que sempre fica a esperar por uma unica forma de acesso a Universidade”.



Para Fogo “O mundo académico para os povos indigenas parece coisa futurista. Era o qué se
pensava nossos mais velhos. Muito se viu mudar nas comunidades com curso especifico. Jovens
com perspectiva de futuro, profissionais propociondo a sua comunidade um ensino de
qualidade com a valorizagdo de suas raizes, pois Clind pode abrir possibilidades de entender
seu contexto. Um caminho sem volta! Aos que experimentaram da licenciatura indigena”.
Para Agua “Ndo haverd impacto por motivo de grande oportunidade de grande e
excelente aprendizado e portas abertas para trabalhar na sua propria comunidade”. Na visao
contrarioa Terra afirma que “Terdo impactos ilutramentes visiveis a prdtica de ensino com

qualidade e perspectiva de alinhar agoes que diferencie o ensino e aprendizagem”.

PARTE III - Area de trabalho e continuidade dos estudos

P8 - Vocé acredita que o Projeto CLIND/UNEAL trara beneficios para as
Comunidades indigenas envolvidas?

A questao P8 — “Vocé acredita que o Projeto CLIND/UNEAL trara beneficios para as
comunidades indigenas envolvidas?”’ — revelou unanimidade entre os participantes da pesquisa,
com 100% (25 gestores) afirmando que percebem e acreditam nos impactos positivos do
programa para a educagdo escolar indigena em Alagoas e para suas comunidades.

O Programa CLIND foi estruturado para atender todas as comunidades indigenas do
estado, independentemente de os participantes ja atuarem como docentes ou nao. Dessa forma,
ainda que alguns egressos nao ingressem no magistério, a formagao superior proporcionada
pelo CLIND/UNEAL evidencia sua relevancia para o exercicio de diversas atividades
profissionais dentro das comunidades indigenas. Além disso, os resultados desta questdo
reforgam os objetivos especificos O1, 02, O3 e O4, que buscam analisar o impacto do programa
na formacdo docente, na valorizacao cultural e no fortalecimento da autonomia educacional
indigena. Estudos sobre educacdo intercultural indicam que a oferta de ensino superior para
povos indigenas ndo apenas qualifica profissionais, mas também fortalece a identidade étnica e
amplia as possibilidades de atuacao dos indigenas em diferentes esferas sociais (Bonilla, 2008;
Munduruku, 2012; Silva & Souza, 2021).

Falas importantes foram retratadas sobre essa questao pelos participantes, como no dizer
de Fogo “Um profissional bem formado fara toda diferenca na educagdo de sua comunidade”
o que ¢ ratificado por Terra ao afirmar que “Os proprios indigenas terdo a oportunidade de
escrever suas proprias historias” e considerar que o CLIND “Tem todo contexto para realidade
indigena”. Terra também enfatiza que isso significa os “Indigenas fortalecendo a educagdo e

a causa nas comunidades. Para Agua, “... essa formacdo do CLIND/UNEAL é de grande



relevancia para o ensino aprendizado dos indigenas de Alagoas™ e prossegue que “O clind na
verdade ja vem desenvolvendo um otimo trabalho, desde o primeiro em 2010, onde através dele
tivemos a oportunidade de nos formar e avangar nos estudos, melhorando a qualidade de vida
dos profissionais da educagdo, quanto ao dos estudantes que ganharam muito, sendo ensinados

pelos proprios parentes hoje tendo professores em todas as dreas da educagao.

P9 - Vocé acha que ¢é importante ter uma continuidade do Projeto
CLIND/UNEAL?

A Ultima questdo do instrumento de pesquisa, P9 “Vocé acha que ¢ importante ter uma
continuidade do Projeto CLIND/UNEAL?”, revelou um alto grau de aprovacao ao programa.
A grande maioria dos gestores, 96% (24 gestores), declarou que a continuidade do CLIND ¢
fundamental, enquanto apenas 4% (1 gestor) afirmou ndo ter opinido formada sobre o assunto.
Esse resultado refor¢a a relevancia do CLIND/UNEAL para as comunidades indigenas e
demonstra o impacto positivo da iniciativa na formag¢ao docente intercultural e na qualificagao
profissional dos indigenas. Além disso, os dados obtidos estdo alinhados aos objetivos do
estudo, confirmando que o programa atende as necessidades educacionais das comunidades e
contribui para a valorizagao cultural e a autonomia pedagégica indigena (Fleuri, 2013).

Com base nessas andlises, encerramos a interpretagdo dos resultados destacando os
comentarios e contribuicdes dos gestores, que expressam nao apenas o impacto atual do
CLIND/UNEAL, mas também sua importancia para o futuro da educacdo escolar indigena em
Alagoas.

Para Agua “... a continuidade do projeto CLINDE/UNEAL é fundamental, Projetos
como esse promovem a formagado de professores indigenas, fortalecem a educagao diferenciada
e garantem que os conhecimentos tradicionais sejam valorizados e preservados. Alem disso,
contribuem para o desenvolvimento sustentavel das comunidades indigenas, ampliando
oportunidades educacionais e profissionais”. Outro coordenado afirma que “Sim. Muito
importante, pois é mais uma oportunidade”. Nessa mesma perspectiva Agua também se
posiciona afirmando: “Ndo se fez em 500 anos no ensino de noso estado aos povos indigenas o
que projeto Clind fez em uma década. Um grande exemplo para nossos povos e dos
idealizadores as futuras geragoes. Como é bom ser testemunha desse tempo”.

A visdo dos diretores sobre o questionamento esta expressa nos seguintes depoimentos:
Terra diz “Sim, espero que o projeto cres¢a e busque qualificar mais professores com cursos
de graduacgdo e pos graduagdo™ como também considera “Muito importante. Abrir precedentes

para novas modalidades de cursos, especializag¢do entre outras situagoes, farda com que sele



compromisso com futuras geragoes”. Isso estd posto por Terra “por que ainda falta
profissionais na area da educagdo e da saude para ser qualificados”. Outra consideragdo de
Terra aponta “Para que os indigenas se apropriem do conhecimento cientifico e preserve,
resgate e repasse seus conhecimentos culturais”.

Ja para os articuladores a visdo também ndo foi diferente sobre a necessidade de
continuidado do projeto. Dessa forma para Fogo “O projeto poderia continuar com enfoque a
partir das deficiéncias detectadas nas escolas ou com propostas de especializa¢oes para
professores que atuam nas escolas”. Nessa mesma direcdo Fogo faz a seguinte afirmacao:
“acredito que o curso ainda tem como favorecer ainda mais professores em formagdo e escolas
para receber docentes comprometidos e prosseguir coma missdo de educagdo escolar
indigena”.

Retomando a fala do segmento de coordenadores, para Agua “4A importincia dos
egressos do CLIND/UNEAL para a educa¢do em comunidades indigenas é significativa”. Essa
fala ¢ ratificada por Terra “Com um numero significativo de indigenas, em término do ensino
médio, a busca por graduacgdo, e o CLIND abre essa possibilidade para futuros professores”.
Além da graduacdo os diretores sinalizam para a necessidade de Pos-graduagdo conforme pode
ser constatado na fala de Terra “Pois os estudos deveriam ser ampliados para uma
especializa¢do como forma de aprofundar os estudos da graduag¢dao”. Ha também sinalizacao
da preocupagdo em manter os indigenas atuando em suas comunidades com afirma Terra “Para
as proprias geragoes terem também a oportunidade de estudar e trabalhar na sua propria
comunidade”. Na opinido de Agua o CLIND precisa continuar “Porque sempre teremos
indigenas necessitando dessa formag¢do” e na mesma diregdo Agua complementa “Porque cada
formacgdo dos alunos do CLIND/UNEAL, é um avango e igualdade social para todos”. Sobre a
UNEAL Fogo reconhece que “Foi a UNEAL que possibilitou aqueles com dificuldade em
voltar a estudar e até os que se formam no médio dentro da propria aldeia a buscar se

qualificar na universidade”.
4.1 Elementos de analises e interpretacoes dos objetivos propostos com teorias

A anélise dos dados coletados por meio do questionario semiestruturado aplicado aos
gestores das escolas estaduais indigenas de Alagoas evidencia o impacto positivo do Programa
de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND/UNEAL) na formacao docente e na valorizacao
da educagdo escolar indigena. O programa se consolida como uma iniciativa essencial para

suprir a caréncia de professores indigenas qualificados, garantindo uma educagao diferenciada



e especifica, conforme preconizam as diretrizes da educacdo intercultural no Brasil (Fleuri,
2013; Bonilla, 2008).

Os resultados da pesquisa revelam a aceitacdo e a necessidade de continuidade do
CLIND/UNEAL. Questdes como a P7 e P8 indicam que a formagao promovida pelo programa
tem impacto direto na reducdo da falta de docentes com formagao superior e no fortalecimento
da identidade cultural das comunidades indigenas, alinhando-se ao que defendem Munduruku
(2012) e Lopes da Silva & Oliveira (2019) sobre a importancia de politicas educacionais que
respeitem as especificidades dos povos indigenas.

Além disso, a P9 demonstra que a quase totalidade dos gestores reconhece a importancia
da continuidade do programa. Esse dado refor¢a a perspectiva de que a educagdo escolar
indigena, quando estruturada em uma abordagem intercultural, promove ndo apenas a
qualificacdo profissional, mas também a gestdo de suas proprias instituicdes de ensino (Fleuri,
2013; Silva & Souza, 2021).

Outro ponto relevante ¢ que o CLIND/UNEAL foi concebido para atender a todos os
membros das comunidades indigenas, independentemente de serem docentes ou ndo. Esse
aspecto se destaca na analise da P8, onde se observa que, mesmo que o egresso ndo atue na
educacgao, a formagdo oferecida pelo programa contribui para a formacao de profissionais que
possam atuar em diferentes areas dentro das comunidades. Esse efeito ¢ corroborado por
estudos sobre formacgao intercultural, que ressaltam a educagdo como um pilar essencial para o
fortalecimento sociopolitico dos povos indigenas (Bonilla, 2008; Lopes da Silva & Oliveira,
2019).

Dessa forma, a pesquisa confirma que o CLIND/UNEAL atende plenamente aos
objetivos tragados neste estudo: (O1) analisar o modelo formativo do programa e seu impacto
na melhoria da Educagao Escolar Indigena em Alagoas; (O2) verificar a demanda e os desafios
da formagao docente para as escolas indigenas; (O3) compreender os impactos dessa formacao
nas comunidades indigenas; e (O4) avaliar a percep¢do dos gestores sobre a relevancia e
continuidade do programa.

Os dados coletados e sua interpretacdo reforcam o papel central da UNEAL na
implementagao de politicas educacionais voltadas aos povos indigenas, contribuindo para um
ensino de qualidade, contextualizado e que respeita as tradigdes e os saberes ancestrais dessas
populacdes. Como apontam Fleuri (2013) e Silva & Souza (2021), uma educac¢ao intercultural
efetiva vai além da formacdo técnica, promovendo o empoderamento das comunidades e

garantindo o direito a uma educacdo diferenciada e socialmente referenciada.



CONCLUSOES

Diante do exposto, ao concluir este trabalho ¢ possivel afirmar que este estudo, ao longo
das analises do trabalho de campo (Grupo 1 e 2), primou pela postura de mostrar os principais
resultados, destacando contribuigdes para a pesquisa, bem como suas implicagdes e correlagdes
com os objetivos e fundamentagdes tedricas.

Assim sendo, a pesquisa realizada permitiu uma compreensao aprofundada do impacto
do Programa de Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL (CLIND/UNEAL) na formacao
docente indigena e na educacao escolar indigena em Alagoas. Ao longo da analise dos dados
coletados nos dois grupos investigados (Grupo 1 e Grupo 2), foi possivel verificar a relevancia
do programa para o fortalecimento da identidade cultural, para a constru¢do de um ensino
contextualizado e para o atendimento das demandas educacionais das comunidades indigenas
de Alagoas.

No Grupo 1, formado pelos alunos concluintes do curso, os resultados evidenciaram que
o CLIND/UNEAL nao apenas valoriza os conhecimentos tradicionais, mas também promove
um ensino intercultural critico e reflexivo (O1). O programa estimulou uma maior articulagao
entre universidade, professores formadores e comunidades indigenas, consolidando-se como
um espaco de troca de saberes e fortalecimento da autonomia indigena no campo educacional
(O4). Além disso, a investigacdo revelou a importancia da formagao superior indigena para a
construcdo de uma educacdo escolar diferenciada e significativa, que dialogue com as
realidades de luta, estrutura e ensino das comunidades (02 e O3).

No Grupo 2, composto pelos gestores escolares, os dados coletados demonstraram que
a atuacdo dos egressos do CLIND/UNEAL tem impacto direto na ampliagdo do quadro de
professores indigenas, contribuindo para reduzir a caréncia docente nas escolas indigenas (O2).
A aceitagdo unanime do programa pelos gestores reforca sua relevancia para a continuidade das
politicas de formagdo intercultural no estado. Além disso, a andlise indicou que o
CLIND/UNEAL tem sido um instrumento essencial na promog¢ao de uma educacdo escolar
indigena que respeite a diversidade cultural e os saberes tradicionais, garantindo a formagao de
professores indigenas alinhada as necessidades e expectativas das comunidades.

Ao longo deste estudo, ficou evidente que o CLIND/UNEAL ndo se limita a um
programa de formagdo docente, mas configura-se como um projeto politico-pedagogico
comprometido com a valorizacdo da identidade indigena e com o direito a educagdo

diferenciada que atenda aos anseios das comunidades indigenas. A partir das analises e



interpretacdes, a pesquisa fundamentou-se em diferentes perspectivas teoricas, incluindo a
Teoria da Educagdo Decolonial (Mignolo, 2010; Munduruku, 2009; Baniwa, 2020), a Teoria
da Educacao Escolar Indigena (Grupioni, 1998, 2006; Macedo, 2010; Munduruku, 2009, 2012;
Baniwa, 2006, 2009), a Teoria Histérico-Cultural (Vygotsky, 2003) e as abordagens da
Pedagogia da Autonomia e da Pedagogia do Oprimido (Freire, 2011, 2019). Essas referéncias
foram fundamentais para compreender como a interculturalidade se manifesta na pratica
pedagdgica e na formacgao docente indigena.

Diante dos resultados obtidos, reafirma-se a necessidade de continuidade e ampliagdo
do CLIND/UNEAL, garantindo o fortalecimento da educacdo escolar indigena em Alagoas. O
reconhecimento da sua importincia tanto pelos alunos formandos quanto pelos gestores
evidencia o impacto positivo do programa na qualificacdo docente e na constru¢do de um ensino
que respeita e integra os saberes indigenas as praticas pedagogicas. Assim, esta pesquisa refor¢a
a defesa de politicas educacionais que assegurem ndo apenas a permanéncia, mas também o
aperfeicoamento de iniciativas que promovam a valorizacao da identidade, dos conhecimentos
tradicionais e da autonomia educacional dos povos indigenas.

No percurso investigativo, buscou-se responder a pergunta norteadora que orientou este
estudo: A UNEAL tem efetivamente cumprido seu compromisso com a formagdo docente
indigena ao ofertar cursos que respondem as demandas das comunidades por uma educagao
intercultural?

Os resultados obtidos por meio da pesquisa de campo evidenciam que a UNEAL vem
desempenhando esse papel de maneira significativa. Essa constatacao se apoia, por exemplo,
no alto indice de aprovagao dos cursos por parte dos sujeitos pesquisado em que 99% dos alunos
entrevistados afirmaram que o CLIND/UNEAL gera impactos concretos e positivos na
educacdo escolar indigena em Alagoas. A percepcao ¢ corroborada pelos gestores escolares,
dos quais 85% acreditam que os egressos do programa contribuirdo para a redu¢do da caréncia
de professores nas escolas indigenas e em instituigdes educacionais circunvizinhas.

Além da resposta a questdo central, os objetivos especificos da pesquisa foram
alcancados com éxito. Foi possivel identificar que o modelo formativo adotado pelo
CLIND/UNEAL favorece melhorias significativas na Educacdao Escolar Indigena,
considerando que a proposta pedagdgica baseada na licenciatura intercultural estd em
consonancia com os anseios das comunidades atendidas. Essa realidade foi evidenciada durante
a coleta e analise dos dados, especialmente no reconhecimento, por parte dos participantes, de

que a formagao ofertada dialoga com suas realidades e necessidades.



Outro ponto relevante foi a avaliagdo das percepcdes dos alunos e gestores quanto a
influéncia da formacgao na pratica docente e no cotidiano pedagdgico das escolas indigenas. Os
dados indicam que o CLIND/UNEAL ¢ reconhecido como uma iniciativa exitosa, ndo apenas
em nivel estadual, mas também em contextos externos, consolidando-se como referéncia na
formacdo de professores indigenas. Esse reconhecimento extrapola o ambito local, sendo
reforcado por premiagdes (como o Selo ODS), publicagdes cientificas e participagcdo em
eventos académicos, que atestam a relevancia e a visibilidade do programa.

A analise dos impactos da formacao docente nas comunidades indigenas revelou que
uma parcela significativa dos egressos ja atua profissionalmente em escolas indigenas, tanto
como professores quanto como gestores. Isso demonstra que os cursos de licenciatura
intercultural da UNEAL contribuem de forma efetiva para a transformacdo das realidades
educacionais dessas comunidades, fortalecendo a presenga indigena no espago escolar como
agentes protagonistas de sua propria educagao.

Por fim, buscou-se compreender as perspectivas dos sujeitos envolvidos quanto aos
desafios, potencialidades e limites da formagao intercultural oferecida pela UNEAL. As falas
dos participantes refletem o reconhecimento do compromisso institucional da universidade com
uma formacdo diferenciada, conforme preconiza a legislacdo vigente e os anseios das
comunidades. Destacam-se, entre os desafios enfrentados, as dificuldades impostas pela
pandemia da COVID-19, que exigiram da instituicdo momentos de muita reflexdo e capacidade
de reinvengdo. Ainda assim, a UNEAL nao se distanciou de seu compromisso com 0s povos
indigenas e manteve a continuidade das atividades formativas.

E importante enfatizar que, embora avangos significativos tenham sido alcangados,
ainda ha muito a ser feito. A formagdo de mais de 200 professores indigenas no estado de
Alagoas representa um marco historico e um passo decisivo na luta por uma educagao indigena
feita por indigenas e para indigenas, conforme defendido nos principais foruns e debates sobre
o tema. Contudo, um dos principais entraves a consolidacao desta politica ¢ a auséncia de
garantias por parte do Estado de Alagoas quanto a continuidade do programa como politica
publica permanente no &mbito da universidade.

Assim, deseja-se longevidade ao CLIND/UNEAL para consolidar a continuidade da
formacgdo dos povos indigenas de Alagoas desejando que o Estado de Alagoas compreenda a
necessidade de incorporar Politicas Publicas especificas e diferenciadas para os segmentos
sociais que delas necesita a exemplo dos povos indigenas. E importante também reconhecer o
papel do FECOEP na destinacao de recurso para programas e projetos de impacto duradouro e

lonjevo como a formacao de profesores na perspectiva da interculturalidade.



1 Proposta de trabalhos futuros

Embora este estudo tenha fornecido uma analise considerada importante sobre o
impacto do Programa de Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL (CLIND/UNEAL) na
formacao docente e na educagdo escolar indigena em Alagoas, outras areas ainda podem ser
exploradas em estudos futuros, ampliando o entendimento e¢ a efetividade das politicas
educacionais voltadas aos povos indigenas. A seguir, sdo apresentadas algumas propostas de
trabalhos futuros que poderiam dar continuidade e aprofundamento da pesquisa realizada.

» Avaliacio longitudinal dos egressos do CLIND/UNEAL

Uma linha de pesquisa futura importante seria a realizagdo de um estudo longitudinal
que acompanhasse os egressos do CLIND/UNEAL ao longo de sua trajetdria profissional,
enfocando como a formacao adquirida impacta suas praticas pedagodgicas, bem como sua
atuagdo nas escolas indigenas de Alagoas. Esse estudo poderia investigar de forma mais
detalhada a relagcdo entre a formacdo académica oferecida pelo programa e as realidades de
ensino nas escolas indigenas, especialmente no que diz respeito a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos e a integragao dos saberes tradicionais ao curriculo escolar. Tal pesquisa poderia ser
embasada em abordagens como a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (2003) e a Pedagogia
do Oprimido de Paulo Freire (2011), ampliando o entendimento sobre os impactos da formagao
intercultural na constru¢do de uma educacao mais justa e equitativa.

> Analise dos desafios e potencialidades do Programa CLIND em outras
regioes do Brasil

Embora este estudo tenha se concentrado em Alagoas, um trabalho futuro poderia
expandir a andlise para outras regides do Brasil, a fim de compreender como programas
semelhante ao CLIND tem se implementado em diferentes contextos culturais e geograficos.
Esta andlise poderia verificar se os desafios encontrados nas comunidades indigenas de Alagoas
se repetem em outros estados e quais as potencialidades especificas do programa em regides
como a Amazonia, o Centro-Oeste ou o Sul do pais, por exemplo. O estudo comparativo poderia
ser alimentado por teorias de Educagdo Intercultural (Fleuri, 2013) e Educacao Decolonial
(Mignolo, 2010), focando nas diferentes formas de adaptacdo do curriculo e nos impactos do
programa nas comunidades em contextos diversos.

> Pesquisa sobre o papel dos gestores escolares na implementacido do
CLIND/UNEAL
Considerando o papel central dos gestores na implementacdo de politicas educacionais,

uma linha de pesquisa futura poderia aprofundar a andlise sobre as praticas e desafios



enfrentados pelos gestores escolares na implementacdo do CLIND/UNEAL. Investigando
como esses profissionais contribuem para a articulacdo entre a universidade e as escolas
indigenas. Assim, seria possivel identificar os fatores que facilitam ou dificultam a efetivacao
das propostas pedagogicas do programa, bem como compreender melhor a gestdo do curriculo
intercultural nas escolas. Este estudo poderia ser sustentado por teorias da Gestao Educacional
Indigena (Grupioni, 1998) e da Teoria da Educagdo Escolar Indigena (Macedo, 2010), com
énfase na gestdo participativa e na integragdo de saberes indigenas.
» Aprofundamento nas percepc¢oes dos alunos sobre a Educacio Intercultural
Embora o estudo tenha focado na analise dos gestores e egressos, uma pesquisa futura
poderia ser dedicada a compreender mais profundamente as percepgdes dos alunos indigenas
que estdo atualmente no curso, ou que se graduaram, sobre a experiéncia de aprendizagem
oferecida pelo CLIND/UNEAL. Esse estudo poderia investigar, por exemplo, como os alunos
vivenciam a integragdo dos saberes indigenas ao curriculo académico e como a formagao
influenciou sua visdo sobre a educagdo e suas perspectivas futuras. Esse tipo de pesquisa
poderia ser inspirado por abordagens de Pedagogia Intercultural e Epistemologias Indigenas,
explorando como os estudantes percebem a importancia de seu saber cultural na educacao
formal.
> Analise da inclusdo de tecnologias no ensino intercultural indigena
Outra linha promissora de pesquisa futura seria a investigacao sobre como as tecnologias
digitais podem ser integradas ao ensino intercultural indigena nas escolas de Alagoas,
ampliando o alcance do CLIND/UNEAL. O uso de tecnologias educacionais para a promog¢ao
da educacdo escolar indigena tem sido um campo de estudo crescente e sua aplicacdo nas
escolas indigenas pode ser um meio eficaz de conectar as comunidades com conhecimentos
contemporaneos sem perder de vista suas tradicdes. O estudo poderia avaliar as praticas
pedagdgicas que combinam saberes digitais com saberes tradicionais, sustentando-se nas
perspectivas da Pedagogia da Autonomia (Freire, 2011) e da Educacao para a Cidadania Global.
> Investigacio sobre o papel da comunidade na formacio docente indigena
Finalmente, um estudo sobre o envolvimento das comunidades indigenas na formacgao
de seus proprios professores poderia fornecer insights importantes sobre a constru¢do de um
curriculo que seja ainda mais ajustado as suas realidades. A pesquisa poderia investigar como
as familias, as liderangas comunitarias e os ancides das comunidades participam do processo
formativo dos alunos do CLIND/UNEAL, refletindo a abordagem da Educagdo Comunitaria e
da Pedagogia de Saberes Ancestrais.



Essas propostas apontam caminhos possiveis para a continuidade do estudo, ampliando
o alcance da pesquisa e aprofundando o entendimento sobre a educagdo indigena e as politicas

publicas de formagao docente intercultural em Alagoas e, também, no Brasil.



RECOMENDACOES E SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS E PRATICAS

As recomendacdes apresentadas pela autora t€ém como objetivo contribuir para a
continuidade e aprimoramento da formacgao de professores indigenas no Brasil, com énfase em
Alagoas, priorizando o fortalecimento das praticas pedagogicas interculturais e o impacto das
politicas educacionais voltadas para a inclusdo e valorizagdo das culturas indigenas. Essas
sugestoes nao visam apenas melhorar a qualidade da educagdo escolar indigena, mas também
abrir novas possibilidades para investigagdes futuras, aprofundando as andlises realizadas e
expandindo o alcance dos estudos. Dessa forma, almeja-se promover a constru¢do de um
sistema educacional mais eficaz, inclusivo e respeitoso as especificidades das comunidades
indigenas.

Assim, serdo apresentadas 9 (nove) sugestdes que visam contribuir para o avanco do
conhecimento na area e que podem ser direcionadas a diferentes publicos, como pesquisadores,
profissionais da area de estudo e até mesmo instituigdes educacionais, visando contribuir com
a educacdo escolar indigena.

[.  Expansio de projetos semelhantes ao CLIND para outras areas do conhecimento

- Investigar a viabilidade de criagdo de novos cursos interculturais em areas como

Saude, Seguranca Publica e Meio Ambiente, a fim de atender as demandas especificas

das comunidades indigenas e fortalecer a atuagdo profissional em diferentes setores.

II. Levantamento das demandas para novos cursos de Licenciatura Intercultural -
Realizar um mapeamento participativo junto as comunidades indigenas para identificar
necessidades emergentes e areas do conhecimento prioritarias para a criacdo de novos
cursos dentro do CLIND.

III.  Estudo sobre a permanéncia e evasao dos estudantes indigenas - Analisar os fatores
que influenciam a permanéncia e a evasdao nos cursos de Licenciatura Intercultural,
considerando aspectos como condi¢des socioeconomicas, infraestrutura, metodologias
de ensino e apoio institucional.

IV. Investigacdo sobre a formac¢iao continuada dos egressos do CLIND - Avaliar a
necessidade e os formatos de formagdo continuada para professores indigenas ja
formados pelo CLIND, visando garantir atualizacdo constante e suporte pedagdgico
apos a graduacao.

V. Estudo sobre politicas publicas para fortalecimento da educacgéao escolar indigena

-Analisar o impacto das politicas educacionais nacionais e estaduais na implementacao
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IX.

e no desenvolvimento dos cursos de Licenciatura Intercultural, propondo melhorias e
estratégias para maior efetividade.

Promociao de intercimbios interinstitucionais com outras universidades -
Estabelecer parcerias com outras instituigdes de ensino superior, tanto nacionais quanto
internacionais, para promover intercambios académicos e culturais entre estudantes
indigenas e ndo indigenas, visando enriquecer a formacdo e ampliar o didlogo
intercultural.

Investigacio sobre a formacao de educadores indigenas em outras modalidades de
ensino - Realizar pesquisas sobre a formacdo de educadores indigenas em outras
modalidades de ensino, como educacdo a distancia, educacdo de jovens e adultos ou
ensino técnico, para avaliar como os curriculos interculturais podem ser adaptados a
essas realidades especificas.

Desenvolvimento de metodologias de ensino adaptadas as comunidades indigenas
Investigar o desenvolvimento e a aplicagdo de metodologias de ensino especificas para
comunidades indigenas, considerando aspectos como a lingua materna, os saberes
tradicionais e os contextos socioculturais, para promover uma educagdo mais
contextualizada e eficaz.

Avaliacdo do impacto da educacio escolar indigena na preservacio cultural -
Estudar o impacto da educacdo escolar indigena na preservacdo das culturas e linguas
indigenas, analisando como a formacao de professores contribui para a revalorizagao e
transmissdo de saberes ancestrais, especialmente no contexto contemporaneo de
ameacas a identidade indigena.

Essas sugestdes de recomendagdes para futuras pesquisas e praticas enriquecem a

analise das politicas e praticas educacionais voltadas para os povos indigenas e impulsionam

essa investigacdo. Elas complementam a formacao de professores indigenas nos cursos de

Licenciatura Intercultural da UNEAL, reforcando a importancia de a instituicdo manter-se viva

e atuante, promovendo a diversidade cultural no estado de Alagoas.
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ANEXO A
Quantitativo de alunos matriculados por curso e polo no 8° periodo ano
letivo 2025.

QUANTITATIVO DE ALUNOS MATRICULADOS NO 8° PERIODO

Baixo Sao ~ Zona da
Curso Agreste Francisco Sertao Mata Total
Geografia 09 11 12 - 32
Historia 09 13 16 - 38
Letras 06 13 16 21 56
Matematica 05 15 16 - 36
Pedagogia 07 11 18 21 57
TOTAL 36 63 78 42 219
Palmeira dos indios, 11 de dezembro de 2023.
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Escolar Indigena de ALAGOAS-FEPEEIND- SEDUC/AL)

ANEXO C

Relacio atualizada das escolas estaduais indigenas de Alagoas 2025 com o
quantitativo de gestores esolares (Fonte: Forum permanente de Educacio

FORUM PERMANENTE DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE ALAGOAS-

FEPEEIND
GEE | MUNICIPIO ESCOLA ESTADUAL POVO ARTICULA | CONTATOS/
DOR DE GESTOR
ENSINO
1. E.E. Ind. José Gomes Tem 9665-7711/
Celestino articuladora Mayra
2.| E.E. Ind. Mata da Cafurna Tem 9965-3692 /
32 Palmeira dos articuladora Tania
Indio 3. E.E. Ind. Pajé Miguel Xukuru- Tem 9628-5901 /
Selestino da Silva Kariri articuladora Gecinaldo
4.| E.E.Ind. Yapi Leanawan Nao tem 9995-5616 /
articulador Claudiane
5. E.E.Ind. Balbino Ferreira Nao tem 9931-0115/
articulador Leilane
6.| E.E.Ind. Cacique Alfredo Tem 9916-3621/
Celestino articuladora Jaracina
Feira Grande 7. E.E. Ind. Tingui-Boto Tingui-Boto Nao tem 9352-9304 /
articulador Nilma
5° 8.| E.E.Ind. Cacique Antonio | Karapotd Nio tem 8146-4103 /
Sao Sebastido Izidorio** Terra Nova articulador Rodolfo
9. E.E. Ind. Itapo Karapoto Tem 9903-7450 /
Plaki-6 articuladora Laedina
Traipu 14 E.E. Ind. José Saraiva Irmdo | Acona Nao tem 9985-9839 /
(Suracond)** articuladora Rosineide
9* Porto Real do 11  E.E. Ind. Pajé Francisco Kariri-Xoko Tem 8871-6352/
Colégio Queiroz Suira articuladora Marcus
Agua Branca 12 E.E. Ind. Francisco Higino da | Kalankd Nao tem 9682-0621 /
Silva** articulador Aline
11* 13 E.E. Ind. Juvino Henrique da | Katokinn Nao tem 8113-7582/
Pariconha Silva articulador Aparecida
14 E.E. Ind. José Carapina Jiripanko Elisiane 8209-8839 /
Barbosa de Sa Domingos
1§ E.E. Ind. Pajé Antonio Jose | Karuazu Falta informar | 8138-4619/
da Silva** Rafaela
Inhapi 14 E.E.Ind. Ancelmo Bispo de | Koiupanka Angélica 8130-9281 /
Souza Maria Silva Francisco
dos Santos
17 E.E. Ind. José Méximo de Tem 9617-3099 /
Joaquim Oliveira articuladora Eleuza
12¢ Gomes 18 E.E. Ind. Manoel Hondrio da | Wassu-Cocal Tem 9838-9876 /
Silva articuladora Rosineide
19 E.E. Ind. Prof* Marlene Tem 8812-8232 /
Marques dos Santos articuladora Paulina
20 E.E. Ind. José Manoel de Silvania de 9939-3730 /
Souza Freitas Batista Gilvania
Santos
TOTAL 20

** Escolas inauguradas em 2025.

Fonte: Forum permanente de Educac@o Escolar Indigena de ALAGOAS 2025 -FEPEEIND- SEDUC/AL)




APENDICES




APENDICE A

de docentes (Doutores).

Validag¢oes dos instrumentos de pesquisa com assinaturas

ke { ) Totalmente contrario
Hustifique sua resposta:
7} Vool acredita que os egressos do CLINIVUNEALL X X
rio algum impacto na redugio da falta de docentes|
ara o contexto escolar de sua escola ou escolal
ircunvizinha de sua comunidade?
[ ¥ Sim Terdo um impacto significativo
{ ) Nio. Nio havera impacto
[ ) Mao sei responder
ustifique sua resposta observando a formagdo docente]
intercultural indigena em matematica como perspectival
fura para sua gestdo escolar e visfo de melhoria nof
ino da matematica?
PARTE Il - PERGUNTAS SUA AREA DE TRABALHO ¢ CONTINUIDADE DOS ESTUDOS
)} Vool acredita gque o Projeto CLINIVUMEAL traral] X X
neficios para as Comunidades mdigenas envolvidas?
[ ¥Sim
{ ) Nio
{ )Mo sei responder
ustifique sua resposta.
} Vocé acha que & importante ter uma contimudade do| X x
ojeto CLINDVUMEALT
[ }5im
{ ) Nio
{ ¥ Nio tenho opinido formada ainda
ustifique sua resposta

Mrigado pela colaboragio!

UESTAD ABERTA: Registre aqui (somente se achar necessério) outros comentérios dando)
as sugesties, seus clogios ¢ suas reclamacdes sobre a sua expeniéncia com ¢ educagdo ecolar]

igena.
DADOS Dy AVALIAIDMR Donsvrmmrins sr rade ek
Uh AL LEM GO GO AANTER
g o
rove A e

Prof. Dr. Allan Gomes dos Santos — Ciéncias da Educacio
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) ¢ SEMEIVAL —

Secretaria Municipal de Educacio de Alagoas




6) Vocé é a favor do Projeto CLIND/UNEAL?
a( ) Totalmente favoravel

b{ )Moderadamente favoravel

e { ) Indiferente

d( ) Moderadamente contrario

e ( ) Totalmente contrario

Justifique sua resposta:

7) Vocé acredita que os egressos do CLIND/UNEAL
terdo algum impacto na reducio da falta de docentes paral
o contexto escolar de sua escola ou escola circunvizinhg
de sua comunidade?

a( ) Sim. Terfio um impacto significativo
b { ) N&o. Nao havera impacto

c { ) Nio se1 responder

Tustifique sua resposta observando a formac&o docente]
intercultural indigena em matematica como perspectiva
futura para sua gestfio escolar e visfo de melhoria no
ensino da matematica?

PARTE III - PERGUNTAS SUA AREA DE TRABALHO e CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

8) Vocé acredita que o Projeto CLIND/UNEAL trard
lbeneficios para as Comumdades indigenas envolvidas?
al( ) Sim

b( )Nio

ic () Néo se1 responder

Hustifique sua resposta.

9) Vocé acha que ¢ importante ter uma continmidade do

Projeto CLIND/UNEAL?
a( ) Sim
b( )Nio

ic () Néao tenho opimido formada ainda
Justifique sua resposta

Obrigado pela colaboracdo!
QUESTAO ABERTA: Registre aqui (somente se achar necessanio) quiros comentarios dando suas
Emgsstdss. ssus elogios e suas reclamacdss sobre a sna sxpericncia com e educacio ecolarindigena

DADOS DO AVAITADOR
Nome completo/Eormacio(es) Instituicdo(9gs) que trabalha:

PAs domtoranda em “Lideranca para a Gestio e Inpnacin Educativa em yma Sociedads nclusiva™ Universidad Antdnoma
de Asuncidn — UAS - Asepne3o PY. Dontm =m Gidncias. da BEdueacio. Lndiaraidads Tecenclogica Intercontinental —
UTIC - Assuncie Y, reconbecidn pela Lnivarsidade Federal de Alagoas - UFAL. Westrade. em Cifincias da Educacio.
Unrversided Columbia Del Paraguay. Professors: Fede Municipal de [tapewa-SC. Universidade do Vale do
Itaial. Email: profmrellasc/@emanl com

" 0 "'J m o
) do Avalindor. fﬂwu_\i\c.- J fchc:\ruq, de, Chonas



e ) Totalmente contrario
Tustifique sua resposta:

7) Vocg acredita que os egressos do CLIND/UNEAL] X X
terdo algum impacto na reducio da falta de docentes
para o contexto escolar de sua escola ou escola
circunvizinha de sua conmnidade?

a{ ) Sim Terdo um impacto significativo

b{ ) Nio. Nio haverd impacto

() MNao sei responder

Tustifique sua resposta observando a formagio docente
intercultural indigena em matematica como perspectiva
fistura para sua gestio escolar e visdo de melhoria no
ensine da matematica?

PARTE III - PERGUNTAS SUA AREA DE TRABALHO e CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

8) Vocé acredita que o Projeto CLIND/UNEAL trara] X X
beneficios para as Comunidades indigenas envolvidas?
B ) Sim

b( )Nio

£ ) MNao sei responder

Tustifique sua resposta.

D) Vocé acha que € importante ter uma continuidade do| X X
Projeto CLIND/UNEAL?

A }Sim

b( )Nio

c( ) Nio tenho opinido formada ainda
Tustifique sua resposta

Obrigado pela colaboragéo!
QUESTAO ABERTA: Registre aqui (somente se achar necessario) outros comentarios dando
suas sugestdes, seus elogios e suas reclamagdes sobre a sua experiéncia com e educacio ecolar|

indigena.

DADOS DO AVALIADOR
Nome completo: Dr. CLEUTON CLENES DA SILVA

Formacdo(des): Doutor em Educacio pela Universidade Autdnoma de
Asuncion — PY — Convalidado no Brasil pela: Universidade Catdlica de
Petropolis — RJ

Instituicio(des) que trabalha: Professor da Universidade Federal de Goias - UFG

Assinatura do Avaliador:

DDl D ko ardes S Al TN L

ub CLEUTON CLEKES D& SILWA
g Cisky: TAAIE I3 0745240 W30

ippr agaae e BApy) el bla o b gm0 Dr
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L ) S Terdss win impacto segmalicaiive

L P, Mio havers impacio

) Mo s responder
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PARTE I - FERGUNTAS S1A AREA DE TRABALIN ¢ CONTINUIDADE [M05 ESTUDMOS

b Vooi acredits que o Projeto CLINDAMEAL tran | |

: ':':Pl para as Comunidadas indi genas ermolyidis?
111

1 Mio
Mo sel esponder
ustiflque sus seapoeny.
Um&-chlmbiilmmhnlrmu.;n;m' ok 1)
eto CLINDMUNEALT &
[ }Sim
[ )Mo
I} Mo tenho opimiio omrmads alnda
ustifique sua pesponty
brigada pela colaborngio!
LESTAO ARERTA: Registre ngs [somense s¢ schar necexsiring outrs comenlimos danda suis

u&:?:ﬂnluﬁucmnwgm;_ﬂ#ii,m.ﬂmﬁw

MNome cotsplein Fomaci ol desh Instives; dn{de 5) que wbalba:
Josd: Gigglme Melo Albugusrgee

Formagio: Posdocioesds em Liderazgn pam La Gesthén ¢ Innovacisn Edw-ativa e Uira Sociednd
[:lemava

[Dovstor em Ciéncias da Edoecacio
Mezstre emn Cidmeins da Fducacio
Instituiphes: Conlre do Exceldnca Professarn Ofenisia Soares Freire, Ancaga'S

EMEF Professor Floreating Mensss. Ammju@F




contexto escolar de sua escola ou escola circunvizinha
sua comunidade?
() 5im. Terdo um impacto signmificativo
{ ) N3o. Nio havera impacto
() Nio sei responder
ustifique sua resposta cbservando a formagdo docente
tercultural indigena como perspectiva futura para sua

] VOCE aCTEQUIA qUe 05 egTessos ao LLLNLWUNEAL] X T
erdo algum impacto na reducéo da falta de docentes para
stdo escolar e visio de melhonia no ensine.

PARTE Il - PERGUNTAS SUA AREA DE TRABALHO e CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

eneficios para as Comunidades indigenas envolvidas?
{ )Sm

{ IN&o

() Nio sei responder

ustifique sua resposta.

) Vocé acha que é importante ter uma contimndade do| = T

jeto CLIND/UNEAL?

{ )Sm

{ ¥N&o

() Nao tenhe opinido formada ainda
ustifique sua resposta

brigado pela colaboragao!
UESTAO ABER.TA: Eegistre aqui (somente se achar necessanio) outros comentanos dando suas

gesties, seus elogios e suas reclamacdes sobre a sua expenéneia com e educacio escolan
indigena.

E] Vocé acredita que o Projeto CLIND/UNEAL frara = x

DADOS DO AVATTADOR
Nome completoFormacio(des)/Institnicio(des) que trabalha: Adaute Santos da Rocha; Doutor em
Historia pela Universidade Federal Baral do Fio de Janeiro (UFEET); Professor Efetive da Universidade
do Estado da Balua (UNEE).

Assimatura do Avaliador:

[[EEIE TP TRt EPE i TP ET Y

'Ub ROAUTD BAMTOE [WA P CFA
g = Cimka: L2700, 3338 31§ 7-33401 80

Wil e s by el i ar, B gow b



APENDICE B

Questionario 1 (Grupo 1: alunos dos cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena da Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL, matriculados do
ultimo periodo envolvendo as etnias indigenas participativas dos cursos
oferecidos pela UNEAL).

QUESTIONARIO FECHADO APLICADO COM OS ALUNOS PROFESSORES
(8° Periodo) DOS CURSOS INTERCULTURAL INDIGENA
— CLIND/UNEAL

Pesquisa sobre A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS ATRAVES DOS CURSOS DE
LICENCIATURA INTERCULTURAL OFERTADOS PELA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS
— UNEAL. Formulario elaborado para obter informagdes a serem inclusas na TESE de Rosa de Lima Medeiros Neta, Curso
de Doutorado em Ciéncias da Educagdo. O(A) senhor(a) gestora escolar tem liberdade de se recusar a participar e, ainda,
de recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o(a) senhor(a) quando se
sentir incomodado com as perguntas presentes no questionario. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a
pesquisa através do telefone ou e-mail da pesquisadora responsavel pesquisa. Nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade e todas as informagdes coletadas neste estudo sdo_estritamente confidenciais. Somente a
pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Sendo assim, o participante deste estudo nfio precisara
informar sua identificacio, ou seja, NAO PRECISA COLOCAR SEU NOME. Com relagio a beneficios, informo que
ao participar desta pesquisa o(a) senhor(a) ndo terda nenhum beneficio financeiro direto. Entretanto, esperamos que este

estudo traga informagdes importantes sobre a formacdo de professores indigenas para atuar nas escolas de ensino
Fundamental e Médio de suas comunidades, de acordo com a realidade social e cultural especifica e segundo a legislagao
nacional que trata da educagdo escolar indigena no pais. A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.
Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa. O(a) senhor(a)
aceita participar desta pesquisa? ( )sim ( ) nfo

CAAE:

Pesquisadora Principal: Rosa de Lima Medeiros Neta — Doutoranda em Ciéncias da Educacio

e-mail: rosadelima@uneal.edu.br, telefone: (82) 99634-3769. Professor Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez.

PARTE I - DADOS PESSOAIS
1) Género:
a( ) Feminino b( ) Masculino

2) Vocé ¢ indigena?
a( )Sim b( )Néao

3) Vocé ¢ aluno(a) de qual regido/polo?
a( ) Agreste b( )Sertdio c( )Mata d( ) Baixo Séao Francisco

4)Qual seu Curso de Licenciatura Intercultural indigena?
( ) Geografia () Historia ( ) Letras () Matematica () Pedagogia

5)Tempo de exercicios de docéncia em sala de aula ou gestdo escolar:
a( ) menos de 1 ano

b( )1aS5anos

c( )6allanos

d ( ) acima de 10 anos

e () nao atuo na educagao (professor(a) e/ou gestor(a))

PARTE II — IDENTIFICAC;—&O COM A FORMACAO DOCENTE INDIGENA
6) Atualmente como vocé avalia a formagao recebida como alunos(as) do CLIND?
a( ) Otima b( ) Boa c( ) Razoavel d( ) Fraca e( ) sem nenhuma aptidao

7) Na sua opinido, o CLIND produz impactos significativos na educagio escolar indigena no estado de Alagoas?
a( ) Sim b( ) Nao

8)Vocé acredita que a formagao recebida na UNEAL, através do CLIND, foi capaz de torna-lo um profissional qualificado
para lecionar em sua comunidade indigena ou fora dela?
a( ) Sim b( ) Nao

9) Caso negativo, por qué? (Escolha apenas uma resposta, aquela com a qual mais se identificar)
a( ) Minha formagéo na area foi fraca.

b( ) Nao gosto do Curso e por isso me sinto insegura(o).

c( ) Gosto da educagao, mas acho muito dificil ensinar.

d( ) Minha inseguranga como profissional em sala de aula me afasta da profissao.

e( ) Nao gostaria de falar o motivo de minha dificuldade.

10) Na sua opinido, qual sera maior desafio que enfrentara no exercicio de sua profissdo docente nas escolas indigenas?
(registre apenas uma alternativa, sendo a que mais te incomoda).

a(  )Desmotivagdo ou desinteresse dos alunos.

b( ) Contetidos descontextualizados da realidade das comunidades indigenas.

c( ) Falta de material didatico adequado para facilitar a identificagdo e reconhecimentos étnico dos alunos.

d( ) Falta infraestrutura adequada nas escola ou inexiténcia de escolas indigenas na minha comunidade



e( ) Nao vejo nenhuma dificuldades no exercicio da minha profissao.

11) Vocé acha importante a continuidade dos Cursos de Licenciatura intercultural Indigena com a oferta de novas vagas
e/ou cursos?
a( ) Sim b( ) Nao

12) Se a sua resposta foi Ndo aponte o motivo pelo qual vocé ndo deseja a continuidade dos cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena?

a( ) Néo existe mais demanda nas comunidades

b( ) O namero de professores(as) formados(as) ja ¢ suficiente para atender as escolas indigenas

¢( ) Os indigenas podem procurar outras universidades ¢ formagdes

d( ) Nao sei responder

PARTE III - PERGUNTAS SOBRE SUA AREA DE TRABALHO E CONTINUIDADE DOS ESTUDOS
13) Qual a sua expectativa para trabalhar como professor(a) na sua area formagao?
a( ) Muito alto b( ) Alto c( ) Médio d( ) Baixo e( ) Muito baixo

14) Vocé pretende trabalhar em escolas ndo indigenas apos concluir formagdo?
a( ) Sim b( ) Nao

15) Apods a conclusdo do seu Curso, vocé pretende prosseguir com sua formag@o académica em nivel de pos-graduacdo?
a( ) Sim b( ) Nio

16) Se Sim, responda o motivo

a( ) Pretendo fazer uma segunda graduagéo.

b( ) Pretendo fazer apenas uma especializagdo na area da minha formagao.
¢( ) Pretendo fazer Pés-graduagio Stricto Senso (Mestrado e Doutorado).
d( ) Desejo, mas ainda ndo sei responder.

e( ) Prefiro ndo relatar o motivo.

17) Atualmente, vocé acredita que sera um bom profissional, atento as capacitagdes e motivado(a) em sua pratica
profissional, em especial na area que vocé escolheu?
a( ) Sim b( ) Nao ¢( ) Nem tanto

Obrigado pela colaboracio!

QUESTAO ABERTA/FACULTATIVA: Registre aqui (somente se achar necessario) outros comentirios dando suas
sugestdes, seus elogios e suas reclamagdes sobre a sua experiéncia com sua formagao profissional no CLIND/UNEAL e no
seu fazer docente no contexto da educag@o escolar indigena:

Observagdes sobre a pesquisa (caso achar necessario):

Grato por sua colaboracao.



QUESTIONARIO FIiSICO (Grupo 2)

Questionario 2 (Grupo 2: compreendido pelos gestores escolares
formado por: diretores das escolas, supervisores escolares e
articuladores pedagogicos, das 17(dezessete) Escolas Estaduais
Indigenas situadas nos Territorios Indigenas de Alagoas).

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO AOS GESTORES ESCOLARES
DAS ESCOLA ESTADUAIS INDIGENAS DO ESTADO DE ALGOAS

Pesquisa sobre A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS ATRAVES DOS CURSOS DE
LICENCIATURA INTERCULTURAL OFERTADOS PELA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS
— UNEAL. Formulario elaborado para obter informagdes a serem inclusas na TESE de Rosa de Lima Medeiros Neta, Curso
de Doutorado em Ciéncias da Educagdo. O(A) senhor(a) gestora escolar tem liberdade de se recusar a participar e, ainda,
de recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o(a) senhor(a) quando se
sentir incomodado com as perguntas presentes no questionario. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a
pesquisa através do telefone ou e-mail da pesquisadora responsavel pesquisa. Nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade e todas as informacdes coletadas neste estudo sdo_estritamente confidenciais. Somente a
pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Sendo assim, o participante deste estudo nio precisara
informar sua identificacfo, ou seja, NAO PRECISA COLOCAR SEU NOME. Com relagdo a beneficios, informo que
ao participar desta pesquisa o(a) senhor(a) ndo terd nenhum beneficio financeiro direto. Entretanto, esperamos que este
estudo traga informagdes importantes sobre a formacdo de professores indigenas para atuar nas escolas de ensino
Fundamental e Médio de suas comunidades, de acordo com a realidade social e cultural especifica e segundo a legislagao
nacional que trata da educagdo escolar indigena no pais. A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.
Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa. O senhor aceita
participar desta pesquisa? ( )sim ( ) nfo

CAAE:

Pesquisadora Principal: Rosa de Lima Medeiros Neta — Doutoranda em Ciéncias da Educac¢io

e-mail: rosadelima@uneal.edu.br, telefone: (82) 99634-3769. Professor Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez.

PARTE I - DADOS PESSOAIS
1) Sexo:
a( ) Feminino b ( ) Masculino

2) Vocé ¢ indigena?
a( )Sim b( )Nio

3) Vocé é gestor(a) de qual regido?
a( ) Agreste b( )Sertio c( )Mata d ( ) Sao Francisco

4)Qual sua fung@o na gestdo?
( ) Diretor () Coordenador () Articulador escolar

5)Tempo de GESTAO:

a( ) menosde 1 ano d( )1lal5anos
b( )1a5anos e( )16a20anos
c( )6al0anos f () acima de 20 anos

PARTE II — IDENTIFICACAO COM A FORMACAO DOCENTE INDIGENA

6) Vocé ¢ a favor do Projeto CLIND/UNEAL?
a () Totalmente favoravel

b ( ) Moderadamente favoravel

¢ () Indiferente

d () Moderadamente contrario

e () Totalmente contrario

Justifique sua resposta:

7) Vocé acredita que os egressos do CLIND/UNEAL terdo algum impacto na redugdo da falta de docentes para
o contexto escolar de sua escola ou escola circunvizinha de sua comunidade?

a () Sim. Terdo um impacto significativo

b () Nao. Niao havera impacto

c () Nao sei responder

Justifique sua resposta observando a formacao docente intercultural indigena em matematica como perspectiva
futura para sua gestdo escolar e visdo de melhoria no ensino da matematica?




PARTE III - PERGUNTAS SUA AREA DE TRABALHO e CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

8) Vocé acredita que o Projeto CLIND/UNEAL trara beneficios para as Comunidades indigenas envolvidas?
a( )Sim

b( )Nao

¢ () Nao sei responder

Justifique sua resposta.

9) Vocé acha que é importante ter uma continuidade do Projeto CLIND/UNEAL?
a( )Sim

b( )Nio

¢ () Nao tenho opinido formada ainda

Justifique sua resposta

QUESTAO ABERTA/FACULTATIVA: Registre aqui (somente se achar necessario) outros comentarios dando sugestdes,
elogios ou reclamagdes sobre a sua experiéncia na atuagdo como gestor(a) diante da possibilidade futura de ter professores
mais preparados com formagao superior e especialistas em suas areas de atuagdo.

Observagdes sobre a pesquisa (se achar necessario):

Grato por sua colaboracio!



QUESTIONARIO VIRTUAL (Grupo 2)

FORMACAO DE PROFESSORES
INDIGENAS: os cursos de Licenciatura
Indigena (CLIND) da Universidade
Estadual de Alagoas

Natureza da pesquisa: O(A) senhor(a) esta sendo convidada(o) a participar deste estudo
que tem como finalidade analisar a FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS: os cursos
delicenciatura Indigena (CLIND) da Universidade Estadual de Alagoas. 2. Participantes da
pesquisa: O publico-alvo desta pesquisa sdo os gestores das escolas estaduais indigenas
do Estado de Alagoas, sendo o diretor, coordenador e articulador escolar. 3. Envolvimento
na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) senhor(a) permitird que a pesquisadora utilize
os dados obtidos no questionario em uma Tese de Doutorado do Programa de Pds-
Graduagdo em Ciéncia da Educagdo. O(A) senhor(a) tem liberdade de se recusar a
participar e, ainda, se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para o(a) senhor(a) quando se sentir incomodado com as perguntas
presente no questiondrio. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a
pesquisa através do telefone ou e-mail da pesquisadora da pesquisa. 4. Sobre a entrevista:
0 questionario do tipo semiestruturado é baseado em 10 (dez) perguntas do tipo
fechadas/abertas. As perguntas tém como proposta classificar as respostas a respeito
dos temas presente nas perguntas. O questionario esta dividido em 3 blocos de perguntas,
no primeiro bloco de perguntas esta relacionado com seus dados pessoais/profissionais,
no segundo sobre a Identificagdo da formagéo docente indigena e no terceiro sobre

sua area de trabalho e continuidade dos estudos. 5. Riscos e desconforto: a participagdo
nesta pesquisa ndo traz complicacées legais. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo
n® 196/96 e 510/16 da CONEP (Conselho Nacional de Saude). Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos & sua dignidade. 6. Confidencialidade: todas as
informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a
pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Sendo assim, o(a)
participante deste estudo ndo precisara informar sua identificagdo. 7. Beneficios: ao
participar desta pesquisa o(a) senhor(a) nédo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,

esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre compreender a
importancia da formagdo de professores indigenas pela Universidade Estadual de Alagoas
e como essa agéo pode impactar a educagdo escolar indigena do referido estado, a partir
de suas realidades de luta, estrutura e ensino. Além disso, a pesquisadora se compromete
a divulgar os resultados obtidos. 8. Pagamento: O(A) senhor(a) ndo tera nenhum tipo de
despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagéo.
9. 0 tempo médio para respostas € de 3 a 5 minutos. O material deve ser armazenado por
5 anos conforme preconizado pela Resol. 466/2012.

Pesquisadora Principal: Rosa de Lima Medeiros Neta — Doutoranda em Ciéncias da
Educacdo, email: rosadelima@uneal.edu.br e netamedeiros.rosa@gmail.com, telefone:
(82) 99634-3769.

Professor Orientador: Prof. Dr. Luis Ortiz Jiménez.
Grata por sua colaboragdo.

Esse instrumento foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) com o CAAE. 81719324.2.0000.5013.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa.



APENDICE C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Termo de Consenfimento Livre e Esclarecido (T.CLE.)
(Este TCLE sera emitide am 1 viac)
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