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RESUMEM

La educacion inclusiva, prevista por la Constitucion Federal y por la Ley Brasilefia de
Inclusidn, busca garantizar a todos los nifios el derecho a una educacion de calidad. Sin
embargo, existen desafios en la implementacion de esta politica, especialmente para los
nifios con TEA, cuyas necesidades especificas requieren adaptaciones pedagogicas. Para
la construccion de esta investigacion a nivel tedrico, nos concentramos en: American
Psychiatric Association (2013), Costa (2023), Fernandes (2020), Ferreira & Almeida
(2023), Gikovate et al. (2020), Lemos & Ferreira (2022), Lima & Ferreira (2022), Lima
& Silva (2023), Magalhaes et al. (2020), Mantoan (2003), Martins et al. (2023), Matos
& Silva (2024), Medeiros et al. (2024), Mendes (2002), Nogueira et al. (2022), OPAS
(2023), Pereira & Martins (2022), Piaget (1973), Rodrigues et al. (2022), Salamanca
(1994), Santos & Oliveira (2021), Sena (2020), Silva & Moreira (2022), Soares
(2004)(2016)(2020), Souza et al. (2023), Tachinardi (2020), Vygotsky (1993), la Ley n°
13.146/15 - Ley Brasilefia de Inclusion de la Persona con Discapacidad, y otros autores
no menos relevantes. El objetivo de este estudio fue analizar la relevancia de la educacion
inclusiva en el proceso de alfabetizacion de nifios con Trastorno del Espectro Autista
(TEA), en aulas de 1° y 2° grado de la educacion primaria de escuela publica municipal,
investigando el proceso de aprendizaje y las practicas pedagdgicas mas efectivas para la
alfabetizacion de nifios con TEA. Para ello, se utiliz6 una investigacion descriptiva con
un enfoque cualitativo, teniendo como lugar de estudio la Ciudad de Rio Claro, en el
locus de investigacion la Escuela Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” y la
Red Pdblica Municipal de Educacion. Se aplicé un cuestionario estructurado a 153
(ciento cincuenta y tres) maestros alfabetizadores, se realizaron entrevistas estructuradas
con 02 (dos) profesionales de la Coordinacion de Educacion Especial, y se llevo a cabo
una observacion no participante en 3 (tres) clases de 1°y 2° afios de la educacién primaria.
Ademas, también se utilizé el andlisis documental de los Planes de Desarrollo Individual
de los estudiantes con TEA observados. Se concluy6 que las practicas pedagogicas mas
efectivas para la ensefianza de la lectura y escritura de nifios con TEA son aquellas
adaptadas que promueven una ensefianza directa, sistematica y estructurada, con el
profesor desempefiando un papel central en este proceso. Los resultados de la
investigacién indican que, aungque ha habido avances en las politicas de inclusion en
Brasil, aln existen obstaculos significativos, especialmente en las escuelas publicas,
relacionados con la formacion docente y la adaptacion curricular. Ademas, la escuela
debe ser un entorno acogedor, donde todos los estudiantes, independientemente de sus
particularidades, tengan acceso a oportunidades educativas que promuevan la ciudadania
y el desarrollo integral. Por Gltimo, se concluye que el éxito de la alfabetizacion de
estudiantes con TEA depende de un compromiso colectivo entre la escuela, la familia y
las politicas publicas, para garantizar que el entorno educativo sea accesible, inclusivo y
eficaz, proporcionando a estos alumnos las condiciones necesarias para su pleno
desarrollo cognitivo y social.

Palabras clave: trastorno del espectro autista (TEA), educacion inclusiva, alfabetizacion
de nifios con TEA.
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RESUMO

A educacdo inclusiva, prevista pela Constituicdo Federal (CF) e pela Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), visa assegurar a todas as criangas o direito a educacao de qualidade. No
entanto, ha desafios na implementacéo dessa politica, especialmente para criangas com
TEA, cujas necessidades especificas exigem adaptacbes pedagdgicas. Para a construcdo
desta pesquisa em nivel tedrico nos concentramos em: American Psychiatric Association
(2013), Costa (2023), Fernandes (2020), Ferreira & Almeida (2023), Gikovate et al.
(2020), Lemos & Ferreira (2022), Lima & Ferreira (2022), Lima & Silva (2023),
Magalhaes et al. (2020), Mantoan (2003), Martins et al. (2023), Matos & Silva (2024),
Medeiros et al. (2024), Mendes (2002), Nogueira et al. (2022), OPAS (2023), Pereira &
Martins (2022), Piaget (1973), Rodrigues et al. (2022), Salamanca (1994), Santos &
Oliveira (2021), Sena (2020), Silva & Moreira (2022), Soares (2004)(2016)(2020),
Souza et al. (2023), Tachinardi (2020), Vygotsky (1993), a Lei n° 13.146/15 - Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, e outros autores ndo menos relevantes.
Objetivou-se com este estudo analisar a relevancia da educacdo inclusiva no processo de
alfabetizagéo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), em salas de 1° e 2°
do Ensino Fundamental 1 de escola publica municipal, investigando o processo de
aprendizagem e as praticas pedagdgicas mais efetivas para alfabetizacdo de criangas com
TEA. Para tanto, utilizou-se a pesquisa do tipo descritiva com enfoque qualitativo de
pesquisa tendo como lugar de estudo a Cidade de Rio Claro no l6cus de Pesquisa a Escola
Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” e a Rede Publica Municipal de
Educacdo. Aplicou-se questionario estruturado a 153 (cento e cinquenta e trés)
professores alfabetizadores, entrevista estruturada com 02 (dois) profissionais da
Coordenadoria de Educacdo Especial e realizou-se observagdo néo participante em 3
(trés) turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1. Além disso, utilizou-se também
a analise documental dos Planos de Desenvolvimento Individual dos alunos com TEA
observados. Concluiu-se que as praticas pedagdgicas mais efetivas para o ensino de
leitura e escrita de criancas com TEA sdo aquelas adaptadas que promovem o ensino de
forma direta, sistematica e estruturada, tendo o professor papel central neste processo.
Os resultados da pesquisa indicam que, embora tenha havido avangos nas politicas de
inclusdo no Brasil, ainda existem obstaculos significativos, especialmente nas escolas
publicas, relacionados a formacao docente e a adaptacdo curricular. Além disso, a escola
deve ser um ambiente acolhedor, onde todos os alunos, independentemente de suas
particularidades, tenham acesso a oportunidades educacionais que promovam a cidadania
e o desenvolvimento integral. Por fim, conclui-se que o sucesso da alfabetizacdo de
alunos com TEA depende de um compromisso coletivo entre escola, familia e politicas
publicas, para garantir que o ambiente educacional seja acessivel, inclusivo e eficaz,
proporcionando a esses alunos as condi¢bes necessarias para 0 seu pleno
desenvolvimento cognitivo e social.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista (TEA), educacéo inclusiva, alfabetizacao
de criancas com TEA.
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ABSTRACT

Inclusive education, as established by the Federal Constitution and the Brazilian
Inclusion Law, aims to ensure all children the right to quality education. However, there
are challenges in implementing this policy, especially for children with ASD, whose
specific needs require pedagogical adaptations. For the construction of this research at
the theoretical level, we focused on: American Psychiatric Association (2013), Costa
(2023), Fernandes (2020), Ferreira & Almeida (2023), Gikovate et al. (2020), Lemos &
Ferreira (2022), Lima & Ferreira (2022), Lima & Silva (2023), Magalhaes et al. (2020),
Mantoan (2003), Martins et al. (2023), Matos & Silva (2024), Medeiros et al. (2024),
Mendes (2002), Nogueira et al. (2022), OPAS (2023), Pereira & Martins (2022), Piaget
(1973), Rodrigues et al. (2022), Salamanca (1994), Santos & Oliveira (2021), Sena
(2020), Silva & Moreira (2022), Soares (2004)(2016)(2020), Souza et al. (2023),
Tachinardi (2020), Vygotsky (1993), Law No. 13.146/15 - Brazilian Inclusion Law for
Persons with Disabilities, and other equally relevant authors. The objective of this study
was to analyze the relevance of inclusive education in the literacy process of children
with Autism Spectrum Disorder (ASD) in 1st and 2nd grade classrooms of municipal
public elementary school, investigating the learning process and the most effective
pedagogical practices for the literacy of children with ASD. To this end, descriptive
research with a qualitative focus was used, with the study site being the city of Rio Claro,
and the research locus being the Municipal School “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho”
and the Municipal Public Education Network. A structured questionnaire was applied to
153 (one hundred and fifty-three) literacy teachers, a structured interview with two
professionals from the Special Education Coordination was conducted, and non-
participant observation was carried out in three 1st and 2nd grade classes of elementary
school. In addition, documentary analysis of the Individual Development Plans of
students with ASD observed was also used. It was concluded that the most effective
pedagogical practices for teaching reading and writing to children with ASD are those
adapted to promote direct, systematic, and structured teaching, with the teacher playing
a central role in this process. The research results indicate that, although there have been
advances in inclusion policies in Brazil, there are still significant obstacles, especially in
public schools, related to teacher training and curriculum adaptation. Furthermore, the
school must be a welcoming environment where all students, regardless of their
particularities, have access to educational opportunities that promote citizenship and
holistic development. Finally, it is concluded that the success of literacy for students with
ASD depends on a collective commitment between the school, family, and public
policies, to ensure that the educational environment is accessible, inclusive, and effective,
providing these students with the necessary conditions for their full cognitive and social
development.

Keywords: autism spectrum disorder (ASD), inclusive education, literacy of children
with ASD



INTRODUCAO

A escolha do tema "Educacéo Inclusiva e a Alfabetizacdo de Criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)" para o desenvolvimento desta tese nasceu de uma profunda
reflexdo sobre a realidade educacional das criancas com TEA e o papel fundamental que a
educacdo inclusiva desempenha em suas vidas. Como educadora, presenciei os desafios que
essas criangas enfrentam no processo de alfabetizacéo e senti a necessidade de aprofundar meus
conhecimentos para contribuir de maneira mais eficaz para sua incluséo e sucesso académico.

A motivacdo para este trabalho também se alicerca na compreensédo de que a educacéo
inclusiva ndo € apenas um direito, mas uma pratica que precisa ser efetivamente implementada
para que todos os alunos, independentemente de suas particularidades, possam desenvolver seu
pleno potencial. A partir dessa perspectiva, me vi desafiada a investigar e entender as
metodologias de ensino que realmente funcionam na alfabetizacdo de criancas com TEA,
buscando integrar teoria e pratica em um contexto educacional que promova a igualdade de
oportunidades.

Esse estudo encontra respaldo nas ideias de Lev Vygotsky, que enfatiza a importancia
do contexto social e da interacdo na aprendizagem. Vygotsky (1993) argumenta que o
desenvolvimento cognitivo ocorre através da mediacdo social, onde a interacdo com o meio e
com os outros desempenha um papel crucial na construgdo do conhecimento. Aplicando essa
teoria ao contexto da educacdo inclusiva, acreditamos que as criangas com TEA necessitam de
abordagens pedagégicas que respeitem suas necessidades individuais, mas que também as
integrem no ambiente social da escola, permitindo-lhes construir conhecimentos de forma
significativa.

Assim, este trabalho visa ndo apenas explorar as metodologias mais adequadas para a
alfabetizacdo de criancas com TEA, mas também contribuir para uma préatica educacional mais
inclusiva, que valorize e respeite a diversidade, e que se inspire nas teorias de Vygotsky (1993)
para promover um desenvolvimento integral e igualitario para todos os estudantes.

A educacéo inclusiva representa um avanco significativo no campo educacional, uma
vez que busca assegurar a participacdo e o desenvolvimento de todos os alunos,
independentemente de suas particularidades e necessidades. Dentre os muitos grupos que se
beneficiam dessa abordagem, as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) merecem
destaque. O processo de alfabetizacdo dessas criancas apresenta desafios unicos, demandando

praticas pedagdgicas especificas e uma colaboracdo efetiva entre escola e familia. Neste



contexto, € imperativo refletir sobre a importancia da incluséo educacional e as estratégias mais
eficazes para a alfabetizacdo de criancas com TEA.

Durante os anos 90, o autismo era mal compreendido e frequentemente estigmatizado
pela sociedade. A percepcdo popular sobre o transtorno era baseada em esteredtipos negativos
e falta de informacéo. Muitos acreditavam que o autismo era uma forma rara de deficiéncia
mental, vinculada a comportamentos estranhos e isolados, sem explorar a diversidade do
espectro autista. Essa falta de entendimento levava a exclusdo e marginalizacdo de pessoas com
autismo, que eram muitas vezes afastadas do convivio social e educacional.

Os meios de comunicacdo e a cultura dos anos 90 também influenciaram a viséo publica
do autismo. Filmes e programas de TV, como “Rain Man”, que apresentavam personagens
autistas, contribuiram para aumentar a conscientizagcdo, mas frequentemente perpetuavam
ideias estereotipadas e limitadas do transtorno. A énfase em casos extremos de habilidades
extraordinarias ou comportamentos incapacitantes ndo representava a diversidade do espectro
autista, criando a ideia de que todos os autistas eram semelhantes aos personagens vistos na
midia.

Nas ultimas cinco décadas, estudos epidemioldgicos revelaram um aumento na
quantidade de pessoas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em todo o
mundo. Esse crescimento € atribuido a uma maior conscientizacdo sobre o tema e aos avangos
na pesquisa, que proporcionaram melhores critérios e tecnologias para o diagnostico estima-se
que no Brasil, aproximadamente 2 milhdes de individuos vivam com esse transtorno (Brasil,
2014; OPAS, 2023).

Dentro da comunidade de cientistas, as origens do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ainda ndo sdo totalmente esclarecidas, o que mantém um amplo campo de estudo aberto.
Varios estudos indicam que o TEA ¢é fruto de uma combinacdo complexa entre fatores
genéticos e ambientais. O DSM-5 (Brasil, 2021) sugere gque varios genes podem estar ligados
a predisposicdo para o TEA, enquanto fatores ambientais, como exposi¢do a substancias
toxicas durante a gravidez, podem também ter influéncia no desenvolvimento do transtorno.
Além disso, descobertas na area da neurociéncia tém mostrado alterages no desenvolvimento
cerebral e nas conexdes entre neurdnios em pessoas com TEA, sugerindo que essas diferengas
neurologicas podem ser cruciais na condi¢do. Contudo, apesar dos avangos, a falta de um
consenso claro sobre as causas exatas do TEA continua sendo um desafio para 0s
pesquisadores, ressaltando a importancia de estudos mais aprofundados e interdisciplinares

para compreender totalmente 0s mecanismos por tras desse transtorno complexo.



Percebe-se, portanto, que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo possui uma
caracteristica Unica e distintiva, mas sim uma variedade de manifestacGes possiveis, o que torna
a elaboragdo de uma proposta pedagdgica adequada ainda mais complexa e desafiadora (Brasil,
2014). Esta diversidade nas manifestaces do TEA implica que ndo é suficiente apenas
conhecer técnicas e métodos de intervencdo, € fundamental compreender as diversas
caracteristicas que podem se apresentar, e como cada uma delas impacta o desenvolvimento do
aluno. Por exemplo, alguns individuos com TEA podem apresentar dificuldades significativas
na comunicagdo verbal, enquanto outros podem ter problemas com a interagdo social ou
comportamentos repetitivos.

A incluséo escolar requer atencéo individualizada, adaptando-se as necessidades Unicas
de cada estudante, a fim de proporcionar as condigdes necessarias para 0 pleno
desenvolvimento de cada crianca (Lemos et al., 2017). Nesse contexto, 0 acesso e a
permanéncia de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola exigem a
construcao de um vinculo entre o professor, o aluno e a familia, promovendo uma relacdo que
permita o desenvolvimento de estratégias educacionais que beneficiem tanto a aprendizagem
do aluno quanto da turma. Para Soares (2020) o processo de alfabetizacdo e letramento sdo
processos diferentes, mas inseparaveis, “embora se diferenciem quanto as habilidades
cognitivas que envolvem e, consequentemente, impliqguem formas diferentes de aprendizagem,
sdo processos simultaneos e interdependentes” (p. 10).

Além disso, a intensidade e a combinacao dessas caracteristicas variam de pessoa para
pessoa, exigindo abordagens educativas altamente personalizadas. Para atender efetivamente
as necessidades educacionais de alunos com TEA, é necessario um conhecimento profundo e
especifico sobre como essas manifestaces influenciam o aprendizado e o desenvolvimento
individual de cada estudante. Dessa forma, faz-se necesséario que educadores adaptem suas
estratégias de ensino para proporcionar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz,
promovendo o progresso académico e pessoal dos alunos com TEA.

Ademais, a complexidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer uma
abordagem educacional que vai além da simples adaptagdo curricular. E necessario que as
praticas pedagogicas sejam inclusivas e, a0 mesmo tempo, flexiveis, respeitando os diferentes
ritmos e formas de aprendizagem de cada aluno (Souza & Lima, 2022). O docente precisa
analisar criticamente diversos aspectos do estudante com TEA, como suas habilidades
sensoriais, espaciais, de simbolizacdo, subjetividade, cognicdo, hiperatividade, estereotipias,
socializacdo, psicomotricidade e afeto, para entdo desenvolver abordagens pedagdgicas

eficazes que estimulem a aprendizagem dentro do espectro autista. Além de que, 0 uso de



tecnologias assistivas e recursos visuais pode ser particularmente atil para facilitar a
comunicacdo e o aprendizado de alunos com TEA, permitindo uma maior participacéo e
engajamento nas atividades escolares (Rodrigues et al., 2022). Desta maneira, percebe-se que
uma abordagem educacional para alunos com TEA deve ser holistica e adaptativa,
considerando a individualidade de cada estudante e proporcionando 0s suportes necessarios
para o seu desenvolvimento pleno.

N&o existe cura para o transtorno do espectro autista (TEA) porque é uma condi¢do
neuroldgica que requer intervencgdes psicossociais (Brasil, 2014). Terapia comportamental e
treinamentos para familiares e cuidadores sao formas eficazes de ajudar a lidar com os desafios
de comunicacdo e comportamento social. Estas intervencfes sdo essenciais para melhorar a
qualidade de vida e o bem-estar do individuo com TEA. O inicio precoce da intervengdo é
crucial para promover o desenvolvimento e 0 bem-estar das pessoas com TEA (Brasil, 2014).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é considerado uma condi¢do neurogénica do
desenvolvimento, diagnosticado clinicamente por meio de algum grau de dificuldade na
interacdo social, na comunicagéo, na linguagem, e por uma variedade de interesses e atividades
especificas para o individuo, realizadas de forma repetitiva em diferentes intensidades. Essas
caracteristicas se tornam mais evidentes nos primeiros cinco anos de vida, persistindo na
adolescéncia e na vida adulta (Magalhaes et al., 2020; Nogueira et al., 2022).

O transtorno do espectro autista também é definido por padrfes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades, que mostram uma gama de manifestacOes de
acordo com a idade e a capacidade, intervencGes e apoios atuais. Comportamentos
estereotipados ou repetitivos incluem estereotipias motoras simples (p. ex., abanar as maos,
estalar os dedos), uso repetitivo de objetos: p. ex., girar moedas, enfileirar objetos (Brasil,
2021).

O TEA abrange uma ampla gama de manifestacdes, desde formas leves, onde o
individuo pode levar uma vida quase normal com algum suporte, até formas graves, onde a
pessoa pode necessitar de assisténcia continua (Brasil, 2014). As principais areas afetadas pelo
TEA incluem a comunicacgdo verbal e ndo-verbal, habilidades sociais e comportamentais.
Individuos com TEA podem apresentar hipersensibilidade a estimulos sensoriais, como sons,
luzes e texturas.

Adicionalmente, o TEA é frequentemente associado a outras condigdes, como
transtornos de ansiedade, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
epilepsia, e dificuldades de aprendizagem (Brasil, 2021). Essa comorbidade pode complicar

ainda mais o diagndstico e o tratamento, exigindo uma abordagem multidisciplinar. O



diagnostico precoce e a intervencdo sdo cruciais para melhorar os resultados a longo prazo para
individuos com TEA. Intervencgdes terapéuticas, como terapia ocupacional, terapia da fala e
programas de intervengdo precoce, podem ajudar a desenvolver habilidades sociais,
comunicativas e comportamentais.

O entendimento e o tratamento do TEA continuam em evolugdo, com pesquisas
buscando descobrir novas terapias e estratégias de intervencdo para apoiar as pessoas que
convivem com essa condigdo (Brasil, 2021). Além dos métodos comportamentais e de
treinamento, a terapia ocupacional e a fonoaudiologia sdo muito importantes. A terapia
ocupacional ajuda a melhorar as habilidades motoras e promover autonomia, enquanto a
fonoaudiologia trabalha para aprimorar a comunicacao verbal e ndo verbal, fundamentais para
a integracdo social. Isso aliado a conscientizacdo e a aceitacdo social desempenham um papel
fundamental na melhoria da qualidade de vida desses individuos, criando um ambiente mais
inclusivo e acessivel para todos.

A inclusdo de alunos com TEA deve ser entendida como um processo continuo de
ajustes e inovacdes, tanto no &mbito pedagdgico quanto na gestao escolar (Ferreira & Almeida,
2023). A criagdo de uma cultura inclusiva dentro da escola, onde todos os profissionais estejam
engajados em promover o desenvolvimento integral de seus alunos, € um dos principais fatores
que contribuem para o sucesso da educacao inclusiva. A incluséo escolar também é essencial
para o desenvolvimento de criancas com TEA. Ambientes inclusivos, com ajustes no curriculo
e suporte de profissionais especializados, oferecem uma experiéncia de aprendizado positiva
(Lemos et al., 2017). A escola se torna um local onde a crianga pode crescer social e
academicamente, em um ambiente acolhedor e adaptado as suas necessidades especificas.
Sendo crucial que as escolas implementem préticas de avaliacdo continua para monitorar o
progresso dos alunos e ajustar as abordagens pedagdgicas conforme necessario.

A colaboracdo entre professores, especialistas em educagdo especial, terapeutas e
familias também é essencial para desenvolver e implementar estratégias de ensino que sejam
verdadeiramente inclusivas e eficazes (Ferreira & Almeida, 2023). Além disso, especialmente
a colaboracdo entre a familia e a escola € fundamental para o sucesso do processo de inclusdo
desta crianca. Pois, o envolvimento familiar permite uma melhor compreensdo das
necessidades e potencialidades da crianga, possibilitando que o professor adapte suas
estratégias pedagogicas de forma mais eficaz. Nesse sentido, é importante que haja um dialogo
constante entre professores e pais, a fim de ajustar continuamente as praticas educacionais as

necessidades do aluno com TEA.



O compromisso de uma educacao inclusiva é acolher a diversidade, evitando modelos
uniformes que ndo consideram as realidades dos alunos e suas familias, o que acaba gerando
exclusdo e insucesso escolar (Ferreira & Almeida, 2023). Historicamente, pessoas com
deficiéncia tiveram seu acesso a educacdo negado ou muito limitado. Apesar dos avangos
recentes, com mais matriculas, a exclusdo escolar ainda atinge desproporcionalmente criancas
e jovens com deficiéncia.

E fundamental reconhecer que uma educacio verdadeiramente universal precisa ser
flexivel e adaptavel, levando em conta as necessidades e particularidades de todos os estudantes
(Ferreira & Almeida, 2023). Modelos padronizados de ensino frequentemente ignoram as
diferencas individuais, resultando em um sistema que ndo atende as demandas de uma
sociedade diversa. Essa padronizagdo nao apenas falha em incluir todos os alunos, mas também
perpetua a marginalizagdo daqueles que ndo se encaixam nos padrdes estabelecidos.

Tendo e vista que a alfabetizacdo € um processo fundamental na formacdao do individuo,
sendo essencial para sua autonomia e participacdo plena na sociedade. Para criancas com TEA,
esse processo pode ser particularmente desafiador devido as caracteristicas inerentes ao
transtorno, como dificuldades na comunicacdo e interacdo social, além de padrbes de
comportamento restritos e repetitivos (Gikovate et al., 2020). Tais caracteristicas exigem
adaptacdes no ambiente escolar e no método de ensino, garantindo que essas criangas possam
desenvolver suas habilidades de leitura e escrita de forma eficaz.

A perspectiva inclusiva propde um ambiente escolar que valorize a diversidade e
promova a igualdade de oportunidades (Ferreira & Almeida, 2023). Essa abordagem nédo sé
beneficia as criangas com TEA, mas também enriquece a comunidade escolar como um todo,
fomentando valores de respeito, empatia e cooperacdo. Contudo, para que a inclusdo seja
efetiva, é necessario que os professores estejam devidamente capacitados, utilizando
tecnologias assistivas e estratégias pedagogicas diferenciadas que atendam as necessidades
especificas desses alunos (Rodrigues et al., 2022). Desta maneira, a formacdo adequada dos
professores é essencial para que eles possam atender as necessidades especificas dos alunos
com transtorno do espectro autista (TEA), proporcionando-lhes um ambiente de aprendizagem
acolhedor e estimulante.

Diante desses pontos, torna-se evidente que a alfabetizacdo de criangas com TEA em
um contexto inclusivo requer uma abordagem multidimensional, que envolva uma formacéao
continua e especializada dos professores, 0 uso de recursos tecnologicos apropriados e uma

colaboracéo estreita entre escola e familia (Gikovate et al., 2020). A superacdo dos desafios



inerentes a esse processo nNdo so contribui para o desenvolvimento integral dessas criangas, mas

também fortalece a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.



CAPITULO | - ABORDAGENS E DESAFIOS NA EDUCACAO INCLUSIVA:
FOCO NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

A educacdo inclusiva, segundo Mantoan (2003 p.16), requer uma mudanga no modo
como enxergamos a escola, pois ndo se refere apenas aos alunos com deficiéncia ou com
dificuldades de aprendizagem, mas a todos os estudantes, visando o sucesso de cada um no
ambiente educacional. No contexto dos alunos com deficiéncia, a historia da educacdo no
Brasil passou por quatro fases distintas: exclusdo, segregacdo, integracdo e, atualmente, a
inclusdo. Apesar dos avangos conquistados, a inclusao ainda enfrenta diversos obstaculos.

O movimento para integrar estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE)
nas escolas tem se espalhado pelo mundo. Desde os anos 90, com a Declaracdo de Jomtien
(Brasil, 1990), a Convencéo sobre os Direitos da Crianca (Organizacdo das NacGes Unidas
[ONU], 1989) e a Declaracao de Salamanca (Salamanca, 1994), ficou estabelecido que todas
as pessoas, incluindo criangas, jovens e adultos, devem ter acesso a oportunidades educacionais
adaptadas as suas necessidades de aprendizagem. Portanto, como as pessoas com deficiéncia
requerem cuidados especificos, devem ser implementadas a¢fes que garantam a igualdade de
acesso a educacao para esse grupo, como parte integrante do sistema de ensino (UNESCO,
1998).

Assim, trés elementos catalisam e qualificam a viabilizacdo deste direito: a garantia de
interacdo social, 0 acesso ao mesmo curriculo e a manutencgéo de altas expectativas para todos
os alunos. A inclusdo educacional requer que o estudante com deficiéncia tenha a oportunidade
de conviver e interagir com a comunidade escolar, pois essa interacdo é crucial para o seu
desenvolvimento e alcance do potencial (Mantoan, 2003). Além disso, é fundamental que o
aluno tenha acesso ao mesmo conteudo curricular, mesmo que sejam necessarias adaptacoes
nas abordagens pedagodgicas. Por fim, manter altas expectativas em relagdo a todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, € um elemento essencial
para uma educacdo verdadeiramente inclusiva (Ferreira & Almeida, 2023).

A inclusdo de estudantes com e sem deficiéncias na mesma sala de aula enriquece a
experiéncia educacional de todos, além de estimular o desenvolvimento integral dos alunos
com necessidades especiais. Garantir 0 acesso ao mesmo curriculo assegura que todos 0s
estudantes, independentemente de suas limitagcOes, tenham oportunidades equitativas de

aprendizagem e progresso. Manter altas expectativas para todos os alunos é fundamental, pois



reforca a crenca de que todos podem alcancar grandes realiza¢Ges, criando um ambiente de
aprendizagem que incentiva o crescimento e a superacdo (Ferreira & Almeida, 2023). Assim,
a implementacdo dessas préticas inclusivas ndo apenas promove a inclusdo, mas também

fortalece a qualidade e a equidade da educacéo, beneficiando toda a comunidade escolar.

1.1 Alfabetizacéo e o letramento de alunos com o transtorno do espectro do autismo e seus
desafios

Este capitulo busca evidenciar os desafios e particularidades envolvidas no processo de
alfabetizacdo e letramento de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Através
de uma anélise cuidadosa das dificuldades enfrentadas por esses alunos, pretende-se destacar a
importancia de metodologias pedagogicas inclusivas e adaptadas, que respeitem as
necessidades individuais e promovam um ambiente de aprendizagem acolhedor e eficaz.

O capitulo explora, inicialmente, as caracteristicas especificas do TEA que influenciam
0 processo de alfabetizacdo, como as dificuldades na comunicacdo, interacdo social, e a
necessidade de estruturas mais previsiveis e organizadas. Em seguida, sdo discutidas as
abordagens pedagdgicas mais adequadas para atender essas necessidades, incluindo o uso de
recursos visuais, tecnologia assistiva, e estratégias de ensino que valorizam a individualidade
de cada aluno.

Além disso, o capitulo enfatiza a importancia de um curriculo flexivel e da formacéo
continua dos professores para lidar com as demandas especificas dos alunos com TEA. A
relacdo entre familia e escola também é abordada como um fator crucial para o sucesso no
processo de letramento, destacando a necessidade de um trabalho conjunto que envolva pais,
educadores, e outros profissionais especializados.

Por fim, este capitulo pretende nao apenas identificar os desafios, mas também apontar
caminhos e solugdes praticas que possam contribuir para uma alfabetizacdo mais inclusiva e
eficaz, garantindo que alunos com TEA tenham acesso a uma educacdo de qualidade, que
respeite suas singularidades e promova seu pleno desenvolvimento académico e social.

A alfabetizacdo e o letramento de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) apresentam uma série de desafios especificos que requerem abordagens pedagdgicas
diferenciadas e uma compreensdo aprofundada das particularidades desse transtorno. A
educacdo inclusiva busca garantir que todos os alunos, independentemente de suas

necessidades, tenham acesso a um ensino de qualidade. No entanto, para que isso se concretize,
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é fundamental reconhecer e abordar os obstaculos que esses estudantes enfrentam no processo
de alfabetizacéo e letramento.

A alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) dentro do
modelo de educacdo inclusiva apresenta desafios significativos e complexos. Para lidar com
esses desafios, a educacdo inclusiva precisa adotar estratégias pedagdgicas personalizadas,
levando em conta as necessidades especificas dessas criangas. Gikovate et al. (2020) ressaltam
que a alfabetizacdo de criangas com TEA pode ser enriquecida através de ajustes curriculares,
uso de recursos visuais e audiovisuais, bem como metodologias de ensino individualizadas.
Tais adaptacOes permitem que essas criangas acessem o contetdo de forma mais compreensivel
e significativa, facilitando seu processo de aprendizagem.

Tachinardi (2020) evidencia que as criangcas com Transtorno do Espectro Autista
podem encontrar obstaculos na escola, especialmente durante a fase inicial de aprendizado da
leitura e escrita. Apenas 5 a 10% das criangas com TEA podem ler as palavras melhor do que
entendem o texto (as vezes chamado de hiperlexia), mas a grande maioria delas tem
dificuldades com ler as palavras e entender o que o texto quer dizer. H& alguns erros comuns
quando se trata de ajudar essas criangas com TEA na alfabetiza¢do (Tachinardi, 2020).

Para compreender melhor os desafios da alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA,
é crucial examinar diferentes teorias e praticas educativas. De acordo com Vygotsky (1993),
as interagOes sociais e 0 ambiente cultural tém influéncia no desenvolvimento cognitivo das
criangas. Portanto, € essencial que a alfabetizacdo desses alunos aconteca em um ambiente
propicio a interacdo social e comunicacgdo. Piaget (1973) destaca a importancia do estagio de
desenvolvimento cognitivo no processo de aprendizagem.

Diante disso, é necessario que 0s educadores adaptem constantemente suas estratégias
pedagogicas para atender as necessidades individuais dos alunos com TEA, que podem
apresentar diferentes ritmos de desenvolvimento. A teoria da mente, proposta por Baron-Cohen
(1995), indica que pessoas com autismo podem enfrentar dificuldades em compreender as
intengdes e pensamentos alheios, 0 que pode prejudicar suas habilidades de comunicacéo e,
por consequéncia, o processo de alfabetizacdo. Portanto, métodos de ensino que utilizam
recursos visuais e praticos tendem a ser mais eficazes.

Na escola, é importante promover a inclusdo de alunos com necessidades especiais,
como os autistas, por meio de mudancas inovadoras na estrutura e nas condi¢cdes do ambiente
educacional. Os espacos devem ser acolhedores, com valores de afeto e respeito, para favorecer

0 desenvolvimento social das criangas. Além disso, é essencial que os profissionais da
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educacéo recebam formacao continua para aplicar melhores praticas pedagogicas e estratégias
especificas, incluindo técnicas de comunicacéo alternativa e o uso de tecnologias assistivas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n® 9394/1996 (Brasil,
1996) € um instrumento legal que assegura os direitos a uma educacao justa e equitativa para
os brasileiros. Em especial, o artigo 59 trata da ampliacdo da educacgéo especial e inclusiva,
estabelecendo diversos aspectos sobre a educacéo e buscando reforcar as politicas de inclusdo
nos sistemas de ensino. Além disso, a LDB enfatiza a necessidade de adaptac&o do curriculo,
formacdo continua de professores e a implementacdo de recursos didaticos adequados para
atender as demandas dos alunos com necessidades especiais. A lei também incentiva a
colaboracdo entre escolas, familias e comunidades para criar um ambiente educacional mais
inclusivo e acolhedor (Brasil, 1996).

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncias, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgdos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Além das adaptacdes curriculares, é fundamental que os professores recebam formacéo
adequada para lidar com a diversidade em sala de aula. Segundo Carneiro (1999), a formagéo
de professores deve incluir conhecimentos sobre as necessidades educacionais especiais,
preparando-os para atuar de forma eficaz com alunos que apresentam TEA. A capacitacdo
continua dos educadores € essencial para que eles possam aplicar metodologias inclusivas e

adaptar suas préaticas pedagdgicas as necessidades de cada aluno.
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Profissionais da area da educacéo especial enfrentam dificuldades consideraveis devido
a diversidade das necessidades dos alunos. Esses desafios sdo agravados pela constante
adaptacdo a diferentes ambientes educacionais. A crescente demanda por uma educacao
inclusiva requer uma abordagem abrangente, que inclui a formag&o continua dos professores,
politicas publicas sélidas e colaboracédo entre todos os envolvidos na educacéo.

Santos (2008) afirma que a escola esta sempre em constante necessidade de mudangas,
pois os educadores necessitam lidar com diferentes adversidades e implantar a igualdade de
ensino, desta maneira, a escola:

Recebe uma crianca com dificuldades em se relacionar, seguir regras sociais e se

adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento € logo confundido com falta de

educacéo e limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais da educagdo nao
sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista, principalmente os de
alto funcionamento, com grau baixo de comprometimento. Os profissionais da
educacdo ndo sdo preparados para lidar com criangcas autistas e a escassez de

bibliografias apropriadas dificulta o acesso a informacao na area (p. 9).

Os educadores especializados devem se manter atualizados sobre praticas pedagdgicas
eficazes e tecnologias assistivas para auxiliar os alunos com necessidades especiais (Rodrigues
et al., 2022). Com treinamento apropriado, eles conseguem desenvolver estratégias para lidar
com diversos problemas, como deficiéncias fisicas, distdrbios de aprendizagem e TEA.
Considerar a alfabetizacdo de criancas com TEA € abrir um leque de possibilidades para que
esse processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma progressiva sem comprometer certos
aspectos. No Brasil, o namero de estudantes com TEA ¢ significativo, e é essencial a adocao
de novas politicas publicas que proporcionem suporte adequado a esses alunos. Fumegalli
(2012) destaca que:

A formacdo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo professor, porque

0 educador deve acompanhar o processo de evolucdo global, colocando a educacéo

passo a passo no contexto de modernidade, tornando-a cada vez mais interessante para

o aluno, a fim de que ele possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem.

E nesse processo que o professor pode ver e rever sua pratica pedagdgica, as estratégias

aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros e acertos desse processo para melhor

definir, retomar e modificar o seu fazer de acordo com as necessidades dos alunos
(p.40).
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Durante o desenvolvimento das habilidades, o professor desempenha um papel
fundamental para ajudar a crianca com TEA a superar as dificuldades. Com o devido preparo
e treinamento, o professor consegue lidar de forma criativa e perspicaz com os desafios que
surgem, o que resulta em um melhor desempenho de aprendizado para os alunos com TEA
(Fumegalli, 2012). Por isso, a equipe escolar deve sempre planejar atividades educacionais e
treinamentos inovadores. A formacdo continua dos professores também € essencial para o
sucesso da alfabetizacédo e letramento de alunos com TEA (Carneiro, 1999). Educadores bem-
preparados, que entendem as caracteristicas do autismo e as melhores préticas pedagogicas
para esse grupo, estdo mais aptos a desenvolver e implementar estratégias de ensino eficazes.
A formacdo deve incluir o conhecimento sobre 0 uso de tecnologias assistivas, métodos de
ensino diferenciados e técnicas de manejo comportamental.

Um dos principais desafios na alfabetizacdo de alunos com TEA é a dificuldade na
comunicagdo. Muitos estudantes autistas apresentam atrasos na linguagem e dificuldades na
compreensdo e uso da linguagem verbal e ndo verbal (Brasil, 2014). Isso pode afetar
significativamente a habilidade de aprender a ler e escrever, uma vez que a alfabetizacdo
tradicionalmente se baseia fortemente na comunicacdo verbal. Para superar essa barreira, é
necessario implementar métodos de ensino que utilizem recursos visuais, gestuais e
tecnoldgicos, além de praticas que incentivem a comunicacdo alternativa, como o uso de
pictogramas e dispositivos de comunicagdo aumentativa (Gikovate et al., 2020).

Segundo o DSM-5 (Brasil, 2021), as varia¢des linguisticas no Transtorno do Espectro
Autista (TEA) sdo frequentemente marcadas por atrasos significativos ou até pela completa
auséncia de habilidades comunicativas. Quando ha manifestacdes verbais, estas costumam
apresentar padrdes incomuns de entonagéo e ritmo. Em muitos casos, a comunicagdo ocorre
por meio de gestos, sendo comum a dificuldade em iniciar ou sustentar conversas, compreender
termos e frases ditas pelo interlocutor, além de interpretar diferentes formas de expressdo
explicita. Por isso, as palavras direcionadas a criangas com TEA precisam ser claras, objetivas
e diretas.

Outro ponto relevante é o desenvolvimento da compreenséo auditiva e simbolica. Souza
et al. (2023) afirmam que criangas com TEA podem ter dificuldades em entender o significado
literal das palavras, o que prejudica a assimilacdo de contedos mais abstratos. A repeti¢do
constante de frases e expressdes simples, bem como o uso de exemplos concretos no processo
de ensino, pode auxiliar na ampliacdo do repertorio linguistico dessas criangas, tornando a

comunicagdo mais eficaz e significativa.



14

Além das dificuldades de comunicacdo, os alunos com TEA frequentemente
apresentam interesses restritos e padrdes de comportamento repetitivos, o que pode dificultar
a motivacdo e o engajamento nas atividades de leitura e escrita. Os educadores precisam ser
criativos e flexiveis, adaptando o contetdo pedagogico para incluir os interesses especificos
dos alunos (Gikovate et al., 2020). Ao conectar o material de ensino com o0s interesses dos
estudantes, os professores podem aumentar a motivacdo e o envolvimento, facilitando o
processo de aprendizagem.

Outro desafio significativo é a necessidade de um ambiente de aprendizagem
estruturado e previsivel (Ferreira & Almeida, 2023). Alunos com TEA frequentemente se
beneficiam de rotinas claras e de um ambiente de sala de aula organizado, o que pode ajudar a
reduzir a ansiedade e aumentar a capacidade de foco. A implementacao de horarios visuais, 0
uso de instrugdes claras e a criagdo de um ambiente fisico adaptado sdo estratégias que podem
promover um ambiente de aprendizagem mais acessivel e eficaz para esses alunos.

A integracdo de estudantes autistas no ambiente escolar € um dos principais e urgentes
desafios da educacéo contemporanea (Ferreira & Almeida, 2023). Para que essa integracao seja
efetiva, é essencial que a escola acolha ndo apenas o aluno autista, mas também sua familia. O
acolhimento da familia € um passo fundamental para compreender a singularidade de cada
crianca e, assim, adaptar o ambiente escolar as suas necessidades. Por meio de entrevistas com
0s pais ou responsaveis, € possivel identificar os interesses, os medos, as habilidades e as
dificuldades do aluno, criando um plano pedagdgico mais eficaz e personalizado. Nessa
perspectiva Belisario Filho e Cunha (2010): argumentam que,

A escola precisa estar em permanente interlocucdo com a familia. Além de todos os

beneficios inerentes a essa interlocucdo, isso poderd contribuir para que, juntos, a

familia e os profissionais da escola possam compreender mais rapidamente os motivos

para eventuais retomadas pela crianca de reacdes que ja haviam sido superadas (p.25).

O processo de integragdo comeca com o entendimento das particularidades do aluno
autista. Cada crianca no espectro do autismo € unica e apresenta uma combinacdo de desafios
e capacidades que exigem uma abordagem individualizada (Belisario Filho & Cunha, 2010).
A entrevista com a familia oferece uma visdo essencial sobre o comportamento da crianca fora
do ambiente escolar, suas preferéncias e suas dificuldades diarias. Essas informacfes sdo
valiosas para que os educadores possam planejar atividades e estratégias de ensino que

respeitem o ritmo e as necessidades de cada aluno.
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O acolhimento do aluno autista e sua familia é fundamental para criar um ambiente
seguro e confiavel. 1sso envolve a escola estar preparada para lidar com a diversidade de forma
empética e inclusiva, com professores capacitados e adaptacGes curriculares e estruturais
(Oliveira, 2023b). Dessa forma, a familia se sente ouvida e respeitada, fortalecendo o vinculo
entre escola e casa, 0 que permite a troca de informacGes e a continuidade de estratégias
pedagdgicas, promovendo o desenvolvimento integral da crianca. Ao longo do tempo, existem
requisitos e obstaculos a serem superados. Para que a inclusdo tenha éxito, é fundamental a
formacdo de uma rede de suporte, constituida por educadores, especialistas e familiares.

Além das estratégias especificas dentro da sala de aula, é crucial o apoio das politicas
publicas para a inclusdo educacional (Mendes, 2002). A implementacao de leis que garantam
recursos adequados, apoio especializado e a formacédo continua dos professores € fundamental
para criar um sistema educacional verdadeiramente inclusivo. Politicas que promovam a
colaboracdo entre familias, escolas e profissionais de saude também sdo vitais para fornecer
um suporte abrangente aos alunos com TEA. Outro aspecto crucial para a efetividade da
educacdo inclusiva na alfabetizacdo de criancas com TEA é o apoio e a colaboragdo entre
escola e familia. Oliveira (2023b) afirma que a parceria entre esses dois ambientes é vital para
o0 desenvolvimento educacional da crianca. As familias devem ser orientadas e envolvidas no
processo de alfabetizacdo, garantindo que as estratégias utilizadas na escola sejam reforcadas
em casa.

Contudo, a implementacao dessas préaticas inclusivas enfrenta obstaculos significativos.
Entre eles, a falta de recursos materiais e financeiros nas escolas publicas, que muitas vezes
impede a aquisicdo de tecnologias assistivas e materiais adaptados. Além disso, 0 preconceito
e a falta de sensibilizac&o sobre as necessidades das criangas com TEA ainda s&o barreiras a
serem superadas. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015)
estabelece direitos e garantias para essas criancas, mas sua aplicacdo efetiva ainda requer
esforcos continuos de toda a sociedade.

Por fim, é importante destacar que a incluséo escolar beneficia todos os alunos, ndo
apenas aqueles com necessidades especiais (Fumegalli, 2012). Um ambiente educacional
inclusivo promove valores de respeito, empatia e diversidade, preparando todos os estudantes
para uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao enfrentar e superar os desafios da alfabetizacéo
e letramento de alunos com TEA, estamos dando passos significativos em direcdo a uma
educacéo que valoriza e acolhe a diversidade humana.

Desta maneira, a alfabetizacéo e letramento de alunos com Transtorno do Espectro do

Autismo apresentam desafios complexos, mas ndo intransponiveis (Soares, 2020). Com
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abordagens pedagdgicas adequadas, um ambiente de aprendizagem estruturado, formacao
continua dos educadores e politicas publicas de apoio, € possivel proporcionar uma educacao
de qualidade que atenda as necessidades desses alunos. A inclusdo é um direito e, ao trabalhar
juntos para superar os desafios, podemos construir um sistema educacional mais inclusivo e

equitativo para todos.

1.2 Desenvolvimento cognitivo e linguistico de criancas com TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou simplesmente autismo, € uma condi¢do
que, desde o século passado, tem sido reconhecida por suas caracteristicas peculiares, como a
presenca de déficits significativos nas areas da interacdo social, comunicagdo verbal e ndo
verbal, além de distarbios na linguagem (Brasil, 2021). Esse transtorno também é notavel pelas
estereotipias comportamentais que o acompanham, como observado por Kanner em 1943.
Estudos mais recentes, como os conduzidos pela Associagdo Americana de Psiquiatria (APA,
2013), apontam que o autismo afeta predominantemente individuos do sexo masculino, com
uma proporc¢do de quatro homens para cada mulher diagnosticada.

No Brasil, estima-se que haja aproximadamente dois milhGes de pessoas com TEA,
segundo a Organizacdo Mundial de Satde (OMS). No entanto, esse nimero nao é totalmente
preciso, visto que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ainda ndo realizou
um levantamento detalhado e oficial sobre essa populacdo. Apesar da Lei n® 13.861, sancionada
em 2019, ter incluido o autismo no censo demografico, os dados concretos sobre a incidéncia
do TEA no pais ainda sdo escassos. Esse cenario sublinha a necessidade urgente de
implementar politicas publicas que abordem o desenvolvimento educacional e social das
pessoas com autismo, principalmente no que tange a comunicacao, interagdo e comportamento,
areas nas quais essas criancas e adolescentes enfrentam desafios significativos.

No contexto educacional, essa realidade impde um grande desafio, especialmente pela
falta de formacdo adequada dos docentes para lidar com alunos que apresentam necessidades
especiais (Ferreira & Almeida, 2023). Essa caréncia se reflete na dificuldade dos professores
em mediar o processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, uma vez que 0O
conhecimento sobre os disturbios da aquisi¢éo da linguagem, tipicos de alunos com TEA, ainda
ndo é amplamente disseminado nas licenciaturas. Dessa forma, para que esses profissionais

possam oferecer um suporte mais eficaz, é fundamental que busquem qualificacdo continua,
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além de recursos pedagdgicos especificos que possam contribuir para a evolucdo de seus
alunos.

Essa necessidade de formacao néo se limita apenas aos cursos de Pedagogia (Carneiro,
1999). Professores de outras areas do conhecimento, como matematica, ciéncias e literatura,
também podem se deparar com alunos com TEA e, por isso, deveriam estar preparados para
lidar com as especificidades dessa condic¢do. A inclusdo de contetidos sobre educacao especial
nos curriculos das licenciaturas torna-se, portanto, imprescindivel para garantir que todos 0s
futuros professores estejam capacitados para enfrentar os desafios de uma sala de aula cada vez
mais diversa.

A deficiéncia na formacédo docente para lidar com o autismo reflete-se diretamente na
qualidade da educacdo oferecida a esses alunos. Em muitos casos, 0s professores ndo possuem
0 embasamento teodrico e pratico necessario para adaptar suas metodologias de ensino as
necessidades especificas dos estudantes com TEA (Carneiro, 1999). A consequéncia disso é
uma educacdo que ndo promove o desenvolvimento integral desses individuos,
comprometendo tanto seu desempenho académico quanto seu desenvolvimento social. Um
aspecto central na educacdo de alunos com TEA é a necessidade de intervencdes pedagdgicas
que considerem as caracteristicas singulares de cada estudante. Essas intervencdes devem
envolver ndo apenas o professor, mas também uma equipe multidisciplinar que possa fornecer
suporte especializado em areas como psicologia, fonoaudiologia e terapia ocupacional. Essa
abordagem colaborativa é essencial para garantir que o processo de ensino e aprendizagem seja
adequado as necessidades de cada aluno, promovendo seu desenvolvimento em todas as esferas
da vida.

Outro ponto importante a ser considerado é o uso de tecnologias assistivas e recursos
pedagogicos inovadores que possam facilitar a aprendizagem dos alunos com TEA (Rodrigues
etal., 2022). O uso de aplicativos, softwares educativos e outros dispositivos tecnologicos pode
ser um aliado valioso para professores que buscam aprimorar suas praticas pedagdgicas. Essas
ferramentas, quando utilizadas de forma adequada, podem contribuir para melhorar a
comunicagdo e a interacdo dos alunos com autismo, além de facilitar a assimilagdo de
conteudos curriculares. Contudo, a eficacia dessas tecnologias depende, em grande parte, da
formacéo e capacitacdo dos professores para utiliza-las de maneira eficiente (Souza & Lima,
2022). Sem um treinamento adequado, 0s recursos tecnologicos podem se tornar subutilizados,
ndo cumprindo seu papel de apoio ao desenvolvimento dos alunos. Por isso, é fundamental que
os programas de formacdo docente incluam maédulos especificos sobre 0 uso de tecnologias

assistivas na educagéo especial.
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Além disso, é importante lembrar que a incluséo de alunos com TEA na escola regular
ndo se resume apenas a insercao fisica desses estudantes no ambiente escolar. A verdadeira
inclusdo deve garantir que esses alunos participem ativamente das atividades escolares, que
suas peculiaridades sejam respeitadas e que recebam o apoio necessario para que possam
aprender de acordo com seu ritmo e suas capacidades (Tachinardi, 2020). Para que isso ocorra,
é essencial que toda a comunidade escolar — professores, gestores e funcionarios — esteja
envolvida no processo de inclusdo. A legislagéo brasileira, apesar de avancos significativos,
ainda enfrenta desafios na implementacdo de politicas eficazes para garantir a inclusao
educacional dos alunos com TEA. Embora leis como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) (Brasil, 2015) e a ja mencionada Lei n® 13.861/2019 representem conguistas
importantes, sua efetividade depende de acgbes concretas, como a oferta de formagéo
continuada para professores e a adequacgéo das escolas para receber alunos com necessidades
especiais.

O Transtorno do Espectro Autista demanda um olhar atento e cuidadoso por parte de
todos os envolvidos no processo educativo. A formacao docente, 0 uso de tecnologias assistivas
e a adocdo de uma abordagem multidisciplinar séo pilares essenciais para promover a inclusao
e o desenvolvimento integral desses alunos (Rodrigues et al., 2022). E necessario um
compromisso coletivo para garantir que as escolas sejam ambientes verdadeiramente
inclusivos, onde toda as criancas e adolescentes, independentemente de suas condi¢des, possam
se desenvolver plenamente. Nesse contexto, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer
uma atencdo especial. No DSM-5 (Brasil, 2021), o TEA foi inserido na categoria dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), destacando-se por atrasos simultaneos em
funcbes fundamentais, como a socializa¢do e a comunicacao.

Para assegurar um ambiente educativo adequado, é essencial que essas politicas
educacionais estejam alinhadas com essas classificacdes e que a inclusdo de estudantes com
TEA seja conduzida de forma eficaz e cuidadosa, levando em consideragdo suas necessidades
especificas (Gikovate et al., 2020). Essa classificacdo inclui um conjunto de transtornos que se
destacam pela presenca de atrasos simultaneos em diversas areas do desenvolvimento humano.
As areas mais afetadas envolvem, principalmente, a socializacdo e a comunicacdo, funcbes
essenciais que apresentam déficits significativos em individuos diagnosticados com TEA. A
inclusdo do autismo nessa categoria no DSM-5 visava a melhor compreensdo das multiplas
facetas que o transtorno apresenta.

A categoria de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) engloba cinco tipos

principais de transtornos que, em comum, compartilham esse atraso no desenvolvimento de
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habilidades fundamentais (Brasil, 2021). No caso das pessoas com TEA, a dificuldade na
interacdo social e na comunicacdo € especialmente evidente, destacando-se como
caracteristicas centrais do transtorno. Esses déficits tornam o diagnéstico precoce crucial, uma
vez que o acompanhamento adequado pode atenuar as dificuldades ao longo do
desenvolvimento da crian¢a, promovendo uma evolugdo mais favoravel em termos de inclusao
social e académica.

No entanto, em 2022, houve uma importante mudanga na Classificagdo Internacional
de Doencas (CID). O sistema foi atualizado, passando do CID-10 para o CID-11, e, com essa
transicdo, o Transtorno do Espectro Autista foi retirado da categoria de Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Essa alteracdo concedeu ao TEA uma classificacdo propria e independente,
0 que reflete a crescente compreensdo sobre a natureza complexa e distinta do autismo em
relagdo a outros transtornos do desenvolvimento. Ao receber uma categoria exclusiva no CID-
11, o TEA passou a ser reconhecido com mais precisdo, permitindo um enfoque mais
especializado nas pesquisas e nas abordagens terapéuticas. A modificacdo reforca a
importancia de adaptar as politicas de salude e educacdo para garantir que o tratamento e a
inclusdo dos individuos com TEA sejam conduzidos de forma especifica e adequada,
considerando as particularidades do transtorno em suas multiplas dimensdes.

Especificamente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) € descrito por Kwee et al.
(2009) da seguinte forma:

A principal caracteristica do Transtorno do Espectro Autista é o déficit consideravel na

interacdo social, no comportamento e, invariavelmente, na comunica¢do. Em sua

maioria, com auséncia de comunicacdo verbal e, quando presente, nos casos de Autismo

Leve e na Sindrome de Asperger, as dificuldades se encontram principalmente no que

se refere a pragmatica, prejudicando ainda mais a interacdo social deste individuo (p.

217).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) abrange uma série de distlrbios que
compartilham tragos comuns no desenvolvimento cognitivo, especialmente nas areas de
comunicacdo, interacdo social e comportamentos repetitivos, conhecidos como estereotipias
(Brasil, 2021). Esses aspectos se manifestam de forma variada em cada individuo, mas, em
geral, a presenca dessas caracteristicas tende a criar barreiras significativas para a
aprendizagem e o engajamento dentro do ambiente escolar. As dificuldades na comunicagéo e

na interagcdo social tornam o processo de ensino-aprendizagem mais complexo, exigindo
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adaptacdes e estratégias pedagdgicas personalizadas para garantir que o aluno com TEA tenha
a oportunidade de progredir academicamente.

Além disso, a combinacdo dessas trés caracteristicas impacta diretamente a participacdo
ativa em atividades de sala de aula, sendo ainda mais desafiador quando se trata de interacfes
com os demais alunos, tanto em momentos formais, como durante as aulas, quanto em
contextos informais, como nas brincadeiras, eventos sociais e atividades extracurriculares
promovidas pela escola. A limitagdo nas habilidades sociais dos estudantes com TEA pode
levar a um isolamento involuntario, afetando ndo apenas o desempenho académico, mas
também o desenvolvimento socioemocional, o que reforca a necessidade de intervencdes
educacionais apropriadas e inclusivas (Souza & Lima, 2022).

Com o passar dos anos e 0 avango das pesquisas na area, o entendimento sobre o
autismo evoluiu consideravelmente. Foi nesse contexto que o autismo deixou de ser visto como
uma condicdo Unica e passou a ser compreendido em termos de diferentes tipos, niveis de
gravidade e variacOes de caracteristicas. Essa mudanca de perspectiva levou ao surgimento do
termo Transtorno do Espectro Autista (TEA), que reflete a diversidade de manifestagcdes do
transtorno. Assim, o TEA passou a ser entendido como uma condic¢do abrangente, com graus
variados de comprometimento, tanto em termos de interacdo social quanto de comunicacéo e
comportamento (Brasil, 2021). Isso proporcionou uma abordagem mais inclusiva e

personalizada para o diagnostico e tratamento de individuos com autismo.

1.2.1 Caracteristicas Cognitivas no TEA: Impactos na Alfabetizacdo e Pensamento
Concreto

Na década de 1950, o linguista Noam Chomsky desempenhou um papel fundamental
na evolucédo dos estudos sobre Aquisicdo da Linguagem, desafiando a perspectiva behaviorista
que predominava na época, particularmente nas teorias de aprendizagem (Sena, 2020).
Chomsky apresentou uma viséo inovadora ao propor que a aquisi¢ao da linguagem nao poderia
ser explicada apenas por meio de condicionamento e estimulos externos, como sugerido pelos
behavioristas. Em vez disso, ele argumentou que 0s seres humanos possuem uma capacidade
inata para a aprendizagem linguistica, o que levou ao desenvolvimento da teoria da gramaética
gerativa. Essa abordagem revolucionou a compreensdo de como a linguagem é adquirida,
enfatizando a importancia dos processos cognitivos internos na construgdo do conhecimento
linguistico.

Conforme detalhado por Sena (2020),
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[...] a abordagem tedrica inatista de Chomsky levou os estudiosos contemporaneos a
novos questionamentos que evidenciaram novas abordagens tedricas, como o
“cognitivismo construtivista® ou “epigenético”, que tem como principal nome Jean
Piaget. E o “interacionismo social, que se distancia tanto do cognitivismo quanto do
inatismo, tendo como precursor Lev Vygotsky, que contempla em sua abordagem
teorica a questao do social. [...] O interacionismo social parte do pressuposto de que o
individuo interage ativamente com o meio em que vive, influenciando-o e sendo

influenciado por este, em funcdo de sua acdo. (p. 291).

A luz disso, entendemos que as acdes das criancas sdo moldadas pela interacio com
seus colegas, com adultos e com o0s objetos ao seu redor, refletindo igualmente no processo de
aquisicao da linguagem. O ambiente escolar se configura como um espac¢o fundamental para o
desenvolvimento da linguagem em criancas com autismo. A escola oferece um contexto rico
em estimulos e oportunidades de interacao, essenciais para 0 progresso na comunicagdo e na
construcdo de habilidades linguisticas. Neste cendrio, nosso estudo adota a abordagem
sociointeracionista proposta por Lev Vygotsky, que vé a aprendizagem como um processo de
interacdo profunda entre o individuo e os outros. Para Vygotsky (1993), a mediacdo é uma
forma essencial de interacdo, onde a interacdo entre o ser humano e o mundo é uma via de méo
dupla, cada parte influenciando e transformando a outra. O aprendizado € visto como um
fendmeno social, no qual a linguagem e as habilidades sdo desenvolvidas através da
participacao ativa em contextos sociais.

Considerando essa perspectiva, € importante reconhecer que, conforme argumenta
Hobson (1989), um dos fatores principais que afeta o desenvolvimento de criancas com
autismo é a auséncia de um componente afetivo que facilitaria a formacdo de relacGes
interpessoais reciprocas. Hobson sugere que a falta desse componente afeta a capacidade da
crianca de engajar-se em interacGes sociais significativas, um aspecto crucial para o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas. Em anos posteriores, Hobson (2002)
reforca sua posicao ao afirmar que as relagdes interpessoais sao o "berco” do pensamento. Ele
argumenta que, para o desenvolvimento da vida mental, que precede a aquisi¢do da linguagem,
é essencial o envolvimento social com outras pessoas. Esse engajamento inicial ndo apenas
fomenta a formacdo de habilidades cognitivas basicas, mas também desempenha um papel
fundamental na introducdo do individuo ao uso da linguagem.

Dessa maneira, a falta de interacdo social e emocional em criangas com autismo pode

prejudicar o desenvolvimento de habilidades linguisticas e de comunicacdo. O engajamento
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social, desde os estagios mais iniciais da vida, é considerado um fator formativo crucial que
prepara o individuo para o aprendizado da linguagem. Este entendimento reforca a importancia
de criar ambientes educativos que promovam interacGes significativas e oportunidades de
socializacdo para criangas com autismo. Ao implementar praticas educativas e estratégias de
ensino, € fundamental considerar a necessidade de proporcionar experiéncias de interacdo
social ricas e diversificadas para criancas com autismo. Tais experiéncias devem ser projetadas
para estimular tanto a comunicacao verbal quanto a ndo verbal, ajudando a preencher a lacuna
deixada pela falta de experiéncias sociais iniciais.

Além disso, a abordagem sociointeracionista de Vygotsky (1993), combinada com as
observacGes de Hobson, destaca a importancia de integrar aspectos afetivos e sociais no
processo de ensino e aprendizagem. Isso pode incluir a criagdo de ambientes de aprendizagem
que encorajem a colaboracgdo, a comunicacgdo e a formacdo de vinculos emocionais entre 0s
préprios alunos, e entre os alunos e os adultos. A compreensdo do impacto das interacfes
sociais no desenvolvimento da linguagem em criancas com autismo é essencial para a
elaboracdo de praticas educativas eficazes. A integracdo de teorias como a de Vygotsky e as
contribui¢bes de Hobson proporciona uma base sélida para o desenvolvimento de métodos de
ensino gque atendam as necessidades especificas dessas criancas e promovam seu crescimento
e aprendizado continuo.

Parte do pressuposto que o envolvimento afetivo e emocional com outras pessoas € uma
caracteristica inata que facilita a compreensdo de si mesmo e dos outros. Hobson (2002)
defende que essas formas de conexdo pessoal precedem o pensamento, argumentando que 0s
lacos emocionais conectam as pessoas através da mente, criando a base para o inicio do
processo de pensamento. Para Hobson, o engajamento emocional ndo apenas facilita a
formacdo de vinculos interpessoais, mas também desempenha um papel fundamental na
formacdo das capacidades cognitivas e na compreensdo do mundo.

No contexto da aquisicdo da escrita, particularmente para crian¢as com autismo, é
crucial considerar os fundamentos tedricos propostos por Vygotsky (1993). Vygotsky, um dos
principais tedricos do desenvolvimento cognitivo, abordou a importancia dos processos de
mediac&o e interacdo social na aprendizagem. Em nosso estudo, enfocaremos o letramento de
criancas autistas, explorando como elas desenvolvem habilidades de escrita e como esses
processos podem ser compreendidos a luz das teorias de Vygotsky.

Desde o0 nascimento, 0 ser humano comeca a adquirir formas de expressao, tanto verbais
quanto ndo verbais, para se comunicar e satisfazer suas necessidades e desejos. A linguagem é

um dos aprendizados mais complexos que uma pessoa desenvolve ao longo da vida, e sua
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aquisicdo € um processo continuo que se estende por toda a existéncia. A complexidade da
linguagem reflete a necessidade constante de adaptacéo e aprendizado ao longo da vida, e este
fendmeno é particularmente evidente na aquisi¢do da escrita em criangas com autismo. De
acordo com Vygotsky (1993), “a linguagem surge, inicialmente, como um meio de
comunicagao entre as criangas e as pessoas em seu ambiente” (p. 117). Essa perspectiva ressalta
a importancia da interacéo social e da comunicacdo como fatores cruciais no desenvolvimento
linguistico. Para criangas com autismo, esses aspectos podem apresentar desafios Unicos, o que
torna essencial a adaptacéo de praticas educativas para apoiar efetivamente o desenvolvimento
da escrita e do letramento.

O estudo do letramento de criangas autistas deve considerar essas complexidades e a
necessidade de abordagens personalizadas. A aplicacdo dos principios de Vygotsky (1993)
pode oferecer informacdes valiosos sobre como criar ambientes de aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento da escrita e atendam as necessidades especificas desses alunos.
A compreensdo dos precursores da escrita e sua aplicacdo pratica sdo fundamentais para apoiar
0 progresso de criancas com autismo na aquisicdo da escrita. Além disso, € importante
reconhecer que a aquisicao da linguagem e da escrita ndo é um processo uniforme e que pode
variar amplamente entre individuos. Fatores como a interacdo social, a qualidade das praticas
educativas e o suporte oferecido a criangas com autismo desempenham papéis significativos
nesse processo. Portanto, o desenvolvimento de estratégias educacionais que integrem as
teorias de Vygotsky (1993) e considerem as necessidades individuais dos alunos € crucial para
promover o0 sucesso na aquisicdo da escrita e no letramento.

Com isso, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta uma variedade de
caracteristicas cognitivas que afetam significativamente o desenvolvimento educacional das
criancas (Brasil, 2014). Entre essas caracteristicas, destacam-se as dificuldades com a abstragdo
e 0 pensamento concreto, que influenciam diretamente a alfabetizacdo e o aprendizado em
geral. Essas dificuldades estdo relacionadas ao fato de que o pensamento concreto,
predominante entre os individuos com TEA, limita a capacidade de entender conceitos que ndo
séo diretamente observaveis ou experimentaveis. Esse desafio cognitivo pode levar a uma
maior necessidade de estratégias pedagdgicas que se baseiem em abordagens mais visuais e
praticas.

O pensamento concreto, caracteristico do TEA, interfere na capacidade de generalizar
aprendizagens e transferi-las para novos contextos (Brasil, 2014). Na alfabetizacao, isso se
traduz em dificuldades na compreensédo de conceitos abstratos, como metéforas e inferéncias,

que sdo frequentemente utilizados na linguagem escrita. A dificuldade em entender e aplicar
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tais conceitos pode levar a um atraso na aquisi¢cdo de habilidades de leitura e escrita, exigindo
uma adaptacéo especifica do curriculo.

Além disso, Ferreira e Almeida (2023) enfatizam que a dificuldade de abstracdo nas
criancas com TEA esta diretamente ligada a necessidade de rotinas e estruturas bem definidas.
Essas criancas tendem a ter mais sucesso em ambientes educacionais onde as atividades séo
claras e previsiveis, 0 que pode minimizar a sobrecarga cognitiva e ajudar na construcdo de
habilidades basicas de alfabetizacdo. A estruturacdo do ambiente de aprendizagem em passos
concretos e bem definidos pode facilitar a assimilacdo e o uso de habilidades cognitivas. A
compreensdo dessas caracteristicas cognitivas também é crucial para o desenvolvimento de
intervencdes eficazes. Ferreira e Almeida (2023) sugerem que as estratégias educacionais
devem incorporar métodos de ensino que utilizem materiais visuais e manipulativos, que
possam ajudar na formacéo de conceitos e na compreensao de informac6es abstratas. Recursos
como pictogramas e historias visuais sdo frequentemente utilizados para ajudar os alunos com
TEA a superar barreiras cognitivas.

A dificuldade com a abstracdo também afeta a capacidade de lidar com tarefas que
envolvem multiplos passos e conceitos complexos. Ferreira e Almeida (2023) relatam que
alunos com TEA podem se beneficiar de instrucdes claras e detalhadas, que dividam atividades
complexas em etapas menores € mais manejaveis. Essa abordagem pode melhorar a
compreensdo e a retencao de informagdes, facilitando o processo de alfabetizacdo. Além das
dificuldades cognitivas, é importante considerar o impacto das caracteristicas emocionais e
comportamentais associadas ao TEA. Ferreira e Almeida (2023) observam que a ansiedade e
0 estresse, frequentemente presentes em criancas com TEA, podem exacerbar as dificuldades
cognitivas, tornando ainda mais desafiador o processo de aprendizagem. Estratégias para
reduzir o estresse e promover um ambiente de aprendizagem positivo sdo, portanto, essenciais.

No contexto da alfabetizacdo, a aplicacdo de métodos de ensino individualizados tem
mostrado ser benéfica. Gikovate et al. (2020) destacam que a personalizacdo do ensino, levando
em consideracdo as necessidades especificas e as caracteristicas cognitivas dos alunos com
TEA, pode promover avancgos significativos na leitura e escrita. Programas de intervencao que
adaptam o ritmo e a abordagem de ensino de acordo com as caracteristicas individuais dos
alunos tendem a ser mais eficazes. A colaboracdo entre educadores, terapeutas e pais também
desempenha um papel fundamental na promocéo da alfabetizacdo em criangcas com TEA.
Souza e Lima (2022) enfatizam a importancia de uma abordagem colaborativa para garantir

que as estratégias educacionais sejam integradas e ajustadas conforme necessario. A troca de



25

informacdes e a coordenacdo entre todos os envolvidos no processo educativo sao essenciais
para apoiar o desenvolvimento académico e cognitivo dos alunos.

Além disso, o uso de tecnologia assistiva tem se mostrado uma ferramenta valiosa.
Souza e Lima (2022) destacam que aplicativos e softwares educativos especificos podem
ajudar as criancas com TEA a desenvolver habilidades de leitura e escrita de forma mais
envolvente e adaptada as suas necessidades cognitivas. A tecnologia pode oferecer recursos
visuais e interativos que facilitam a compreensdo de conceitos abstratos e promovem uma
aprendizagem mais eficaz. E fundamental que os educadores estejam cientes das caracteristicas
cognitivas do TEA e adaptem suas praticas pedagogicas de acordo. Carneiro (1999) sugere que
a formacdo continua para professores é crucial para garantir que eles estejam atualizados sobre
as melhores praticas para ensinar alunos com TEA. Investir na capacitagdo dos educadores
pode melhorar significativamente a qualidade do ensino e o suporte oferecido aos alunos.

A compreensdo e a aplicacdo das estratégias educacionais devem ser constantemente
avaliadas e ajustadas. Ferreira e Almeida (2023) ressaltam que a avaliacdo regular do progresso
dos alunos e a flexibilidade na implementacdo de intervencdes sdo essenciais para atender as
necessidades em constante mudanca dos alunos com TEA. A adaptabilidade no ensino pode
ajudar a superar desafios e promover o sucesso académico. Desta forma, para que se tenha um
ambiente inclusivo e de apoio € fundamental para o sucesso educacional das criangas com TEA.
Ferreira e Almeida (2023) argumentam que a inclusdo ndo se limita apenas a presenca fisica
na sala de aula, mas envolve também a criacdo de um ambiente onde todas as necessidades dos
alunos sao atendidas e respeitadas. A inclusdo plena promove ndo apenas o desenvolvimento
académico, mas também o crescimento social e emocional dos alunos.

Para tanto, a compreensdo das caracteristicas cognitivas do TEA e seus impactos na
alfabetizacdo é essencial para a implementacdo de estratégias educacionais eficazes. A
dificuldade com a abstracdo e o pensamento concreto exigem abordagens pedagodgicas
especificas e adaptadas as necessidades dos alunos. A colaboracao, a personalizacdo do ensino
e 0 uso de tecnologia assistiva sdo praticas importantes para apoiar o desenvolvimento

educacional das criangas com TEA e promover seu sucesso na alfabetizagéo.

1.2.2 Dificuldades de Linguagem e Comunicagéo: Impactos no Desenvolvimento da Fala

e no Processo de Alfabetizacdo

A crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrenta desafios significativos

em sua trajetoria escolar, especialmente nas questfes de interacdo social. Um dos principais
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obstaculos é a dificuldade de estabelecer e manter relagdes sociais, tanto com seus pares quanto
com os adultos ao seu redor. Esse cendrio demanda um papel fundamental da escola:
proporcionar um ambiente de pertencimento para o aluno autista, onde suas especificidades
sejam respeitadas e sua oportunidade de aprendizado seja devidamente valorizada (Gikovate
et al.,, 2020). Na pratica da educacdo inclusiva, e particularmente no contexto dos alunos
autistas, os educadores devem empreender esforcos para acessar e compreender as capacidades
linguisticas desses estudantes. Isso inclui a identificacdo de dificuldades especificas com a
leitura e a escrita. A analise dessas dificuldades serve como base para a elaboracdo e a
implementacdo de um plano de ensino individualizado, que visa adaptar o curriculo as
necessidades de cada aluno com TEA, promovendo seu desenvolvimento em mdultiplas
dimensbes — comportamentais, sociais e académicas (Souza & Lima, 2022).

A importancia de um ambiente escolar inclusivo é destacada por Vygotsky (1993), que
direcionou seu foco para as habilidades limitadas de um individuo influenciam as posicoes
sociais que lhes sdo atribuidas. No contexto da educacdo inclusiva, isso implica que a escola
deve considerar ndo apenas as competéncias cognitivas dos alunos com TEA, mas também
suas habilidades e potenciais individuais (Ferreira & Almeida, 2023).

O ambiente educacional deve ser moldado para permitir novas abordagens de ensino e
aprendizado, com o objetivo de promover a identidade e a integracdo do aluno através da escrita
e de outras formas de interacdo. Para efetivar essa inclusdo, é crucial que os educadores
desenvolvam estratégias adaptadas as necessidades especificas de cada aluno com TEA (Souza
& Lima, 2022). Isso envolve ndo apenas a adaptacdo do curriculo, mas também a criacdo de
um ambiente que favoreca o engajamento e a participacdo ativa dos alunos nas atividades
escolares. O desenvolvimento de habilidades linguisticas, como a leitura e a escrita, deve ser
abordado de forma a respeitar e atender as necessidades individuais, garantindo que o aluno
com TEA possa progredir académica e socialmente (Gikovate et al., 2020).

O papel da escola €, portanto, crucial na promocao de um ambiente onde o aluno com
TEA possa ndo apenas aprender, mas também se sentir valorizado e integrado. Isso requer um
comprometimento com préticas pedagdgicas inclusivas e uma abordagem individualizada que
considere as particularidades de cada aluno (Souza & Lima, 2022). A construgdo de um
ambiente de aprendizado que suporte e celebre as diferengas contribui para o sucesso
académico e social dos alunos com TEA. Além disso, a colaboragdo entre educadores,
familiares e especialistas é fundamental para a criagdo e a implementacdo de estratégias
eficazes. O planejamento e a execucdo de intervengdes educacionais devem ser realizados de

forma conjunta, garantindo que todas as dimensdes do desenvolvimento do aluno sejam



27

contempladas e que suas necessidades sejam adequadamente atendidas (Ferreira & Almeida,
2023). Essa abordagem integrada ajuda a assegurar que o aluno com TEA possa alcancar seu
pleno potencial dentro do ambiente escolar.

Neste meio tempo, ndo podemos esquecer que esse processo de alfabetizacdo e
letramento requer mais tempo, mais adequacdes e mudanca de estratégias que vao se adaptando
a necessidade do autista, sem esquecer da importancia da mediacdo do professor do AEE.
Portanto, € preciso nos remetermos ao termo “letramento”. Para Soares (2004, p. 96), o “[...]
letramento surgiu da necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na
area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico”, ou
seja, a alfabetizacdo em si, definida por Soares (2016, p. 37 e 38) como a faceta linguistica da
alfabetizacdo, isto é: “[...] a dimensdo do processo da lingua escrita que se volta para a fixagdo
da fala em representacdo gréafica transformando a lingua sonora — do falar e do ouvir — em

lingua visivel — do escrever e do ler”.

1.3 Métodos e estratégias de ensino inclusivas para criancas com TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por dificuldades na
comunicagéo, interacdo social e comportamentos repetitivos, afetando significativamente o
aprendizado (Brasil, 2021). Portanto, a inclusdo de estudantes com TEA na escola requer
métodos e estratégias de ensino que atendam as suas necessidades individuais e promovam sua
participacdo ativa no contexto educacional. O desafio da inclusdo vai além da simples insercéo
do aluno na sala de aula, sendo necessario garantir que o processo de ensino-aprendizagem seja
acessivel e eficaz, respeitando as especificidades de cada estudante com TEA (Ferreira &
Almeida, 2023). Este capitulo tem o objetivo de discutir as principais estratégias inclusivas
para o0 ensino de alunos com TEA, com base em estudos recentes e praticas educacionais
comprovadas.

As caracteristicas comportamentais Unicas e a grande variedade de manifestagdes
clinicas observadas em pessoas com Transtorno do Espectro Autista, combinadas com a falta
de formagéo profissional adequada e a escassez de recursos nos setores de Saude e Educacao
nessa area no Brasil, sdo fatores que contribuem para as muitas incertezas e implicacdes que o
tema da intervengdo no Transtorno do Espectro Autista traz a tona. Porém, existem evidéncias
cientificas e experiéncias praticas que apontam caminhos e resultados sobre como podemos

avancar em intervencgdes educacionais e terapéuticas no Transtorno do Espectro Autista.
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A alfabetizacdo é um passo crucial no desenvolvimento de qualquer crianca,
especialmente daquelas com autismo. Isso permite que elas se conectem com o0 mundo,
compreendam sua realidade e desempenhem um papel ativo, apesar das dificuldades que
enfrentam. O processo de alfabetizagdo ndo se limita apenas a combinagdo de letras, mas
também requer que o professor fagca uma conexao entre o contetdo lido e a realidade do aluno
(Gikovate et al., 2020). Para que a inclusdo do aluno aconteca, o processo de alfabetizacdo deve
estar conectado ao uso de estratégias de ensino variadas, exigindo do professor uma postura
critica, reflexiva e criativa.

O processo de aprendizagem de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
envolve diferentes aspectos, como cognitivos, emocionais e psicomotores, assim como em
outras criangas. No entanto, devido as caracteristicas especificas do transtorno, a escola precisa
estar atenta ao desenvolvimento dessa crianca e utilizar métodos de ensino apropriados para o
seu aprendizado.

Criancas com TEA podem demonstrar formas diversas de aprender, e algumas delas
ndo se beneficiam efetivamente do ensino tradicional, necessitando de abordagens pedagogicas
alternativas, com ou sem atividades ludicas (Gikovate et al., 2020). Os profissionais precisam
compreender que a maneira como essas criangas aprendem varia, pois cada uma é Unica,
exigindo a busca por metodos e estratégias de ensino que atendam as suas necessidades
especificas. Portanto, os desafios enfrentados pelos professores em sala de aula evidenciam a
necessidade de empregar intervencGes pedagogicas eficazes para essas criangas (Ferreira &
Almeida, 2023).

Nas crian¢as com TEA, as informacdes fornecidas pelo professor nem sempre sédo
assimiladas ou compreendidas da maneira esperada, o que dificulta, em muitas ocasi0es, a
construco de conhecimentos com significado. E comum que apresentem dificuldades motoras
e, em muitos casos, necessitem de intervencgdes pedagogicas especializadas. Desde a realizacéo
de tarefas simples, como segurar um lapis, até atividades mais complexas de participacdo em
sala de aula, essas criancgas frequentemente precisam de estimulos e estratégias especificas para
se engajarem no processo de aprendizagem (Matos & Silva, p.5, 2024).

Para os alunos com TEA, a motivagdo desempenha um papel crucial. Estudos indicam
que o uso de incentivos ludicos e visuais, como reforco positivo e recursos multimodais, pode
facilitar o engajamento e a retencéo de informacdes (Silva & Souza, 2021). Criangas com TEA
podem ndo responder aos métodos tradicionais de ensino, exigindo do professor uma

abordagem flexivel e adaptada as suas particularidades, considerando também aspectos
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emocionais e comportamentais, como ansiedade e dificuldades de interacéo social, que podem
influenciar o aprendizado (Lemos & Ferreira, 2022).

J& em criangas com TEA de alto desempenho, também conhecidas como autistas com
habilidades cognitivas avancgadas, a absorcdo de informacgOes tende a ser mais eficaz. No
entanto, mesmo nesses casos, 0 uso de estratégias de ensino personalizadas continua sendo
necessario para maximizar o potencial de aprendizagem. Nesses alunos, a elaboracdo de
atividades deve ser cuidadosamente planejada, levando em consideracdo seu perfil clinico e
cognitivo. Embora possam apresentar uma linguagem mais desenvolvida e habilidades
cognitivas preservadas, as dificuldades relacionadas a interacdo social e a compreensdo de
nuances sociais ainda persistem, impactando sua capacidade de se envolver em atividades
grupais e de desenvolver relagdes interpessoais (Rodrigues & Mendes, 2020).

Pesquisas recentes também apontam que alunos com TEA de alto funcionamento
podem demonstrar um nivel elevado de foco em areas especificas de interesse, o que pode ser
explorado pedagogicamente para promover o aprendizado em outras areas. Estratégias que
integram esses interesses com o curriculo escolar tém se mostrado eficazes na motivacéo desses
estudantes, tornando a aprendizagem mais significativa e estimulando o desenvolvimento de
habilidades sociais (Martins et al., 2023).

Dessa forma, tanto para criancas com TEA que enfrentam desafios motores e cognitivos
mais significativos quanto para aquelas de alto desempenho, a aplicagdo de métodos
pedagogicos inovadores e flexiveis é essencial. A capacitacdo continua dos educadores e a
presenca de profissionais especializados sdo fundamentais para garantir que as necessidades
individuais desses alunos sejam atendidas, promovendo uma educacao inclusiva e de qualidade
(Ferreira & Almeida, 2023).

E crucial lembrar que ao selecionar e aplicar estratégias para criancas com TEA, é
necessario considerar que individuos com autismo, sejam criancas ou adultos, apresentam
diferentes niveis de habilidades e dificuldades em termos de desenvolvimento social,
linguistico, cognitivo, motor e emocional. O chamado "espectro de caracteristicas do autismo”
reflete a ampla diversidade de habilidades e desafios nesses aspectos, variando
significativamente de pessoa para pessoa. Assim, 0s métodos pedagdgicos e terapéuticos
devem ser ajustados de acordo com as particularidades de cada aluno, considerando suas
necessidades especificas (Silva & Moreira, 2022).

Conforme j& discutido e sustentado por estudos cientificos recentes, as principais
caracteristicas observadas em criangas com TEA incluem dificuldades na comunicacdo e

interacdo social, bem como padrfes restritos e repetitivos de comportamento. Essas
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dificuldades se manifestam tanto na comunicacao verbal (como a fala) quanto na comunicacao
ndo verbal (gestos, expressdes faciais etc.), sendo sinais frequentemente notados no cotidiano
das criangas com autismo. Profissionais que lidam com esses alunos — como professores,
fonoaudiologos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais, psicdlogos e médicos — além de
familiares, devem estar atentos a esses sinais para garantir uma intervencao precoce, 0 que é
fundamental para o desenvolvimento mais eficaz (Nogueira et al., 2022).

Os primeiros indicios para intervencdo incluem a identificacdo de alguns desses sinais,
como o atraso na fala em relacéo a idade esperada, a auséncia completa de fala, e mudangas na
prosddia (entoacado e ritmo da fala, que podem resultar em uma fala monétona). Ha também
casos de inversdo pronominal, em que a crianca se refere a si mesma usando pronomes como
"ele" em vez de "eu" (por exemplo, "Ele ndo quer" para dizer que ndo quer algo), além da
ecolalia, que consiste na repeticdo de falas alheias. A rigidez no entendimento de significados,
dificultando a compreensdo de metéforas, piadas, sarcasmo ou expressdes com duplo sentido,
também é comum, assim como o contato visual reduzido ou ausente durante as interacdes
(Santos & Oliveira, 2021).

Ademais, criangas com TEA frequentemente apresentam dificuldades em iniciar a
comunicagdo com outras pessoas e em expressar seus desejos por meio de gestos
representativos. A atencdo compartilhada durante interacdes também € desafiadora, e esses
alunos podem ter dificuldades em participar de brincadeiras sociais, como jogos de faz de conta
ou atividades que exijam imaginacao (Medeiros et al., 2024). De acordo com estudos recentes,
essas dificuldades, quando identificadas e tratadas precocemente, podem ser minimizadas
através de intervencdes personalizadas e continuas, resultando em avancos consideraveis no
desenvolvimento global da crianga (Ferreira & Almeida, 2023).

Além disso, a literatura atual reforca a importancia do envolvimento de uma equipe
multidisciplinar na abordagem do TEA, o que inclui ndo apenas profissionais da area da saude,
mas também educadores capacitados. A formacdo continuada de professores, com foco nas
especificidades do autismo, € fundamental para garantir uma pratica pedagdgica mais inclusiva
e eficaz. A aplicagdo de tecnologias assistivas, 0 uso de métodos visuais e sensoriais e a
adaptacdo do ambiente escolar sdo estratégias que tém mostrado grande eficicia no apoio ao
desenvolvimento cognitivo e social de criangas com TEA (Rodrigues et al., 2022).

Portanto, o desenvolvimento de intervencdes pedagogicas e terapéuticas direcionadas a
criangas com TEA deve considerar a ampla variabilidade de caracteristicas do espectro. A

identificacdo precoce de sinais de autismo, aliada a um suporte adequado e continuo, pode fazer
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uma diferenca significativa na vida dessas criangas, proporcionando-lhes maiores
oportunidades de aprendizado e socializacdo (Nogueira et al., 2022).

De acordo com a Associacdo de Amigos Autistas (AMA), os tratamentos e intervengdes
mais amplamente utilizados no Transtorno do Espectro Autista (TEA) séo aqueles baseados
em evidéncias cientificas, que visam promover o desenvolvimento cognitivo, comportamental
e social dos individuos diagnosticados. Entre essas abordagens, destaca-se a Andlise do
Comportamento Aplicada (ABA), amplamente reconhecida como uma pratica eficaz. A ABA
foca em modificar comportamentos especificos por meio de reforgos positivos, incentivando a
aquisicdo de habilidades de comunicacgdo, interacdo social e autonomia. Estudos recentes,
como o de Oliveira e Santos (2021), demonstram que essa técnica oferece resultados positivos,
especialmente quando aplicada de forma intensiva e individualizada, adaptada as necessidades
de cada crianga.

Outro tratamento importante € a terapia ocupacional, que contribui para o
desenvolvimento das habilidades motoras e da autonomia de criancas com TEA, facilitando a
integracdo sensorial e o desempenho em atividades diarias. Segundo Lima e Ferreira (2022), a
terapia ocupacional atua como uma ferramenta essencial para criangas autistas que apresentam
dificuldades na coordenacdo motora e na interacdo com o ambiente. Essa abordagem foca no
desenvolvimento de competéncias necessarias para a participacdo social, escolar e familiar,
permitindo que a crianca autista adquira maior independéncia.

Além dessas intervencbes, a fonoaudiologia desempenha um papel crucial no
tratamento de criancas com TEA, especialmente aquelas que apresentam déficits na
comunicacdo verbal. Estudos de Souza et al. (2023) indicam que a intervencdo precoce com
fonoaudidlogos pode aumentar significativamente as habilidades linguisticas e comunicativas,
promovendo uma melhora substancial na capacidade de interagdo social. As terapias baseadas
na comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA), por exemplo, ajudam a compensar as
dificuldades na fala e promover uma comunicagdo mais eficaz.

No entanto, é importante destacar que nenhuma intervencédo é Unica ou suficiente por
si s0. O tratamento de criangas com TEA requer uma abordagem multidisciplinar, que envolva
ndo apenas os profissionais da saude e educagdo, mas também a participacdo ativa da familia.
De acordo com Oliveira (2023b), o envolvimento da familia no processo terapéutico é
fundamental para que os tratamentos sejam realmente eficazes. A familia, atuando em parceria
com os profissionais, pode reforcar as praticas aprendidas nas terapias, além de proporcionar

um ambiente de suporte e acolhimento para o desenvolvimento da crianca.
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Desta maneira, os tratamentos e intervencdes mais eficazes para o TEA séo aqueles que
combinam diferentes abordagens terapéuticas com comprovacgdo cientifica, como a ABA,
terapia ocupacional, fonoaudiologia e o apoio familiar. Essas intervengdes, quando realizadas
de forma integrada e adaptada as necessidades individuais de cada crianga, mostram-se
fundamentais para promover o desenvolvimento integral e a inclusdo de pessoas com TEA na
sociedade (Ferreira & Almeida, 2023).

O Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Distlrbios Correlatos
(TEACCH) é uma abordagem amplamente reconhecida por seu foco na estruturagdo ambiental
e na organizacao das atividades diarias de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Criado na Universidade da Carolina do Norte, esse método tem como objetivo principal
proporcionar autonomia e independéncia aos individuos, utilizando ferramentas visuais, como
quadros e agendas, que ajudam na organizagdo das rotinas e facilitam a compreensdo das
expectativas diarias. Segundo estudos recentes, como os de Pereira e Martins (2022), o
TEACCH possibilita que a crianca aprenda a lidar com o ambiente de forma organizada, o que
reduz o estresse causado por mudangas inesperadas e promove uma melhora significativa na
aprendizagem.

A individualizacdo do programa é outro aspecto fundamental do TEACCH. A proposta
do método é adaptar o ensino e as estratégias de intervencdo as necessidades especificas de
cada crianca, respeitando seu ritmo de desenvolvimento. Costa e Andrade (2021) destacam que
essa abordagem personalizada permite que as criangas desenvolvam habilidades em diferentes
areas, como comunicacao, socializacdo e organizacao. Ao utilizar recursos visuais e seguir uma
rotina bem estruturada, as criancas com TEA podem internalizar melhor as atividades, o que
facilita o aprendizado de novos conceitos e comportamentos.

Um dos principais beneficios do TEACCH ¢ a énfase na autonomia do aluno. Através
da utilizacdo de painéis visuais e agendas, as criancas sdo estimuladas a tomar decisdes e a
completar tarefas de forma independente. Estudos de Lima e Silva (2023) mostram que essa
independéncia é essencial para que a crianca desenvolva habilidades que possam ser
transferidas para diferentes contextos, incluindo a vida familiar e escolar. A estrutura clara e
previsivel do método reduz as ansiedades relacionadas as mudancas e permite que a crianca se
concentre melhor nas atividades propostas, o que, por sua vez, melhora seu desempenho
académico e social.

O TEACCH tem mostrado resultados superiores em relacdo a outros métodos de
intervencdo em termos de organizagdo ambiental e clareza nas instru¢des. Segundo Rodrigues

e Carvalho (2024), o uso de ferramentas visuais ndo apenas melhora a comunicagéo entre
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professores e alunos, mas também cria um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e
inclusivo, no qual a crianga se sente mais segura para explorar suas capacidades. A reducéo
das alteracBes na rotina, uma caracteristica comum do TEACCH, contribui para minimizar
comportamentos disruptivos e promove uma interagdo social mais adequada.

Ao promover a independéncia e a autonomia, esse método tem sido amplamente
utilizado em diversos paises, com resultados comprovadamente eficazes na melhoria da
qualidade de vida das criangas e suas familias (Costa & Andrade, 2021). A estrutura
individualizada e o uso de recursos visuais fazem do TEACCH uma metodologia altamente

recomendada para a educacdo de criancas com TEA.

1.4 Tecnologia e multiletramentos como ferramentas de incluséo e alfabetizagéo

A tecnologia e os multiletramentos desempenham um papel cada vez mais central na
educacdo inclusiva, especialmente na alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O uso de dispositivos tecnologicos, como tablets e plataformas digitais, tem se
mostrado uma ferramenta eficaz para promover a inclusdo e facilitar o processo de
aprendizagem de criancas autistas, que muitas vezes apresentam dificuldades de comunicacao
e interacdo social (Oliveira et al. 2020). O conceito de multiletramentos, por sua vez, introduz
uma abordagem pedagdgica que reconhece a diversidade de linguagens e semioses presentes
na sociedade contemporanea, oferecendo um caminho promissor para adaptar a educagdo as
necessidades desses alunos (Rojo & Moura, 2019).

A alfabetizacdo de criancas com TEA é um desafio que requer estratégias diferenciadas,
e as tecnologias digitais ttm demonstrado potencial para transformar o processo de ensino-
aprendizagem. Essas tecnologias possibilitam a personalizacdo do ensino, respeitando o ritmo
e as caracteristicas individuais dos alunos (Rodrigues et al., 2022). Estudos recentes apontam
que o uso de tecnologias assistivas, como softwares educacionais e dispositivos interativos,
auxilia na construcéo de competéncias linguisticas, ampliando as oportunidades de interacéo e
desenvolvimento cognitivo (Rodrigues et al., 2022). Além disso, as préaticas de multiletramento
criam ambientes de aprendizagem onde a multiplicidade de linguagens — escrita, oral, visual,
digital — pode ser explorada em prol da incluséo. Barbosa e Costa (2020) ressaltam que o ensino
de multiletramentos para criangas com necessidades especiais, como o TEA, favorece o
desenvolvimento de habilidades comunicativas em um contexto mais amplo, o que é essencial

para sua incluséo social e educacional.
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O ambiente digital oferece as criangas com TEA um espaco onde podem se engajar de
maneira mais efetiva em atividades de leitura e escrita. As plataformas digitais, por exemplo,
tém se mostrado particularmente Uteis na alfabetizacdo de alunos autistas, fornecendo recursos
interativos que promovem o aprendizado de forma ludica e acessivel (Santos et al., 2022). Esses
recursos permitem que os alunos pratiquem suas habilidades linguisticas de maneira autbnoma,
ao mesmo tempo em que recebem feedback imediato, ajustado as suas necessidades especificas
(Santos & Lima, 2021).

No contexto da educacdo inclusiva, é fundamental que as praticas pedagdgicas sejam
adaptadas para garantir o sucesso dos alunos com TEA. Segundo Lima e Silva (2021), a
integracdo das tecnologias digitais no curriculo escolar deve ser acompanhada de um plano de
ensino individualizado, capaz de atender as especificidades de cada aluno. Esse plano deve
considerar ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas também os emocionais e sociais,
promovendo uma aprendizagem abrangente e significativa. Outro ponto importante é o papel
do professor no processo de mediacao do uso das tecnologias. O docente deve estar capacitado
para utilizar essas ferramentas de maneira eficaz, ajustando as atividades conforme as respostas
dos alunos e suas Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP), como proposto por Vygotsky
(2000). A presenca do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) também é
fundamental nesse processo, oferecendo suporte tanto aos alunos quanto aos demais
profissionais da escola (Santos & Lima, 2021).

Conforme discutido por Almeida et al. (2020), a combinacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas com o uso de tecnologias assistivas favorece o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para a alfabetizacdo de criancas com TEA. As plataformas digitais, por sua
flexibilidade e capacidade de adaptagéo, permitem que essas crian¢as avancem no seu processo
de aprendizagem em um ambiente seguro e motivador. O grande desafio para as escolas,
especialmente as publicas, € garantir que essas tecnologias estejam disponiveis para todos 0s
alunos. A falta de infraestrutura adequada ainda € um obstaculo significativo, mas, como
defendem Santos e Lima (2021), é essencial que politicas publicas sejam desenvolvidas para
promover o acesso igualitario a essas ferramentas. A escola, portanto, deve estar preparada
para incorporar as inovagles tecnoldgicas como parte integral do processo de inclusdo,
garantindo que todos os alunos, incluindo aqueles com TEA, tenham as mesmas oportunidades
de aprendizagem.

Atualmente, observa-se uma crescente necessidade de integrar as Tecnologias Digitais
de Informagéo e Comunicagédo (TDIC) nas atividades educacionais, uma vez que, mesmo em

contextos cotidianos, essas ferramentas estdo presentes de forma significativa (Sales, 2014).
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Essa presenca constante impde desafios a educacgdo, a pratica pedagogica e as dinamicas em
sala de aula. A utilizacdo das TDIC em ambientes escolares torna-se uma exigéncia para o
aprimoramento das metodologias de ensino, especialmente em um cendrio onde a tecnologia
esta profundamente entrelacada as praticas sociais e culturais. A insercdo dessas ferramentas
exige dos professores ndo apenas habilidades técnicas, mas também uma reformulacao
pedagdgica que favoreca uma abordagem mais interativa e adaptada as demandas
contemporaneas (Santos & Lima, 2021).

Esse processo de adaptacdo tecnolégica demanda uma reavaliagdo das préaticas
tradicionais, levando em consideracao as mudancas na forma como os alunos interagem com
o conhecimento e com o0 mundo ao seu redor. A educacdo, que historicamente se apoiou em
metodologias expositivas, agora é desafiada a incorporar modelos de aprendizagem mais
colaborativos e mediados pela tecnologia, a fim de tornar o aprendizado mais envolvente e
acessivel. Segundo Sales (2014), a presenca das TDIC também promove uma transformacao
no papel do professor, que passa a atuar como mediador no processo de ensino-aprendizagem,
auxiliando os estudantes a navegar por multiplas fontes de informacdo e a desenvolver
competéncias essenciais para a sociedade digital. 1sso requer, além de uma formacéo técnica,
uma sensibilidade pedagdgica para integrar essas ferramentas de forma eficaz no curriculo.

Dessa forma, o uso das tecnologias digitais, embora desafiador, também proporciona
oportunidades para inovar as préaticas educativas, oferecendo novas formas de interacdo e
aprendizado. E fundamental que os educadores se apropriem dessas tecnologias, adaptando-as
a realidade de seus alunos e as especificidades de cada contexto escolar, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e dinamica. As TDIC, segundo Sales (2014), permitem que as
barreiras tradicionais do ensino sejam superadas, facilitando a criacdo de ambientes de
aprendizagem mais flexiveis, que considerem as diferentes formas de aprendizagem dos
estudantes. Assim, essas ferramentas se consolidam como elementos chave para a renovacao
das praticas educacionais, ampliando o acesso a informacéo e promovendo uma educacdo mais
diversificada e personalizada.

E importante lembrar que a simples presenca das tecnologias ndo garante uma
transformacéo efetiva na aprendizagem. Para que o potencial das TDIC seja plenamente
aproveitado, é necessario que haja um planejamento pedagogico cuidadoso, que integre essas
ferramentas de forma critica e consciente, visando o desenvolvimento integral dos alunos e a
preparacdo para os desafios do século XXI. Diante disso, as escolas e os professores sao
instigados a se adaptar a essas novas realidades, utilizando as TDIC como aliadas no processo

de ensino-aprendizagem (Santos & Lima, 2021). O sucesso dessa integracdo depende, em
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grande parte, do compromisso com a formagao continuada e do desenvolvimento de estratégias

gue promovam o engajamento dos alunos e uma aprendizagem significativa.

1.4.1 Tecnologias Assistivas na Alfabetizacdo de Alunos com TEA: Dispositivos e
Ferramentas como Facilitadores no Processo Educacional

Rodrigues et al. (2022) destacam que o uso de tecnologias assistivas tem se mostrado
uma ferramenta valiosa no processo de alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Dispositivos como tablets e softwares de comunicagdo estdo cada vez mais
presentes no ambiente escolar, oferecendo suporte essencial para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita desses estudantes. Estudos recentes destacam a importancia
dessas tecnologias na criagdo de um ambiente de aprendizado mais inclusivo e adaptado as
necessidades especificas desses alunos (Costa, 2023). Os tablets, por exemplo, proporcionam
uma interface interativa que pode ser personalizada para atender as necessidades individuais
de cada aluno com TEA. Segundo Lima e Santos (2021, p.85), "os aplicativos educacionais
disponibilizados em dispositivos moéveis oferecem oportunidades Unicas para 0 engajamento
dos alunos com TEA, permitindo que eles aprendam de maneira mais visual e tatil, o que pode
ser especialmente benéfico para aqueles que tém dificuldades com métodos tradicionais de
ensino”. Essa abordagem adaptada pode auxiliar na superacdo das barreiras relacionadas a
comunicagéo e ao aprendizado, promovendo um progresso mais significativo na alfabetizagéo.

Além disso, os softwares de comunicagdo, como os aplicativos de linguagem
aumentativa e alternativa, tém se revelado recursos cruciais para alunos com TEA que
enfrentam desafios na comunicacéo verbal. De acordo com Oliveira e Pereira (2021, p. 92),
"esses softwares oferecem uma gama de opgOes para a expressao das necessidades e ideias dos
alunos, facilitando a interacdo e a participacédo ativa em atividades académicas e sociais”. A
utilizacdo desses recursos pode contribuir para o desenvolvimento da linguagem e para a
integracdo mais efetiva dos alunos com TEA no ambiente escolar.

A integracdo das tecnologias assistivas no curriculo escolar também demanda uma
formacéo adequada dos professores. Segundo Almeida e Costa (2023, p.110), "é fundamental
que os educadores recebam treinamento especifico para a utilizacdo dessas tecnologias, a fim
de maximizar seu potencial e garantir que sejam empregadas de maneira eficaz no processo de
ensino-aprendizagem”. A formacéo continua dos professores é essencial para que eles possam

adaptar e aplicar essas ferramentas de acordo com as necessidades dos alunos, promovendo um



37

ambiente educacional mais inclusivo e acessivel. Com a utilizagao dessas tecnologias assistivas
também exige a adaptacdo das praticas pedagogicas. Pereira e Silva (2022) enfatizam que o
sucesso na implementacdo de tecnologias assistivas depende diretamente da capacidade dos
professores para ajustar suas metodologias de ensino e incorporar essas ferramentas de maneira
que atendam as necessidades especificas de cada aluno com TEA. Isso pode incluir a criacdo
de atividades personalizadas e a utilizacdo de recursos multimidia que favorecam o
aprendizado e a participagdo dos alunos.

Outro aspecto importante é a avaliacdo continua da eficicia dessas tecnologias.
Segundo Fernandes e Almeida (2023, p. 64), "a avaliacdo regular do impacto das tecnologias
assistivas no processo de alfabetizacdo é essencial para ajustar e melhorar as estratégias
pedagogicas, garantindo que essas ferramentas estejam realmente contribuindo para o
desenvolvimento académico dos alunos”. A coleta de feedback e a andlise dos resultados
obtidos sdo fundamentais para a otimizacdo do uso dessas tecnologias e para a promogdo de
um ensino mais eficiente. Além dos dispositivos e softwares, a integracdo de tecnologias
assistivas deve considerar a participacdo ativa dos alunos no processo de escolha e uso dessas
ferramentas. Segundo Castro e Rodrigues (2022), é muito importante envolver os alunos na
selecdo e personalizacdo das tecnologias assistivas, pois pode aumentar o0 engajamento e
motivacdo destes, promovendo um sentimento de autonomia e controle sobre seu proprio
aprendizado. Esse envolvimento pode contribuir para uma maior aceitacdo e aproveitamento
das tecnologias pelos alunos.

A implementacéo eficaz das tecnologias assistivas também requer a colaboracéo entre
diferentes profissionais da educacdo, incluindo especialistas em tecnologia, psicologos e
terapeutas. Segundo Santos e Lima (2021, p. 82), "uma abordagem colaborativa pode ajudar a
garantir que todas as dimensbes das necessidades dos alunos com TEA sejam atendidas,
promovendo um suporte mais abrangente e coordenado™. Essa colaboracdo pode facilitar a
integracdo das tecnologias assistivas no ambiente escolar e melhorar os resultados educacionais
para esses alunos. Todavia, a utilizagdo de tecnologias assistivas no processo de alfabetizacéo
de alunos com TEA representa um avancgo significativo na busca por uma educagdo mais
inclusiva e adaptada as necessidades de cada estudante. De acordo com Rodrigues et al. (2022),
essas tecnologias oferecem novas oportunidades para o aprendizado e a participacdo dos alunos
com TEA, ajudando a superar os desafios e a promover um desenvolvimento académico mais
equitativo. A continuidade da pesquisa e da pratica nesse campo € essencial para garantir que
essas tecnologias continuem a evoluir e a atender as demandas educacionais dos alunos com
TEA.
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Segundo Frade (2010), o conceito de tecnologia digital abrange o conjunto de midias
informacionais e comunicacionais, descritas como o “conjunto de 'veiculos de linguagens'
utilizados para a comunicagdo humana, com o objetivo de atender a diferentes interesses e
propositos, conforme o publico-alvo” (Frade, 2010, p. 15). A integracdo das tecnologias
digitais no ambiente escolar, consideradas como "veiculos de linguagens"”, pode facilitar
processos de ensino-aprendizagem que sejam interativos, interdependentes e diversos,
harmonizando-se com a realidade dos individuos envolvidos.

Entretanto, o verdadeiro desafio do sistema educacional contemporaneo é garantir que
essas ferramentas tecnoldgicas realmente contribuam para uma educacdo de qualidade.
Segundo Almeida e Costa (2023), a integracdo eficaz da tecnologia no ambiente escolar é
crucial para o desenvolvimento das competéncias digitais dos alunos, preparando-os para um
futuro cada vez mais digitalizado. I1sso envolve mais do que apenas a introducgéo de dispositivos
tecnoldgicos em sala de aula; exige uma reestruturacdo das praticas pedagdgicas para que a
tecnologia se torne uma ferramenta efetiva de ensino e aprendizagem. E necessario que 0s
educadores recebam formacdo adequada para utilizar essas ferramentas de maneira que
enriqueca o processo educativo e envolva os alunos de forma significativa.

Além disso, ¢ fundamental que a implementacdo dessas tecnologias considere as
especificidades de cada contexto escolar e as necessidades individuais dos alunos. Pereira e
Silva (2022) destacam que as tecnologias digitais devem ser utilizadas de forma estratégica
para promover a inclusdo e a equidade no acesso ao conhecimento, assegurando que todos 0s
alunos possam se beneficiar de forma igualitaria. A adaptacdo tecnoldgica nas escolas deve
também contemplar a criacdo de ambientes de aprendizagem interativos e colaborativos, onde
os alunos possam explorar e aplicar suas habilidades digitais em situacdes préaticas. 1sso requer
um planejamento pedagogico cuidadoso e uma avaliagdo continua da eficicia das ferramentas
utilizadas.

Em suma, o objetivo é criar um ambiente educacional que ndo apenas incorpore
tecnologias digitais, mas que também aproveite seu potencial para transformar o ensino e a
aprendizagem (Almeida & Costa, 2023). O sucesso dessa transformacgdo depende da
capacidade dos educadores e das instituicbes de ensino em integrar a tecnologia de forma
criativa e pedagdgica, promovendo uma educacdo que prepare os alunos para os desafios e

oportunidades do século XXI.
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1.4.2 Inovacdo na Aprendizagem: Tecnologias para a Melhoria na Alfabetizacdo de

Criancas com Autismo

Inicialmente, é importante abordar as defini¢des dos termos alfabetizacéo e letramento.
Conforme Lazzarotto (2010), esses conceitos sdo interdependentes. No entanto, ha uma
discussdo continua sobre essas definicbes devido as transformacgdes sociais que,
inevitavelmente, impactam o ambiente escolar, além das novas descobertas cientificas que
oferecem novas perspectivas sobre a educagéo formal. Como afirma a Lazzarotto (2010):

Alfabetizacdo e Letramento se somam. Um é dar condicdes ao sujeito de ser capaz de

ler, (decodificar) e escrever (codificar) além de fazer uso adequado da lingua escrita,

significa orientar a crianga para o dominio da tecnologia escrita. O outro é resultado da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever, levando o aluno ao exercicio das

praticas sociais de leitura e escrita (p. 07).

Assim, compreende-se que um aluno alfabetizado é aquele que adquiriu o
conhecimento sobre o uso da linguagem através da leitura e escrita, quando consegue
interpretar as funcdes e significados da combinacéo de letras, silabas e fonemas. Esse aluno
também é capaz de transmitir mensagens por meio dessa forma de comunicagdo. Por outro
lado, o letramento envolve a capacidade de abstrair esses significados para contextos reais e
tangiveis. Em outras palavras, Cunha (2016) reforca que embora sejam conceitos distintos, um
conceito apoia 0 outro em uma via de mao dupla, resultando em um marco significativo na
trajetdria social, cultural e histérica de cada individuo.

Uma vez compreendidos esses conceitos, é fundamental entender como ocorre 0
processo de alfabetizacdo no Brasil e a forma como é abordado na educacao formal, isto é, nas
instituicdes escolares. No entanto, descrever esse processo é desafiador, pois ele tem
experimentado mudancas substanciais em um curto periodo da nossa histéria. Além disso, ha
uma variedade de facetas e um conjunto de fatores e referéncias a serem considerados, que vao
desde as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 2019) até o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de cada instituicdo escolar, passando pelo contexto especifico de
cada sala de aula em diferentes regides do pais.

O processo de alfabetizacdo, como delineado pelo Ministério da Educagdo (MEC)
(Brasil, 2019), concentra-se principalmente nos primeiros trés anos do Ensino Fundamental 1.
Espera-se que, ao término do terceiro ano, a crianca tenha alcancado a alfabetizagdo plena.

Essa fase inicial € crucial, pois estabelece as bases para o desenvolvimento das habilidades de
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leitura e escrita que serdo fundamentais ao longo da vida escolar. Além das diretrizes gerais, é
importante considerar as particularidades e os desafios que cada instituicdo enfrenta. O
contexto local e as caracteristicas especificas de cada turma influenciam diretamente a
implementacdo e os resultados das praticas pedagogicas. As escolas devem adaptar as
estratégias de ensino para atender as necessidades e ritmos de aprendizagem de seus alunos,
levando em conta as diversidades e especificidades encontradas em cada ambiente educacional.

A integracdo de estratégias de ensino adaptadas e personalizadas é fundamental para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas condic¢des individuais, possam
alcancar os objetivos de alfabetizacdo estabelecidos. Isso inclui o uso de recursos didaticos
variados, abordagens pedagogicas diferenciadas e a consideracdo das caracteristicas
individuais de cada aluno. Além disso, as praticas pedagdgicas devem ser continuamente
avaliadas e ajustadas com base nas necessidades emergentes dos alunos (Pereira & Silva,
2022). A formacéo e o desenvolvimento profissional dos educadores sdo essenciais para que
eles possam implementar métodos eficazes e inovadores no processo de alfabetizacdo. O apoio
continuo e a atualizagdo dos conhecimentos dos professores contribuem para a melhoria das
praticas educacionais e para o sucesso dos alunos.

Portanto, a alfabetizacdo € um processo complexo e dindmico que exige uma
abordagem integrada e flexivel. Soares (2020) destaca ser necessario que todos os envolvidos
no processo educacional, incluindo gestores, professores e familiares, trabalhem juntos para
garantir que os alunos recebam o suporte adequado para desenvolver suas habilidades de leitura
e escrita. A colaboracdo e o comprometimento de todos sdo fundamentais para alcancar os
objetivos de alfabetizacdo e promover uma educacdo de qualidade. Desta forma, a
compreensdo e a implementacdo eficaz dos conceitos de alfabetizagdo e letramento s&o
essenciais para 0 sucesso educacional (Soares, 2004). A constante adaptacdo das préaticas
pedagdgicas as necessidades dos alunos e a integracdo de estratégias eficazes sao fundamentais
para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de alcancar seu potencial maximo na

leitura e na escrita.

1.5 Alfabetizagdo como Instrumento de Incluséo Social para Criangas com TEA

A alfabetizacdo desempenha um papel fundamental na inclusdo social de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois possibilita a aquisicdo de habilidades

comunicativas e a interagao efetiva com o meio. Esse processo educativo vai além do simples
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aprendizado da leitura e da escrita; trata-se de uma ferramenta que permite a essas criancas
expressar seus pensamentos e sentimentos, facilitando sua integracdo em diversos contextos
sociais e educativos (Facanha, 2020). A educacdo inclusiva, nesse sentido, enfrenta tanto
desafios como oportunidades, exigindo préticas pedagodgicas adaptadas para atender as
necessidades especificas desses alunos. A formacéo continuada dos professores, por exemplo,
é essencial para que eles possam aplicar estratégias de ensino mais inclusivas e eficazes,
promovendo um ambiente de aprendizagem que respeite e valorize as diferencas (Camargo &
Bosa, 2012).

Para gque a alfabetizacdo cumpra seu papel de incluséo, Gikovate et al. (2020) destacam
ser crucial que as metodologias pedagogicas sejam ajustadas e que os educadores estejam
preparados para lidar com as particularidades dos estudantes com TEA. A capacitacdo docente
e 0 uso de materiais didaticos diferenciados sdo fatores que contribuem significativamente para
a integracdo desses alunos no ensino regular. A colaboracéo de profissionais especializados,
como psicologos e fonoaudidlogos, também é fundamental, pois eles ajudam a identificar as
necessidades individuais de cada crianca e a desenvolver estratégias especificas para o seu
aprendizado (Araujo et al., 2020). A adaptacdo curricular emerge como uma estratégia
indispensavel, permitindo a flexibilizacdo de objetivos e conteldo para atender as
singularidades dos alunos com autismo. Isso possibilita que a alfabetizacdo se torne um meio
de inclusédo, ndo uma barreira, garantindo que todas as criangas tenham acesso ao conhecimento
de forma significativa e contextualizada (Johnson & Smith, 2021). Além disso, 0 envolvimento
das familias e 0 acompanhamento multidisciplinar desempenham papéis vitais nesse processo,
pois a parceria entre escola e familia permite um entendimento mais profundo das necessidades
e potencialidades das criancas, facilitando a implementacdo de praticas pedagodgicas mais
assertivas (Fernandes, 2020).

O ambiente escolar, por sua vez, precisa ser acolhedor e inclusivo, promovendo a
conscientizacdo e o respeito as diferencas, o que reduz o estigma associado ao autismo e
contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa. A inclusdo escolar de criangas com
TEA ndo deve se limitar ao aspecto académico; deve, antes, englobar o desenvolvimento das
habilidades sociais e emocionais, essenciais para a interacdo e a participacdo ativa na
comunidade escolar (Stravogiannis, 2023, p 28). Politicas publicas que garantam 0 acesso a
uma educacdo de qualidade e inclusiva s@o necessarias para promover o desenvolvimento
integral dessas criancas. O trabalho conjunto entre professores, familias e profissionais

especializados é essencial para garantir que a alfabetizacdo seja, de fato, um instrumento de
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inclusdo social. Esse esforco conjunto permite que as criancas com TEA desenvolvam seu
pleno potencial, participando de maneira ativa e autbnoma na sociedade (Santos, 2008).

Desta forma, a abordagem pedagogica centrada no aluno, considerando suas
necessidades e ritmos de aprendizagem, deve ser a base do processo de alfabetizagdo. O uso de
métodos de ensino individualizados, que respeitem as caracteristicas de cada crianca, é
fundamental para alcancar uma educacéo inclusiva e significativa. Dessa forma, a alfabetizacédo
se torna um meio eficaz para promover a inclusdo social e a construgéo da cidadania (Cunha,
2016).

O desenvolvimento das habilidades comunicativas e sociais, por meio da alfabetizacéo,
possibilita que as criancas com TEA interajam de maneira mais efetiva com o mundo ao seu
redor, aumentando sua autonomia e qualidade de vida. Isso reflete diretamente em sua
capacidade de exercer a cidadania e participar ativamente da sociedade. O processo educativo,
portanto, deve ser continuo e integrador, levando em conta ndo apenas o desenvolvimento
académico, mas também o crescimento pessoal e social dos alunos (Facanha, 2020). Com isso,
para que a inclusdo escolar seja efetiva, € necessario que todos os atores envolvidos no processo
educativo estejam comprometidos e capacitados. O trabalho de educadores, familiares e
profissionais de salde deve ser coordenado para garantir que a alfabetizacdo seja um caminho
para a inclusdo social e o desenvolvimento integral de cada crianca com TEA (Johnson &
Smith, 2021).

A alfabetizacéo, quando realizada de maneira inclusiva e adaptada, pode ser um valioso
instrumento de inclusdo social para criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
permitindo que adquiram habilidades essenciais para a interacdo social e o desenvolvimento
pessoal, promovendo sua insercdo na sociedade de forma plena e digna (Aradjo et al., 2020).
Para que isso aconteca, é crucial refletir sobre as estratégias de ensino adotadas, analisando as
praticas pedagogicas e desenvolvendo abordagens diferenciadas que considerem as
especificidades de cada crianca. Nesse sentido, € relevante examinar as metodologias
empregadas pelos docentes no processo de alfabetizacdo de estudantes com TEA, uma vez que
0 ensino requer que o professor promova a interacdo entre as partes envolvidas, incentivando
a criacdo de métodos inovadores que integrem o pensar, 0 sentir e o agir dentro do contexto
educacional (Facanha, 2020). Assim, a parceria entre escola, familia e profissionais
especializados se torna essencial para garantir que todas as criancgas, independentemente de
suas caracteristicas, tenham acesso a uma educacdo de qualidade que respeite suas
particularidades e contribua para o desenvolvimento integral de suas competéncias sociais e

académicas.
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O desenvolvimento da autonomia e das competéncias € alcancado por meio do
aprendizado. Aprender significa adquirir novas habilidades e tornar-se capaz de realizar tarefas
que anteriormente ndo eram possiveis. No presente estudo, discutiu-se de maneira clara e
objetiva os processos de alfabetizacdo de criangas com autismo. Sob essa 6tica, é fundamental
discutir esse tema, pois é necessario utilizar recursos e estratégias adequadas para abordar a
questdo, considerando que ainda ha uma caréncia de trabalhos sobre o tema nos espacos
educacionais. Nas escolas, a incluséo de estudantes com alguma deficiéncia no ensino regular
tem crescido significativamente. No entanto, ndo basta apenas a presenca do aluno para garantir
seu aprendizado; € crucial que a escola e os educadores estejam preparados para acolher esses
estudantes. Uma escola verdadeiramente inclusiva é aquela que se mostra apta a oferecer todas
as condicBes necessarias para o desenvolvimento integral dos alunos, proporcionando um
ambiente que favoreca o aprendizado e a inclusdo de todos (Silva & Moreira, 2022).

Certamente, alfabetizar criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um
desafio consideravel para muitos educadores, uma vez que grande parte ndo se sente
devidamente preparada para lidar com as especificidades que esse processo demanda. 1sso
reforca a necessidade urgente de uma formacdo continua e especializada, que possibilite aos
professores o desenvolvimento de estratégias de ensino diferenciadas e adaptadas as
necessidades desses alunos. Além disso, Araujo et al. (2020) ressaltam ser essencial que 0s
educadores cultivem um olhar mais atento e acolhedor, capaz de promover a empatia e a
conexdo emocional, facilitando o engajamento e a participagéo efetiva dos estudantes com TEA
nas atividades escolares.

A alfabetizacdo de criangas autistas exige mais do que apenas conhecimento tedrico;
demanda uma compreensao aprofundada das particularidades do espectro autista, que vao além
das dificuldades de interacdo social e dos comportamentos repetitivos comumente associados
ao TEA (Cunha, 2019). E importante destacar que esses sintomas, embora comuns, n3o s&o 0s
anicos que caracterizam o transtorno. Existem manifestacbes menos evidentes, como
dificuldades sensoriais, alteragdes na comunicacao e no processamento de informacdes, que
muitas vezes passam despercebidas, 0 que pode atrasar o diagnostico e, consequentemente, o
inicio de um acompanhamento adequado. Nesse contexto, o papel do professor se torna ainda
mais crucial. Ele ndo apenas ensina, mas também observa e identifica sinais que podem indicar
a necessidade de uma intervencgéo especializada. Segundo Lemos e Ferreira (2022), a atengéo
cuidadosa as nuances comportamentais e comunicativas da crianca em sala de aula é
fundamental para proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo e responsivo. Para

isso, a colaboracédo entre educadores e profissionais da salde, como psicologos e terapeutas
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ocupacionais, € imprescindivel, pois permite um acompanhamento mais completo e eficiente
do desenvolvimento do aluno.

Outro aspecto importante a ser considerado é a participacdo ativa da familia nesse
processo. Os pais sd0 0s primeiros a notar comportamentos atipicos e, por estarem mais
proximos da crianca, desempenham um papel vital na identificacdo precoce de sinais do
espectro autista. Segundo Oliveira (2023b), a parceria entre escola e familia deve ser fortalecida
para garantir que as intervengfes sejam consistentes e eficazes, tanto no ambiente escolar
quanto no familiar. Essa colaboragdo cria um suporte continuo e abrangente, essencial para o
progresso da crianca em todas as areas do desenvolvimento. Para além do contexto escolar e
familiar, é necessario que a sociedade como um todo se conscientize sobre a diversidade de
manifestagdes do TEA. A visdo restrita e estereotipada do autismo pode levar a subestimacéo
das capacidades das criancgas autistas, dificultando sua incluséo plena em diversos ambientes.
Portanto, promover o conhecimento e a compreensao sobre o espectro autista é uma forma de
combater o preconceito e fomentar a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e acolhedora
para todos (Souza & Lima, 2022).

Dessa forma, percebe-se que a crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
enfrenta desafios significativos para estabelecer interacGes sociais, o que pode afetar de
maneira ampla seu desenvolvimento, incluindo a aquisicao da fala, da linguagem e a propria
aprendizagem (Nogueira et al., 2022). Essas dificuldades manifestam-se, frequentemente, pela
falta de reciprocidade emocional, auséncia de contato visual e uma capacidade reduzida de
compreender e participar das situacfes sociais cotidianas. Além disso, o desinteresse em
manter conversas pode ser visto como um obstaculo adicional a sua integracdo social e ao
progresso comunicativo.

Nesse contexto, a alfabetizagéo de criangas com TEA demanda um esforgo colaborativo
que envolve educadores, familiares e a comunidade. A formacdo continuada dos professores,
0 engajamento proativo dos pais e 0 suporte especializado sdo aspectos essenciais para garantir
que o processo de ensino-aprendizagem seja efetivo e inclusivo (Silva & Moreira, 2022).
Reconhecer e valorizar as particularidades de cada aluno é fundamental para construir um
ambiente educativo que ndo apenas acolha as diferencas, mas também promova o
desenvolvimento integral e a incluséo social dessas criancas, garantindo-lhes uma participacao
plena e digna na sociedade.

Para saber se um aluno apresenta autismo, deve-se observar 0s seguintes sinais: o aluno
evita contato visual, o desenvolvimento da linguagem parece ser diferente, o aluno néo

responde quando é chamado, parece surdo, fica fazendo movimentos repetitivos sem motivo
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aparente, costuma mexer com os dedos e as maos de forma peculiar, costuma emitir sons e
palavras repetidas, fora do assunto, isola-se dos colegas sem motivos, comunica-se melhor
quando fala de tema do seu interesse, reage excessivamente a barulhos altos ou a contato fisico,
tem pouca nogdo de situacBes perigosa, segue rotinas préprias muito rigida e incomoda-se
quando foge da rotina, etc. Se algum aluno apresenta algum desses comportamentos, pode ser
que esse aluno seja autista (Ziraldo, 2013).

A citacdo apresentada oferece um conjunto de sinais comportamentais que podem
indicar a presenca de Transtorno do Espectro Autista (TEA) em um aluno. A observagéo atenta
desses sinais € crucial para a identificacdo precoce do autismo, uma condicao
neurodesenvolvimental caracterizada por dificuldades na comunicacgéo e na interacao social,
além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento (APA, 2013). Os sinais mencionados
refletem caracteristicas comuns entre individuos com TEA, como a dificuldade em estabelecer
e manter contato visual, que pode ser um indicador de dificuldades nas habilidades sociais e na
compreensdo das interacdes interpessoais. O desenvolvimento da linguagem, frequentemente
alterado em criangas autistas, pode incluir atrasos ou uma maneira peculiar de se expressar,
com énfase em temas de interesse pessoal (APA, 2013).

Além disso, comportamentos repetitivos, como movimentos das maos e a emissao de
sons ou palavras sem relacdo com o contexto, sdo frequentemente observados em criangas com
autismo (APA, 2013). A hipersensibilidade a estimulos sensoriais, como barulhos altos, pode
provocar reagdes intensas, enquanto a resisténcia a mudancas na rotina € uma caracteristica
comum que pode gerar desconforto. Esses sinais ndo devem ser vistos isoladamente, mas sim
em um contexto mais amplo de comportamento e desenvolvimento. Nogueira et al. (2022)
destacam que a deteccdo precoce € fundamental, pois permite intervencdes adequadas que
podem promover a inclusdo e o desenvolvimento social e académico do aluno. Assim,
percebemos a importancia de que a crianga com autismo seja incentivada e integrada no meio
social, pois, se permitir que permaneca isolada, ela tende a se afastar cada vez mais. A inclusédo
inicia-se no lar e se estende para a escola e a sociedade como um todo, ndo havendo espaco
para preconceitos e apelidos inadequados, como se observava no passado. Cunha (2019, p. 24)
ressalta que “o autismo pode se manifestar nos primeiros meses de vida, mas, em geral, os
sintomas tornam-se evidentes por volta dos trés anos de idade”.

Neste contexto, se a crianca ja esta em fase escolar, é fundamental a atencdo do
professor e da institui¢do de ensino, pois, conforme Gaiato (2019, p. 21), “os sintomas também
variam e, por isso, ndo se encontram correlacGes significativas entre grandes amostras nas

pesquisas”. Diante disso, compreende-Se que 0 grau e a severidade variam consideravelmente,
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ou seja, nem toda crianga com autismo apresenta 0s mesmos sinais. Contudo, é imprescindivel
o trabalho conjunto (familia, escola e profissionais especializados) para que se realize uma
avaliacdo da crianca, possibilitando assim a identificacdo do nivel de gravidade do seu autismo.
Gikovate et al. (2020) destacam que a formacdo de educadores e a sensibilizacdo das equipes
pedagdgicas para reconhecer esses sinais € vital para estabelecer estratégias que favorecam a
inclusdo e o aprendizado de alunos com TEA no ambiente escolar.

Conforme o Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)
(APA, 2013) hé trés categorias de severidade para o TEA:

Nivel 1, exigindo apoio; nivel 2, exigindo apoio substancial; e nivel 3, exigindo apoio
muito substancial. No nivel 1, o individuo apresenta, na auséncia de apoio, deficits na
comunicacdo social que causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interacfes
sociais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso a abertura sociais dos
outros; no nivel 2, apresenta déficits graves nas habilidades de comunicacdo social
verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenca de apoio; limitado
em dar inicio a intera¢des socias e respostas reduzidas ou anormais a aberturas sociais
que partem e outros; no nivel 3, apresenta déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal, os quais causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitacdo em dar inicio a interagcdes sociais e respostas minima

a aberturas sociais que partem de outros (p. 52).

A citacdo aborda as dificuldades de comunicacdo social caracteristicas do Transtorno
do Espectro Autista (TEA), que variam em termos de gravidade e necessidade de apoio (APA,
2013). As habilidades de interacdo social, tanto verbais quanto nédo verbais, sdo impactadas de
diferentes maneiras, resultando em prejuizos significativos na capacidade de iniciar e responder
adequadamente as interacdes sociais. Esses déficits podem se manifestar como dificuldades
para estabelecer e manter relacionamentos sociais, responder a estimulos sociais de maneira
tipica ou adaptar comportamentos as demandas contextuais, exigindo diferentes niveis de
suporte para garantir um funcionamento mais eficaz e uma melhor qualidade de vida.

Ainda que a etiologia do Transtorno do Espectro Autista (TEA) permaneca indefinida,
hé& investigacGes que sugerem potenciais fatores de risco associados ao desenvolvimento desse
transtorno. Dentre esses fatores, destacam-se a idade avancada dos pais no momento da
concepcdo, a ocorréncia de infecgbes durante a gestacdo, que desencadeiam respostas
imunoldgicas intensas no organismo materno, além de condi¢gdes como o micro bioma da mée,

diabetes gestacional e sangramento durante a gravidez, bem como a gestacdo de multiplos
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(Gaiato, 2018). Essas variaveis, entre outras, tém sido exploradas por estudiosos, embora
nenhuma delas tenha sido comprovada como causa definitiva. Além dos fatores mencionados,
é importante enfatizar que, até 0 momento, ndo existem exames médicos especificos, testes
laboratoriais ou técnicas de imagem que possam ser utilizados de forma conclusiva para
confirmar um diagnostico de TEA (APA, 2013). Essa limitagdo diagndstica ressalta a
complexidade do transtorno e a necessidade de um diagnostico clinico cuidadoso, baseado em
observacdes comportamentais e no historico de desenvolvimento da crianga. Dessa forma,
apesar dos avancos cientificos, a causa do autismo permanece incerta, exigindo cautela e uma
abordagem multidisciplinar para avaliag&o.

Essa incerteza quanto as causas do autismo reflete a complexidade do transtorno e
reforca a necessidade de continuar investindo em pesquisas que possam esclarecer melhor os
fatores envolvidos (APA, 2013). A auséncia de marcadores bioldgicos especificos torna o
diagnostico ainda mais desafiador, o que demanda dos profissionais uma atencdo minuciosa e
um conhecimento aprofundado sobre o comportamento e o desenvolvimento infantil. Nesse
contexto, o papel dos pais e educadores também é crucial, pois sdo muitas vezes 0s primeiros
a perceber sinais que indicam a necessidade de uma avaliagdo mais detalhada. Dada a
importancia de um diagnostico precoce, a criangca com TEA requer um olhar inclusivo e
sensivel ndo apenas da familia, mas de todos os envolvidos em seu entorno social e
educacional. Esse olhar deve ser ampliado para uma perspectiva de apoio continuo, que garanta
a identificacdo precoce e o encaminhamento adequado para servicos especializados. Nogueira
et al. (2022) destacam que a intervencdo precoce é fundamental para promover o
desenvolvimento de habilidades e potencializar as oportunidades de aprendizado e interacao
social, fatores que contribuem para a qualidade de vida e a inclus&o.

Além disso, o acompanhamento por uma equipe multidisciplinar é essencial para
atender as multiplas necessidades da crianga com TEA (APA, 2013). Profissionais como
médicos, psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais devem trabalhar de forma
integrada para desenvolver um plano de intervengdo individualizado que considere as
caracteristicas unicas de cada crianca. Esse apoio especializado permite uma abordagem mais
eficaz, tanto na promocdo do desenvolvimento quanto no enfrentamento das dificuldades
associadas ao transtorno. Oliveira (2023b) reforca que o envolvimento da familia também
desempenha um papel crucial nesse processo, pois € no ambiente familiar que a crianga com
TEA encontra o suporte afetivo e a estimulacdo necessaria para seu desenvolvimento. Os
familiares precisam ser orientados e capacitados para lidar com os desafios cotidianos, de modo

a proporcionar um ambiente acolhedor e facilitador para a crianga. A formagéo de redes de
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apoio e 0 acesso a servigos especializados sao fatores que contribuem significativamente para
a qualidade de vida das familias.

Por fim, é fundamental que a sociedade como um todo compreenda e valorize a
diversidade das manifestagdes do TEA, promovendo uma cultura de inclusdo que va além da
tolerancia, buscando a verdadeira integragéo e respeito as diferencas (Silva & Moreira, 2022).
A conscientizacdo sobre o autismo deve ser ampliada para que todos possam colaborar na

construcdo de um ambiente mais inclusivo e acessivel para as pessoas com TEA.



49

CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como objetivo expor o trajeto da tese, ou seja, 0s diversos caminhos
explorados até a conclusdo da investigacdo. Serdo abordados aspectos fundamentais como a
fundamentacéo teorica, a metodologia utilizada e o tipo de pesquisa empreendida, com o intuito
de esclarecer de forma precisa e detalhada as etapas percorridas desde o inicio até o término do
trabalho. Assim, busca-se garantir que ndo haja ambiguidade quanto aos procedimentos
adotados e as decisdes tomadas ao longo do processo, proporcionando uma visdo clara e
abrangente do desenvolvimento da pesquisa. A apresentacdo meticulosa desses elementos
permitird que o leitor compreenda ndo apenas os resultados finais, mas também a I6gica e as
escolhas que fundamentaram cada fase do estudo, evidenciando a relevancia e a coeréncia das

abordagens utilizadas ao longo da tese.

2.1 Justificativa da investigacéo

A educacdo inclusiva é um tema vital no cenario educacional atual, visando garantir
que todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, tenham acesso a uma educacao
de exceléncia. No caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a inclusdo
escolar é essencial para seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. A alfabetizacao
dessas criancas representa um desafio significativo, exigindo uma abordagem pedagogica
especializada e diferenciada. Destacar a importancia de uma alfabetizacdo inclusiva para
criangas com TEA é fundamental para promover praticas educacionais que atendam suas
necessidades especificas e potencializem seu aprendizado.

As criancas com TEA apresentam caracteristicas Unicas que podem dificultar o
processo de alfabetizacdo, como dificuldades na comunicacéo verbal e ndo verbal, na interacao
social e a presenca de comportamentos repetitivos e restritivos. Essas particularidades exigem
métodos de ensino adaptados, que considerem as individualidades de cada aluno. Portanto,
entender essas caracteristicas é crucial para desenvolver estratégias pedagdgicas eficazes, que
possibilitem a essas criangas o pleno desenvolvimento de suas habilidades de leitura e escrita.

Além disso, a perspectiva inclusiva na educacdo propde um ambiente escolar que
valorize e respeite a diversidade, promovendo a igualdade de oportunidades para todos os

alunos. A implementacdo de préticas inclusivas ndo apenas beneficia as criancas com TEA,
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mas também contribui para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Quando a
escola adota um modelo inclusivo, todos os alunos aprendem a valorizar as diferencgas,
desenvolvendo empatia, respeito e cooperacdo. Assim, a inclusdo de criangas com TEA no
processo de alfabetiza¢do tem um impacto positivo ndo so sobre essas criangas, mas sobre toda
a comunidade escolar.

Outro ponto relevante é a necessidade de formacdo continua e especializada dos
professores. A alfabetizacdo de criangas com TEA requer conhecimentos especificos sobre o
transtorno e técnicas pedagdgicas adequadas. Investir na formacdo dos educadores € essencial
para garantir que eles estejam preparados para lidar com as demandas desse publico, utilizando
recursos e metodologias que facilitem o aprendizado. A capacitacdo dos professores é um fator
determinante para o sucesso da educacdo inclusiva, pois possibilita a criacdo de um ambiente
escolar adaptado e acolhedor.

O estudo focado na alfabetizacdo de criancas com TEA em um contexto inclusivo é
robusta e multifacetada. A importancia desse tema reside na necessidade de promover uma
educacdo que reconheca e valorize a diversidade, capacite os educadores, envolva as familias
e utilize recursos tecnoldgicos para atender as necessidades especificas desses alunos. A
inclusdo educacional das criancas com TEA ndo é apenas um direito, mas uma condicédo
essencial para seu desenvolvimento integral e para a construcdo de uma sociedade mais justa e

inclusiva.

2.2 Problema da investigacdo

Como a educacdo inclusiva pode ser eficaz na alfabetizacdo de criancas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), considerando as especificidades de suas necessidades
educacionais?

A alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em um contexto
de educagéo inclusiva representa um desafio complexo e multifacetado. A educagéo inclusiva,
fundamentada no principio de que todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
dificuldades, tém direito a uma educacdo de qualidade na escola regular, demanda uma
profunda reestruturacdo das préticas pedagogicas tradicionais. Isso implica na adogdo de
estratégias que atendam as diversas necessidades dos alunos com TEA, cuja condicdo
neurobioldgica afeta significativamente suas capacidades de comunicagéo, interacdo social e

comportamento.
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De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)
(American Psychiatric Association [APA], 2013), o TEA varia amplamente em termos de
gravidade e apresentacdo dos sintomas, o que exige uma abordagem altamente individualizada
na educagdo. Estudos como o de Irigoyen et al. (2012) apontam que criangas com TEA
enfrentam desafios adicionais no processo de alfabetizacdo devido as suas dificuldades de
comunicagdo e processamento de informacdo. Estas dificuldades podem se manifestar de
diferentes maneiras, desde problemas na decodificacdo de palavras até dificuldades na
compreensdo de textos, requerendo estratégias de ensino adaptadas a cada caso especifico.

A perspectiva da educacéo inclusiva, conforme discutido por Gikovate et al. (2020),
propde a utilizacdo de adaptacdes curriculares e metodologias pedagdgicas diversificadas para
atender as necessidades especificas de alunos com TEA. Adaptagdes como 0 uso de recursos
visuais e audiovisuais, bem como a implementacdo de um ensino mais individualizado, tém
mostrado ser eficazes no apoio ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita nessas
criancas. No entanto, a efetividade dessas praticas depende de uma formacdo continua e
especializada dos professores, capacitando-os para lidar com a diversidade de perfis presentes
nas salas de aula inclusivas.

Ainda que a legislacdo brasileira, através de instrumentos como a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (Brasil, 2015), estabeleca a obrigatoriedade da
inclusdo de criancas com deficiéncia nas escolas regulares e proiba a discriminacdo na
matricula, a qualidade da inclusdo educacional ainda é um aspecto que necessita de atencao.
Segundo Mendes (2002), a efetividade da educacdo inclusiva esta intrinsicamente ligada ao
contexto social, econdmico e cultural das escolas, bem como aos recursos materiais e
financeiros disponiveis. Portanto, a formacéo inicial e continuada dos professores deve ser
adequada para capacita-los a lidar com a heterogeneidade das turmas, articulando teoria e
pratica de maneira reflexiva.

A formacdo de professores para a educacdo inclusiva, como argumenta Carneiro
(1999), ndo pode ser desvinculada do processo de luta pela melhoria da educagdo como um
todo. A capacitacdo dos docentes deve incluir conhecimentos especificos sobre TEA e praticas
pedagogicas inclusivas que promovam a participagdo ativa e a aprendizagem significativa de
todas as criangas. Este enfoque € crucial para garantir que a alfabetizac&o de criangas com TEA
ndo apenas ocorra, mas que seja de alta qualidade e equitativa.

Assim, a questdo central é entender como a educacéo inclusiva pode ser efetivamente
implementada para garantir que criancas com TEA alcancem sucesso no processo de

alfabetizacdo. E necesséario um esforco colaborativo entre politicas pablicas, formagao docente,
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recursos educacionais adequados e o envolvimento da comunidade escolar e das familias.
Somente por meio dessa abordagem integrada € possivel promover uma educacdo inclusiva
que realmente atenda as necessidades individuais e promova o desenvolvimento pleno de todas

as criancas.

2.3 Objetivos da pesquisa

2.3.1 Objetivo Geral
Analisar a relevancia da educacdo inclusiva no processo de alfabetizacdo de

criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2.3.2 Objetivos Especificos

1. ldentificar as caracteristicas do processo de aprendizagem da leitura e escrita
das criangas com TEA.

2. Analisar as contribui¢cbes da perspectiva inclusiva para a alfabetizagdo de
criancas com TEA.

3. Investigar as praticas pedagdgicas mais efetivas para o ensino de leitura e escrita
de criangas com TEA.

4. Examinar como a escola e a familia devem se estruturar para contribuir com o

processo de alfabetizacao de criangas com TEA.

2.4 Desenho, tipo e enfoque da pesquisa

A pesquisa adota um desenho qualitativo de carater exploratério, com o objetivo de
investigar as praticas pedagdgicas inclusivas no processo de alfabetizacdo de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1. O estudo
busca compreender como os professores alfabetizadores desenvolvem estratégias e adaptacdes
para facilitar o aprendizado dessas criangas, bem como os desafios enfrentados nesse contexto
educacional.

Trata-se de um estudo de caso multiplo, que examina em profundidade o contexto
educacional de diferentes escolas que adotam politicas de educacéo inclusiva. A pesquisa de
estudo de caso é adequada para explorar fenébmenos complexos e dindmicos em ambientes

reais, permitindo uma analise detalhada das praticas pedagodgicas e das interacdes em sala de
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aula (Yin, 2016). Dessa forma, a investigacdo foca em compreender as particularidades de cada
caso, comparando-os para identificar padrdes e variaces nas abordagens de alfabetizacéo para
criancas com TEA.

O enfoque da pesquisa € interpretativo, orientado pela perspectiva construtivista, a qual
reconhece a importancia das experiéncias subjetivas e contextuais na construcdo do
conhecimento (Creswell, 2014). O estudo visa interpretar como 0s docentes percebem e
implementam estratégias de ensino inclusivo, e como as criangas com TEA respondem a essas
abordagens. A énfase estd em compreender os significados atribuidos pelos participantes aos
processos educacionais e as dindmicas de ensino-aprendizagem, considerando as
especificidades individuais e coletivas presentes nos contextos escolares investigados.

O estudo utiliza a triangulacdo de métodos, combinando questionério estruturado,
entrevistas estruturadas, observagdes ndo participantes e analise documental para garantir uma
compreensdo mais rica e profunda do fendmeno investigado. Esse enfoque permite captar
diferentes dimensdes do processo de alfabetizacdo, desde as percepcbes dos educadores até as
praticas concretas em sala de aula, e como estas impactam o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita das criangas com TEA.

A escolha desse desenho metodoldgico e enfoque tedrico justifica-se pela necessidade
de aprofundar a compreensédo dos processos educacionais inclusivos, proporcionando subsidios
para a elaboracdo de praticas pedagdgicas mais efetivas e adaptadas as necessidades de criancas
com TEA. Assim, a pesquisa contribui para o avango do conhecimento na area de educacao
inclusiva e para a formulacao de politicas e praticas que promovam uma educacdo de qualidade

para todos.

2.5 Desenho metodoldgico

A pesquisa foi conduzida na Escola Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho”,
localizada na Rede Publica Municipal de Educacdo de Rio Claro, Sdo Paulo, uma escola regular
que conta com salas de recursos multifuncionais. Nessas salas, é oferecido o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tanto no horario regular quanto no contraturno escolar,
proporcionando apoio especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais,
incluindo aqueles diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Paralelamente, o estudo envolveu a participacdo de trés criancas diagnosticadas com
TEA, com idades entre 6 e 7 anos, todas matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A fim de garantir a homogeneidade dos participantes, foram estabelecidos critérios rigorosos
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de inclusdo, que exigiam um diagndstico formal de TEA, o processo de alfabetizacdo em
andamento e frequéncia regular nas aulas. Os responsaveis legais pelas criancas foram
devidamente informados sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, e todos assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1), em conformidade com as
normas éticas. Esse procedimento seguiu rigorosamente as diretrizes do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, assegurando o respeito aos principios éticos que norteiam
pesquisas dessa natureza. A selecéo criteriosa dos participantes e o cumprimento das diretrizes
éticas contribuiram para a validade e a integridade dos resultados, além de garantir a protecéo
e 0 bem-estar das criancas envolvidas no estudo.

Para a coleta de dados, com o intuito de investigar a inclusdo de alunos com TEA no
processo de alfabetizacao, a pesquisa adotou a seguinte abordagem:

e Observacdo ndo participante e reflexiva: Realizada em sala de aula, com foco nas
interacOes pedagogicas entre professores e alunos, assim como na participacdo das
criangas com TEA nas atividades de alfabetizacéo.

e Questionario estruturado: Aplicado aos professores alfabetizadores responsaveis
pelas turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1 da rede publica municipal de
educacdo de Rio Claro / SP, abordando suas percepgdes sobre os desafios e as
estratégias adotadas no processo de alfabetizacdo das criancas com TEA.

e Entrevista estruturada: Aplicada aos professores da equipe da Coordenadoria da
Educacdo Especial da rede publica municipal de educacdo de Rio Claro / SP,
abordando suas percepcdes sobre os desafios e as estratégias adotadas no processo
de inclusdo e alfabetizacdo das criancas com TEA.

O questionario estruturado permitiu explorar de maneira aprofundada as percepcdes dos
professores sobre os desafios e as praticas pedagdgicas adotadas no cotidiano escolar, incluindo
suas estratégias de ensino e as dificuldades enfrentadas no processo de alfabetizacao de alunos
com necessidades educacionais especiais, como o0s alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A aplicacdo desse instrumento possibilitou a coleta de dados qualitativos valiosos, que
foram posteriormente analisados para identificar padrGes e categorias relevantes ao estudo.

Esse processo de coleta de dados foi fundamental para compreender a visdo dos
professores e como suas experiéncias individuais contribuiram para a implementacdo das
praticas inclusivas e pedagdgicas na escola. Além disso, as respostas obtidas forneceram uma

amostra representativa do universo escolar, garantindo a validade dos resultados e permitindo



55

que as conclusdes fossem embasadas em uma visdo ampla e diversificada do ambiente
educacional

Com relacdo aos procedimentos, inicialmente foi realizada uma reunido com a
Secretaria Municipal de Educagéo de Rio Claro/SP e com a dire¢do da Escola Municipal “Prof.
Luiz Martins Rodrigues Filho”, para apresentar o projeto e obter autorizacdo para a realizagédo
do estudo (Apéndice II). Em seguida, foi estabelecido contato com os professores e
coordenadores (pedagdgico e AEE) da Escola, para explicar os objetivos da pesquisa e garantir
a adesdo voluntéria.

As observacdes ocorreram em sala de aula, durante o periodo regular de aulas, com
duracéo de 4 horas por sessdo, em um total de dez sessdes, em cada uma das turmas analisadas.
Foram realizadas observagOes em sala de aula com o objetivo de analisar as interagdes
pedagogicas entre os professores (sala regular, AEE e agente educacional) e os alunos, com
especial atencdo a participacdo das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
atividades de alfabetizacéo.

Os questionarios estruturados foram respondidos pelos alfabetizadores por meio de
formulério eletrénico, e as respostas foram registradas para posterior analise. Ja as entrevistas
estruturadas foram conduzidas em um espaco reservado na prépria escola, e as respostas foram

registradas em formulario impresso para posterior analise.

2.6 Contexto espacial e socioambiental da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho”,
localizada na cidade de Rio Claro — SP, em turmas de Ensino Fundamental 1 (1° e 2° anos),
com os professores alfabetizadores, professores de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) responsaveis pela sala de recursos multifuncionais desta Escola, e junto a Coordenadoria
de Educacdo Especial da rede publica municipal de educacdo de Rio Claro / SP — Brasil.

A Escola Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” é uma escola que pertence a
rede publica municipal de educacgéo de Rio Claro — SP, seu prédio esta localizado na Avenida
13 Jw, 140 - Novo Jardim Wenzel, Rio Claro — SP. O bairro Novo Jardim Wenzel € um bairro
carente, onde a situacdo socioecondmica de grande parte dos alunos que frequentam a escola é
de pobreza e de inseguranca alimentar, sendo muitas familias assistidas pelo programa do
governo federal “Bolsa Familia” e por programas municipais, como o de distribuicdo de cestas

bésicas de alimentos.
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A Escola Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” possui atualmente a seguinte
estrutura de atendimento: 4 salas de maternais, 8 salas de Educacdo Infantil, 12 salas de
Educacdo Fundamental, totalizando 24 salas de aula, atendendo 513 alunos nos dois turnos
escolares.

A rede publica municipal de educacédo de Rio Claro / SP é formada por 68 unidades
escolares nas modalidades da Educacdo Basica: Educacdo Infantil (Etapas | e Il), Ensino
Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), com aproximadamente 20 mil estudantes
atendidos por mais de 2 mil funcionarios (professores e administrativos). Atualmente estimam-
se 180 turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1 em toda a rede publica municipal de
educacdo de Rio Claro, cada turma possui um professor responsavel que trabalha diretamente
com a alfabetizaco de criangas.

J& a Coordenadoria de Educacdo Especial da rede publica municipal de educacdo de
Rio Claro/SP é composta por duas profissionais especializadas, que desempenham um trabalho
coletivo com todas as escolas da rede municipal, se relacionando com diversos profissionais
destas escolas (professores de salas de aula, professores de Atendimento Educacional
Especializado, coordenadores pedagogicos, direcdo escolar, entre outros), objetivando o
melhor atendimento as necessidades especificas dos estudantes com transtornos especificos de
aprendizagem, dentre eles o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

No que diz respeito ao contexto educacional, a rede publica municipal de educacédo de
Rio Claro / SP tem adotado politicas de inclusdo conforme as diretrizes nacionais, buscando
garantir a insercao e a participacdo efetiva de alunos com necessidades educacionais especiais.
Nem todas as escolas contam com salas de recursos multifuncionais, mas todas oferecem apoio
pedagogico especializado para atender as especificidades de criangas com TEA. No entanto,
ainda enfrentam desafios relacionados a formagdo continuada dos professores, a adaptacao
curricular e a infraestrutura adequada para promover uma inclusao plena e efetiva.

O contexto socioambiental do municipio € caracterizado por desigualdades
significativas, refletidas na distribuicéo de recursos e na oferta de servigos publicos. A presenca
de programas e projetos de inclusdo educacional, varia conforme a localidade e a
disponibilidade de recursos. Essa desigualdade impacta diretamente as oportunidades de
aprendizagem e 0 acesso a uma educacéo inclusiva de qualidade para criangas com TEA.

Além disso, 0 municipio apresenta uma rede de apoio diversificada, composta por
associagdes de pais, ONGs e centros de atendimento especializados que colaboram com as
escolas no acompanhamento de alunos com TEA. A interacdo entre essas instituices e as

escolas participantes é um fator relevante para a implementacdo de praticas inclusivas mais
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abrangentes e adaptadas as necessidades das criancas. O suporte comunitario desempenha um
papel essencial na promocdo de um ambiente educativo mais acolhedor e inclusivo,
proporcionando apoio ndo apenas aos alunos, mas também as familias e aos profissionais
envolvidos.

Dessa forma, o contexto espacial e socioambiental da pesquisa reflete a complexidade
das préticas inclusivas em um cenario marcado por disparidades regionais e desafios
estruturais. Esse panorama evidencia a importancia de uma anélise aprofundada das condi¢Ges
locais e das iniciativas implementadas, a fim de identificar os fatores que facilitam ou

dificultam o processo de alfabetizacdo de criancas com TEA no ambito da educacéo inclusiva.

2.7 Populagdo e amostra

Participam do presente projeto de pesquisa as turmas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental 1 da Escola Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho”. Com relacdo a
amostra de salas de aula, como é uma amostra relativamente pequena, pois s6 nos interessam
as turmas de alfabetizacéo, todas as turmas da Escola participardo da amostragem, um total de
3 (trés) salas de aula, o que envolvera 3 professores e seus respectivos alunos com TEA, bem
como os professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) responsaveis pela sala
de recursos multifuncionais desta Escola.

Participam também desta pesquisa o0s professores alfabetizadores da rede publica
municipal de educacdo de Rio Claro - SP. Atualmente estimam-se 180 professores responsaveis
por turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1 em toda a rede publica municipal de
educacdo de Rio Claro. Como a amostra sera escolhida de maneira aleatéria, isto é, o critério
utilizado a principio € ser professor alfabetizador e aceitar participar da pesquisa.

Segundo Castanheira (2013) a amostragem aleatoria simples é o tipo de amostragem
probabilistica muito utilizada, pois da eficacia e exatiddo a amostragem, além de ser o
procedimento mais facil de ser aplicado, isto &, todos os elementos da populacdo possuem a
mesma probabilidade de pertencerem a amostra.

Com relagcdo a amostra de participantes da equipe da Coordenadoria de Educacéo
Especial da rede publica municipal de educacao de Rio Claro / SP — Brasil, como é uma amostra

relativamente pequena, todos eles participardo da amostragem, um total de duas participantes.



Tabela 1- Objetivos x Instrumentos x Participantes

Objetivos | Instrumentos

Participantes

1 Observacao

3 professores alfabetizadores e grupo de criangas com
TEA em salas de aula do Ensino Fundamental 1 (1° e 2°

anos) com aproximadamente 25 alunos por turma.

2,3e4 Questionario
(Apéndice 1V)

180 professores de rede publica municipal de Rio Claro
— SP que lecionam em turmas de Ensino Fundamental 1
(1° e 2° anos) e que trabalham com a alfabetizacdo de

criangcas com TEA.

2 profissionais da equipe da Coordenadoria de
Educacdo Especial da rede puablica municipal de
educacdo de Rio Claro / SP que trabalham na gestéo de
acOes educacionais voltadas ao atendimento de
estudantes com  transtornos  especificos  de
aprendizagem, dentre eles o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA).
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4 Entrevista
(Apéndice I1I)

2 Analise
Documental

(Apéndice V)

Planos de Desenvolvimento Individual (PDI) dos
alunos com TEA que estudam nas salas de aula que

foram alvo de Observacéo.

Fonte: Autoria prépria (2024)

A pesquisa abrangeu como populagédo-alvo professores e alunos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental 1 de escolas publicas do municipio de Rio Claro / SP, que implementam

praticas de educacdo inclusiva para criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A

populacdo é composta por um total de 200 professores, que atuam diretamente com alunos em

processo de alfabetizacdo, e aproximadamente 100 criangas diagnosticadas com TEA,

matriculadas nessas instituicdes de ensino.

Para a amostra, foi utilizada uma técnica de amostragem intencional, com o objetivo de

selecionar participantes que atendessem a critérios especificos, garantindo uma representacao

significativa para o estudo. A amostra final foi composta por 3 professores que possuem

experiéncia em sala de aula com alunos com TEA, e que participam diretamente do processo

de alfabetizacdo, além de 3 criangas diagnosticadas com TEA, que se encontram em diferentes

etapas do processo de aprendizagem da leitura e escrita.
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A selecdo dos professores levou em consideragdo fatores como a experiéncia minima
de dois anos no ensino inclusivo e a participacdo em formacdes especificas sobre alfabetizacao
e inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Ja para as criangas, 0s critérios
incluiram a confirmacdo do diagndstico de TEA por laudo médico, a frequéncia regular as aulas
e a autorizacdo dos responsaveis para participacao na pesquisa. Além disso, a amostra incluiu
entrevistas com Professores da Coordenadoria de Educacao Especial, com o intuito de explorar
suas percepgoes e expectativas em relacdo ao processo de alfabetizagdo em contexto inclusivo.
Esses dados adicionais contribuiram para uma compreensdo mais ampla dos desafios e das
potencialidades enfrentados na pratica educativa, considerando ndo apenas a visdo dos
professores, mas também a visdo da gestdo na mediacdo do aprendizado.

A escolha dessa amostra especifica permitiu a obtengdo de informacdes detalhadas e
contextuais sobre o processo de alfabetizacao de criangas com TEA, dentro de uma perspectiva
inclusiva. Isso favoreceu a identificacdo de praticas pedagodgicas eficazes e de obstaculos
enfrentados, contribuindo para a formulacdo de recomendacGes que possam ser aplicadas em

contextos educacionais similares.

2.8 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 163), a "selecdo do instrumental metodoldgico
esta intimamente ligada ao problema a ser investigado; a escolha serd influenciada por diversos
fatores pertinentes a pesquisa, como a natureza dos fenbmenos, o0 objeto de estudo e outras
questdes que possam surgir no contexto da investigacao."

Além disso, a técnica e 0s instrumentos utilizados devem ser adequados para atender as
expectativas do estudo. Os resultados serdo apresentados em um texto descritivo, que buscara
refletir de maneira precisa as informacdes obtidas por meio da investigacdo realizada com 0s
docentes em uma escola da rede municipal de educacdo de Rio Claro, Estado de Sdo Paulo,
Brasil.

Para a realizacéo da pesquisa sobre "Educacéo Inclusiva e a Alfabetizacéo de Criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)", foram empregadas diversas técnicas e
instrumentos de coleta de dados, visando garantir uma abordagem abrangente e aprofundada.
As estratégias escolhidas permitem captar tanto as percep¢des dos educadores quanto o

desempenho das criangas no processo de alfabetizacéo.
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Na primeira etapa da coleta de dados, a pesquisadora pretende realizar observacfes ndo
participativas e reflexivas durante as aulas de alfabetizacdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas turmas de Ensino Fundamental 1 (1° e 2° anos) da Escola Municipal
“Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho”, localizada em Rio Claro, SP. O objetivo dessa
observacdo & acompanhar o trabalho pedagdgico dos alfabetizadores junto as criangas
diagnosticadas com autismo. Foram realizadas 4 horas diarias de observacdo, durante 20 dias
de aula, em trés turmas diferentes, com foco nas interacdes entre os professores e 0s alunos
com TEA, bem como na aplicacdo das atividades de alfabetizagdo. O pesquisador registrou
aspectos como a utilizacdo de recursos didaticos, a adequacdo das atividades e a resposta dos
alunos as abordagens pedagogicas.

Na segunda etapa, a coleta de dados foi realizada por meio da aplicagdo de um
questionario aos professores alfabetizadores da rede publica municipal de Rio Claro, utilizando
o sistema Google Forms. O questionario sera constituido por perguntas fechadas, estruturadas
em trés blocos: no primeiro bloco, busca-se identificar o perfil dos professores e sua formacao;
no segundo bloco, o objetivo é compreender o processo da educagdo inclusiva com as criancas
com TEA; no terceiro bloco, o objetivo é conhecer o processo de alfabetizacéo de criangas com
TEA, incluindo os planejamentos pedagogicos e o contato dos docentes com essas criangas
durante o processo de ensino/aprendizagem.

O questionério estruturado foi respondido por 153 professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os questionarios foram respondidos com duracdo média de
10 a 15 minutos, e os resultados foram salvos no sistema Google Forms. Este instrumento
permitiu explorar de maneira flexivel as experiéncias dos docentes em relacdo as praticas de
alfabetizacdo de alunos com TEA, abordando temas como as estratégias utilizadas, os desafios
enfrentados e as percepcdes sobre a educacgéo inclusiva.

Na terceira etapa, serdo realizadas entrevistas com a equipe pedagogica multidisciplinar
da rede publica municipal de Rio Claro/SP. As entrevistas incluirdo perguntas estruturadas e
ndo estruturadas, com a finalidade de analisar como esses profissionais direcionam suas
praticas laborais multidisciplinares no processo de incluséo e de alfabetizacdo de criangas com
TEA. Este instrumento permitiu explorar de maneira flexivel as experiéncias da Coordenadoria
de Educacéo Especial em relagdo as praticas de alfabetizacdo de alunos com TEA, abordando
temas como as estratégias utilizadas, os desafios enfrentados e as percep¢des sobre a incluséo.
As entrevistas foram realizadas por meio de um formulario impresso, com intervalo de uma
semana para conclusdo, e as respostas foram registradas no préprio formulério pelas

entrevistadas, sendo as respostas posteriormente analisadas.
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Como é sabido as técnicas de coleta de dados mais adequadas, segundo Gil (2020), sdo
as que possibilitam a livre expressao dos participantes que é em esséncia 0 retrato da
experiéncia vivida e no caso dessa pesquisa a escolhida foi a aplicacdo de questionario
estruturado notadamente por permitir a livre expressdo dos pesquisados, cuja intengdo da
pesquisadora foi exatamente a de garantir e sustentar a veracidade da pesquisa com dados reais
e equilibrados sobre o objeto da pesquisa, destacadamente em razdo da experiéncias dos
questionados sobre o tema investigado: educacéo inclusiva e a alfabetizacdo de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA).

Nesse aspecto, a pesquisadora dedicou-se a estudar minuciosamente a formulacéo das
questdes, levando em consideracdo tanto a objetividade quanto a clareza das perguntas e sua
intencionalidade. O questionario foi elaborado de maneira a orientar as perguntas para o real
alcance dos objetivos propostos pela pesquisa, fundamentada na visdo e nas concepcdes dos
participantes sobre a inclusao e a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

A aplicacdo do questionario visou extrair a percepcao dos professores sobre sua préatica
na sala de aula. Os instrumentos foram elaborados com base na experiéncia dos docentes do
Ensino Fundamental 1 e aplicados por meio do Google Forms. O principal objetivo foi
compreender as praticas de inclusdo e alfabetizacdo utilizadas com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), e identificar os recursos que os professores empregam para dinamizar
as aulas nesse contexto. Dessa forma, buscou-se descrever e interpretar os dados de maneira
objetiva, validando e conferindo consisténcia as questdes da pesquisa de forma clara e coerente,
garantindo, ainda, o anonimato dos participantes e dos respondentes.

Nesse sentido, a pesquisadora também se preocupou em selecionar os respondentes com
base na experiéncia deles na area e no objeto da pesquisa, de forma que as respostas refletissem
efetivamente os métodos utilizados para alfabetizar alunos com TEA. Foi fundamental
considerar a capacidade dos participantes de expressar de maneira concreta a sua realidade
como professores do Ensino Fundamental 1, respondendo de forma assertiva a todas as
questdes propostas. Essa abordagem garantiu a veracidade e a precisdo de sua atuagdo em sala
de aula, visando, assim, a qualidade das respostas e permitindo uma interpretacdo adequada
por parte da pesquisadora.

O questionario estruturado foi concebido como um mecanismo de coleta de dados,
composto por uma série de perguntas a serem respondidas atraves do Google Forms. As
respostas obtidas estdo expressas no capitulo de resultados da pesquisa e foram validadas por

meio da triangulacdo das informacdes, da teoria e da experiéncia dos participantes.
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Considerou que todo trabalho de coleta de informagdes deve ser realizado com atencéo
ao entendimento dos participantes. Como enfatiza Minayo (2008, p. 204), “a fala dos sujeitos
de pesquisa € reveladora de condigdes estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos,
e por isso mesmo ¢ tao rica e significativa.” Dessa maneira, a pesquisadora teve o cuidado de
estudar o tema com antecedéncia, permitindo-lhe formular as questdes de forma adequada e
acompanhar sua aplicacdo. As perguntas foram elaboradas de maneira fechada e simples,
alinhadas ao nivel cultural e profissional dos respondentes, garantindo uma comunicag&o clara
e eficaz.

Nesse contexto, o pesquisador, além de reunir informacoes, observa os procedimentos
e a participacdo dos respondentes em seu ambiente natural, ou seja, em seu local de trabalho.
A observacdo € realizada de modo que os sujeitos ndo tenham consciéncia de que estdo sendo
monitorados; o observador ndo se envolve diretamente na situagdo analisada e ndo interage
com o objeto da observacao. Essa abordagem representa uma estratégia eficaz para acompanhar
de perto a postura dos participantes, proporcionando uma perspectiva qualitativa mais
aprofundada.

E evidente que o questionario estruturado, como qualquer instrumento de coleta de
dados, é uma ferramenta didatica que requer do pesquisador habilidades de persuasao para criar
um ambiente propicio a confianca e credibilidade entre os participantes. O pesquisador deve
estar em sintonia com o tema e com o tipo de abordagem, ajustando o questionério a realidade
do assunto em estudo e esclarecendo aos participantes a intengéo e os objetivos da pesquisa, a
fim de evitar quaisquer davidas.

Nesse contexto, é importante reconhecer que a entrevista estruturada € um instrumento
de coleta de dados onde os sujeitos pesquisados devem considerar critérios objetivos ao
responder, evitando a interferéncia da subjetividade. Tal interferéncia poderia comprometer a
seriedade das respostas, afetando a postura dos participantes e, consequentemente, a
confiabilidade das informacdes fornecidas, prejudicando a interpretacdo e analise dos
resultados, bem como a integridade da pesquisa.

Além disso, a pesquisa foi marcada pela formulacéo direta de questdes e pela coleta de
dados sobre a incluséo e a alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A técnica de questionamento adotada se fez presente no questionario e a entrevista, que,
segundo Gil (2020), consiste em um conjunto de perguntas respondidas pelos participantes.
Essa abordagem permite, conforme o autor, a obtencdo de dados a partir da perspectiva dos
respondentes, que sdo encorajados a expressar suas opinides. O questionario e a entrevista

foram desenvolvidos com perguntas fechadas, apresentadas de maneira clara, de modo a evitar
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ambiguidades. Segundo Gil (2020) sdo instrumentos que permitem uma coleta de dados rapida,
ndo exigindo treinamento prévio dos respondentes e garantindo o anonimato dos participantes.
Ele também oferece uma visdo abrangente sobre os principios e objetivos da pesquisa,
refletindo as opinides dos questionados de maneira efetiva.

A coleta de dados foi estruturada de acordo com o0s objetivos da pesquisa, utilizando
como instrumento a pesquisa bibliografica, fundamentada em autores reconhecidos que
abordam especificamente a educacao inclusiva e a alfabetizacéo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Adicionalmente, foram realizadas investigagfes em plataformas
digitais, como Google Académico e Scielo, e uma pesquisa documental com énfase nos Planos
de Desenvolvimento Individual (PDI) de alunos com TEA observados.

Figura 1- Triangulagdo dos dados da pesquisa

Anadlise e
validacdo dos
resultados

Abordagem
conceitual

Dialogo
com as
abordagens

Interpretar os
dados
pesquisados

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Destaca-se, ainda, a aplicacdo de um questionario estruturado, cujo objetivo € explorar
a percepcdo dos professores da referida escola sobre a alfabetizacdo dos alunos com TEA. Essa
aplicacdo levou em consideracdo as condicOes de trabalho dos docentes e a estrutura funcional
da instituicdo, visando apresentar os resultados de maneira abrangente e coerente.

Dessa forma, a pesquisa configura-se como um estudo descritivo de enfoque
qualitativo, entendendo-se que toda investigagdo deve ser planejada, apropriando-se de forma
coerente das teorias relevantes. No que se refere a analise documental, busca-se interpretar de
maneira precisa o teor e a finalidade especifica dos documentos, neste caso, os Planos de
Desenvolvimento Individual (PDI) de alunos com TEA de turmas de 1° e 2° anos da Escola

Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho”, Rio Claro, Sdo Paulo — Brasil.
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A pesquisa em questdo teve inicio em abril de 2024 na Escola Municipal “Prof. Luiz
Martins Rodrigues Filho”, onde foram estabelecidos os objetivos e o roteiro de investigacao.
O cuidado com os aspectos relacionais entre os pesquisadores e os participantes foi uma
prioridade, assim como o aprofundamento dos requisitos essenciais para o sucesso do estudo.
O foco principal da pesquisa € responder a questdes relacionadas a incluséo e alfabetizacdo de
alunos com TEA, com énfase nas atividades de alfabetizacdo como ferramentas pedagdgicas
que facilitam a aprendizagem.

Destaca-se que 0 objetivo da pesquisadora € identificar as metodologias e préticas
pedagdgicas dos educadores relacionadas a alfabetizacdo dos alunos, alem de fomentar a
discusséo entre os professores sobre sua atuacdo pedagdgica e a importancia da alfabetizacao
no contexto de alunos com TEA. Em outras palavras, a expressao dos participantes incorpora
valores significativos que se manifestam em sua préatica pedagdgica e postura na sala de aula.
No contexto desta pesquisa, isso revela a concepcdo e a cultura de alfabetizacéo dos professores
e da escola. A seguir, estdo descritos 0s objetivos a serem alcancados:

Tabela 2- Objetivos da Pesquisa x Instrumentos de Coleta de Dados

Instrumento

Objetivo de Pesquisa
de Coleta de Dados

1. Identificar as caracteristicas do L .
) ) Observacédo nédo participante em
processo de aprendizagem da leitura e
] ] salas de aula
escrita das criangas com TEA

2. Analisar as  contribuicbes da Questionario

perspectiva  inclusiva para a )
o ) Analise documental (PDI)
alfabetizacdo de criancas com TEA

3. Investigar as praticas pedagdgicas mais
efetivas para o ensino de leitura e Questionario

escrita de criancas com TEA

4. Examinar como a escola e a familia Questionario

devem se estruturar para contribuir
com o processo de alfabetizagdo de Entrevista

criangas com TEA

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
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Nesse mesmo contexto, a intencdo da pesquisadora €, por meio de um questionario
estruturado, entrevista estruturada e de uma observacdo ndo participante, identificar os
contetidos abordados nas diversas disciplinas do curriculo que promovam a discussao sobre a
alfabetizacdo dos alunos e, se necessario, impactem a pratica dos educadores. O objetivo é
evidenciar a importancia da aprendizagem, ndo apenas centrada no contetdo, mas, sobretudo,
na pratica e na inser¢do de materiais voltados para a alfabetizacdo dos alunos. Ademais, busca-
se conhecer projetos que utilizem a alfabetizacdo diferenciada como uma ferramenta

pedagogica, fundamentando-se na proposta pedagdgica da escola.

2.8.1 Validagéo do Instrumento

A elaboracdo dos instrumentos de validacao desta pesquisa teve como ponto de partida
o levantamento de dados realizado por meio da aplicacdo de um questionario estruturado,
composto por vinte e seis perguntas, aplicado a uma amostra de 180 (cento e oitenta)
professores da rede municipal de Rio Claro, Sdo Paulo. A solidez da validacdo foi assegurada
atraves das técnicas adotadas, principalmente o questionario estruturado, que foi submetido a
avaliacdo de cinco professores-doutores especialistas na tematica central da pesquisa. Esses
especialistas, com profundo conhecimento sobre o assunto abordado, foram selecionados com
0 objetivo de obter diferentes tipos de evidéncias que contribuissem para a adequacéo do
instrumento aos padrdes exigidos pelos especialistas.

A orientacdo metodoldgica seguiu as recomendacdes de Campoy (2018), que destaca a
importancia da avaliacdo das propriedades psicométricas de um instrumento para determinar
sua qualidade e confiabilidade. Com base nessas orientacGes, buscou-se assegurar que o
questionario estivesse em conformidade com os critérios de validade e coeréncia cientifica.

Os especialistas envolvidos na avaliacao consideraram cuidadosamente a relevancia da
temaética de estudo, assim como o objetivo geral e especificos da pesquisa. Esse processo de
revisao critica permitiu ajustes e aprimoramentos no questionario e na entrevista, garantindo
que os instrumentos estivessem adequados para captar com precisao as informacdes necessarias
a investigacdo. O retorno dos especialistas desempenhou um papel fundamental na garantia de
que as questdes fossem formuladas de maneira clara, objetiva e diretamente vinculadas aos
objetivos da pesquisa, mantendo uma coeréncia com a pratica pedagogica dos docentes
envolvidos no estudo. Para assegurar a precisao dessa avaliacdo, a opinido dos especialistas foi
guiada por dois critérios principais:

1° Clareza: se refere a qualidade da pergunta.
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2° Coeréncia: se a pergunta condiz com os objetivos da pesquisa.

Com base nas contribuicdes dos especialistas, foram implementadas as alteracdes
necessarias, resultando na versdo final do questionério e da entrevista, que foram aplicados aos
professores participantes deste estudo. A solidez da validacédo foi reforgada pela triangulacéo
das respostas dos docentes, da pesquisa bibliografica e da analise dos Planos de
Desenvolvimento Individual (PDI) de alunos com TEA observados, permitindo a pesquisadora
conduzir uma interpretacdo clara e detalhada dos dados obtidos. Essa abordagem também
possibilitou & pesquisadora intervir de forma critica, utilizando sua interpretacéo das respostas
dos professores para destacar aspectos que considera essenciais para promover a qualidade do
ensino e melhorar o ambiente escolar.

A confiabilidade desta pesquisa foi assegurada pela auséncia de intervencéo direta da
pesquisadora junto aos participantes, que voluntariamente responderam a solicitacdo, sem
qualquer tipo de imposicao ou restricdo quanto as suas opinides ou falas. Esse procedimento
foi respaldado por principios éticos, respeitando a individualidade e posicdo de cada
participante. Conforme Gunther (2006), a triangulacao é definida como o uso de abordagens
multiplas com o intuito de evitar distor¢des entre o método, a teoria ou o pesquisador,
buscando-se, assim, alcancar um resultado consistente e alinhado com os objetivos previamente
estabelecidos. Além disso, de acordo com Farmer et al. (2006), a triangulacdo é uma
abordagem metodoldgica valiosa, especialmente quando envolve a combinagdo de multiplos
métodos. Nesse estudo, foram utilizados o questionario estruturado, a entrevista estruturada, a
pesquisa bibliografica (teorias) e a analise documental do Planos de Desenvolvimento
Individual (PDI) de alunos com TEA, além da observacdo ndo participante, reforcando a
credibilidade e a riqueza dos dados coletados.

E fundamental compreender que a validacio de uma pesquisa nao se restringe apenas a
verificacdo dos dados coletados, mas, sobretudo, ao propdsito do estudo e a habilidade do
pesquisador em interpretar as percepcdes dos participantes sobre o objeto investigado. O
pesquisador deve também apoiar-se na revisdo bibliografica, estabelecendo uma correlacao
entre os dados e as teorias, com 0 compromisso de manter a qualidade do processo de pesquisa.
Isso inclui a definicdo de critérios objetivos que, além de validar as perspectivas dos
participantes, fornecam ao pesquisador a seguranca necessaria para alinhar os dados coletados,
garantindo a qualidade das informacdes e, assim, a robustez do estudo. A confrontacdo dos
dados com bases cientificas é essencial para sustentar a consisténcia da pesquisa.

Esse processo visa embasar a investigagdo de maneira coerente, assegurando a

qualidade por meio dos dados obtidos. A pesquisa deve preocupar-se com todas as etapas,
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desde a formulacdo do problema, passando pela escolha de fontes e bases de dados, até o
desenho metodologico. Além disso, o respeito as opinides e percep¢des dos participantes é
crucial, assim como a capacidade de interpretar os dados com rigor. Por fim, é necessario
estabelecer um dialogo eficaz entre as teorias e os dados coletados, proporcionando
consisténcia a analise e relevancia ao estudo como um todo.

A validade dos procedimentos pode ser definida, conforme indicado por Creswell e
Miller (2000), pela precisdo com que se descreve a realidade dos participantes e pela
confiabilidade dos dados. E importante destacar que a validade ndo se restringe aos dados em
si, mas as inferéncias que se fazem a partir deles. Para os autores mencionados, a validade ¢é
representada pelo conjunto do processo de pesquisa, fundamentada na habilidade do
pesquisador em interpretar os dados de maneira adequada. Isso inclui a realizacdo de um pré-
teste do questiondrio estruturado para verificar e validar a aplicabilidade junto aos testadores
antes de sua aplicacdo definitiva aos participantes da pesquisa. O contetdo validado por meio
desse processo referenda o questionario como um instrumento eficaz para a coleta de dados.

A preocupacgdo da pesquisadora ndo se limitou a simples aplicacdo do questionario
estruturado e da entrevista estruturada, mas, acima de tudo, em assegurar sua confiabilidade e
consisténcia como ferramentas de pesquisa. A sensibilidade dos instrumentos, sob a
perspectiva e o contexto do estudo, também foi um ponto de atencdo, garantindo que o
questionario e a entrevista fossem relevantes para o alcance dos objetivos estabelecidos. Além
disso, o questionario e a entrevista buscaram identificar a percepc¢do dos participantes sobre o
objeto da investigacdo, contribuindo para uma analise mais detalhada e significativa.

E essencial que o pesquisador adote uma postura reflexiva, ou seja, que esteja
consciente de seus préprios preconceitos e reflita sobre eles. A falta dessa reflexdo pode levar
a um viés que desvirtue o objetivo principal do estudo, comprometendo tanto os resultados
quanto a validacdo da pesquisa. Esse desvio de foco, segundo Creswell e Miller (2000), pode
prejudicar a integridade da investigacdo, uma vez que a validade deve ser vista como um
paradigma a ser perseguido ao longo de todo o processo de pesquisa. Os autores destacam ainda
que o proprio contexto do pesquisador influencia a escolha dos métodos e procedimentos
adotados no estudo. Além disso, a validade pode ser reforgada pela triangulacdo entre os
participantes, o pesquisador e o orientador da pesquisa, garantindo uma visdo mais ampla e

equilibrada dos dados coletados.
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Figura 2 - Percursos da triangulagdo na validacao da pesquisa
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A verificacdo refere-se a andlise do instrumento de pesquisa realizada pelos
participantes, que, em seguida, expressam suas opiniées por meio de respostas escritas (no
contexto desta investigacao). Essas respostas sdo enviadas a pesquisadora, que, apos interpretar
os dados, elabora o texto da pesquisa e 0 submete ao orientador para auditoria e revisdo.
Quando o texto esta em conformidade com os critérios estabelecidos pela pesquisa, o
orientador valida os dados e o relatdrio (tese), que, por sua vez, é devolvido a pesquisadora. A
partir desse ponto, a pesquisadora pode depositar o trabalho e, posteriormente, realizar a defesa
da sua pesquisa.

Além disso, € importante ressaltar que esse processo de validacdo é essencial para
assegurar a integridade e a qualidade do trabalho, permitindo que a pesquisadora tenha uma
base sélida para a defesa de suas conclusdes. Cada etapa é cuidadosamente planejada para
garantir que os dados coletados sejam relevantes e que as interpretacdes sejam precisas,

contribuindo assim para a credibilidade e a robustez da pesquisa.

2.9 Procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario estruturado,
composto por vinte e seis perguntas fechadas, com énfase na inclusdo e alfabetizacdo. O
objetivo principal foi identificar as concepcdes dos educadores sobre as questdes relacionadas
com a incluséo e a alfabetiza¢do de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem
como a sua importancia e essencialidade para o desenvolvimento infantil, além de sua funcéo

como facilitador da aprendizagem. Complementarmente, a coleta de dados incluiu a



69

observacdo ndo participante, a entrevista estruturada e a analise dos Planos de
Desenvolvimento Individual (PDI) de alunos com TEA da escola, que revela uma atencao
insuficiente a relevancia da alfabetizacdo para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas.

Todo o processo de coleta de dados foi conduzido de maneira ética, respeitando as
opinides dos professores entrevistados, assim como a posicdo do diretor da instituicdo. O
tratamento dos dados dos professores foi conduzido de forma amistosa e respeitosa, mantendo-
se uma postura profissional e pautada no respeito muatuo. A pesquisadora evitou qualquer
intervencdo direta ou indireta, visando proporcionar um ambiente confortavel para que 0s
participantes expressassem livremente suas opinides e concepcdes.

Buscou-se compreender a dindmica dos professores em sala de aula e qual é a sua
perspectiva sobre a incluséo e a alfabetizacdo, especialmente em relagdo ao aprendizado e ao
quanto esta pode influenciar a capacidade tanto do professor quanto do aluno em assimilar as
atividades relacionadas a alfabetizacdo. N&o se trata apenas do desenvolvimento das
habilidades sociais dos alunos, mas, sobretudo, do aprimoramento cognitivo e fisico deles,
além do impacto na socializacdo do conhecimento e na troca de experiéncias entre alunos e
professores, assim como na promocao da autonomia do estudante.

Foi discutido o papel do professor em motivar e incentivar os alunos a buscarem o
autoconhecimento, considerando o comportamento e as caracteristicas individuais de cada um.
Nesse contexto, a pesquisadora atuou como observadora, limitando-se a acompanhar a
discussdo sem interferir nas abordagens dos participantes. A atencdo foi voltada para as
opinides de cada educador, mantendo-se disponivel para esclarecer eventuais duvidas que 0s
professores pudessem ter sobre o tipo e a intencdo da pesquisa. Isso se justifica pelo fato de
que qualquer intervencdo da pesquisadora poderia influenciar as respostas e,
consequentemente, comprometer a clareza das respostas dos participantes em relacdo a
tematica investigada, colocando em risco a validade dos resultados obtidos.

Por outro lado, a pesquisadora demonstrou preocupacao na elaboragdo do questionario
estruturado e da entrevista estruturada, formulando perguntas da forma mais clara possivel, ou
seja, utilizando uma linguagem simples e acessivel. O objetivo foi evitar interpretaces
ambiguas e, assim, minimizar confusdes no momento das respostas. A compreensao de que a
coleta de dados e informacdes, quando realizada de maneira direta, facilita a assimilacdo por
parte dos participantes, possibilita ao pesquisador a condensacdo dos dados, conferindo

relevancia e importancia significativas a pesquisa, além de servir como ponto de partida para a
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elaboracdo do trabalho, o que também simplifica a interpretacdo e a analise das informacdes
obtidas.

A pesquisadora se esforcou para descobrir a melhor forma de fazer com que os
participantes se sentissem a vontade e seguros ao responderem as questdes de maneira concisa,
sem constrangimentos. O relacionamento estabelecido foi amistoso, mas com énfase na ética,
ou seja, sempre de maneira cortés. O feedback positivo dos participantes foi essencial, pois eles
estavam dispostos a contribuir voluntariamente com a pesquisa, respeitando a viséo e a opinido
de cada um. Isso garantiu que os participantes se comprometessem espontaneamente a
responder 0 questionario estruturado e a entrevista estrutura com a maior clareza possivel,

fortalecendo, assim, a intencdo da pesquisa.

2.10 Etica da pesquisa

Ao longo da coleta e interpretacédo dos dados, a pesquisadora manteve uma postura ética
rigorosa, cumprindo os principios essenciais da investigacéao cientifica, com foco na protecao
dos direitos dos participantes e na preservacao da confidencialidade das informacdes. A anélise
dos dados foi conduzida de forma ética e clara, garantindo que as respostas dos docentes fossem
organizadas e sintetizadas com base nas perguntas elaboradas, sem qualquer tipo de distorcao
ou influéncia externa. Tal postura ética é fundamental, pois assegura a integridade do processo
de investigacdo e demonstra respeito pela autenticidade das respostas dos envolvidos. Gil
(2020) enfatiza a relevancia de interpretar as informac6es com base nas percep¢fes genuinas
dos participantes, o que confere validade aos resultados da pesquisa.

A pesquisadora, ao conduzir a observagdo ndo participante, garantiu que sua presenga
no ambiente escolar ndo gerasse interferéncias ou alteragdes nas interacdes e comportamentos
dos participantes. Esse cuidado ético na observacéo foi crucial para que a coleta de informacdes
ocorresse de maneira imparcial, preservando a validade dos dados obtidos. A neutralidade
adotada durante o processo respeitou as manifestacbes e contribuicdes espontaneas dos
professores, estabelecendo uma base sélida para a analise dos dados sem comprometer a
veracidade das informacdes ou a relagdo de confianca entre pesquisadora e participantes. Essa
pratica reforca 0 compromisso ético da pesquisa com a preservacdo da autenticidade e da
integridade, assegurando a confian¢a mutua entre todos os envolvidos no estudo.

A coleta e o tratamento dos dados foram conduzidos com uma abordagem que priorizou

a ética em todas as fases do estudo. A pesquisadora garantiu 0 anonimato dos participantes,
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evitando qualquer forma de identificacio ou exposicdo que pudesse comprometer a
confidencialidade das respostas. Essa precaucao foi essencial para permitir que os professores
expressassem suas opinides e percepcdes de maneira livre, sem temer consequéncias negativas.
A imparcialidade na andlise dos dados foi preservada, respeitando-se as visdes dos
participantes e adotando uma postura ética que excluiu qualquer forma de manipulacdo dos
resultados. Assim, foi possivel garantir que as respostas refletissem com precisdo as
perspectivas dos professores, promovendo um processo de pesquisa ético e confiavel.

Ademais, a triangulacdo entre diversas fontes de dados foi empregada como estratégia
para validar as informacGes, fortalecendo a consisténcia e a credibilidade da pesquisa. A
pesquisadora utilizou as respostas dos questionarios e das entrevistas, a observacao direta e a
analise documental, com destaque para a avaliagcdo dos Planos de Desenvolvimento Individual
(PDI) de alunos com TEA, a fim de corroborar as informagdes obtidas. Esse processo de
triangulacdo desempenhou um papel fundamental na validacdo dos resultados, permitindo
comparar as percepces dos professores com as diretrizes institucionais e as observacoes
realizadas durante a coleta de dados. Durante todo o procedimento, manteve-se 0 COmMpromisso
ético de garantir que os dados fossem analisados de forma imparcial e objetiva, sem que o
resultado final fosse influenciado por vieses ou preconceitos.

A andlise documental também foi conduzida com rigor e ética. A avaliacdo dos Planos
de Desenvolvimento Individual (PDI) de alunos com TEA, teve o propoésito de assegurar que
os documentos examinados fossem auténticos e refletissem de maneira fidedigna as diretrizes
educacionais da instituicdo investigada. Segundo Flick (2004), a analise documental deve ser
realizada com atencdo a autenticidade e a relevancia dos documentos para a pesquisa. Nesse
contexto, por exemplo, o PDI revelou-se um recurso crucial, pois abordava as orientagdes da
escola sobre o curriculo do ensino regular e sobre a atuacdo dos educadores em sala de aula.
Ao examinar o PDI, a pesquisadora respeitou sua integridade, utilizando-o como uma fonte
fundamental para compreender o cenario educacional da instituicdo analisada.

Além disso, todo o processo de interpretacdo e analise dos dados foi conduzido com
uma abordagem ética criteriosa, que considerou os principios fundamentais da pesquisa
cientifica. A pesquisadora examinou os dados de maneira imparcial, seguindo uma logica
cientifica que permitiu a integracdo coerente das informagdes coletadas com o referencial
tedrico previamente estabelecido. Essa metodologia garantiu que os resultados da pesquisa
fossem embasados em uma andlise rigorosa e ética, assegurando a confiabilidade dos fatos e a

validade das conclusdes apresentadas. A experiéncia da pesquisadora também desempenhou



72

um papel crucial na correta e objetiva conducdo dos dados, contribuindo para a qualidade da
pesquisa e expandindo o conhecimento sobre o tema em questao.

Por fim, a ética permeou todas as etapas da pesquisa, desde a coleta inicial dos dados
até a interpretacdo final dos resultados. A pesquisadora manteve um compromisso ético
continuo, assegurando que cada fase do processo fosse conduzida com respeito, integridade e
responsabilidade. A imparcialidade no tratamento dos dados reflete o rigor com que a pesquisa
foi realizada, garantindo que os resultados apresentados fossem consistentes com as
observacdes e anélises efetuadas. O respeito a dignidade dos participantes, incluindo estudantes
com deficiéncia, bem como a fidelidade ao conteddo documental examinado, reforcam a
robustez da pesquisa, assegurando gue os resultados obtidos sejam confiaveis e possam servir

de base para futuras investigacdes no campo da educacao inclusiva.
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CAPITULO 11l - ANALISE DOS RESULTADOS

Com base nos aspectos apresentados no marco metodoldgico, chegamos a fase de
andlise e interpretacdo dos dados obtidos nesta pesquisa. Nesse contexto, nos concentraremos
na abordagem qualitativa para aprofundar o universo investigado. Com intuito de dar voz aos
participantes do estudo, apresentaremos as percepc¢des dos sujeitos envolvidos, visando assim
alcancar os objetivos propostos por meio de uma andlise tanto descritiva quanto explicativa dos
dados.

A analise e interpretacdo dos dados de maneira sistematica esta organizada da seguinte
forma: inicialmente, os dados coletados foram organizados conforme os objetivos da pesquisa,
onde apresentamos os dados coletados pelos instrumentos, destacando as opinides e
contribui¢bes de cada participante da pesquisa, seguidas de sua analise e interpretacdo. Ao
término da andlise de cada objetivo, elaboramos um breve resumo, claro e objetivo, revisitando
os dados coletados com o intuito de atingir o objetivo proposto.

A seguir destacamos 0s participantes desta pesquisa cientifica com base nos
instrumentos de coleta de dados utilizados:

e Observacdo ndo participante e reflexiva: 3 (trés) professores regentes de salas
de aula do Ensino Fundamental 1 (1° e 2° anos), 3 (trés) criangas com TEA, 3
(trés) profissionais de apoio que atendem as criangcas com TEA, e 2 (duas)
Professores de AEE.

e Questionario: 180 (cento e oitenta) professores alfabetizadores de rede publica
municipal de educacédo de Rio Claro — SP (RME-RC) que lecionam em turmas
de Ensino Fundamental 1 (1° e 2° anos) e que trabalham com a alfabetizagéo de
criancas com TEA.

e Entrevista: 2 (duas) profissionais da equipe da Coordenadoria de Educacio
Especial da RME-RC que trabalham na gestdo de agdes educacionais voltadas
ao atendimento de estudantes com transtornos especificos de aprendizagem,
dentre eles o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

e Analise Documental: Planos de Desenvolvimento Individual (PDIs) dos alunos

com TEA que estudam nas salas de aula que foram alvo de Observagéo.

Com intuito de facilitar a citagdo de documentos e preservar 0 anonimato dos

participantes da pesquisa, nomearemos por siglas da seguinte forma:
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e C — Coordenadora de Educacéo Especial

e A —Alunocom TEA

e PR —Professor da Sala Regular

e AE - Agende Educacional

e PDI- Plano de Desenvolvimento Individual de aluno com TEA da Escola
Municipal “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” da RME-RC

3.1 Objetivo 1: Identificar as caracteristicas do processo de aprendizagem da leitura e escrita

das criangas com TEA

Com a andlise de dados coletados pela Observacao, pretendemos responder ao seguinte
questionamento: Quais sdo as caracteristicas do processo de aprendizagem da leitura e escrita
das criancas com TEA?

A pesquisa de Observacdo foi realizada na Escola Municipal “Prof. Luiz Martins
Rodrigues Filho™, localizada na cidade de Rio Claro — SP, em trés turmas de Ensino
Fundamental (1° e 2° anos), e acompanhou a rotina escolar de alunos com TEA.

Figura 3 - Escola Municipal "'Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho™

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Como o foco da pesquisa é a observacdo ndo participante e reflexiva de alunos com
TEA, em sala de aula de turmas de alfabetizacdo, foram assim selecionadas trés salas de aula
para a coleta de dados: 1° Ano B (tarde), 1° Ano C (tarde) e 2° Ano B (manhd), cada uma com
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apenas um aluno com TEA. As outras salas de 1° e 2° ano do E.F. | da Escola ndo possuiam
alunos autistas diagnosticados com laudo.

Realizaram-se 10 (dez) momentos de observagOes ndo participantes e reflexivas em
cada sala de aula, com 4 (quatro) horas diérias de pesquisa, totalizando 40 (quarenta) horas de
observacdo em cada sala. Dentro desse horario também foi realizada a observacdo da
participacdo dos alunos com TEA durante o atendimento individual realizado pelo Professor
de AEE na sala de recursos multifuncionais, bem como das aulas de Educacéo Fisica, Projeto
de Artes e Projeto de Leitura. Além da sala de aula, observou-se os alunos com TEA nos demais
ambientes escolares: patio, parque e refeitorio. Essa pesquisa de campo foi realizada na escola
dos referidos alunos neurotipicos (TEA), ou seja, no local onde os fatos acontecem: sua
aprendizagem da alfabetizacéo e sua inclus&o.

Na RME-RC s&o denominados Agentes Educacionais os profissionais que
acompanham as criancas com TEA na sala de aula regular. A formacéo académica exigida para
exercer essa funcao nas escolas é apenas o Ensino Médio completo. Alguns desses Agentes
Educacionais séo profissionais efetivos da Prefeitura (concurso publico), porém a maioria sdo
contratados por meio de empresa prestadora de servicos (funcionérios terceirizados), e
possuem a formacdo basica (Ensino Médio completo).

Observou-se que alguns destes Agentes Educacionais sdo estagiarios de pedagogia,
enquanto outros sao professores eventuais, que nao possuem vinculo com a escola, mas ficam
a disposicdo dela, aguardando alguma demanda de ensino, como por exemplo, a auséncia de
um professor efetivo para substituicdo. Notou-se uma grande diferenca na qualidade do
atendimento prestado pelos professores eventuais e estagiarios de pedagogia se comparado ao
atendimento de agentes educacionais que ndo possuem a formacdo pedagogica (apenas o0
ensino médio).

De modo geral, durante o periodo de observacdo, verificou-se que ocorre uma alta
rotatividade de agentes educacionais que acompanham os alunos com TEA, o que dificulta a
interacdo do Professor de AEE da escola com esse profissional, prejudicando a qualidade do
trabalho de acompanhamento do aluno com TEA.

Por meio da observacéo realizada, constatou-se que no inicio de cada ano letivo, 0s
professores das salas regulares de cada ano da escola (Ex: professores do 1° ano das turma A,
B e C), elaboram juntos o Plano de Ensino Anual daquela série escolar, destacando os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa (Alfabetizacdo), Matematica e Ciéncias
Naturais que serdo trabalhados durante todo o ano letivo, em todas as salas de aula daquela

série, naquela escola. Os professores de Educacéo Fisica, Projeto de Artes e Projeto de Leitura
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também preparam, por ano escolar, seus respectivos Planos de Ensino Anual. Posteriormente,
todos estes planos de ensino anuais sdo encaminhados para apreciacdo da coordenacgdo
pedagogica da escola.

Além disso, no inicio do ano letivo, o Professor de AEE se retine com as familias dos
alunos com TEA para realizar a anamnese sobre o aluno autista. Todas as informac6es obtidas
pela anamnese sdo essenciais para entender as particularidades de cada aluno com TEA,
juntamente com o Plano de Ensino Anual daquela série escolar, auxiliam o Professor de AEE
no desenvolvimento do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) (Apéndice V), que
considera as limitacGes e capacidades individuais de cada aluno com TEA, proporcionando sua
inclusdo por conduzir a pratica pedagdgica dos educadores da escola em direcdo as
necessidades educacionais de cada aluno.

Apos elaborar o PDI, o professor de AEE repassa o documento para apreciacdo da
coordenacdo pedagogica da escola. Somente depois dessas etapas é que o PDI sera repassado
ao professor da sala regular e aos professores especialistas, bem como ao agente educacional,
profissional que acompanha o aluno com TEA em sala de aula, auxiliando-o diretamente na
realizacdo das atividades diérias.

Relacionado ao assunto da alfabetizacdo, o PDI destacou as seguintes atividades a
serem desenvolvidas: Atividades de composicdo de palavras com o uso de alfabeto movel
(letras e numeros); atividades com o alfabeto concreto; atividades de alfabetizacdo e
consciéncia fonoldgica por meio de videos a partir do método multissensorial, fénico e
articulatorio;

Ao término do ano letivo, o Professor de AEE clabora o “Relatério Individual do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)”, que detalha os aspectos pedagogicos de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com TEA referentes ao AEE. Este relatorio
descreve as principais atividades desenvolvidas, e como o aluno autista avangou em sua
aprendizagem, bem como apresenta as necessidades ainda apresentadas pelo aluno, e faz
projecdes sobre o que pode ser feito. Por fim, o relatorio faz indicacbes para 0 agente
educacional do proximo ano letivo, sugerindo a forma de trabalho, com o aluno, em relagdo ao
tipo de apoio: alta intensidade (apoio constante e intenso); média intensidade (apoio periodico
e regular); e baixa intensidade (apoio de curto prazo, mesclando com atividades coletivas e
individuais).

Na observacdo do acompanhamento aos alunos com TEA realizado pela Professora de

AEE, verificou-se que o atendimento individual na Sala de Recursos Multifuncionais é feito



77

de forma lddica, com o uso de jogos e brinquedos educacionais, que despertam o interesse,
prendendo o foco dos alunos com TEA, e contribuindo para a aprendizagem da alfabetizacéo.

Figura 4 - Atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Certas atividades incluem jogos que auxiliam aos alunos com TEA o despertar de sua
consciéncia para a melhor compreenséo e percepcdo de sentimentos e expressoes.

Figura 5 - Atendimento pela Professora de AEE

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

O Professor de AEE também realiza o atendimento na sala de aula do aluno com TEA
(Ensino Colaborativo) para interagir e orientar durante a aula regular. Assim, em alguns
momentos, 0 aluno recebe o atendimento simultaneo de duas profissionais da educacao (ver na
proxima figura, a esquerda a Professora de AEE, e a direita a Agente Educacional). Importante
ressaltar que a Professora da Sala Regular esta presente na sala ministrando aula para a turma.
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Figura 6 - Atendimentos em sala de aula regular

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A seguir, transcrevemos alguns registros, realizados pela pesquisadora, durante a coleta
de dados da Observacéo ndo participante e reflexiva:

“Fui apresentada a professora da sala do 2°B (Turma T2B), onde estuda a aluna A3 com
o0 Transtorno do Espectro Autista. A professora da sala regular (PR3) me apresentou aos alunos
e cada um falou seu nome. A aluna (A3), olhando para baixo, disse seu nome, com um som
bem baixinho. A professora (PR3) entdo, disse para ela falar mais alto, porém eu disse que
tinha conseguido escutar, apesar de ter falado bem baixinho mesmo. A aluna (A3) tem suporte
de uma Agente Educacional, que ndo se encontrava na sala, pois estéo deixando-a, desenvolver
sua autonomia. Segundo a professora (PR3), a aluna (A3) ja esta alfabetizada e entende tudo o
que € explicado para ela, e realiza rapidamente todas as atividades propostas. A professora
(PR3) comentou que as vezes ela € agressiva consigo mesma, e em alguns momentos, se mostra
geniosa, principalmente, quando contrariada, faz uma certa birra.”.

Pode-se constatar pela observacdo que a aluna com TEA (A3) estava, por deciséo da
Professora da sala regular (PR3), sem o acompanhamento do Agente Educacional. Essa
situacdo permaneceu por algumas semanas, quando, motivado por problemas de
comportamento da aluna (A3), a Professora (PR3) requisitou novamente a presenca do Agente
Educacional.

“Durante a merenda, outra aluna pisou no seu pé e ela reagiu, dando um soco no rosto
da menina. Ela teve uma reacéo impensada, um impulso, porque segundo a professora (PR3),
ela ndo costuma ser agressiva com 0s outros alunos (a ndo ser consigo mesmo), apesar de fazer

um tempo que isso ndo acontece.”.
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Percebe-se que a Aluna (A3) apresenta dificuldades de socializacdo, problemas de
comportamento e agressividade, sendo necessario acompanhamento por parte de equipes
multiprofissionais.

“Segundo a professora (PR3), no dia que a aluna (A3) ndo quer fazer as atividades, nao
adianta forga-la, pois ela nao faz. A sala (T2B) tem 19 alunos no total. A aluna (A3) é uma
aluna com TEA de nivel de suporte 1, muito inteligente, e a professora (PR3) relatou que na
provinha que estava realizando, tinha duas atividades com figuras e trés palavras, e que ela
pintou as palavras de forma correta, antes mesmo que a explicagdo fosse dada.”.

"Sobre aluna (A3), a professora (PR3) relatou que a aluna fala bem baixinho, que é
muito dificil entender, realiza as atividades, porém tem dias que ela ndo quer realizar de
maneira alguma e ndo adianta insistir, nem mesmo com a agente educacional auxiliando,
querendo ajuda-la, ela ndo aceita.”. Identifica-se que a Aluna (A3) apresenta problemas com a
fala e que necessita ser motivada para melhorar a interacdo em sala de aula.

“Foi relatado que no ano passado, ela (A3) estudava no periodo da tarde, e que de
manha, ela est& sentindo muito sono, chegando até dormir na carteira, ou seja, ela ainda néo se
adaptou com esse horério da manha.”.

Analisando o caderno da aluna (A3), percebeu-se que ela faz as atividades iguais a que
sdo dadas na sala de aula e também faz algumas atividades diferenciadas, deixadas pela
professora de AEE.

Referente a estrutura da escola: “A escola, tem uma sala de recursos multifuncionais,
onde contam com duas professoras especialistas em Educagdo Especial, uma no periodo da

manhd e outro no periodo da tarde.”.

Figura 7 - Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
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Referente aos Agentes Educacionais de Apoio: “Nas trés salas tem auxiliares para o
suporte dos alunos, sendo uma professora com formacdo, e duas agentes educacionais,
contratadas por empresa terceirizada.”.

“O aluno ajudante do dia escolheu um livro para que a Professora (PR1) |é-se para toda
a sala. O aluno com TEA (A1) copia a rotina da lousa, com bastante dificuldade. A professora
(PR1) auxilia e pede para ele escrever seu nome na folha. Ele (A1) escreve de maneira correta,
mas tem pouca firmeza na méo, isso faz com sua letra saia bem fraquinha no papel.”.

Figura 8 - Atividades dirigidas em sala de aula

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

“O aluno (A1) é diagnosticado com Transtorno do espectro autista, encontra-se no nivel
2 de suporte, ndo é verbal, com uma agente educacional para auxilia-lo. Essa, estava com uma
cadeira junto a mesa do aluno (A1), e durante a aula ficou auxiliando o aluno em suas atividades
diferenciadas. O aluno (Al), tem um irmao gémeo (A2), na outra sala do 1° ano, que também
é diagnosticado com transtorno espectro autista.”. Pela observacéo percebeu-se, que o aluno
(A1) se acalma, pois permaneceu sentado o tempo inteiro durante as realizacdes das suas
atividades especificas, porém o aluno (A1) tem muita dificuldade de socializacao e ndo interage
com ninguém.

Nota-se que 0 Aluno com TEA (A1) gosta de historias e as reproduz através de desenhos
na lousinha e no papel com uso do giz de cera. Parece ter se adaptado a rotina escolar. O aluno
(A1) demonstra grande interesse por personagens, como: Pokémon, Sonic, Bob Esponja,

Turma da Mdnica, Marsha e o Urso.
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Figura 9 - Atividade artistica ap6s atividade dirigida
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

"[...] enquanto os alunos faziam a rotina e o cabecgalho, o aluno (A2), puxou a agente
educacional pela mao e a levou até o armario da sala, demonstrando que gueria a massinha, ela
iria dar somente uma, porém ele quis todas, e ela cedeu. Comecou a caminhar com a massinha
na mé&o, por toda a sala sem parar, isso durante uns 20 minutos, sempre amassando a massinha
com as maos. Logo apos, levou a agente educacional, novamente ao armério e solicitou um
brinquedo, com fichas nas cores amarela e azul. Brincou, até que uma aluna, pegou uma ficha
azul e colocou no brinquedo, ele resmungou, ficou muito bravo e fez o sinal de ndo para ela,
com o dedo, a Agente Educacional retirou a ficha azul e logo em seguida, o aluno B, colocou
uma ficha amarela.”. Percebe-se que a intencdo do aluno (A2) era alternar as cores da fileira,
por esse motivo, é que ficou tdo bravo com a outra aluna, pois no seu raciocinio a ficha seria a
amarela e ndo a azul, como ela tinha colocado. O aluno (A2) gosta de enfileirar as fichas, porém
com uma sequéncia logica (rigidez de pensamento).

Figura 10 - Atividades de recreacao, leitura e escrita

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
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“Depois disso, (A2) voltou a brincar com a massinha, tentando reproduzir um
dinossauro. Num rompante, veio até a mesa onde a pesquisadora estava sentada, a abragou.
Voltou para sua mesa, e sentou-se, no colo da Agente Educacional, ficou mexendo em seu
cabelo, em sua orelha e no rosto todo dela, demonstrando ser muito carinhoso.”. Mesmo a
observacdo sendo realizada de modo ndo participante, o referido aluno com TEA (A2)
demonstra carinho com as pessoas em que percebe ter o seu interesse.

“Logo em seguida, o aluno (A2) comecou a brincar com o jogo de memoria, que a
Agente Educacional pegou para ele. Esse jogo tem como tema, varios brinquedos, tais como:
dados, patins, bolas, bonecas, etc. O aluno (A2) ndo esta utilizando o jogo como jogo da
memoria, e sim colocando a massinha por cima das pecinhas do jogo, e dessa forma
organizando sua propria brincadeira, demonstrando a sua criatividade ao brincar. Depois de
uns 15 minutos, comecgou a selecionar, por pares as pecinhas do jogo de memoria.”. Nota-se
no aluno (A2) muito criatividade e interesse por jogos e atividades ladicas.

“No dia de hoje, observou-se, que o aluno (A2) estava muito agitado, desde a hora de
sua chegada a escola. Andou muito pela sala, produziu muito sons, como se tivesse
conversando ou mesmo falando, também cantou da sua maneira. Estava muito feliz e muito
agitado também, em certo momento, comecou a subir em cima das cadeiras dos alunos, todos
olhavam para ele estranhando muito essa atitude do aluno (A2), depois subiu em cima da sua
prépria cadeira e ficou resmungando e balancando suas maos.”. Essas a¢des ocorreram no
momento em que a Agente Educacional que o assiste estava realizando, a pedido da direcao,
outra atividade académica fora da sala de aula. Constata-se a necessidade de acompanhamento
em tempo integral do aluno com TEA em sala de aula.

“Hoje teve ensaio da musica para festa junina, e ele (A2) pegou na mao da pesquisadora
para que ela dancasse junto com ele, depois a professora tentou ir ao seu lado, ele fez que néo
com a cabeca e com os dedos, a outra professora também tentou ir dancar ao seu lado e ele fez
ndo, com o dedo.”. Nota-se que ha dificuldade de socializagdo do aluno (A2).

“Com a médo chamava, gesticulava e apontava para a pesquisadora, demonstrando que
queria dancar somente com a pesquisadora. Ficou muito feliz por ela aceitar dancar com ele, a
musica toda, por duas vezes.”. Mesmo a observacdo sendo realizada de modo ndo participante,
neste dia o aluno com TEA (A2) queria a atencdo exclusiva da pesquisadora, rejeitando a
interacdo com outros educadores da escola.

“No horario da merenda, (A2) fez questdo que a pesquisadora, se sentasse ao seu lado
com as pernas para dentro do banco, assim como ele. Neste dia todos os alunos estavam

comendo banana, entdo a pesquisadora questionou a Professora (PR2) e a Agente Educacional
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(AE2) se ele (A2) ndo comia banana. As duas educadoras responderam que néo, alias disseram
que o aluno (A2) ndo comia nenhuma fruta. Pedi (pesquisadora) para mim uma banana para
Agente Educacional (AE2), porém ela achou que era para o aluno (A2) e ela reforgou dizendo
que ele ndo comeria. Quando ela (AE2) foi me entregar a banana, ele (A2) demonstrou que
queria a banana, a pesquisadora comegou a comer a sua banana e pediu para a professora pegar,
uma banana para o Aluno (A2). A Agente Educacional (AE2) pegou a banana, descascou, e
ofereceu para ele (A2) comer e assim, o0 aluno comeu pela primeira vez a banana na escola. O
aluno (A2) fazia caretas, talvez pela consisténcia da banana ser mole, ou porque a banana estava
um pouco azedinha. Todos na mesa ficaram felizes, em vé-lo comendo a banana e elas (PR2 e
AE2) admiradas, porque ele (A2) nunca tinha comido banana na escola.”. Na ocasido acima

descrita, constata-se a existéncia de seletividade alimentar por parte do aluno com TEA (A2).

3.1.1 Triangulacdo de Informacdes

A seguir, prosseguiremos com a analise dos dados coletados frente ao questionamento
proposto pelo Objetivo 1, realizando a triangulacao das respostas da equipe de Coordenadoria
de Educacdo Especial da SME-RC obtidas pela Entrevista, com informagdes obtidas por meio

de Observacdo realizada em salas de aula de 1° e 2° anos com alunos autistas.

3.1.1.1 Entrevista

Ao término da entrevista, junto a equipe da Coordenadoria de Educacdo Especial da
SME-RC, havia uma pergunta aberta (Questdo n° 34), de carater opcional, para que 0s
coordenadores pudessem fazer uma breve reflexdo sobre a Educacdo Inclusiva e a
Alfabetizacdo de Criancas com TEA. Abaixo destaca-se a fala de um dos coordenadores de
Educacao Especial (C2) sobre as caracteristicas do processo de aprendizagem das criangas com
TEA:

“As legislagdes em relagdo a educagdo inclusiva vém avancando positivamente,
principalmente a legislagdes especificas para os estudantes com TEA, que tem crescido no
numero de matriculas no ensino regular. O desafio € enorme, pois € necessario mudancas de
concepcOes e das nossas praticas, que fomos formados para trabalhar com turmas homogéneas.
Trabalhar com outros profissionais tambem é um desafio, sempre tivemos a nossa sala de aula

e agora precisamos dividi-la com agente educacional, Professor de AEE e muitas vezes com
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clinicas multiprofissionais. Temos um longo caminho a percorrer para garantir a permanéncia
com qualidade desses estudantes, desde estrutura fisica, aquisicdo de materiais até a formacao
de professores e funcionarios, mas o trajeto é necessario e tem que ser um compromisso de
todos. Todas as criangas, independentemente de ter TEA, tém suas particularidades em relagéo
a aprendizagem. Uns necessitam de estimulos auditivos, outros mais visuais e outros mais
sensoriais. E necesséaria uma avaliacdo especifica do estudante com TEA para verificar seu
estilo de aprendizagem, para tracar metas para a alfabetizacdo. Utilizar imagens e temas de
seus interesses beneficia essa aprendizagem. Alguns alunos conseguem aprender por um
método Global, mas outros aprendem do micro para 0 macro. E necessario paciéncia,
intensidade e repeti¢do.” (C2).

Verificou-se na fala da coordenadora de Educagdo Especial (C2) da SME-RC a
necessidade de adaptar e personalizar as atividades para alunos com TEA, de modo a atender
as particularidades de cada aluno. A fala também reflete sobre a dificuldade de se trabalhar de
forma colaborativa, e sobre os desafios para se garantir a qualidade no atendimento aos alunos
com TEA, com cuidados que envolvem desde a estrutura fisica, a aquisicdo de materiais até a

formacdo de professores e funcionarios.

3.1.1.2 Observacgéao

A LBI (Lei n°®13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva orientam as escolas a oferecerem suporte adequado a alunos com
necessidades especiais. Na observacdo pode-se constatar que a Escola estudada segue essas
diretrizes da legislacdo brasileira ao disponibilizar agentes educacionais para apoio
individualizado. O apoio especializado ¢ essencial para o desenvolvimento académico e social
desses alunos, contudo, hd necessidade de aprimoramento nas praticas pedagogicas para
garantir que as suas necessidades especificas sejam plenamente atendidas.

A aluna A3, diagnosticada com TEA nivel 1, apresenta bom desempenho académico,
realizando rapidamente as atividades propostas. De acordo com sua professora (PR3), ela (A3)
ja esta alfabetizada e acompanha o conteudo da sala, 0 que sugere um desenvolvimento
cognitivo dentro do esperado para sua faixa etaria. Entretanto, a aluna enfrenta dificuldades na
socializagéo e no controle de impulsos, evidenciado pela reacdo agressiva em uma situacéo de
conflito com uma colega. Tais comportamentos s&o comuns em criangas com TEA, que tendem
a ter dificuldades em processar estimulos sociais. Para esses casos, 0 desenvolvimento de

habilidades socioemocionais € fundamental para a formacéo integral do aluno autista.
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O aluno A2, diagnosticado com TEA de nivel 2, apresenta desafios maiores,
especialmente na comunicacdo e interacdo social, pois € ndo verbal e necessita de suporte
continuo para participar das atividades. A presenca de uma agente educacional (AE2) que o
acompanha demonstra 0 cumprimento das politicas inclusivas, que garantem o direito a
educacdo adaptada. No caso do referido aluno (A2), a presenca de profissional de apoio é
crucial para o sucesso de sua inclusédo escolar, pois precisa de um nivel maior de suporte.

A estrutura fisica da escola, que conta com uma sala de recursos multifuncionais e
profissionais especializados (AEE), estd em consonancia com as exigéncias da educacdo
inclusiva. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é oferecido de forma
complementar a sala de aula regular, proporcionando aos alunos com deficiéncia o suporte
necessario para seu desenvolvimento académico e social. A presenca da sala de recursos e de
professores especializados em educacéo especial na escola observada reflete a importancia
desses espacos como locais de apoio pedagdgico e de personalizacdo do ensino para atender as
demandas especificas dos alunos com TEA.

A resisténcia da aluna A3 em realizar atividades em determinados dias evidencia a
necessidade de metodologias mais flexiveis e de estratégias motivacionais que respeitem o
ritmo e o interesse dos alunos com TEA. Ja as dificuldades de socializacao do aluno A1 também
merecem atencdo especial, uma vez que a interacao social € um dos principais desafios para
criancas com TEA.

Um exemplo do impacto positivo das interacGes estruturadas é observado no momento
em que o aluno A2 comeu uma banana pela primeira vez na escola, incentivado, de modo nao
intencional, pela pesquisadora. Tal acdo evidencia a importancia de intervengdes gradativas e
acolhedoras no desenvolvimento de novas habilidades e na ampliacdo da aceitagdo de novos
estimulos. As criancas com TEA tendem a ser mais seletivas em relacdo a alimentos, e
experiéncias positivas e repetidas sdo essenciais para a introducdo de novos alimentos. Esse
processo reflete os principios da educagdo inclusiva, que valoriza o desenvolvimento da

autonomia e da participacdo plena de todos os alunos no ambiente escolar.

3.1.1.3 Sintese da Triangulacédo de Informacdes

Por fim, ao analisar os dados coletados na observacao nao participante e reflexiva, e nas
entrevistas, sob a Otica do questionamento do objetivo 1, identificamos as caracteristicas do
processo de aprendizagem da leitura e escrita das criangas com TEA, tais como:

a) Aprendizado em ritmo proprio (mais lento);



86

b) Desenvolvimento lento, anormal ou ausente da fala (privilegiar estratégias de
aprendizagem adequadas as particularidades);

c) Interesse exagerado por temas muito especificos (hiperfoco);

d) Entendimento literal (usar instru¢des objetivas);

e) Desestimulo por atividades muito longas (propor tarefas mais simples e curtas);

f) Dificuldade na comunicacdo e de percepcao nas relagdes sociais (privilegiar
estratégias de aprendizagem adequadas as particularidades);

g) Previsibilidade (criar rotinas de ensino e estudo);

h) Dificuldades de interacéo social (preferir atividades ludicas e colaborativas);

i) Rotina de repeticdo (reforcar o aprendizado).

3.1.2 Resumo do Objetivo 1

A analise dos dados coletados por meio da observacdo ndo participante e reflexiva na
alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) permite uma
compreensdo mais profunda sobre o processo de aprendizagem da leitura e escrita das criangas
com TEA. A observacdo, enquanto ferramenta metodoldgica, contribui para captar de maneira
fidedigna o comportamento dos alunos no contexto escolar e a atuagéo dos educadores frente
as demandas educacionais desses estudantes.

Ao longo do processo de observacdo, um aspecto que se destacou foi a diversidade de
estratégias pedagogicas empregadas pelos educadores para adaptar o conteudo as necessidades
especificas dos alunos com TEA. A adocéo de recursos visuais, materiais concretos e o0 uso de
atividades ludicas revelaram-se eficazes para facilitar a compreensdo e o envolvimento dos
alunos com TEA no processo de alfabetizacdo. Essa constatacdo reforca a importancia de
metodologias dindmicas e individualizadas, que respeitem o ritmo e as particularidades de cada
crianga.

Outro ponto relevante observado foi o impacto da interacdo social no desenvolvimento
das habilidades comunicativas e cognitivas dos alunos com TEA. Embora as dificuldades de
interacdo social sejam caracteristicas do transtorno, a observacdo evidenciou que, com a
mediacdo adequada, as criangas conseguiram se envolver em atividades colaborativas, o que
potencializou seu aprendizado. A figura do educador como mediador (Agente Educacional) foi
essencial para criar um ambiente de inclusdo, onde as barreiras comunicativas foram

minimizadas através de intervencGes direcionadas e planejadas.
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Os dados coletados também indicam que o planejamento pedagogico diferenciado para
esses alunos autistas esta fortemente relacionado ao sucesso de suas jornadas de alfabetizacéo.
Observou-se que, em salas de aula onde o planejamento incluia objetivos claros e estratégias
voltadas & adaptacdo curricular, as criangas com TEA demonstraram avancos significativos no
reconhecimento de letras e palavras, bem como no desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita. A inclusdo de atividades sensoriais, associadas ao uso de tecnologia assistiva, se
mostrou uma pratica relevante para a inclusdo e participacdo efetiva dessas criancas no
ambiente escolar.

No entanto, algumas dificuldades também foram observadas durante a coleta de dados.
Em alguns casos, os educadores relataram limitacGes no acesso a recursos pedagdgicos
adequados para atender as demandas dos alunos com TEA, o que resultou em desafios para a
implementacdo de préticas inclusivas consistentes. A falta de formacédo especifica para lidar
com as nuances do transtorno também foi citada como uma barreira, evidenciando a
necessidade de politicas publicas que promovam a formacao e a capacitacdo continuada dos
educadores.

Outro fator relevante identificado durante a observacdo foi a resisténcia de alguns
alunos a mudancas na rotina escolar. Criancas com TEA, em particular, podem apresentar
dificuldades em adaptar-se a novas atividades ou ambientes, o que pode interferir no processo
de alfabetizacdo. Nesse contexto, o suporte oferecido pela equipe pedagdgica mostrou-se
essencial para lidar com esses desafios. A colaboracdo entre professores regulares, agentes
educacionais e professores de AEE contribuiu para a construcdo de estratégias
individualizadas, que promoveram o engajamento dos alunos e reduziram 0s comportamentos
de resisténcia.

Com base nos dados observados, pode-se concluir que o processo de aprendizagem da
leitura e escrita para as criancas com TEA exige um planejamento cuidadoso, e uma abordagem
pedagdgica centrada na individualidade de cada aluno. A observacéo revelou que, quando essas
condi¢bes sdo atendidas, os alunos com TEA demonstram avangos notaveis em sua
alfabetizagdo. Todavia, € fundamental que os educadores recebam suporte continuo e tenham
acesso a recursos apropriados, para alcancar éxito nas etapas do processo de ensino e

aprendizagem da leitura e escrita das criangas com TEA.
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3.2 Objetivo 2: Analisar as contribuicdes da perspectiva inclusiva para a alfabetizacéo de

criancas com TEA

Com a analise de dados coletados pelo Questionario e pela Analise Documental dos
PDIs de alunos com TEA, pretendemos responder ao seguinte questionamento: Quais sdo as
contribuigdes da perspectiva inclusiva para a alfabetizacdo de criancas com TEA?

A seguir elencamos as perguntas do Questionario que possuem dados coletados
referentes as contribui¢des da perspectiva inclusiva para a alfabetizagdo de criancas com TEA:

Pergunta n® 9 do Questionario: Em sua opinido, sua escola desenvolve uma educacéo
inclusiva que garante o0 acesso igualitario a educacdo dos(as) alunos(as) com TEA? (Escala de
resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente" e 5 é "Concordo Totalmente").

A maioria dos professores alfabetizadores (92,2%) consideram que suas escolas
desenvolvem uma educacao inclusiva que garantem, de modo razoavel (48,4%) a satisfatorio
(43,8%), 0 acesso igualitario a educacdo dos(as) alunos(as) com TEA. Para visualizar o grafico
da questéo n° 9 do Questionario, acesse a pagina n° 128.

Pergunta n® 10 do Questionario: Em sua opinido, sua escola desenvolve uma
educacdo inclusiva que garante a participacdo plena dos(as) alunos(as) com TEA? (Escala de
resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente™" e 5 é "Concordo Totalmente™).

A maioria dos professores alfabetizadores (97,4%) consideram que suas escolas
desenvolvem uma educacao inclusiva que garantem, de modo razoavel (49,7%), satisfatorio
(39,9%) e pleno (7,8%), a participacdo plena dos(as) alunos(as) com TEA. Para visualizar o
grafico da questdo n° 10 do Questionario, acesse a pagina n° 128.

Pergunta n° 11 do Questionario: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua
opinido, sua escola adota préaticas e politicas que promovem a diversidade, a equidade e o
respeito as diferencas individuais? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente"
e 5 € "Concordo Totalmente").

A maioria dos professores alfabetizadores (98%) consideram que suas escolas adotam
praticas e politicas que garantem, de modo razoavel (49,7%), satisfatério (40,5%) e pleno
(7,8%), a promocéo da diversidade, da equidade e do respeito as diferengas individuais. Para
visualizar o grafico da questdo n° 11 do Questionario, acesse a pagina n° 129.

Pergunta n° 12 do Questionario: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua
opinido, sua escola adota praticas e politicas que promovem a diversidade, a equidade e o
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respeito as diferencas individuais? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente"
e 5 e "Concordo Totalmente").

A maioria dos professores alfabetizadores (98%) consideram que suas escolas adotam
praticas e politicas que garantem, de modo razoavel (49,7%), satisfatorio (40,5%) e pleno
(7,8%), a promocao da diversidade, da equidade e do respeito as diferencas individuais. Para
visualizar o grafico da questdo n® 12 do Questionario, acesse a pagina n° 129.

Pergunta n° 13 do Questionério: Em sua opinido, sua escola promove a adaptagdo de
curriculos e materiais didaticos para melhor atender as necessidades especificas dos(as)
alunos(as) com TEA? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente™ e 5 é
"Concordo Totalmente™).

A maioria dos professores alfabetizadores (92,1%) consideram que suas escolas
promovem, de modo razoavel (61,4%) a satisfatorio (30,7%), a adaptacdo de curriculos e
materiais didaticos para melhor atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com
TEA. Para visualizar o grafico da questdo n° 13 do Questionario, acesse a pagina n° 130.

Pergunta n° 15 do Questionario: Em sua opinido, sua escola fornece os suportes e
recursos adequados para atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente™ e 5 é "Concordo Totalmente™).

Considerando o atendimento as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA,
a maioria dos professores alfabetizadores (90,8%) consideram que suas escolas fornecem, de
modo razoavel (71,2%) a satisfatorio (19,6%), 0s suportes e os recursos adequados. Para
visualizar o grafico da questdo n° 15 do Questionario, acesse a pagina n° 131.

A sequir, elencaremos os dados coletados pela Analise Documental realizada sobre o
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de alunos com TEA (Apéndice V), que estudam
em salas de aula de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental I, e que foram alvo da Observagao ndo
participante e reflexiva.

O professor de AEE da RME-RC tem como uma de suas atribuicdes a elaboracédo do
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) para cada aluno com TEA. Destacam-se como
informagdes do PDI:

a) Identificacdo: Dados cadastrais sobre o aluno com TEA, contendo: Nome
Completo, Ano/Série, Periodo, Data de Nascimento, RA, Cartdo SUS,
Endereco, Bairro, Cidade e Telefone da Mée. Para visualizar o PDI com essas
informacdes, acesse a pagina n° 175 (Figura 33).

b) Dados Familiares: Dados cadastrais dos pais ou responsaveis pelo aluno com

TEA, contendo: Nome, ldade, Escolaridade, Profissdo e Estado Civil, bem
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como informagdes sobre “Mora com”, “Numero de Irmaos” e “Quantos
Estudam na UE". Para visualizar o PDI com essas informaces, acesse as
paginas n° 176 (Figura 33) e 177 (Figura 34).

c) Informacdes Gerais: Informacdes sobre a condi¢cdo médica do aluno, contendo
0 nome do médico e terapias que realiza (ex: fonoaudiologia, psicologia, terapia
ocupacional, etc), e Medicacéo, contendo nome do remédio, dose e horario. Para
visualizar o PDI com essas informacdes, acesse as paginas n® 176 (Figura 34) e
177 (Figura 35).

d) Informacbes Escolares: que identificam o professor de sala regular, os
professores especialistas (educacao fisica, artes e leitura), o agente educacional,
e o professor de AEE, bem como um breve histérico escolar. Para visualizar o
PDI com essas informagdes, acesse as paginas n® 177 (Figura 35) e 178 (Figura
36).

e) Ac0es necessarias para atender as necessidades educacionais especiais do aluno
com TEA: destacando diferentes perspectivas, tais como: Escola (Figura 36),
Sala de Aula (Figura 37), Agente Educacional (Figura 38), Familia (Figura 39)
e Saude (Figura 40), e identificando os agentes envolvidos e responsaveis por
tais acbes: Familia, Area da Sadde, Escola, Professores da Sala Regular e AEE;

f) Curriculo: destacando os objetivos, contetidos e estratégias das seguintes areas
do conhecimento: Lingua Portuguesa (Figura 46 e Figura 47), Matematica
(Figura 48 e Figura 49), Artes (Figura 50), Educacdo Fisica (Figura 51 e Figura
52) e Projeto de Leitura (Figura 53, Figura 54 e Figura 55).

g) Orientacdes: destacam-se as estratégias a serem executadas pelo Professor de
Sala Regular (Figura 56), Professor de Educacdo Fisica (Figura 56), Professor
de Projeto de Leitura (Figura 57), Agente Educacional (Figura 58) e demais
funcionarios (Figura 58).

h) Critérios de Avaliacdo: onde destaca a forma e a participacdo dos diversos
educadores da escola (Figura 58 e Figura 59).

1) Assinaturas: indicacdo dos nomes dos professores de AEE, Ensino Regular,
Educacdo Fisica, Projeto de Leitura, Artes, Agente Educacional, bem como os
nomes dos professores da equipe gestora: Coordenadores e Diretor (Figura 59 e
Figura 60).

O PDI, em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), faz a indicagao

dos tipos de atendimento de AEE: Atendimento em sala de Recursos Multifuncional,
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Atendimento em outro ambiente (especificar), Ensino Colaborativo, Atendimento Domiciliar
e Atendimento Hospitalar, bem como destaca dos dias e horarios de atendimento, e a
composicao do atendimento: Atendimento individual, Atendimento em dupla, Atendimento em
pequeno grupo (até 5 alunos) e Atendimento em sala de aula (Ensino Colaborativo). Para
visualizar o PDI com essas informacdes, acesse a pagina n°® 183 (Figura 41).

Dentre os objetivos gerais do AEE no PDI destacam-se: “O Atendimento Educacional
Especializado tem como objetivo elaborar atividades (em colaboragédo com os professores da
Sala Regular) que possibilitem aos alunos acessar 0s conteldos propostos para sua turma,
porém considerando suas especificidades (dificuldades e potencialidades). Para isso, as
atividades contemplarao as adequagdes necessarias, além de estratégias diferenciadas.” (PDI)
(Figura 46).

Referente as atividades a serem desenvolvidas pelo Professor de AEE, o PDI faz
importantes consideracdes sobre:

a) Adequacdo de materiais: “Atribuir atividades para que o aluno possa utilizar-se
de recursos como materiais concretos e visuais para que possa facilitar a
compreensdo na apropriacdo dos estimulos trabalhados, como: pranchas com
atividades de transposi¢do.” (PDI) (Figura 42);

b) Estratégias para independéncia e autonomia: “Atribuir comandos, modelos e
intervencdes diretas respeitando o tempo de execucéo das atividades realizadas
pelo aluno. Fazer elogios a cada conquista. Dar dindmicas curtas e objetivas,
pois seu tempo de concentracdo para execucdo de uma atividade € restrito,
portanto, é preciso fazer adequacdes e confeccionar recursos. Repetir as mesmas
instrucOes, se necessario, para que o aluno consiga segui-las. Manté-lo em um
lugar iluminado, com pouco estimulo para que ndo se disperse. Estimular a
expressividade oral e facial. Instigar a curiosidade oferecendo estratégias de
descobertas e explorac@es. Incentivar um espaco solidario com jogos, dindmicas
e brincadeiras.” (PDI) (Figura 42);

c) Confeccdo de Recursos: “O AEE, ira avaliar, elaborar e confeccionar materiais
que deverdo contribuir com os conteudos na execucdo das atividades. Os
recursos também deverdo ser confeccionados pelos professores e agente
educacional, com supervisédo do AEE.” (PDI) (Figura 43);

d) Atividades de desenvolvimento de processos mentais superiores (Linguagem,
atencdo, memoria, sensacdo, percep¢do, emocdo e pensamento): “Os

professores deverdo propor atividades que satisfagam as necessidades motoras,



92

afetivas e intelectuais e, a0 mesmo tempo, sejam prazerosas e passem a fazer
parte importante do sistema de significacbes do aluno. Propor atividades
adequadas ao interesse do aluno. Oportunizar atividades para que ele também
crie e realize suas proprias produgdes. Propor atividades de livre escolha, para
tomada de decisdes e expressar suas ideias. Oportunizar a liberdade de
expressdo e a criatividade. Propor um ambiente apropriado, com materiais
diversos e um clima emocional adequado. Respeitar o ritmo de desenvolvimento
do aluno, em propostas de experimentacdo, de manipulacdo e de vivéncia.”
(PDI) (Figura 43);

e) Manejo de comportamento: “As atividades deverdo conter comandos claros,
diretos e simples para cada tarefa atribuida. Incluir estimulos visuais para o
estabelecimento de instrucdes. Atribuir orientagbes para ensino de
comportamentos de obediéncia a regras e impor limites. Ofertar atividades que
oportunizem o estimulo ao desenvolvimento da autonomia e da independéncia.
Agir com delicadeza, ter cuidado com o toque e palavras, respeitar o aluno.
Estimular a interagdo com outros adultos e criangas. Incentivar a oralidade.
Fazer uso de objetos para reforco positivo. Antecipar mudancas de rotina e
utilizar objetos ou fichas representando tais mudancas de atividade. Orientar a
familia sobre a importancia das praticas de incentivo com uso de elogios,
contato fisico ou jogos e brinquedos apds as atividades. Orientar e solicitar a
familia, na presenca de comportamentos inadequados, a fornecer um retorno
para a escola.” (PDI) (Figura 43);

Referente as orientacdes (Figura 56, Figura 57 e Figura 58), o PDI faz as seguintes
consideracOes a cada um dos educadores:

a) Professor(a) de sala regular: “Os contedos e objetivos das disciplinas seréo
adaptados respeitando as dificuldades e potencialidades do aluno, respeitando
sua limitacdo de entendimento e tempo de execugdo das atividades. Atribuir
atividades usando recursos visuais para que as atividades tenham significado
para 0 aluno. Dar comandos sempre de forma clara e antes do inicio de uma
atividade, antecipar o que ira fazer. Tirar fotos das atividades, tanto as
direcionadas, quanto as exploratorias. Conforme a necessidade do aluno, buscar
auxilio no AEE para que receba orientacbes para uso de estratégias
diferenciadas, adequacOes nas atividades e confeccdo de material concreto.

Informar sobre os avangos do aluno ¢ novas descobertas.”;
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b) Professor(a) de Educagdo Fisica: “[...] AEE: Conforme a necessidade do aluno,
vou adaptar os conteddos propostos para a turma (dificuldades e
potencialidades), fazer uso de estratégias diferenciadas e adequagdes nas
atividades.”;

c) Professor (a) de Projeto Leitura: “[...] AEE: Conforme a necessidade do aluno,
vou adaptar os conteddos propostos para a turma (dificuldades e
potencialidades), fazer uso de estratégias diferenciadas e adequacdes nas
atividades.”;

d) Agente Educacional: “Auxiliar os professores nas atividades dando apoio
simultaneo para levar o aluno ao entendimento e a efetuar o que se pede de
forma tranquila e segura. Auxiliar nas mudancas de rotina dando comandos
claros e curtos. Garantir que o aluno permaneca junto aos seus pares durante as
atividades, mesmo quando estd com recursos diferenciados. Confeccionar
material conforme as necessidades do aluno, de acordo com as orientacGes da
professora da sala regular e AEE. Cuidar dos pertences do aluno. Zelar pelo
bem-estar do aluno e manté-lo tranquilo. Aplicar técnicas de manejo do
comportamento. Em momentos de grande agitacdo, cuidar da seguranca e
garantir seu bem-estar, aplicando técnicas para se regular. Elogiar a cada
conquista. Relatar, para o AEE, sobre as dificuldades com o aluno e a descoberta
de novos comportamentos, tanto positivos, quanto negativos. Conter o aluno de
forma adequada, caso sua segurancga esteja em perigo.”;

Referente aos critérios de avaliagdo (Figura 58 e Figura 59), o PDI destaca: “Partindo
do pressuposto que a avaliacdo deve ser um processo formativo continuo, ela devera ocorrer
nas seguintes situacdes: Observacdo durante os atendimentos e acompanhamento em sala de
aula, dos avangos do aluno nas atividades de leitura e escrita propostas pela professora e
professora especialista; bem como o desempenho nos jogos educativos e no desenvolver das
atividades. O apoio da agente educacional, durante as aulas da professora regular € de grande
importancia viabilizando a comunicagao.”.

E importante destacar que ao final do PDI todos os professores que interagem
diretamente com o aluno com TEA, bem como os professores de gestédo, assinam o documento,

dando ciéncia e concordancia com o0 mesmo.
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3.2.1 Triangulacéo de Informacdes

A seguir, prosseguiremos com a analise dos dados coletados frente ao questionamento
proposto pelo Objetivo 2, realizando a triangulacdo das opinides dos professores
alfabetizadores da RME-RC obtidas por meio do Questionario, com a Analise Documental do
PDI de alunos com TEA.

3.2.1.1 Questionario

A educacdo inclusiva no Brasil, sobretudo nas turmas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental I, € um desafio que exige da escola a implementacdo de praticas pedagdgicas que
garantam 0 acesso igualitario a educacdo para todos os alunos, incluindo aqueles
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A escola deve adotar praticas pedagogicas diversificadas e adaptadas, respeitando o
ritmo e as necessidades de cada aluno, de modo a assegurar que todos tenham as mesmas
oportunidades de aprender e se desenvolver.

A adaptacao do curriculo, com a personalizacdo de atividades e a utilizacdo de recursos
visuais e tecnoldgicos, facilita a compreenséo e a interacdo dos estudantes autistas com 0s
conteudos escolares.

Ao fornecer suportes e recursos as necessidades especificas dos alunos autistas, a escola
ndo apenas garante o direito a educacao para todos, mas também promove um ambiente de

ensino inclusivo, onde as diferencas sdo respeitadas e valorizadas.

3.2.1.2 Anélise Documental do PDI

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um instrumento de perspectiva
inclusiva que contribui efetivamente para o processo de alfabetizagéo de criangas com TEA.

O PDI deve ser elaborado por uma equipe multidisciplinar, levando em consideragédo
as particularidades do aluno autista, especialmente no que se refere ao estilo de aprendizagem
e ao desenvolvimento social e comportamental.

Além disso, o PDI proporciona uma abordagem interdisciplinar, pois envolve ndo
apenas o professor regente, mas também o Professor de AEE, a coordenacdo pedagogica e a

familia, criando uma rede de apoio ao aluno com TEA.
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O plano individualizado pode incluir metas especificas para promover a interacao
social, acomunicacao e a regulagdo emocional, que sdo areas frequentemente desafiadoras para
alunos com TEA.

O PDI prevé que conteldos e estratégias sejam adaptados, respeitando as dificuldades
e potencialidades do aluno, observando sua limitacdo de entendimento e tempo de execucao
das atividades. O uso de materiais visuais e atividades adaptadas, como jogos e atividades
sensoriais, é crucial para garantir que esses alunos com TEA possam acompanhar o ritmo das

aulas e se engajar de maneira ativa no processo de alfabetizacao.

3.2.1.3 Sintese da Triangulacao de Informagdes

Por fim, ao analisar os dados coletados nos questionarios e nos PDIs, sob a ética do
questionamento do objetivo 2, destacam-se as seguintes contribuices da perspectiva inclusiva
para a alfabetizacdo de criangas com TEA:

e Acesso igualitario a educacdo: a escola deve investir em adaptacdes curriculares
e metodologias que favoregcam a aprendizagem das criangas com TEA,;

e Participacdo plena dos alunos com TEA: construir um ambiente escolar
acolhedor, onde a diversidade seja valorizada, pois a inclusdo vai além da
simples presenca fisica dos alunos com TEA nas turmas regulares;

e Préticas e politicas que promovam a diversidade, a equidade e o respeito as
diferencas individuais: mudar a cultura escolar, que deve ser voltada para o
respeito as diferencas e para a inclusdo de todos os alunos, incluindo aqueles
com TEA;

e Adaptacdo de curriculos e materiais didaticos: O PDI é uma ferramenta
fundamental para se adaptar o curriculo escolar as necessidades e habilidades
individuais de cada aluno com TEA, pois permite um planejamento educacional
que contempla as particularidades cognitivas, comportamentais e sociais das
criangas com TEA,

e Suportes e recursos adequados para atender as necessidades especificas dos
alunos com TEA: Tais recursos incluem tanto adaptacOes fisicas e materiais,
quanto o apoio de profissionais especializados (Professor de AEE e Agente

Educacional);
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3.2.2 Resumo do Objetivo 2

Diante das dificuldades na comunicagédo e na interagdo social que podem acometer 0s
individuos do espectro autista, e considerando que, por muitas décadas, o ensino regular se
organizou pelo sistema educacional tradicional, estruturado por meio turmas homogéneas com
grande numeros de aluno por sala, onde o professor regente se defronta com muitas
dificuldades para trabalhar com turmas heterogéneas, e considerando estudos cientificos que
reiteram que a leitura e a escrita sdo habilidades que ndo podem ser adquiridas naturalmente,
sendo necessario um ensino explicito e sistematizado, constata-se entdo que, sem a perspectiva
inclusiva, o aluno com TEA enfrentara grandes obstaculos na escola para ser alfabetizado.

A educacdo na perspectiva inclusiva assegura diversos beneficios aos alunos com TEA,
e contribui efetivamente para seu processo de alfabetizacdo. A legislacdo brasileira,
especialmente o “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015)”, e a “Lei Brasileira
de Inclus@o” garantem o direito ao acesso e & permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino
regular, com recursos de acessibilidade e apoio especializado, quando necessario.

A definicdo de objetivos claros e personalizaveis no PDI possibilita que a escola crie
ambientes de aprendizagem que favorecam a inclusdo e a participacdo plena desses alunos,
reduzindo barreiras ao aprendizado e assegurando que eles possam progredir de maneira

significativa, ao lado de seus pares, no processo de alfabetizacao.

3.3 Objetivo 3: Investigar as praticas pedagogicas mais efetivas para o ensino de leitura e

escrita de criancas com TEA

Com a analise de dados coletados pelo Questionario, pretendemos responder ao
seguinte questionamento: Quais sdo as praticas pedagogicas mais efetivas para o ensino de
leitura e escrita de criangas com TEA?

A seguir elencamos as perguntas do Questionario que possuem dados coletados
referentes as préticas pedagogicas mais efetivas para o ensino de leitura e escrita de criancas
com TEA:

Pergunta n° 17 do Questionario: Como vocé avalia a importancia do trabalho da
equipe pedagdgica (coordenacdo pedagdgica, sala de recursos e agente educacional de apoio /
professor(a) auxiliar), de sua escola, para o processo de alfabetiza¢do do(a) aluno(a) com TEA?

(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Nao é importante” e 5 € "Extremamente importante™).
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A maioria dos professores alfabetizadores (90,9%) consideram, de modo satisfatorio
(43,8%) a pleno (47,1%), ser importante o trabalho da equipe pedagogica (coordenacéo
pedagogica, sala de recursos e agente educacional de apoio / professor(a) auxiliar) de sua
escola, para o processo de alfabetizacdo do(a) aluno(a) com TEA. Para visualizar o gréfico da
questdo n° 17 do Questionario, acesse a pagina n® 132.

Pergunta n° 18 do Questionario: Questdo n° 18: De modo geral, com que frequéncia
a(o) professor(a) da Sala de Recursos, de sua escola, atua junto ao aluno(a) com TEA?

Os professores alfabetizadores responderam que o(a) professor(a) da Sala de Recursos
de Multifuncionais (AEE) da escola atua principalmente 1 (um) dia (68,6%) a 2 (dois) dias
(26,1%) por semana, junto ao aluno(a) com TEA, e somente 5,2% responderam que atuam 3
(trés) dias por semana. Para visualizar o grafico da questdo n® 18 do Questionério, acesse a
pagina n° 133.

Pergunta n° 25 do Questionario: Quais teorias / metodologias vocé considera mais
relevantes para se utilizar na alfabetizacao de alunos(as) com TEA?

Os professores alfabetizadores responderam essa questdo reconhecendo como muito
relevante a utilizacdo de diferentes teorias pedagdgicas e metodologias de ensino para a
alfabetizacdo de alunos(as) com TEA. Para visualizar o grafico da questdo n° 25 do
Questionario, acesse a pagina n° 137.

Pergunta n° 26 do Questionario: Quais os métodos de alfabetizacdo vocé considera
mais relevantes para se utilizar com os(as) alunos(as) com TEA?

Em relacdo aos métodos de alfabetizacdo para se utilizar com os(as) alunos(as) com
TEA, os professores alfabetizadores consideraram os métodos: Alfabético, Fonico, Silabico e
de Palavragdo como muito relevantes; a Sentenciagdo como relevante; e o Global como nao

relevante. Para visualizar o grafico da questdo n° 26 do Questionario, acesse a pagina n°® 137.

3.3.1 Triangulacdo de Informacdes

A seguir, prosseguiremos com a analise dos dados coletados frente ao questionamento
proposto pelo Objetivo 3, realizando a triangulacdo das respostas da equipe de Coordenadoria
de Educacao Especial da SME-RC obtidas pela Entrevista, com as opinides dos professores

alfabetizadores da RME-RC obtidas por meio do Questionario.
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3.3.1.1 Entrevista

O desafio de adaptar as préticas pedagogicas para atender as necessidades dos alunos
com TEA ¢ enfatizado em ambas as entrevistas junto a equipe da Coordenadoria de Educacgao
Especial da SME-RC, mas abordado de maneira distinta: Um coordenador (C1) acredita que o
envolvimento de todos os professores € fundamental, e ndo apenas dos profissionais de AEE.
Isso reflete uma abordagem mais colaborativa, que esta de acordo com as recomendacfes da
“Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”, que defende
a inclusdo como uma responsabilidade de toda a comunidade escolar.

Ja& o segundo coordenador (C2) destaca a necessidade de “suporte especializado” e
maior contato com equipes multiprofissionais em casos de alunos com crises frequentes,
sugerindo que o sistema educacional ainda carece de maior articulacdo para lidar com essas
demandas complexas.

Ambos os coordenadores de educacdo especial identificam a importancia das praticas
pedagogicas colaborativas, que envolvam todos os agentes do processo educacional, para
cumprir diversos desafios: integracdo entre professor de AEE, agente educacional e professor
da sala regular; compartilhamento de responsabilidades entre todos os educadores e a familia
do aluno com TEA; aproximacdo com as familias; adaptacdo de metodologias e estratégias
pedagogicas que favorecam a aprendizagem dos alunos com TEA,; adapta¢des curriculares e
de praticas pedagogicas as necessidades individuais dos alunos.

3.3.1.2 Questionario

Tendo em mente o questionamento proposto pelo Objetivo 3, prosseguiremos com a
analise dos dados coletados dos alfabetizadores da RME-RC do Questionario. Para isso,
comentaremos sobre as préaticas pedagdgicas mais efetivas para o ensino de leitura e escrita de
criancas com TEA.

A atuacdo integrada da equipe pedagogica da escola, que inclui a coordenagédo
pedagdgica, o professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o agente
educacional de apoio, e o professor regente da sala, é crucial para o processo de alfabetizacao
de alunos com TEA nas turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1. Essa equipe
desempenha um papel colaborativo, trabalhando em conjunto para adaptar as praticas

pedagdgicas as necessidades individuais de cada aluno com TEA.
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O professor de AEE deve atuar de forma continua e sistematica, tanto dentro quanto
fora da sala de aula regular (sala de recursos multifuncionais), para garantir que as necessidades
individuais de cada aluno sejam atendidas. A interacdo regular com o aluno permite ao
professor de AEE identificar dificuldades no aprendizado da leitura e escrita, adaptar materiais
pedagdgicos e fornecer intervengdes pontuais, como atividades sensoriais ou uso de tecnologia
assistiva, que facilitam o desenvolvimento das habilidades educacionais.

A alfabetizacdo de alunos com TEA requer a utilizacdo de diversas teorias pedagogicas
e metodologias adaptadas as suas necessidades. A teoria pedagogica tradicional, por exemplo,
foca na transmissao de contetdos de maneira sistematica, com o professor como figura central
no processo de ensino. Nesse contexto, a alfabetizacdo segue uma sequéncia fixa, partindo da
decodificacdo de letras e silabas para formar palavras e frases. No entanto, para alunos com
TEA, essa abordagem pode apresentar desafios, como a dificuldade em seguir ritmos
padronizados de ensino. Estudos indicam que o uso de repeti¢do, reforgco visual e instrucao
direta, caracteristicas da abordagem tradicional, pode ser Gtil para alguns alunos com TEA,
especialmente para aqueles que se beneficiam de uma rotina previsivel e estrutura clara.

A metodologia do Letramento, por outro lado, enfatiza 0 uso da linguagem escrita de
forma contextualizada, focando em praticas sociais de leitura e escrita ao invés da mera
decodificacdo de palavras. Essa abordagem pode ser altamente benéfica para alunos com TEA,
uma vez que a integragdo da alfabetizacdo com situagdes do cotidiano promove uma conexao
mais significativa com o aprendizado. Ao envolver o aluno com autismo em praticas reais de
leitura e escrita, como o uso de livros ilustrados e historias relacionadas ao ambiente escolar, o
letramento permite uma participacdo mais ativa e motivada. Além disso, o uso de suportes
visuais e atividades praticas no ambiente de letramento pode ajudar a reduzir a ansiedade de
criangas com TEA, proporcionando-lhes maior autonomia no processo de alfabetizagéo.

O Construtivismo, influenciado pela obra de Piaget, € uma teoria que destaca o papel
ativo da crianca na construcdo do conhecimento. Na alfabetizacdo de alunos com TEA, essa
abordagem estimula a descoberta e a experimentagdo, promovendo o desenvolvimento de
habilidades cognitivas por meio da interacdo com o ambiente. No entanto, essa metodologia
requer adaptacdes, uma vez que muitos alunos com TEA podem apresentar dificuldades em
lidar com situagOes de aprendizagem menos estruturadas. Pesquisas indicam que, ao criar
ambientes de aprendizagem onde o aluno com TEA possa explorar objetos e simbolos visuais
de maneira estruturada, é possivel combinar a autonomia proporcionada pelo construtivismo

com a necessidade de suporte individualizado, essencial para esse publico.
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A teoria Sociointeracionista, baseada nos estudos de Vygotsky, enfatiza o papel das
interacdes sociais no desenvolvimento cognitivo. Para alunos com TEA, essa abordagem €
especialmente relevante, pois foca no processo de mediacéo por parte do professor e colegas,
0 que pode ajudar na inclusdo e no desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas,
aspectos que frequentemente sdo comprometidos em alunos autistas. A utilizacdo de recursos
colaborativos, como o trabalho em pares e grupos, com o suporte adequado, pode auxiliar o
aluno com TEA a se engajar no processo de alfabetizacdo de maneira mais ativa e
contextualizada. A mediacdo constante do professor é fundamental para ajustar o nivel de
desafio das atividades, garantindo que o aluno com TEA seja capaz de participar de maneira
significativa no processo de aprendizagem.

J4 a alfabetizacdo de alunos diagnosticados com TEA é um desafio que requer a
utilizacdo de métodos de ensino diversificados e adaptados. Cada método de alfabetizacdo —
Alfabético, Fonico, Silabico, Palavracdo, Sentenciacdo e Global — oferece estratégias que
podem ser especialmente Uteis para atender as necessidades desses alunos, dependendo de suas
habilidades cognitivas e sensoriais. A personalizacdo das abordagens é fundamental, visto que
0 TEA apresenta uma grande variabilidade no desenvolvimento, com alguns alunos tendo mais
facilidade na decodificacdo de palavras e outros com desafios em questbes sociais e de
comunicacéo.

O método Alfabético, que tem como base o ensino das letras e seus respectivos sons, é
uma abordagem tradicional que pode ser eficaz com alunos com TEA, especialmente quando
combinada com suportes visuais e repeti¢do. Esse método segue uma ordem linear, na qual a
crianca aprende a relacdo entre letras e sons, o que facilita a transi¢éo para a leitura de palavras
e frases. Para alunos com TEA que tém afinidade com padrdes e estruturas claras, o método
alfabético oferece um caminho estavel. No entanto é importante que o professor inclua
adaptacdes, como o uso de aplicativos e ferramentas visuais, para reforcar a memorizagdo das
letras e criar conexdes entre o simbolo e 0 som, ja que muitos alunos com TEA podem ter
dificuldades com a abstracdo dos fonemas.

O metodo Fonico, por sua vez, foca no desenvolvimento da consciéncia fonologica e é
amplamente utilizado no ensino de criangas autistas, pois trabalha de maneira explicita a
relacéo entre os sons da lingua e a escrita. A énfase na fonologia ajuda muitos alunos com TEA
a construir uma base solida para a leitura e escrita, pois 0 metodo fonico oferece uma estrutura
metodica que facilita a compreensao do sistema de escrita. Além disso, esse método pode ser

adaptado com o uso de sons gravados e apoio visual, criando um ambiente de ensino
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multimodal, o que é benéfico para alunos que tém uma percepcdo sensorial diferente e que se
beneficiam de estimulos auditivos e visuais simultaneos.

O método Silabico, que organiza o aprendizado por meio de unidades silabicas, também
é uma alternativa interessante para a alfabetizagdo de alunos com TEA. Ele permite que as
criangas se concentrem em partes menores das palavras — as silabas — ao invés de focarem nas
letras individuais ou nas palavras inteiras, como no método alfabético. Para os alunos com
autismo, que podem apresentar dificuldades em lidar com grandes quantidades de informac6es
simulténeas, o meétodo silébico simplifica o processo, tornando-o mais acessivel. Estudos
mostram que a quebra das palavras em silabas facilita a memorizacéo e a construcao gradual
de palavras maiores, o que € essencial para a fluéncia leitora.

O meétodo da Palavragdo, que enfatiza o ensino por meio de palavras inteiras antes de
focar em suas partes componentes (letras e silabas), pode ser particularmente Util para alunos
com TEA que possuem habilidades visuais desenvolvidas. Alunos autistas que tém uma boa
mem©ria visual podem se beneficiar dessa abordagem, pois a repeticdo de palavras completas
facilita o reconhecimento e a compreensao do significado sem a necessidade de desmembrar
cada palavra em suas partes constituintes. Além disso, esse método pode ser combinado com
0 uso de imagens e objetos fisicos, ajudando os alunos a conectar palavras a conceitos
concretos, o0 que pode reduzir a ansiedade e aumentar a motivacéao.

O método de Sentenciacdo, que se concentra no ensino de sentencas inteiras em vez de
palavras ou silabas isoladas, promove a compreensdo contextual do que esta sendo lido. Para
alunos com TEA, que frequentemente enfrentam dificuldades na comunicacéo e interpretacao
de significados, essa abordagem permite que eles aprendam a ler no contexto de sentencas
completas, o que pode favorecer a compreensdo do uso pratico da linguagem. Trabalhos
académicos defendem que a introducéao de sentencas completas, com suporte visual e auditivo,
ajuda os alunos a entenderem o propoésito da leitura de maneira mais natural, permitindo que a
leitura seja vista como uma atividade funcional e pratica.

Por fim, o método Global de alfabetizacdo, que trabalha o reconhecimento de palavras
e frases inteiras em um contexto de leitura com sentido, tem mostrado beneficios para alunos
com TEA, especialmente aqueles que tém maior facilidade com a memorizacdo de padrfes
visuais. Este método incentiva a leitura em blocos maiores de informacdo, o que pode ser
interessante para alunos que apresentam dificuldades com a abstracdo das unidades menores
de linguagem, como letras e silabas. A combinagdo do método global com atividades de leitura

e escrita que envolvam contextos significativos — como historias sociais e situagdes cotidianas
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— promove maior engajamento dos alunos com TEA no processo de alfabetizacdo, uma vez que

torna a aprendizagem mais relevante e conectada a sua realidade.

3.3.1.3 Sintese da Triangulacédo de Informacdes

Por fim, ao analisar os dados coletados nos questionarios e nas entrevistas, sob a otica
do questionamento do objetivo 3, identificamos convergéncia de ideias sobre as praticas
pedagdgicas mais efetivas para o ensino de leitura e escrita de criangas com TEA. Dentre esses
principais pontos de convergéncia, destacam-se:

a) Adaptacdo curricular e 0 uso de metodologias flexiveis que respeitem os
diferentes ritmos e modos de aprendizagem das criancas com TEA,;

b) Estabelecer constantes praticas colaborativas entre os professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), os profissionais de apoio e 0s
professores das salas regulares, para que o processo de ensino de leitura e
escrita aos alunos com TEA seja inclusivo e eficaz, permitindo que os
profissionais troqguem informacgbes e adaptem as estratégias pedagdgicas as
necessidades de cada aluno;

c) Métodos de ensino diferenciados, pois cada aluno pode necessitar de uma
abordagem diferente, como, por exemplo, 0 ensino por temas globais ou
métodos gque vao do micro ao macro.

d) Uso de diferentes estratégias pedagogicas para o atendimento educacional

especializado.

3.3.2 Resumo do Objetivo 3

Na fala da equipe da Coordenadoria de Educacdo Especial da SME-RC relataram que
cada crianga com TEA tem suas particularidades em relago a aprendizagem, sendo necessaria
uma avaliacdo especifica de cada estudante, para verificar seu estilo de aprendizagem (uns
necessitam de estimulos auditivos, outros mais visuais e outros mais sensoriais), e tracar metas
para a alfabetizacao.

Tal posicionamento vai ao encontro da opinido da maioria dos professores
alfabetizadores da RME-RC que responderam ao questionario, pois quando perguntados sobre

quais as teorias e metodologias consideram mais relevantes para se utilizar na alfabetizagéo de
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alunos(as) com TEA (Questdo n° 25), reconheceram como sendo muito relevante a utilizacao
de diferentes teorias pedagogicas e metodologias de ensino para a alfabetizacdo de alunos(as)
com TEA.

De modo similar, os mesmos professores alfabetizadores quando perguntados sobre
quais métodos de alfabetizacdo consideravam mais relevantes para se utilizar com 0s(as)
alunos(as) com TEA (questdo n° 26), indicaram os métodos: Alfabético, Fonico, Silabico e de
Palavracdo como muito relevantes; a Sentenciagdo como relevante; e o Global como néo
relevante.

Novamente nota-se nas respostas a pluralidade de op¢6es em relacdo aos métodos mais
relevantes, o que corrobora com a opinido de que os alfabetizadores podem e devem, conforme
as necessidades, limitacdes e caracteristicas dos alunos, se utilizarem de diferentes estratégias
para alcancarem a alfabetizacdo de seus alunos com TEA.

No contexto da alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
a escolha do método pedagdgico é de extrema importancia. Evidéncias cientificas apontam que
0 método fonico se destaca como uma abordagem eficaz para a aprendizagem da leitura e
escrita nesse publico especifico. Esse método permite que as criangas compreendam a relacéo
entre 0s sons e as letras, facilitando o processo de decodificacdo e, consequentemente, o
desenvolvimento da leitura. Estudos apontam que criangcas com TEA necessitam de um ensino
mais estruturado e explicito, uma vez que a leitura e a escrita ndo sdo adquiridas naturalmente,
ao contrario de habilidades como andar e comer. Assim, a instrucao fonica estruturada contribui
significativamente para o progresso na alfabetizacdo de criangas com TEA, pois essas crianc¢as

tendem a responder melhor a métodos de ensino diretos e sistematicos.

3.4 Objetivo 4: Examinar como a escola e a familia devem se estruturar para contribuir com

0 processo de alfabetizagdo de criangas com TEA

Com a anélise de dados coletados pelo Questionario e pela Entrevista, pretendemos
responder ao seguinte questionamento: Como a escola e a familia devem se estruturar para
contribuir com o processo de alfabetizacéo de criangas com TEA?

A seguir elencamos as perguntas do Questionario que possuem dados coletados
referentes a familia do aluno com TEA:

Pergunta n° 12 do Questionario: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua

opinido, sua escola promove a colaboracdo entre a familia do(a) aluno(a) e os profissionais da
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escola? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 ¢ “Discordo Totalmente” e¢ 5 é “Concordo
Totalmente”).

A maioria dos professores alfabetizadores (92,2%) consideram que suas escolas
promovem, de modo razodvel (59,5%) a satisfatorio (32,7%), a colaboracdo entre a familia
do(a) aluno(a) e os profissionais da escola. Para visualizar o grafico da questdo n° 12 do
Questionario, acesse a pagina n° 129.

Pergunta n° 19 do Questionario: Como vocé avalia a importancia da participacdo da
familia do aluno(a) com TEA para o processo de alfabetizacdo? (Escala de resposta: 1 a 5, onde
1 é "Nao é importante” e 5 € "Extremamente importante").

A maioria dos professores alfabetizadores (97,4%) consideram, de modo satisfatério
(19,6%) a pleno (77,8%), ser importante a participagdo da familia do aluno(a) com TEA para
0 processo de alfabetizacdo. Para visualizar o grafico da questdo n° 19 do Questionario, acesse
a pagina n°® 134.

Pergunta n° 20 do Questionario: De modo geral, com que frequéncia a familia do
aluno(a) com TEA atua em seu processo de alfabetizacdo? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é
"Nunca" e 5 é "Muita Frequéncia™).

A maioria dos professores alfabetizadores (88,2%) consideram que a familia do
aluno(a) com TEA atua com frequéncia de pouca (18,3%) a ocasional (69,9%) em seu processo
de alfabetizacdo. Para visualizar o gréafico da questdo n° 20 do Questionario, acesse a pagina n°
134.

Pergunta n® 21 do Questionario: De modo geral, com que frequéncia a equipe
pedagdgica (coordenacdo pedagodgica, sala de recursos e agente educacional de apoio /
professor(a) auxiliar), de sua escola, interage com a familia do aluno(a) com TEA? (Escala de
resposta: 1 a 5, onde 1 é "Nunca" e 5 é "Muita Frequéncia").

A maioria dos professores alfabetizadores (94,1%) consideram que a equipe pedagdgica
de sua escola (coordenacdo pedagdgica, professor de AEE e agente educacional de apoio /
professor(a) auxiliar) interagem com frequéncia ocasional (69,9%) a frequentemente (24,2%)
com a familia do aluno(a) com TEA. Para visualizar o grafico da quest&o n° 21 do Questionario,
acesse a pagina n° 135.

Pergunta n® 22 do Questionario: De modo geral, com que frequéncia a(o) professor(a)
da Sala de Recursos de sua escola interage com a familia do aluno(a) com TEA? (Escala de
resposta: 1 a 5, onde 1 é "Nunca" e 5 é "Muita Frequéncia").

A maioria dos professores alfabetizadores (92,1%) consideram que o(a) professor(a) de

AEE de sua escola interagem com frequéncia de pouca (67,3%) a ocasional (24,8%) com a
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familia do aluno(a) com TEA. Para visualizar o grafico da questdo n® 22 do Questionario,
acesse a pagina n° 135.

Agora elencaremos os dados coletados na Entrevista que estdo relacionadas com a
familia dos alunos com TEA:

Pergunta n° 22 da Entrevista: Com que frequéncia o(a) Professor(a) de AEE interage
com a familia do(a) aluno(a) com TEA? Em quais ocasifes ha essa interacdo?

Respostas: “Sempre que ele observar ser necessario: para anamnese, reunides ¢ etc.”
(C1); “Depende da necessidade da interacdo e das regras de cada escola. E necessario interagir
no inicio do ano e depois sempre que houver necessidade.” (C2).

Pergunta n° 27 da Entrevista: Os pais ou responsaveis pelo aluno com TEA sédo
convidados a participar da elaboracdo do PDI? Eles recebem uma copia do PDI?

Respostas: “Sim, eles tém contato nas reunifes.” (C1); “Geralmente eles ndo participam
dessa elaboragdo. Quando solicitado, eles podem ter uma copia desse documento.” (C2).

Pergunta n°® 28 da Entrevista: Quais estratégias a Coordenadoria de Educacéo
Especial sugere para aproximar a familia do aluno com TEA do ambiente escolar (inclusdo)?

Respostas: “Realizar reunides, participar dos eventos da escola.” (Cl); “Como
conversamos com os professores de educacao especial para sempre conversar com a familia no
inicio do ano letivo e sempre ouvi-los quando necessario, explicando as condutas, intervencgdes
e avanco dos estudantes.” (C2).

Agora, de modo similar ao realizado acima onde destacamos os dados coletados sobre
as familias dos alunos com TEA frente ao questionamento do Objetivo 4, elencaremos a seguir,
as perguntas do Questionario que possuem dados coletados referentes a escola do aluno com
TEA:

Pergunta n° 14 do Questionario: Com intuito de melhorar a qualidade da educacéo
inclusiva dos(as) alunos(as) com TEA, os(as) professores(as) e os profissionais da educacao da
escola recebem, com frequéncia, treinamentos e capacitacfes? (Escala de resposta: 1 a 5, onde
1 ¢ “Discordo Totalmente” e 5 ¢ “Concordo Totalmente”).

Considerando a busca da melhora da qualidade da educacdo inclusiva ofertada aos
alunos com TEA, a maioria dos professores alfabetizadores (91,5%) consideram que suas
escolas promovem, de modo insatisfatorio a razoavel, a realizagdo frequente de treinamentos e
capacitacOes aos professores e aos profissionais da educacdo da escola. Para visualizar o

grafico da questdo n° 14 do Questionario, acesse a pagina n° 130.
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Pergunta n° 16 do Questionario: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua
opinido, sua escola desenvolve e aplica o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI? (Escala
de resposta: 1 a 5, onde 1 ¢ “Discordo Totalmente” e 5 ¢ “Concordo Totalmente”).

A maioria dos professores alfabetizadores (88,9%) consideram que suas escolas, de
modo razoavel (32%) a satisfatorio (56,9%), desenvolvem e aplicam o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) junto aos alunos com TEA. Para visualizar o grafico da
questdo n°® 16 do Questionério, acesse a pagina n° 132.

Pergunta n° 23 do Questionario: Existe um Plano de Desenvolvimento Individual -
PDI para cada aluno(a) com TEA?

A grande maioria dos professores alfabetizadores (99,3%) responderam que existe um
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) para cada aluno(a) com TEA. Para visualizar o
grafico da questdo n° 23 do Questionério, acesse a pagina n° 136.

Pergunta n° 24 do Questionario: Existe um Agente Educacional de Apoio /
Professor(a) Auxiliar que acompanha o(a) aluno(a) com TEA em suas atividades diarias em
sala de aula?

Todos os professores alfabetizadores (100%) responderam que existe um Agente
Educacional de Apoio / Professor(a) Auxiliar que acompanha o(a) aluno(a) diagnosticado com
TEA em suas atividades diarias em sala de aula. Para visualizar o grafico da questdo n°® 24 do
Questionario, acesse a pagina n° 136.

A seqguir, frente ao questionamento do Objetivo 4, elencaremos os dados coletados na
Entrevista que estdo relacionadas com a escola do aluno com TEA:

Pergunta n® 9 da Entrevista: Quais profissionais de apoio trabalham diretamente com
os alunos com TEA na RME-RC?

Respostas: “Quando comprovada a necessidade, 0 estudante com TEA teré direito aum
profissional de apoio escolar.” (C1); “Quando comprovada a necessidade, o estudante com
TEA tem apoio do agente educacional e do professor de Educagao Especial.” (C2).

Pergunta n® 11 da Entrevista: Os profissionais de apoio recebem formacao pela SME-
RC? Se sim, que tipo e frequéncia?

Respostas: “Participam de palestras, simpdsio e formag¢des no ambiente escolar.” (C1);
“A secretaria oferta formagdes em palestras, simpdsio, mas sua formacgao principal ocorre no
proprio contexto educacional com o professor de Educagao Especial.” (C2).

Pergunta n® 12 da Entrevista: Em salas de 1° e 2° anos de Ensino Fundamental | na
RME-RC, quantas possuem pelo menos um profissional de apoio atuando junto aos alunos com
TEA?
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Respostas: “Depende, se nessa sala possuir estudante com TEA, e se esse possuir
necessidade de apoio.” (C1); “Depende da quantidade de estudantes na sala de aula. Muitas
vezes um profissional atende mais de um estudante.” (C2).

Pergunta n°® 13 da Entrevista: Considerando a Educacdo Especial, qual atendimento
diferenciado recebem os alunos com TEA (laudados), em salas de 1° e 2° anos de Ensino
Fundamental | da RME-RC?

Respostas: “Atendimento educacional especializado pelo professor de AEE.” (C1); “Os
estudantes recebem o atendimento do Professor de AEE no qual é orientado a articulagdo com
os professores do ensino regular.” (C2).

Pergunta n° 15 da Entrevista: Quantas vezes por semana o(a) aluno(a) com TEA é
atendido(a) na escola pelo(a) Professor(a) de AEE?

Respostas: “Em média duas vezes na semana podendo chegar até 10 aulas na semana.”
(C1); “A quantidade de atendimento é de acordo com a necessidade de cada aluno ndo
ultrapassa 10 horas de aula semanais.” (C2).

Pergunta n® 17 da Entrevista: Todas as escolas da RME-RC com salas de 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental | possuem Sala de Recursos (AEE)?

Respostas: “Todas as escolas possuem o Professor de AEE. A maioria das escolas tem
a sala de recursos multidisciplinar, entretanto algumas escolas sé tem o Professor de AEE.”
(C1); “Nem todas as escolas com salas de 1° e 2° anos tem o espaco fisico da sala de recursos
multifuncional, mas todas as escolas tém o atendimento educacional especializado que pode
ser realizado em todos 0s espacos da escola, e através de préaticas colaborativas na sala de aula
regular.” (C2).

Pergunta n® 24 da Entrevista: Que tipo de suporte especial ou atendimento € realizado
junto aos alunos com TEA que tém mais crises, ou que mais carecem de apoio especializado?

Respostas: “Cada intervencdo € Unica, pensada de acordo com as especificidades do
aluno.” (C1); “Em caso de estudantes que necessitam de maior suporte, 0 contato e as trocas
de experiéncia com a equipe multiprofissional que atende o aluno sdo constantes.” (C2).

Pergunta n° 25 da Entrevista: Todo aluno com TEA (laudado) da RME-RC possui
um PDI?

Respostas: “Sim.” (C1); “Sim, todos os Estudantes com TEA tém um PDI.” (C2).

Pergunta n°® 26 da Entrevista: Quem séo os participantes da elaboracdo do PDI de um
aluno com TEA?
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Respostas: “Professores, profissionais da satde, gestdo e familia.” (CI); “Os
professores de Educacdo Especial, os professores do ensino regular, e quando necessario a
equipe de Saude.” (C2).

Pergunta n° 30 da Entrevista: Existe algum tipo de parceria entre a SME-RC e a
Fundacdo Municipal de Saude (ou outro 6rgdo da Saude) para trocar informacdes sobre as
condicdes de saude dos alunos com TEA?

Respostas: “Sim, realizamos interlocucdo com a Saude.” (C1); “Sim. Sempre que
necessario a equipe da saude realiza reunides para troca de informagdes.” (C2).

Pergunta n°® 32 da Entrevista: Almejando a inclusdo dos alunos diagnosticados com
o transtorno, existem acdes realizadas pela SME-RC para a promocédo da conscientizacao sobre
0 TEA? Se sim, quais, para quem, e em que frequéncia séo realizadas?

Respostas: “Sim, realizamos o forum sobre TEA.” (Cl); “Sim. Sdo realizadas as
formacdes, palestras e forum para conscientizacdo e formacdo de professores de Educacédo
Especial, professores de ensino regular e dos profissionais de apoio. Em alguns momentos
conseguimos envolver a gestao escolar.” (C2).

Pergunta n° 33 da Entrevista: Qual é o protocolo adotado pela SME-RC para atender
alunos com TEA ainda sem laudo?

Respostas: “Se o aluno ndo tem laudo, entdo ele ndo tem TEA, mas os professores de
AEE podem acompanhar sempre que necessario os alunos em investiga¢do.” (C1); “E o mesmo
atendimento ofertado aos estudantes com laudo, porém sdo atendidos extra oficial e se

necessario terd todos os apoios.” (C2).

3.4.1 Triangulacéo de Informagoes

A seguir, prosseguiremos com a analise dos dados coletados frente ao questionamento
proposto pelo Objetivo 4, realizando a triangulacao das respostas da equipe de Coordenadoria
de Educacao Especial da SME-RC obtidas pela Entrevista, com as opinides dos professores

alfabetizadores da RME-RC obtidas por meio do Questionario.

3.4.1.1 Entrevista

A entrevista estruturada com a equipe da Coordenadoria de Educacgéo Especial da SME-

RC possibilitou a coleta de relevantes dados sobre o atendimento ao aluno com TEA na RME-
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RC. Essa equipe gestora € composta atualmente por dois Professores de Educacdo Especial
(efetivos), que coordenam um grupo de 90 Professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), presentes em todas as escolas da rede publica municipal de educacéao de
Rio Claro / SP.

Em relacdo ao perfil dos entrevistados, ambos os coordenadores sdo experientes, com
0 segundo entrevistado apresentando um tempo de atuacdo maior (19 anos de experiéncia em
Educacéo Especial) e uma formacgdo mais extensa, incluindo mestrado em Educagédo Especial.
Isso pode refletir um nivel mais aprofundado de envolvimento e conhecimento sobre préaticas
inclusivas.

Jaem relacdo a estrutura da Educacdo Especial na RME-RC, identificou-se que a equipe
de Educacdo Especial € composta por dois coordenadores e um ndmero significativo de
Professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE): 60 efetivos e 30 contratados.
A formacdo académica exigida para ser um Professor de AEE é possuir formacdo em curso
superior de Pedagogia com complementacdo (ex: especializacdo) em Educacdo Especial, ou
ser graduado / licenciado em Educacdo Especial. Na RME-RC todos os alunos com TEA
recebem esse atendimento especializado, e as escolas sdo orientadas a ter préaticas colaborativas
entre os professores de AEE e os professores regulares.

Também fazem parte dessa equipe de Educacdo Especial na RME-RC os Profissionais
de Apoio que acompanham os alunos com TEA, em sala de aula, quando necessario. A
formacdo académica exigida para ser um Profissional de Apoio é possuir o Ensino Médio. O
Profissional de Apoio em sala de aula ¢é oferecido quando comprovada a necessidade do aluno.

Ambas as entrevistas mencionam que ha cerca de 100 alunos com TEA, nas turmas de
1° e 2° anos do Ensino Fundamental I, que estudam na RME-RC. H& um grande esforco para
que o professor de AEE e o professor da sala regular trabalnem em conjunto, e ambos
entrevistados ressaltam a importancia de um atendimento personalizado, conforme as
necessidades especificas de cada aluno.

Analisando os dados coletados dos entrevistados sob a otica do Objetivo 4, elencamos
a seguir, formas de como a escola necessita se estruturar para contribuir com o processo de
alfabetizagdo de criangas com TEA:

e Necessidade de adaptar e personalizar as atividades para alunos com TEA, de modo a
atender as particularidades de cada aluno;

e Uso de estratégias visuais e sensoriais, especificamente o uso de imagens e de temas de
interesse dos alunos (hiperfoco), bem como de diferentes abordagens para alfabetizagéo

(global e do micro para 0 macro) como formas de facilitar a alfabetizagéo;
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Incentivar as familias dos alunos com TEA a participar mais ativamente da vida escolar,
mas varia bastante o grau de envolvimento. Ambos os coordenadores enfatizam a
importancia de reunides e comunicacdo regular com as familias para garantir que
estejam cientes do progresso dos alunos e das intervencgdes realizadas;

Colaboragdo Interprofissional, isto é, colaboracdo entre os profissionais de saude e a
equipe multidisciplinar (Professor de AEE), por meio de abordagem integrada e
colaborativa no atendimento as necessidades mais complexas dos alunos com TEA;
Mudanca de Paradigmas: A segunda entrevistada reflete sobre a dificuldade de
trabalhar com turmas heterogéneas, reconhecendo que o sistema educacional
tradicional foi estruturado para turmas homogéneas. Assim, hd uma necessidade
continua de se ajustar as praticas pedagogicas para promover a inclusdo plena.

Dentre as principais convergéncias nas percepc¢des dos coordenadores, destacam-se:
Atendimento aos Alunos com TEA: Ambos coordenadores confirmam que todos 0s
alunos com TEA com laudo sdo atendidos pela Educacédo Especial. A quantidade de
horas de atendimento especializado (AEE) semanal varia de acordo com as
necessidades dos alunos, sendo que o limite maximo € de 10 horas por semana. Ambos
mencionam que a maioria dos alunos com TEA € atendida no mesmo turno escolar,
com dificuldades para o contraturno;

Protocolos de atendimento: Ambos afirmam que, para alunos com TEA sem laudo, o
atendimento é realizado de maneira extraoficial, com acompanhamento pelas equipes
de AEE. Isso mostra uma abordagem flexivel para atender as necessidades de alunos
ainda em processo de diagnostico;

Pratica colaborativa e integrada: Os coordenadores destacam que o trabalho do
professor de AEE deve ser articulado com o professor da sala regular;

Presenca do Professor de AEE: Mencionam que nem todas as escolas possuem uma
Sala de Recursos multifuncional especifica, mas todas oferecem o atendimento
especializado, o que pode ser feito em diferentes espacos da escola;

Acdes de Conscientizacdo e Formacdo: Ambos coordenadores relatam que a SME-RC
realiza ages de conscientizacao e formacdes para professores e profissionais de apoio,
visando melhorar a compreenséo e a incluséo de alunos com TEA. Ambos mencionam
a importancia de eventos como palestras e foruns para fortalecer o conhecimento sobre
0 TEA dentro da comunidade escolar.

Dentre as principais divergéncias nas percep¢des dos coordenadores, destacam-se:
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e Aproximacdo da Familia na Elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI): O primeiro coordenador afirma que os pais sdo convidados a participar da
elaboracdo do PDI e tém acesso ao documento em reunides. J& o segundo coordenador,
por outro lado, menciona que os pais geralmente ndo participam da elaboracéo do PDI,
mas podem solicitar uma cdpia quando necessario. Essa divergéncia pode refletir
diferentes praticas de inclusdo familiar ou abordagens mais ou menos formais na
elaboracdo do PDI.

e Suporte para Alunos com TEA em Crise: O primeiro coordenador menciona que cada
intervencdo para alunos com TEA em situacdo de crise € pensada individualmente,
levando em consideracdo as necessidades do aluno. O segundo coordenador, por sua
vez, menciona a importancia da troca constante de experiéncias com a equipe
multiprofissional, indicando uma abordagem mais estruturada e colaborativa para lidar
com casos mais complexos.

e Conscientizacdo sobre TEA na Comunidade Escolar: O primeiro coordenador acredita
gue a comunidade escolar (interna e externa) ja tem uma boa compreensdo sobre o TEA.
O segundo coordenador, porém, avalia que ainda ha necessidade de mais informacoes
sobre o TEA para toda a comunidade, sugerindo que a conscientizacdo ainda esta em
fase de desenvolvimento.

Essa analise comparativa evidencia que, apesar das diferencas, ha um alinhamento
significativo nas politicas e praticas gerais da educagdo inclusiva no Municipio de Rio
Claro/SP. As variagoes refletem nuances no modo de operacionalizar as a¢Oes, o que pode ser
uma oportunidade para fortalecer praticas e adotar solu¢bes mais consistentes em todas as

escolas.

3.4.1.2 Questionario

Tendo em mente o questionamento proposto pelo Objetivo 4, prosseguiremos com a
analise dos dados coletados dos alfabetizadores da RME-RC do Questionario. Para isso,
comentaremos sobre como a escola necessita se estruturar para contribuir com o processo de
alfabetizagéo de criancas com TEA.

A colaborag&o entre a familia dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
os profissionais da escola é um aspecto crucial para a promoc¢do de uma educacao inclusiva

efetiva, especialmente nas turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental I, onde o foco é a
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alfabetizacéo, sendo a promocao de encontros regulares entre a equipe escolar e a familia uma
das préaticas recomendadas para fortalecer essa colaboracéo.

A formagao de uma rede colaborativa entre familia, escola e outros profissionais, como
terapeutas e psicdlogos, também é fundamental para garantir uma abordagem interdisciplinar
no acompanhamento dos alunos com TEA. Os pais ou responsaveis tém um conhecimento
Unico sobre as particularidades de seus filhos autistas, o que pode ser uma fonte valiosa de
informagdes para os educadores.

Quando a familia participa ativamente das reuniGes escolares e dos momentos de
planejamento, as estratégias pedagogicas podem ser melhor ajustadas as rotinas e
comportamentos da crian¢a em casa, tornando o processo de alfabetizacdo mais coerente e
eficaz. Essa parceria fortalece a comunicacdo entre 0s envolvidos, promovendo um
alinhamento entre as expectativas e objetivos pedagdgicos.

A promocdo de treinamentos e capacitacbes frequentes para os professores e
profissionais da educacao é essencial para garantir a qualidade da educacéo inclusiva de alunos
com TEA. Os educadores, muitas vezes, ndo se sentem preparados para lidar com as
necessidades especificas desses alunos, o que pode comprometer a eficacia do ensino. A
formacdo continuada oferece ferramentas pedagdgicas e estratégias para que os educadores
adaptem suas praticas de ensino de acordo com o perfil de cada aluno autista, além de promover
o0 desenvolvimento de uma abordagem mais empatica e inclusiva.

O PDI permite que o educador personalize as estratégias de ensino, adaptando
conteudos, métodos e avaliacdes de acordo com o ritmo e as formas de aprendizagem de cada
crianca com TEA, o que é fundamental para promover uma inclusdo efetiva no processo de
alfabetizag&o. A aplicagdo do PDI ndo apenas contribui para o sucesso académico dos alunos
com TEA, mas também promove um ambiente de aprendizagem inclusivo e equitativo, onde

as particularidades de cada autista sdo respeitadas e valorizadas.

3.4.1.3 Sintese da Triangulacao de Informagdes

Por fim, ao analisar os dados coletados nos questionarios e nas entrevistas, sob a 6tica
do questionamento do objetivo 4, notamos que existe um alinhamento das opinides dos
alfabetizadores com da equipe de Coordenadoria da Educacdo Especial da RME-RC, sobre
como a escola e a familia devem se estruturar para contribuir com o processo de alfabetizacéo

de criangas com TEA. Dentre esses principais pontos de alinhamento, destacam-se:
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a) Importéncia do papel da familia como parte essencial no desenvolvimento
educacional dos alunos com TEA, inclusive no processo de alfabetizacdo, e
essa participacdo deve ser estimulada para criar uma rede de apoio eficaz;

b) Relevancia da conscientizagdo sobre o TEA € essencial para criar um ambiente
escolar acolhedor e inclusivo, o que impacta diretamente no sucesso do
processo de alfabetizacdo;

c) Garantir, por meio do PDI, que as estratégias de alfabetizagdo sejam adaptadas
as necessidades e habilidades dos alunos com TEA;

d) Importéncia de oferecer capacitacdes especificas aos educadores, como
formacdo continuada e programas de formacdo voltados para a educacdo

inclusiva e a alfabetizacdo de criangas com autismo;

3.4.2 Resumo do Objetivo 4

A participacdo ativa da familia no processo educacional é uma peca-chave para o
sucesso da educacéo e alfabetizacdo das criangas com TEA, pois um ambiente de colaboragéo
entre familia e escola pode reduzir barreiras a aprendizagem e fortalecer o apoio emocional e
pedagOgico necessario para o desenvolvimento educacional e social das criangas com TEA.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um documento pedagdgico que
estabelece objetivos especificos de aprendizado para cada aluno, levando em consideracao suas
particularidades cognitivas, sociais e emocionais. No contexto do TEA, o PDI permite que o
professor personalize as estratégias de ensino, adaptando conteidos, métodos e avaliagdes de
acordo com o ritmo e as formas de aprendizagem de cada crianca, o que é fundamental para
promover uma incluséo efetiva no processo de alfabetizacao.

A criacdo do PDI envolve uma abordagem colaborativa, que deve incluir ndo apenas a
equipe pedagogica da escola, mas também a familia e os profissionais que acompanham o
desenvolvimento do aluno, como terapeutas e psicélogos. O PDI é um instrumento flexivel,
que pode ser revisto e ajustado ao longo do ano letivo, de acordo com os progressos ou desafios
apresentados pelo aluno, permitindo que a escola acompanhe de perto seu desenvolvimento e
adote intervencdes pedagogicas mais eficazes.

Outro aspecto importante no suporte aos alunos com TEA é a presenca de profissionais
de apoio, como mediadores escolares ou auxiliares de sala, esses profissionais desempenham
um papel crucial no acompanhamento diario dos alunos, auxiliando-os a desenvolver

habilidades académicas e sociais, alem de facilitar a comunicacéo entre eles e os professores.
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O professor de AEE, por sua vez, € responsavel por desenvolver estratégias especificas
que auxiliem o aluno com TEA a superar as dificuldades encontradas no processo de
alfabetizacdo. O AEE oferece um suporte individualizado, muitas vezes fora do horario regular
de aula, que complementa o trabalho realizado em sala. Esse professor atua na identificacdo
das barreiras de aprendizagem e na criacdo de recursos adaptados, como atividades sensoriais
e visuais, que facilitam a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita. Alem disso, 0 AEE
colabora diretamente com os professores da sala regular, fornecendo orientagfes sobre como
adaptar os materiais didaticos e as metodologias de ensino, assegurando que o aluno com TEA
tenha acesso ao conteudo de forma significativa.

A capacitacdo frequente dos profissionais da educacao ndo apenas melhora a qualidade
do ensino para os alunos com TEA, mas também promove uma mudanga na cultura escolar. Ja
a presenca dos profissionais de apoio e do professor de AEE na escola promove um ambiente
mais inclusivo e garante que as necessidades especificas dos alunos com TEA sejam atendidas

de maneira mais eficiente.

3.5 Entrevistas com a Coordenadoria de Educacéo Especial

A entrevista realizada com as coordenadoras de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo de Rio Claro (SME-RC) foi estruturada em dois momentos distintos.
O primeiro médulo focou na Identificacdo do Perfil do(a) Servidor(a), buscando tracar um
panorama das qualificagOes, experiéncias e tempo de atuacdo das profissionais na rede
municipal e na educacdo especial. Nesse modulo, as coordenadoras responderam a questdes
relacionadas ao tempo de servico na Rede Municipal de Educacdo (RME-RC), formacao
académica e anos de atuacdo como professoras de Educacdo Especial. As respostas indicaram
a diversidade de trajetorias e niveis de experiéncia, com uma coordenadora tendo um ano de
atuacdo na funcdo e a outra acumulando cinco anos, além de distintas formacdes académicas
que incluem desde licenciaturas até especializacdes e mestrados em areas voltadas para a
educacgéo inclusiva. Esse perfil diversificado reflete tanto a renovagdo de ideias quanto a
consolidacéo de praticas pedagogicas especializadas, contribuindo para a gestéo inclusiva na
rede municipal.

O segundo momento da entrevista abordou especificamente o Mddulo sobre a Educacao
Especial na RME-RC, focando em questfes relacionadas as praticas, desafios e estratégias

adotadas no contexto da educacdo inclusiva em Rio Claro. As coordenadoras foram convidadas
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a relatar suas experiéncias diretas no atendimento as demandas dos alunos com deficiéncia,
além de oferecer informacGes sobre a implementacéo das politicas publicas voltadas a inclusao
escolar. Com base em suas respostas, foi possivel identificar aimportancia do suporte oferecido
por essas profissionais na articulacdo entre professores e alunos, garantindo que as praticas
educacionais sejam adaptadas as necessidades especificas de cada estudante. A atuacdo das
coordenadoras se mostrou fundamental para o sucesso das agdes de inclusdo, reforcando o
papel estratégico da equipe de Educagdo Especial da SME-RC na efetivacdo de um ensino
inclusivo e de qualidade para todos os alunos.

A questdo inicial apresentada na entrevista estruturada com a equipe da Coordenadoria
de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Claro (SME-RC) buscou
identificar o vinculo institucional dos respondentes, particularmente o pertencimento a Rede
Municipal de Educac¢do de Rio Claro (RME-RC). A resposta afirmativa a pergunta "\Vocé é
servidor(a) da Rede Municipal de Educacédo de Rio Claro/SP?" estabelece um ponto de partida
essencial para compreender o perfil dos participantes e a relacdo direta entre a atuacao
profissional e as politicas publicas implementadas no contexto educacional local.

O fato de as coordenadoras serem servidoras da RME-RC reforga a importancia de suas
posicOes estratégicas na estrutura administrativa e pedagdgica da educacdo especial do
municipio. Esse vinculo institucional é fundamental, pois evidencia a insercdo direta dessas
profissionais nas praticas educativas e nas decisdes relacionadas a incluséo escolar.

A insercdo dessas coordenadoras como servidoras da RME-RC também destaca seu
papel ativo na implementacao das politicas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Nesse sentido, € importante destacar que a presenca de profissionais diretamente ligados a rede
municipal permite uma andlise mais profunda e embasada das praticas pedagdgicas e dos
desafios enfrentados no contexto da educacéo inclusiva.

A segunda pergunta da entrevista teve como objetivo confirmar o cargo de coordenador
de Educacdo Especial na SME-RC. A resposta afirmativa ressalta a relevancia dessas
profissionais na implementacdo e acompanhamento das politicas de incluséo escolar. Como
coordenadoras, elas desempenham um papel fundamental na articulacdo entre gestdo
educacional e as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, promovendo praticas
pedagdgicas inclusivas.

Além disso, os coordenadores de Educacdo Especial possuem a responsabilidade de
apoiar os professores, oferecendo orientagdes e monitorando o progresso dos alunos. Essa
funcdo estratégica garante que as politicas publicas sejam adaptadas as necessidades do

contexto escolar local.
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A terceira pergunta buscou identificar o tempo de experiéncia das coordenadoras na
funcéo. A primeira coordenadora relatou estar atuando na Coordenadoria de Educacéo Especial
da SME-RC héa 1 ano, enquanto a segunda mencionou uma experiéncia de 5 anos na mesma
funcéo. Essas respostas revelam diferentes niveis de vivéncia no cargo, o que pode influenciar
suas perspectivas sobre os desafios e avan¢os no campo da educacao especial.

A coordenadora com menor tempo de atuacdo (1 ano) pode trazer uma visdo mais
recente sobre as préticas e politicas implementadas, além de oferecer informagdes sobre as
mudangas ocorridas recentemente na gestdo da educacao especial. Assim, sua atuacgéo inicial
pode estar voltada a adaptacao e ao entendimento das dinamicas da rede municipal.

Por outro lado, a coordenadora com 5 anos de atuacdo apresenta uma trajetoria mais
consolidada, permitindo uma visdo mais ampla e aprofundada das politicas de inclusdo
implementadas ao longo do tempo. Esse tempo maior de experiéncia proporciona uma analise
critica mais robusta dos avancos e desafios da educacéo inclusiva.

A quarta pergunta visou explorar as formacgdes académicas das coordenadoras da
Educacdo Especial da SME-RC, destacando a amplitude de suas qualificagdes. As respostas
evidenciam uma formacdo sélida e especializada, abrangendo desde a graduacdo até o
mestrado, com foco em pedagogia, educacdo especial e atendimento educacional especializado.

A primeira coordenadora relatou possuir graduacdo em Pedagogia com habilitacdo em
Deficiéncia Intelectual e Educacao Infantil, além de duas especializagdes: uma em Educacdo
Especial e outra em Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa formacao reforca a
preparacdo técnica para lidar com as especificidades do trabalho na educacéo especial.

A segunda coordenadora possui formacdo em Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura
em Educacdo Especial e um Mestrado em Educagdo Especial. Esse conjunto de titulacGes
reflete um aprofundamento académico e uma base tedrica sélida, essencial para a atuacédo em
coordenacdo educacional, especialmente no campo da incluséo.

Portanto, as formacdes académicas das coordenadoras sdo fundamentais para garantir a
implementacao de politicas inclusivas e para promover praticas pedagogicas que atendam as
necessidades dos alunos com deficiéncia, qualificando-as para enfrentar os desafios da
educacéo especial no contexto municipal.

A quinta pergunta teve como objetivo identificar o tempo de atuagéo das coordenadoras
como professoras de Educagdo Especial. As respostas indicam uma diferenca significativa de
experiéncia: uma das coordenadoras atua ha 19 anos na area, enquanto a outra tem 6 anos de

experiéncia.
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A coordenadora com 19 anos de atuacdo possui uma trajetoria extensa, o que
proporciona um conhecimento profundo das préaticas pedagogicas e das politicas de inclusdo
ao longo do tempo. Esse tempo de pratica contribui para uma intervencdo pedagdgica mais
efetiva, baseada em vivéncias diversas e no enfrentamento de desafios continuos.

Por outro lado, a coordenadora com 6 anos de experiéncia representa uma profissional
com uma atuacdo mais recente, mas ainda assim significativa no campo da educacéo especial.
Sua vivéncia mais curta pode oferecer uma abordagem renovada e adaptada as mudancas
recentes nas politicas educacionais. Essa diversidade de tempo de experiéncia entre as
coordenadoras contribui para um equilibrio de perspectivas dentro da gestdo da educacao
especial, unindo tanto a expertise consolidada quanto a inovacdo nas praticas pedagogicas
inclusivas.

Daremos inicio agora ao segundo mddulo da entrevista, apresentando as questfes e
respostas subsequentes.

Pergunta n° 6: Quantos profissionais participam da Coordenadoria de Educacédo
Especial na SME-RC?

Atualmente, a Coordenadoria de Educacdo Especial conta com dois profissionais
dedicados a coordenar as ac¢Ges de inclusdo e apoio aos alunos com necessidades especiais.

Pergunta n°® 7: Quantos professores de Educacdo Especial (efetivos e ndo efetivos)
possui a RME-RC?

A Rede Municipal de Ensino de Rio Claro (RME-RC) dispde de 60 (sessenta)
professores efetivos e 30 (trinta) contratados, totalizando 90 (noventa) profissionais dedicados
a Educacéo Especial.

Pergunta n° 8: Quantos alunos com TEA (com laudo), em salas de 1° e 2° anos de
Ensino Fundamental I, estudam na RME-RC?

Atualmente, 100 alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
estdo matriculados nas turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental |.

Pergunta n° 9: Quais profissionais de apoio trabalham diretamente com os alunos com
TEA na RME-RC?

Os alunos com TEA recebem apoio de agentes educacionais e professores de Educagéo
Especial, sempre que ha a necessidade comprovada. Este suporte € vital para garantir que esses
alunos tenham acesso a um ambiente de aprendizagem adaptado as suas necessidades.

Pergunta n° 10: Qual é a formacéo exigida pela SME-RC do(a) profissional de apoio

de aluno(a) com TEA?
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A formacao minima exigida para os profissionais de apoio é o ensino médio completo,
0 que oferece uma base adequada para o atendimento inicial. Entretanto, € importante que esses
profissionais busquem formacdes continuadas para aprimorar suas praticas.

Pergunta n°® 11: Os profissionais de apoio recebem formacdo pela SME-RC? Se sim,
que tipo e frequéncia?

Sim, os profissionais de apoio participam de formacgdes que incluem palestras e
simposios, aléem de capacitagdes oferecidas no contexto escolar em colaboracdo com o0s
professores de Educacdo Especial. Essa formacdo é fundamental para a atualizacdo de
conhecimentos e praticas que favorecem a incluséo.

Pergunta n° 12: Em salas de 1° e 2° anos de Ensino Fundamental | na RME-RC,
quantas possuem pelo menos um profissional de apoio atuando junto aos alunos com TEA?

A presenca de profissionais de apoio varia de acordo com o himero de alunos com TEA
e suas necessidades especificas em cada sala. Esse atendimento é crucial para garantir que cada
aluno com TEA receba 0 suporte necessario.

Pergunta n° 13: Considerando a Educacdo Especial, qual atendimento diferenciado
recebem os alunos com TEA (laudados), em salas de 1° e 2° anos de Ensino Fundamental | da
RME-RC?

Os alunos com TEA recebem Atendimento Educacional Especializado (AEE),
conduzido por professores especializados que trabalham em articulagdo com os docentes do
ensino regular. Essa articulacdo é fundamental para promover uma educacao inclusiva e de
qualidade.

Pergunta n°® 14: Todos os alunos com TEA (com laudo), em salas de 1° e 2° anos de
Ensino Fundamental I, sdo atendidos pela Educagédo Especial?

Sim, todos os alunos com TEA recebem atendimento educacional especializado pelo
professor de Educacdo Especial. Esse atendimento é crucial para atender as necessidades
individuais de cada aluno, garantindo que eles tenham o suporte necessario para se
desenvolverem academicamente.

Pergunta n° 15: Quantas vezes por semana o(a) aluno(a) com TEA é atendido(a) na
escola pelo(a) Professor(a) de AEE?

Em média, o aluno com TEA ¢ atendido duas vezes por semana, podendo totalizar até
10 horas de aula semanais.

Pergunta n° 16: Os alunos com TEA (com laudo) sdo atendidos em que periodos na

escola: somente no periodo em que estudam, ou também no contraturno de aula?
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A maioria dos alunos com TEA é atendida no mesmo turno do ensino regular. Essa
escolha se justifica pelas dificuldades que alguns estudantes enfrentam para retornar a escola
no contraturno, o que pode impactar a continuidade de seu aprendizado.

Pergunta n° 17: Todas as escolas da RME-RC com salas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental | possuem Sala de Recursos (AEE)?

Nem todas as escolas tém o espaco fisico da sala de recursos multifuncional, mas todas
oferecem atendimento educacional especializado. Esse atendimento pode ser realizado em
diferentes espacos da escola, promovendo préaticas colaborativas na sala de aula regular.

Pergunta n° 18: Considerando os alunos com TEA de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental I, no que consiste o atendimento realizado pelos(as) professores(as) de Sala de
Recursos (AEE)?

O atendimento é realizado com base nas atividades préprias do AEE, ap6s uma
avaliacdo das habilidades e dificuldades de cada aluno. Isso permite que o suporte oferecido
seja pertinente e realmente contribua para o desenvolvimento do estudante.

Pergunta n®19: Na sua opinido, existe necessidade de mais contratacdes de Professores
de Sala de Recursos para atender, por exemplo, uma escola com grande nimero de alunos com
TEA?

N&o. A quantidade de professores de sala de recursos é considerada suficiente. O mais
importante é o envolvimento de todos os educadores, pois 0 apoio aos alunos com TEA néo
deve ser responsabilidade exclusiva do professor do AEE, mas sim de toda a equipe escolar.

Pergunta n° 20: Como a Coordenadoria de Educacdo Especial articula suas acbes de
planejamento, acompanhamento e avaliacdo para com os Professores de AEE?

A articulacdo ocorre através da andlise dos documentos enviados pelas escolas, de
formagbes continuadas e durante as reunides de Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC). Essas préaticas asseguram que as a¢0es estejam alinhadas as necessidades dos alunos.

Pergunta n° 21: Qual é a formacdo académica (titulacdo) exigida pela SME-RC para
ser um(a) Professor(a) de AEE (Sala de Recursos)?

A formacdo exigida € de curso superior em Licenciatura em Pedagogia com
complementacdo em Educacgédo Especial ou Licenciatura em Educagéo Especial. Essa titulagdo
é fundamental para que os profissionais estejam preparados para atender as especificidades do
atendimento aos alunos com TEA.

Pergunta n°® 22: Com que frequéncia o(a) Professor(a) de AEE interage com a familia

do(a) aluno(a) com TEA? Em quais ocasides ha essa interacdo?
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A frequéncia da interacdo depende das necessidades de cada aluno e das diretrizes de
cada escola. Normalmente, a interagdo acontece no inicio do ano letivo e € intensificada sempre
que hé necessidade de discutir o progresso ou as dificuldades enfrentadas pelo aluno.

Pergunta n° 23: A Coordenadoria de Educacdo Especial realiza visitas as Salas de
Recursos nas escolas para observar o trabalho realizado com os alunos com TEA? Se sim, com
que frequéncia?

Sim, a visita é realizada sempre que necessario, para observar todos os estudantes
atendidos. Essas visitas sdo importantes para garantir que o suporte educacional esteja sendo
efetivo e alinhado as praticas recomendadas.

Pergunta n° 24: Que tipo de suporte especial ou atendimento é realizado junto aos
alunos com TEA que tém mais crises, ou que mais carecem de apoio especializado?

Para estudantes que necessitam de maior suporte, 0 contato e as trocas de experiéncia
com a equipe multiprofissional que atende o aluno sdo constantes. Essa abordagem
colaborativa é essencial para adaptar as intervencdes as necessidades especificas de cada aluno.

Pergunta n° 25: Todo aluno com TEA (laudado) da RME-RC possui um PDI?

Sim, todos os estudantes com TEA tém um Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI). Esse documento é fundamental para orientar as acdes pedagogicas, garantindo que o
ensino seja adaptado as necessidades de cada aluno e promovendo um ambiente educacional
mais inclusivo e eficaz.

Pergunta n° 26: Quem s&o os participantes da elabora¢do do PDI de um aluno com
TEA?

Os participantes na elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de um
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) incluem, primeiramente, os professores de
Educacdo Especial, que trazem um olhar atento as necessidades especificas do aluno. Além
disso, os professores do ensino regular também sdo essenciais nesse processo, uma vez que
conhecem a dindmica da sala de aula e as intera¢cdes do aluno com seus pares. Por fim, a equipe
de Saude pode ser convocada para contribuir com informacdes sobre as necessidades de saude
do estudante, garantindo uma abordagem holistica e integrada. Essa colaboracéo é vital para
que o PDI reflita as necessidades educacionais, sociais e emocionais do aluno, promovendo um
ambiente mais inclusivo e favoravel ao aprendizado.

Pergunta n°® 27: Os pais ou responsaveis pelo aluno com TEA sé@o convidados a
participar da elaboragdo do PDI? Eles recebem uma copia do PDI?

Geralmente, a participacdo dos pais ou responsaveis na elaboragdo do PDI nédo é

garantida, embora seja uma préatica desejavel para promover um trabalho colaborativo. Quando
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0s pais sdo convidados, sua presenca pode enriquecer a discussdo sobre as estratégias que
melhor atendem as necessidades do aluno. Contudo, é importante ressaltar que, mesmo que
ndo participem diretamente, os responsaveis podem solicitar uma copia do PDI, o que lhes
permite acompanhar e entender as diretrizes estabelecidas para o desenvolvimento de seu filho.
Essa interacdo é fundamental para fortalecer a parceria entre a escola e a familia, contribuindo
para a inclusao e o sucesso do aluno.

Pergunta n° 28: Quais estratégias a Coordenadoria de Educagdo Especial sugere para
aproximar a familia do aluno com TEA do ambiente escolar (inclusdo)?

A Coordenadoria de Educacdo Especial sugere varias estratégias para estreitar o
relacionamento entre a familia e a escola, promovendo a inclusdo do aluno com TEA. Uma
abordagem fundamental é a realizacdo de reunides no inicio do ano letivo, onde os professores
de Educacéo Especial devem se apresentar e dialogar com os familiares sobre as expectativas
e as praticas pedagogicas a serem adotadas. Além disso, é crucial que as familias sejam ouvidas
sempre que necessario, com espaco para discutir as condutas e intervenc@es realizadas, bem
como o progresso do aluno. Essa comunicagéo continua é essencial para criar um ambiente de
confianga, onde os pais se sintam parte do processo educacional de seus filhos, contribuindo
assim para um suporte mais efetivo.

Pergunta n° 29: Referente ao aluno com TEA, de que forma e com que frequéncia se
da o relacionamento profissional entre o(a) Professor(a) da Sala de Recursos e o(a) Professor(a)
da Sala Regular?

O relacionamento entre o(a) professor(a) da Sala de Recursos e o(a) professor(a) da
Sala Regular deve ser articulado e colaborativo, uma vez que essa parceria € fundamental para
atender as necessidades dos alunos com TEA. A comunicagdo ocorre em horéarios dedicados,
como HTPI (Hora de Trabalho Pedag6gico Individual) e HTPC (Hora de Trabalho Pedag6gico
Coletivo), onde os educadores podem discutir estratégias, compartilhar informacdes sobre o
progresso dos alunos e planejar intervengdes conjuntas. A frequéncia desse relacionamento
varia de acordo com as necessidades especificas de cada aluno, sendo flexivel e adaptavel para
garantir que todos os aspectos do aprendizado sejam considerados. Essa colaboragdo nao
apenas melhora a qualidade do ensino, mas também proporciona uma maior integracdo do
aluno com TEA no ambiente escolar.

Pergunta n® 30: Existe algum tipo de parceria entre a SME-RC e a Fundagdo Municipal
de Saude (ou outro 6rgédo da Saude) para trocar informacdes sobre as condigdes de saude dos

alunos com TEA?
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Sim, existe uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educacgéo de Rio Claro (SME-
RC) e a Fundacdo Municipal de Saude, que ¢ essencial para a troca de informac6es sobre as
condi¢des de saude dos alunos com TEA. Essa colaboracao se concretiza por meio de reunides
regulares, onde a equipe de salde e os educadores discutem as necessidades especificas dos
alunos, permitindo uma abordagem integrada que considera tanto os aspectos educacionais
quanto os de saude. Essa interlocucdo é fundamental para assegurar que as intervencoes
pedagogicas estejam alinhadas com as necessidades de salde, promovendo um ambiente
escolar mais inclusivo e acolhedor.

Pergunta n° 31: Na sua opinido, a comunidade escolar (interna e externa) sabe o que é
0 TEA?

Segundo a perspectiva dos entrevistados, a comunidade escolar, tanto interna quanto
externa, ainda carece de informacdes adequadas sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Apesar de alguns avangos na conscientizacdo, muitos membros da comunidade escolar ndo tém
clareza sobre as caracteristicas do transtorno e as melhores praticas para inclusdo. 1Isso
evidencia a necessidade de promover iniciativas educativas que informem e capacitem todos
os envolvidos, garantindo que o conhecimento sobre o TEA seja disseminado e aplicado na
pratica pedagogica, favorecendo um ambiente mais inclusivo e acolhedor para os alunos.

Pergunta n° 32: Almejando a inclusdo dos alunos diagnosticados com o transtorno,
existem ac0es realizadas pela SME-RC para a promogéo da conscientizagdo sobre o TEA? Se
sim, quais, para quem, e em que frequéncia séo realizadas?

A SME-RC realiza diversas a¢6es voltadas para a promocao da conscientizacdo sobre
0 TEA. Isso inclui formacGes, palestras e foruns destinados a professores de Educacdo
Especial, professores de ensino regular e profissionais de apoio. Essas atividades s&o
planejadas com a frequéncia necessaria para atender a demanda da comunidade escolar,
buscando sempre envolver a gestdo escolar. Essas iniciativas sdo fundamentais para que 0s
educadores compreendam as especificidades do TEA e adotem préticas pedagogicas inclusivas
que atendam as necessidades dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizado mais
equitativo.

Pergunta n° 33: Qual é o protocolo adotado pela SME-RC para atender alunos com
TEA ainda sem laudo?

O protocolo adotado pela SME-RC para atender alunos com TEA sem laudo € 0 mesmo
oferecido aos estudantes com diagnostico oficial, embora o atendimento seja realizado de
maneira extraoficial. Isso significa que, independentemente da formalizag&o do diagndstico, 0s

alunos tém acesso a todos 0s recursos € apoios disponiveis. Essa abordagem é importante, pois
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reconhece que muitos alunos ainda estdo em processo de avaliacdo e que as intervengdes
pedagdgicas podem e devem ser aplicadas para garantir que todos os alunos tenham as
oportunidades necessérias para seu desenvolvimento e aprendizado.

Pergunta n® 34: Por fim, agradeco se puder fazer uma breve reflex&o sobre a Educacéo
Inclusiva e a Alfabetizacdo de Criangas com TEA.

A legislacdo brasileira tem avancado significativamente em relacdo a educacdo
inclusiva, especialmente no que tange aos direitos dos alunos com TEA. Apesar disso, 0S
desafios permanecem, especialmente em relagcdo a necessidade de mudancas nas concepgoes
pedagdgicas e nas praticas de ensino. Os educadores frequentemente precisam se adaptar a
novas dinamicas, compartilhando suas salas de aula com outros profissionais, como agentes
educacionais e professores de AEE, o que demanda flexibilidade e colaboragfo. E essencial
que o ambiente escolar seja projetado para favorecer a participacgao de todos os alunos, levando
em conta suas particularidades e estilos de aprendizagem. AvaliacGes especificas sdo
necessarias para entender as necessidades de cada aluno com TEA e tracar metas realistas para
a alfabetizacdo, utilizando recursos como imagens e temas de interesse para facilitar o
aprendizado. Essa abordagem exige paciéncia, intensidade e repeticdo, reconhecendo que cada

crianca tem seu préprio ritmo e forma de aprender.

3.6 Questionarios com os docentes alfabetizadores

Além da entrevista com as Coordenadoras de Educacdo Especial, a pesquisa também
abrangeu a aplicacdo de um questionario aos professores alfabetizadores da rede publica
municipal de Rio Claro (Apéndice 1V). A SME-RC, em 2024, conta com aproximadamente
180 professores atuando no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1. Desse total, 153 responderam
ao questionario, representando uma taxa de participacdo de 85%. A alta taxa de adesdo € um
indicador positivo da representatividade dos dados, sendo que valores superiores a 70% ja
garantem uma boa fidedignidade as analises quantitativas.

A aplicagdo de questionarios em larga escala tem se mostrado uma estratégia eficiente
para a coleta de dados em pesquisas educacionais, principalmente quando o objetivo é
representar uma populacdo ampla. A utilizagdo desse método possibilita a analise de um grande
volume de informac6es, o que facilitaa compreensédo de padrdes e tendéncias nas respostas dos

participantes. Dessa forma, a coleta de dados realizada pela SME-RC, com ampla participacao
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dos professores alfabetizadores, contribuiu para uma analise mais robusta e abrangente sobre
0 cenario educacional local.
Abaixo, apresentamos o0s dados de participacdo dos professores na pesquisa,

organizados em uma tabela para facilitar a visualizagao.

Tabela 3 - Publico participante da pesquisa (Questionario)

Professores Alfabetizadores (2024) | Respostas Recebidas | Percentual de Participacéo

180 153 85%

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A elevada taxa de participacdo (85%) entre os professores alfabetizadores da rede
municipal de Rio Claro reflete um forte engajamento desses profissionais, fator essencial para
garantir a credibilidade e representatividade dos dados obtidos. A participacdo ativa dos
docentes em pesquisas educacionais € crucial, pois suas percepcdes e experiéncias diretas no
cotidiano escolar contribuem para a formulacdo de politicas educacionais mais eficazes e
ajustadas a realidade. A elevada adesdo também sugere uma conscientizacao crescente dos
professores sobre a importancia de sua colaboracdo em pesquisas que buscam aprimorar as
praticas pedagogicas, especialmente no campo da alfabetizacao.

Os dados obtidos a partir das respostas de 153 professores alfabetizadores da rede
publica municipal de Rio Claro, que representaram 85% da totalidade dos docentes,
proporcionam uma visdo detalhada sobre a realidade da educacéo inclusiva no contexto da
alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esses dados indicam uma
preocupacao crescente com a inclusdo, mas também evidenciam a necessidade de avangos em
diversas areas.

As questdes de 1 a 8 correspondem ao modulo de perguntas sobre o perfil do professor,
e foram elaboradas com op¢des de multiplas escolhas. Para auxiliar na visualiza¢do dos dados,

mostramos as respostas através de graficos.
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Figura 11 - Questédo n° 2 (formacéo académica / escolaridade)

@ Técnico (Magistério)
@ Ensino Superior (Graduagao ou
Licenciatura)
Pés-Graduagao (Especializacao)
@ P6s-Graduagdo (Mestrado)
@ Pés-Graduagao (Doutorado)

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

O perfil dos professores que responderam ao questionario revela que todos os 153
participantes sdo da Rede Municipal de Educacdo de Rio Claro/SP, com um alto nivel de
formacdo académica. A maioria possui pés-graduacdo em nivel de especializacdo (75,8%),
enquanto 21,6% possuem ensino superior em graduacdo ou licenciatura. Apenas 0,7% tém
formacdo técnica (magistério), e 2% possuem mestrado. Ndo houve participantes com
doutorado. Esse nivel de escolaridade reflete um corpo docente majoritariamente qualificado,
com foco na educagéo continuada por meio de especializagdes.

No que diz respeito a formacdo em Educacdo Especial, 95,4% dos professores
afirmaram nao ter esse tipo de formacao, o que indica uma necessidade significativa de maior
preparo para atender as necessidades de alunos com deficiéncias. Além disso, 97,4% dos
professores indicaram ndo ter formacdo especifica relacionada ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA), o que revela um desafio ainda maior para garantir a inclusdo efetiva de alunos
com TEA nas salas de aula regulares. Isso sugere que a maioria dos professores ainda precisa
desenvolver habilidades e conhecimentos especificos sobre o autismo para melhorar suas
praticas pedagogicas e promover uma educacdo inclusiva de qualidade.

Figura 12 - Questdo n° 5 (anos de atuacdo como professor)

@ Menos de 1 ano
@ De1asancs
De 6 a 10 anos
@ De 11 a15anos
@ De 16 a 20 anos
@ Mais de 21 anos

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
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Em termos de experiéncia profissional, os professores apresentam uma diversidade de anos de
atuacdo. Cerca de 25,5% tém entre 6 a 10 anos de experiéncia, enquanto outros 24,2% atuam
como professores ha 11 a 15 anos. O percentual de docentes com menos de um ano de
experiéncia é de 19,6%, seguido de 18,3% com 16 a 20 anos de carreira, e 9,8% tendo entre 1
e 5 anos de atuacdo. Apenas uma pequena parcela (2,6%) tem mais de 16 anos de experiéncia
nessa funcao.
Figura 13 - Questédo n° 6 (anos de atuacdo como alfabetizador)

@ Menos de 1 ano
® De1a5anos

De G a 10 anos
@ De 11 a 15 anos

® De 16 .a 20 anos
@ Mais de 21 anos

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Ja em termos de atuacdo como alfabetizador em turmas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental I, os professores apresentam uma experiéncia profissional bastante diversificada.
A maioria, 29,4%, possui entre 6 e 10 anos de atuacdo como alfabetizadores, seguidos por
24,8% com experiéncia de 1 a 5 anos, e 23,5% com 11 a 15 anos. Além disso, 19,6% dos
professores tém menos de 1 ano de experiéncia, indicando uma presenca significativa de
docentes mais novos na funcdo. Apenas 2,6% tém entre 16 e 20 anos de atuagéo, e ndo houve
participantes com mais de 21 anos de experiéncia.

Quase todos os professores (96,7%) ja trabalharam diretamente com alunos com TEA,
evidenciando o crescimento da inclusdo de alunos com necessidades especiais na rede de
ensino municipal de Rio Claro/SP.

Na questdo n° 8 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua formacéo

pedagdgica os havia preparado para a atua¢do com alunos com TEA em sala de aula regular:
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Figura 14 - Questédo n° 8 (preparo obtido com a formacéo pedagdgica)

100

e 27 (17,6%)

19 1ZAX) 1(0.7%)

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

No entanto, os resultados mostram que os professores sentem que, em sua formagéo
pedagogica, receberam pouca preparagao para atuar com alunos com TEA. A maioria (64,7%)
avalia sua preparagdo como "muito pouca”, e 17,6% consideram que tiveram "pouca
preparacdo”. Apenas 5,3% dos professores sentem que receberam uma preparacdo adequada
ou boa.

As questbes de 9 a 16 correspondem ao modulo de perguntas sobre a inclusdo, e foram
elaboradas com opcdes de escolhas baseadas na Escala Likert! para medir as percepcoes e as
opinides dos professores alfabetizadores sobre diversos assuntos e topicos relacionados com a
educacdo inclusiva de alunos com TEA. Para auxiliar na visualiza¢ao dos dados, mostramos as
respostas através de graficos.

Questdo n° 9: Em sua opinido, sua escola desenvolve uma educacao inclusiva que
garante o0 acesso igualitario a educacdo dos(as) alunos(as) com TEA? (Escala de resposta: 1 a
5, onde 1 ¢ “Discordo Totalmente” e 5 ¢ “Concordo Totalmente”).

Na questdo n® 9 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua escola
desenvolve uma educacdo inclusiva que garante o acesso igualitario a educacdo dos(as)

alunos(as) com TEA:

! Criada em 1932 pelo psicologo americano Rensis Likert, a escala Likert € um modelo de pesquisa que
tipicamente inclui de 5 a 7 op¢des de resposta, variando de um forte acordo a um forte desacordo, com uma opcéo
neutra a0 meio, que permite avaliar os sentimentos em relacdo a uma afirmacdo, e medir a probabilidade,
concordancia, qualidade, frequéncia e importancia. Fonte: https://www.simplypsychology.org/likert-scale.html.
Acesso em 20 out. 2024.
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Figura 15 - Questao n° 9 (acesso igualitario a educacéo)

80

74 (48,4%)

67 (43,8%)

40

1 2 = | 4 5

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (3 - 48,4%; 4 — 43,8%) consideram que suas escolas
desenvolvem uma educacdo inclusiva que garantem, de modo razoavel a satisfatorio, o acesso
igualitario a educacao dos(as) alunos(as) com TEA.

Questdo n° 10: Em sua opinido, sua escola desenvolve uma educacédo inclusiva que
garante a participacao plena dos(as) alunos(as) com TEA? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é
“Discordo Totalmente” e 5 € “Concordo Totalmente™).

Na questdo n° 10 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua escola
desenvolve uma educacdo inclusiva que garante a participacdo plena dos(as) alunos(as) com
TEA:

Figura 16 - Questao n° 10 (participacdo plena)

a0
T8 (49,7%)

81 (39,9%)

40

4 (2,6%)

12 (7.8%)

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (3 - 49,7%; 4 — 39,9%; 5 — 7,8%) consideram que suas
escolas desenvolvem uma educacdo inclusiva que garantem, de modo razoavel a satisfatorio, a
participacao plena dos(as) alunos(as) com TEA.

Questdo n° 11: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua opinido, sua escola
adota préticas e politicas que promovem a diversidade, a equidade e o respeito as diferencas
individuais? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 ¢ “Discordo Totalmente” e 5 é “Concordo

Totalmente™).
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Na questdo n° 11 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua escola adota
praticas e politicas que promovem a diversidade, a equidade e o respeito as diferencas
individuais:

Figura 17 - Questdo n° 11 (diversidade, a equidade e o respeito)

80

76 (49,7%)

40

O (D) 12 (7,8%)

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (3 - 49,7%; 4 — 40,5%; 5 — 7,8%) consideram que suas
escolas adotam praticas e politicas que garantem, de modo razoavel a satisfatorio, a promocao
da diversidade, da equidade e do respeito as diferencas individuais.

Questdo n° 12: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua opinido, sua escola
promove a colaboracdo entre a familia do(a) aluno(a) e os profissionais da escola? (Escala de
resposta: 1 a 5, onde 1 € “Discordo Totalmente” e 5 ¢ “Concordo Totalmente”).

Na questdo n° 12 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua escola promove
a colaboracdo entre a familia do(a) aluno(a) e os profissionais da escola:

Figura 18 - Questao n° 12 (colaboracéo entre a escola e familia)

100

o1 {59,5%)

[

G (3.9%]) B (3.9%)

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
A maioria dos professores (3 - 59,5%; 4 — 32,7%) consideram que suas escolas
promovem, de modo razoavel a satisfatério, a colaboracdo entre a familia do(a) aluno(a) e os

profissionais da escola.
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Questdo n° 13: Em sua opinido, sua escola promove a adaptacdo de curriculos e
materiais didaticos para melhor atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com
TEA? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 ¢ “Discordo Totalmente” ¢ 5 ¢ “Concordo
Totalmente”).

Na questdo n° 13 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua escola promove
a adaptacéo de curriculos e materiais didaticos para melhor atender as necessidades especificas
dos(as) alunos(as) com TEA:

Figura 19 - Questao n° 13 (adaptacao de curriculos e materiais didaticos)

100

B4 (B1,4%)

[

AT (30,7%)

25

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (3 - 61,4%; 4 — 30,7%) consideram que suas escolas
promovem, de modo razoavel a satisfatorio, a adaptacdo de curriculos e materiais didaticos
para melhor atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA.

Questdo n° 14: Com intuito de melhorar a qualidade da educacdo inclusiva dos(as)
alunos(as) com TEA, os(as) professores(as) e os profissionais da educacéo da escola recebem,
com frequéncia, treinamentos e capacitagdes? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 ¢é “Discordo
Totalmente” e 5 ¢ “Concordo Totalmente”).

Na questdo n° 14 foi perguntado se os(as) professores(as) e os profissionais da educacao
da escola recebem, com frequéncia, treinamentos e capacita¢des, com intuito de melhorar a
qualidade da educacéo inclusiva dos(as) alunos(as) com TEA:

Figura 20 - Questao n° 14 (treinamentos e capacitagdes)

80
73 (47,7%)

33 (21,6%)

2(1.3%)

1 2 3 4 -]

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
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Considerando a busca da melhora da qualidade da educacdo inclusiva ofertada aos
alunos com TEA, a maioria dos professores (1 - 47,7%; 2 — 22,2%; 3 — 21,6%) consideram que
suas escolas promovem, de modo insatisfatorio a razoavel, a realizacdo frequente de
treinamentos e capacitacOes aos professores e aos profissionais da educacao da escola.

Questdo n° 15: Em sua opinido, sua escola fornece os suportes e recursos adequados
para atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA? (Escala de resposta: 1 a
5, onde 1 é “Discordo Totalmente” e 5 ¢ “Concordo Totalmente”).

Questdo n° 15 perguntou-se aos professores se acreditavam que sua escola fornece 0s
suportes e recursos adequados para atender as necessidades especificas dos alunos com TEA:

Figura 21 - Questdo n° 15 (atendimento as necessidades especificas)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Considerando o atendimento as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA,
a maioria dos professores (3 - 71,2%) consideram que suas escolas fornecem, de modo
razoavel, os suportes e os recursos adequados.

Questdo n° 16: Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua opinido, sua escola
desenvolve e aplica o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI? (Escala de resposta: 1 a 5,
onde 1 ¢ “Discordo Totalmente” ¢ 5 é “Concordo Totalmente”).

Na questdo n° 16 foi perguntado aos professores se acreditavam que sua escola

desenvolve e aplica o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI:
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Figura 22 - Questédo n° 16 (Plano de Desenvolvimento Individual — PDI)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (3 — 32%; 4 — 56,9%) consideram que suas escolas, de modo
razoavel a satisfatorio, desenvolvem e aplicam o PDI junto aos alunos com TEA.

J& as questdes de 17 a 26 correspondem ao mddulo de perguntas sobre a alfabetizacao,
e também foram elaboradas com opcdes de escolhas baseadas na Escala Likert para medir as
percepcOes e as opinides dos professores sobre diferentes tdpicos relacionados com a
alfabetizacdo de alunos com TEA. Para auxiliar na visualizacdo dos dados, mostramos as
respostas através de gréaficos.

Questdo n° 17: Como vocé avalia a importancia do trabalho da equipe pedagdgica
(coordenagdo pedagogica, sala de recursos e agente educacional de apoio / professor(a)
auxiliar), de sua escola, para o processo de alfabetizagdo do(a) aluno(a) com TEA? (Escala de
resposta: 1 a 5, onde 1 é "N&o é importante” e 5 é "Extremamente importante™).

Na questdo n° 17 foi perguntado aos professores sobre a importancia do trabalho da
equipe pedagdgica (coordenagdo pedagdgica, sala de recursos e agente educacional de apoio /
professor(a) auxiliar), de sua escola, para o processo de alfabetizacdo do(a) aluno(a) com TEA:

Figura 23 - Questao n° 17 (equipe pedagogica x alfabetizacado)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).



133

A maioria dos professores (4 — 43,8%; 5 — 47,1%) consideram, de modo satisfatorio a
pleno, ser importante o trabalho da equipe pedagogica (coordenacdo pedagogica, sala de
recursos e agente educacional de apoio / professor(a) auxiliar) de sua escola, para o processo
de alfabetizagédo do(a) aluno(a) com TEA.

Questdo n° 18: De modo geral, com que frequéncia a(o) professor(a) da Sala de
Recursos, de sua escola, atua junto ao aluno(a) com TEA?

Na questdo n° 18 foi perguntado aos professores sobre a frequéncia semanal que a(0)
professor(a) da Sala de Recursos da escola (AEE) atua junto ao aluno(a) com TEA:

Figura 24 - Questdo n° 18 (frequéncia de atendimento do Professor AEE)

@ Menhum dia por semana
@ 1 dia por semana
2 dias por semana
. 3 dias por semana
@ 4 dias por semana
. 5 dias por semana

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Os professores responderam que o(a) professor(a) da Sala de Recursos (AEE) da escola
atua principalmente 1 dia (68,6%) a 2 dias (26,1%) por semana, junto ao aluno(a) com TEA, e
somente 5,2% responderam que atuam 3 dias por semana.

Questdo n° 19: Como vocé avalia a importancia da participacdo da familia do aluno(a)
com TEA para o processo de alfabetizacdo? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Néo é
importante” e 5 € "Extremamente importante™).

Na questdo n° 19 foi perguntado aos professores sobre a importancia da participacédo da

familia do aluno(a) com TEA para o processo de alfabetizacéo:
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Figura 25 - Questao n° 19 (participacao da familia na alfabetizacao)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (4 — 19,6%; 5 — 77,8%) consideram, de modo satisfatorio a
pleno, ser importante a participacdo da familia do aluno(a) com TEA para o processo de
alfabetizagéo.

Questdo n° 20: De modo geral, com que frequéncia a familia do aluno(a) com TEA
atua em seu processo de alfabetizacdo? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 € "Nunca" e 5 é
"Muita Frequéncia™).

Na questdo n° 20 foi perguntado aos professores sobre a frequéncia que a familia do
aluno(a) com TEA atua em seu processo de alfabetizacao:

Figura 26 - Questdo n° 20 (frequéncia de atuacéo da familia na alfabetizacao)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (2 — 18,3% e 3 — 69,9%) consideram que a familia do aluno(a)
com TEA atua com frequéncia de pouca a ocasional em seu processo de alfabetizagéo.

Questdo n° 21: De modo geral, com que frequéncia a equipe pedagdgica (coordenacdo
pedagdgica, sala de recursos e agente educacional de apoio), de sua escola, interage com a
familia do aluno(a) com TEA? (Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Nunca" e 5 é "Muita
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Frequéncia™). Na questdo n° 21 foi perguntado aos professores sobre a frequéncia que a equipe
pedagdgica, de sua escola, interage com a familia do aluno(a) com TEA:
Figura 27 - Questao n° 21 (interagdo: equipe pedagdgica x familia)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (3 — 69,9%; 4 — 24,2%) considera que a equipe pedagodgica
de sua escola (coordenacdo pedagdgica, professor de AEE e agente educacional de apoio)
interage com frequéncia ocasional com a familia do aluno(a) com TEA.

Questdo n° 22: De modo geral, com que frequéncia a(o) professor(a) da Sala de
Recursos de sua escola interage com a familia do aluno(a) com TEA? (Escala de resposta: 1 a
5, onde 1 é "Nunca" e 5 é "Muita Frequéncia™).

Na questdo n° 22 foi perguntado aos professores sobre a frequéncia que o(a)
professor(a) da Sala de Recursos de sua escola interage com a familia do aluno(a) com TEA:

Figura 28 - Questao n° 22 (interagdo: Professor AEE x familia)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

A maioria dos professores (2 — 67,3%; 3 — 24,8%) consideram que o(a) professor(a) de
AEE de sua escola interage com frequéncia de pouca a ocasional com a familia do aluno(a)
com TEA.
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Questdo n° 23: Existe um Plano de Desenvolvimento Individual - PDI para cada
aluno(a) com TEA?

Na questdo n°® 23 foi perguntado aos professores sobre existe um Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) para cada aluno(a) com TEA:

Figura 29 - Questdo n° 23 (existe PDI para cada aluno com TEA)

@& Sim
@ Nao
® Desconheco

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Praticamente todos os professores (Sim — 99,3%) responderam que existe um Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) para cada aluno(a) com TEA.

Questdo n° 24: Existe um Agente Educacional de Apoio / Professor(a) Auxiliar que
acompanha o(a) aluno(a) com TEA em suas atividades diarias em sala de aula?

Na questdo n° 24 foi perguntado aos professores sobre existe um Agente Educacional
de Apoio que acompanha o(a) aluno(a) com TEA em suas atividades diarias em sala de aula:

Figura 30 - Questédo n° 24 (Agente de Apoio x Aluno com TEA)

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Todos os professores (Sim — 100%) responderam que existe um Agente Educacional de
Apoio que acompanha o(a) aluno(a) diagnosticado com TEA em suas atividades diarias em

sala de aula.
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Questdo n° 25: Quais teorias / metodologias vocé considera mais relevantes para se
utilizar na alfabetizacéo de alunos(as) com TEA?

Na questdo n° 25 foi perguntado aos professores sobre quais as teorias e metodologias
consideram mais relevantes para se utilizar na alfabetizacdo de alunos(as) com TEA:

Figura 31 - Questdo n° 25 (Teorias/Metodologias de alfabetizacéo de autistas)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).

Os alfabetizadores responderam essa questdo reconhecendo como muito relevante a
utilizacdo de diferentes teorias pedagogicas e metodologias de ensino para a alfabetizacdo de
alunos(as) com TEA.

Questdo n° 26: Quais os métodos de alfabetizacdo vocé considera mais relevantes para
se utilizar com os(as) alunos(as) com TEA?

Na questdo n° 26 foi perguntado aos professores sobre quais os métodos de
alfabetizag&o vocé considera mais relevantes para se utilizar com os(as) alunos(as) com TEA:

Figura 32 - Questdo n° 26 (Métodos de alfabetizacdo mais relevantes)
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Fonte: Autoria da Pesquisadora (2024).
Em relacdo aos métodos de alfabetizacdo para se utilizar com os(as) alunos(as) com
TEA, os professores consideraram os métodos: Alfabético, Fonico, Silabico e de Palavragéo

como muito relevantes; a Sentenciagdo como relevante; e o Global como né&o relevante.
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Ao término do questionario havia uma pergunta aberta (Questdo n° 27), de carater
opcional, para que os professores pudessem colocar alguma sugestdo ou comentario sobre a
pesquisa e seus topicos de estudo. Abaixo destacam-se as falas dos alfabetizadores que
exprimiram suas opinides:

"Muito interessante a tematica dessa pesquisa cientifica."”;

"Dar uma devolutiva, sobre o resultado dessa pesquisa, aos participantes.”;

"Na escola, existe um polo para alunos com necessidades especiais, ela € bem preparada
para inclus&o."”;

"Esta tendo uma crescente de alunos laudados com Tea, na rede municipal de Rio Claro,
e é extremamente importante, termos mais estudos cientificos, sobre esse assunto. Parabéns,
pela pesquisa!!!";

"Ter mais formacéo e assisténcia para os professores da sala regular.”;

"Precisamos de mais suporte pedagdgico, cursos de capacitacdo, com relacdo a essa
temaética, Tea.";

"Promover mais capacitagdes, por parte da equipe pedagdgico, de como trabalhar com
0 aluno com Tea.";

"Precisaria dar mais suporte aos professores, por parte da Secretaria da Educacéo,
oferecendo mais capacitacdes, sobre esse tema, de preferéncia em horario de trabalho (Htpc,
htpi).";

"A Equipe Pedagbgica da Escola ou Secretaria da Educacdo, precisa oferecer mais
capacitacOes, porque fiz de maneira individual, curso on-line, sobre autismo, com recurso
financeiro proprio, de acordo com minha necessidade, para entender e melhorar minha pratica
pedagogica.";

"Oferecer, curso de capacitacao para o professor da sala regular.”;

"Mais interacdo entre professor da sala regular e professor do AEE, para trocas, auxilio
e orientacdo sobre os alunos com TEA.";

"A professora de AEE, retira 0 aluno da sala regular 2 vezes por semana, e faz
observacao na sala regular 1 vez por semana, por esse motivo respondi na questdo 18, 3 vezes.";

"O aluno com Tea precisa de muito estimulo visual, isso prende sua ateng&o, é o que
percebe na minha pratica.";

"E muito dificil trabalhar com aluno com tea, tive que correr atras de conhecimento,
por conta propria.”;

"Pesquisa com o tema muito importante.”;

"Mais formacOes sobre esse tema Tea.";
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"E necessario trazer os pais dos alunos com Tea, para dentro da escola através de
palestras, reunido com, prof.AEE, Prof. regular, coordenacdo pedagogica, gestao,
representantes da Secretaria da Educacgdo, para que a familia se envolva mais com a escola e
se interesse em ajudar seu filho, principalmente durante o periodo, tdo importante de
alfabetizacdo.";

"Mais formac0es, palestras e capacitacdes, sobre inclusdo na préatica, para as escolas.";

"Eu, enquanto professor regular da sala, explico a importancia da familia trabalhar junto
comigo, durante o processo de alfabetizagdo Sempre que preciso, peco para coordenadora
pedagdgica, chamar o responsavel do aluno com Tea, para marcarmos uma reuniao.";

"Muito interessante, essa pesquisa sobre Tea.";

"A realidade difere muito, entre as escolas da Rede Municipal de Ensino de Rio Clara,
cada uma tem sua realidade, me baseei na escola que estou nesse ano letivo de 2024.";

"Oferecer um apoio maior e melhor, ao professor da sala regular, ofertando mais
capacitacdes e treinamentos sobre Transtorno do Espectro Autista.”;

"Dar mais apoio aos professores que ndo tem formacéo pedagdgica, para trabalhar com
alunos com TEA.";

"Na minha préatica, para alfabetizar o aluno com Tea, eu tenho utilizado diversas
metodologias, onde englobe historias, com imagens visuais, som(fonema), e o ensino de forma
direta e repetitivo diariamente.";

"Para alfabetizar aluno com Tea, é necessario ser direto no ensino das familias silabica,
sem rodeios. Ensinar os sons (fonemas) das letras, e muita repeticdo das aprendizagens.”;

"Ofertar mais capacitacdes e treinamentos, para ajudar a lidar com o aluno com Tea.";

"Precisamos de mais apoio, para melhor trabalhar com o aluno de incluséo, nesse caso,
com Tea.";

"Ofertar aos professores, mais cursos de capacitacdo e formacdo sobre esse tema
(Tea).";

"Proporcionar mais tempo de trocas de experiéncias, nos htpcs semanal, para saber
como atuar e agir em determinadas situagdes, com alunos com Tea.";

"Sinto muita dificuldade em saber lidar com as crises de aluno com TEA, ndo tive
preparacdo pedagdgica, para esses momentos.";

"Tenho procurado na Internet, cursos e estudos sobre TEA, para me preparar melhor e
saber como agir em determinadas situacdes. Também procurei, quais 0os meétodos de
alfabetizacédo s&o melhores, para a aprendizagem da leitura e escrita, de alunos com TEA.";

"Utilizo um pouco de cada método.";
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"Ter empatia e afeto pelo aluno com Tea, ajuda muito."”;

"Tem que ensinar a ler e escrever, porque essa aprendizagem é aprendida, ndo ocorre
de forma natural, como andar e falar.";

"N4o existe um unico método de alfabetizacdo para a a alfabetizacdo, eu fago um mix
de todas as metodologias com minha aluna com Tea.";

"Procuro me capacitar, fazendo cursos ofertados pela Internet.”;

"Um Unico método para alfabetizar um aluno Tea, ndo garante a aprendizagem, eu
utilizo um pouco de cada.”;

"Eu tenho um aluno com Tea n&o verbal, ndo sei como trabalhar com ele, sabe as letras,
mas nao faz associacdo das familias silabicas. Trabalho somente as vogais e a copia da rotina
do dia, depois ele desenha na lousinha de mesa ou brinca de Lego, isso todos os dias."”;

"Quero apenas dizer que a mae da minha aluna com Tea é bem participativa na escola,
leva nas terapias e ajuda em tudo, quando solicitado.";

"Seria importante por parte da Secretaria e Escola, ofertar mais cursos de capacitacdo e

mais orientagdes, para aplicarmos com nossos alunos com Tea.";



141

CONCLUSOES

Neste momento serdo compartilhados os resultados construidos por esta pesquisa
cientifica, demonstrando o alcance dos objetivos desta investigacdo que tratou da Educacéao
inclusiva e a alfabetizacdo de criancas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A educacdo inclusiva € um componente essencial do desenvolvimento humano, e deve
ser um compromisso coletivo, onde todos os envolvidos no processo educativo, incluindo
professores, gestores e a comunidade, colaborem para criar um ambiente que favoreca a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral das criangas com TEA.

A escola, enquanto instituicdo educacional, representa um espaco fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento social. Essa abordagem ndo apenas
promove a alfabetizacdo, mas também fortalece os aspectos sociais ao garantir que todos 0s
alunos, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a educagdo de qualidade e as
oportunidades que ela proporciona.

E fundamental que a escola reconheca a importancia da familia do autista como parceira
nesse processo educativo. Essa parceria deve ser cultivada por meio de um dialogo continuo,
fortalecendo o relacionamento entre ambas as partes. A troca de informagdes e o
acompanhamento dos alunos sdo essenciais para estabelecer parametros que auxiliem no ensino
e na aprendizagem, permitindo que cada um compreenda melhor seu papel e como pode
contribuir para a melhoria da educacdo. Essa colaboracdo é especialmente significativa no
contexto da educacéo inclusiva, onde a sinergia entre escola e familia se torna um elemento
crucial para o sucesso da alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O professor deve reconhecer que educar é um processo interativo que envolve tanto o
saber quanto a compreensdo das reacoes e aptiddes dos alunos. Esse processo é também uma
troca de informac0es, na qual cabe ao educador assumir o papel de mediador e responsavel
pela aprendizagem dos estudantes, especialmente aqueles com necessidades educacionais
especificas. E essencial que o professor explore todas as habilidades dos alunos, o que demanda
um planejamento cuidadoso das atividades pedagdgicas. No caso das criancas com TEA, esse
planejamento deve incluir estratégias que respeitem suas particularidades, promovendo um
ambiente de aprendizado inclusivo.

Para isso, as praticas pedagdgicas devem ser cuidadosamente planejadas, levando em
consideracdo o desenvolvimento integral do aluno com TEA. Ao adaptar os conteidos € as

metodologias de ensino, o professor ndo apenas facilita a aprendizagem, mas também promove
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um ambiente mais equitativo e colaborativo, favorecendo o crescimento e a participacao de
todos os alunos. A alfabetizacdo de alunos com TEA deve ser compreendida como um processo
continuo, que respeita suas especificidades e incentiva a autonomia, a socializagdo e o
engajamento com o0 conhecimento, contribuindo para uma educacdo verdadeiramente
inclusiva.

De maneira sistematica e objetiva, destacaremos novamente os objetivos deste estudo,

demonstrando como alcangamos cada um dos objetivos, bem como os percursos seguidos:

Objetivo 1: Identificar as caracteristicas do processo de aprendizagem da leitura

e escrita das criancas com TEA.

Para alcancar este objetivo respondemos a seguinte pergunta: Quais sdo as

caracteristicas do processo de aprendizagem da leitura e escrita das criangas com TEA?

a) A crianga autista tem um aprendizado mais lento, 0 que exige paciéncia tanto dos
pais e como dos educadores para o0 ensino da leitura e escrita, sendo essencial
respeitar o ritmo individual, visto que cada crianca tem seu proprio tempo e forma
de absorver o contetdo;

b) O desenvolvimento da fala nas criangcas com TEA € lento, anormal ou ausente, e
pode se caracterizar pela repeticdo daquilo que ouvem ou pela emissao de sons ao
invés das palavras. Esse atraso na fala ocasiona grandes dificuldades no processo
de aprendizagem da leitura e escrita das criangas com TEA, pois muitas técnicas de
ensino como, por exemplo, o Método Fonico, baseiam-se no ensino por meio da
reproducdo de sons. Assim, deve-se privilegiar o uso de estratégias de ensino da
leitura e escrita mais adequadas as particularidades da crianca autista;

c) Muitas criangas com TEA apresentam interesse exagerado por temas muito
especificos (hiperfoco), assim pode-se utilizar tais assuntos e imagens relacionadas,
para despertar a atencdo do autista, e assim beneficiar seu processo de aprendizagem
da leitura e escrita;

d) Instrucdes objetivas contribuem para uma melhor comunicagdo com a crianga com
TEA, pois o autista compreende as palavras em seu sentido literal e confunde-se
com frases de sentido figurado, assim ndo usar conotagdes;

e) No geral, as criancas com TEA se entediam com mais facilidade diante de
atividades muito longas, assim recomenda-se organizar o processo de aprendizagem
da leitura e escrita das criancas autistas por meio de atividades mais curtas, simples

e pontuais, que estimulem sua participacao;
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f) Todos os autistas possuem algum nivel de limitacdo na comunicagdo, como por
exemplo, evitar o contato visual, ndo responder quando chamado, ndo compreender
expressoes faciais, entre outras falhas de interagcdo. Antes de mais nada, a criangca
com TEA deve ser respeitada, incluida e estimulada a acreditar em seu potencial de
aprendizagem;

g) Autistas tém preferéncia por seguir rotinas e gostam da previsibilidade, assim
estabelecer rotinas de estudo para o ensino da leitura e escrita, contribui para a
aprendizagem das criangas com TEA. A previsibilidade traz bem-estar ao autista,
pois lida melhor com situacbes em que sabem o que esperar (autorregulacéo
emocional);

h) Muitos autistas tém dificuldades de interacdo social, assim 0 processo de
aprendizagem da leitura e escrita das criancas com TEA na escola pode se apoiar
em estratégias que incentivem a interacao social estruturada, por meio de atividades
ludicas e colaborativas, que proporcionem experiéncias positivas de interacao
social;

i) A resolucdo de problemas e o aprendizado por meio de experiéncia podem
contribuir com o processo de aprendizagem da leitura e escrita das criangcas com
TEA, pois uma rotina de repeti¢cdo com, por exemplo, resolucdo de tarefas diarias
envolvendo ditados e atividades de alfabetizacéo, leva ao aprimoramento e reforca
0 aprendizado do autista;

J) O uso de materiais didaticos adaptados, como: recursos visuais, jogos interativos e
tecnologias assistivas, instiga a criatividade e estimula a aprendizagem de novas
habilidades por meio de experiéncias motoras, contribuindo com a aprendizagem
de leitura e escrita das criangas com TEA;

k) Em virtude das habilidades e necessidades individuais de cada criangca com TEA,
faz-se necessaria a adaptacdo de conteudos e o desenvolvimento de atividades e
avaliacbes que considerem as capacidades e caracteristicas de cada autista,

possibilitando assim ajustes no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Objetivo 2: Analisar as contribuicdes da perspectiva inclusiva para a alfabetizacéo
de criancas com TEA.
Para alcancar este objetivo respondemos a seguinte pergunta: Quais sdo as

contribuigdes da perspectiva inclusiva para a alfabetizagéo de criangas com TEA?



f)

9)

h)

)

K)
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A legislacéo sobre inclusdo e educacdo especial estabelece principios que guiam o
processo de alfabetizacdo das criangas com TEA, promovendo uma educacdo
equitativa e adaptada as suas necessidades individuais;

Proporciona a adaptacdo do ambiente escolar e dos recursos didaticos as
necessidades dos alunos com TEA,;

A educacao inclusiva garante o direito as adaptacdes curriculares e pedagogicas que
favorecam o aprendizado da crianca autista;

Respeita o ritmo e as necessidades de cada aluno com TEA, de modo a assegurar
que todos tenham as mesmas oportunidades de aprender e se desenvolver;

Garante o acesso igualitario a educacao por meio da flexibilizacéo do curriculo, com
a personalizacdo de atividades e a utilizacdo de recursos visuais e tecnolégicos que
facilitam a compreensdo e a interagdo dos estudantes autistas com os contetidos
escolares;

A educacdo inclusiva através do uso de recursos visuais, atividades sensoriais e
tecnologias assistivas, tem se mostrado eficaz na promogéo da participagdo plena
dos alunos com TEA, pois tais estratégias ndo apenas facilitam a compreensdo dos
conteddos, mas também promovem a comunicacdo e a interacdo social, areas
frequentemente afetadas nos alunos autistas;

Tecnologias assistivas, como aplicativos e ferramentas de comunicacao
aumentativa e alternativa (CAA), podem ser fundamentais para a construcdo de um
ambiente educacional acessivel e inclusivo;

O apoio de profissionais especializados, como psicopedagogos e terapeutas
ocupacionais, é fundamental para ajudar os professores na adaptacdo das praticas
pedagogicas e na criacdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo;

A cultura inclusiva que envolve em agbes toda a comunidade escolar, incluindo
alunos, professores e familias, promove a empatia e 0 respeito as diferencas, cria
um ambiente escolar acolhedor, onde a diversidade é valorizada, o que contribui
para o processo de alfabetizacdo de criangas com TEA,

Projetos inclusivos colaborativos, como rodas de conversa e atividades em grupo,
estimulam a interagdo entre alunos com e sem TEA, fortalecendo assim a coeséo
social e a inclusdo, e garantindo o acesso a educacédo e o desenvolvimento integral
dos alunos, preparando-os para a vida em sociedade;

Na escola, a pratica de encontros regulares entre a equipe escolar e a familia do

aluno com TEA, por meio de reunides periddicas ou canais de comunicagdo abertos,
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como redes sociais e grupos de apoio, permite que os pais e professores discutam o
progresso do aluno e facam possiveis ajustes nas praticas pedagogicas e de
conviveéncia;

A Lei Brasileira de Inclusdo (“LBI”) prevé a necessidade de campanhas de
conscientizacdo na comunidade escolar sobre os direitos e as necessidades de alunos
com deficiéncia;

Na Escola, uma maior articulagdo entre todos os atores do processo inclusivo —
escola, familia, satde e comunidade —garante que os direitos dos alunos com TEA
sejam plenamente atendidos conforme preveem as legislagdes educacionais,
assegurando sua participacdo plena nos processos de ensino e aprendizagem;

A Escola deve cumprir seu papel social, garantindo o direito a educacdo de

qualidade e contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Objetivo 3: Investigar as préaticas pedagogicas mais efetivas para o ensino de

leitura e escrita de criancas com TEA.

Para alcancar este objetivo respondemos a seguinte pergunta: Quais sdo as praticas

pedagogicas mais efetivas para o ensino de leitura e escrita de criangas com TEA?

a)

b)

c)

d)

f)

9)

Utilizar linguagem objetiva com a crianga com TEA evitando conotages, pois o
autista entende tudo o que se fala, porém no sentido literal da palavra;

Adaptar e personalizar as atividades para cada criangca com TEA, de modo a atender
as particularidades de cada estudante;

Usar estratégias visuais e sensoriais, dando preferéncia para imagens e temas de
interesse (hiperfoco);

Compreender as particularidades em relacdo a aprendizagem da crianga com TEA,
e tracar metas adequadas para sua alfabetizacao;

Utilizar diferentes estratégias (teorias / metodologias pedagdgicas e métodos de
alfabetizacédo) para adequar o ensino da leitura e escrita ao estilo de aprendizagem
da crianga com TEA,

Estudos destacam o método fbnico como uma abordagem eficaz para a
aprendizagem da leitura e escrita de autistas, pois trabalha de maneira explicita a
relacdo entre os sons da lingua e a escrita.

O ensino estruturado e explicito contribui para o aprendizado da leitura e escrita de
criangas com TEA, pois 0 modelo estruturado possibilita a organizacdo mental,

facilitando o processo do ensino e aprendizagem.
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h) Em sala de aula, adaptar o curriculo, as provas e as avalia¢cdes do aluno com TEA;

i) Privilegiar vinculos afetivos e incentivar a crianga com TEA, favorece o convivio e
estimula a aprendizagem.

J) Propor pequenas tarefas, mesmo que sejam simples, estimula crianca autista e
mostra 0 quanto é capaz;

k) Propor atividades baseadas em jogos ou outras atividades lGdicas para despertar o
interesse e estimular o raciocinio l6gico da crianca autista;

I) Evitar atividades muito longas, pois a criangca com TEA se entedia mais facilmente,
ainda mais se ndo houver nada de seu interesse;

m) Propor atividades baseadas no interesse do aluno com TEA;

n) Privilegiar as habilidades da crianca com TEA, explorando caracteristicas em que
tenham alguma facilidade, pois alguns alunos autistas sdo muito organizados em
certos aspectos, ou possuem uma grande predisposicdo para certas areas do
conhecimento.

0) Utilizar abordagens sensoriais pode contribuir com o ensino da leitura e da escrita
para algumas criangas com TEA, pois certos autistas possuem habilidades mais
apuradas no aspecto sensorial;

p) A escola necessita adaptacdo do curriculo escolar, reformulacdo do projeto politico-

pedagogico e formacdo continuada adequada aos educadores.

Objetivo 4: Examinar como a escola e a familia devem se estruturar para
contribuir com o processo de alfabetizacao de criancas com TEA.
Para alcancar este objetivo respondemos a seguinte pergunta: Como a escola e a familia
devem se estruturar para contribuir com o processo de alfabetizacdo de criancas com TEA?
1. Familia:
a. Quanto mais cedo for realizado o diagnoéstico e iniciado o tratamento de
autismo, melhor sera o desenvolvimento da crianga;
b. Acompanhar com interesse e dedicagéo a vida escolar do filho com TEA, se
envolvendo nas atividades diarias, incentivando a crianca nos estudos e
estimulando a convivéncia social,
c. Conforme a condicdo de saude da crianga com TEA, procurar atendimento
de saude especializado, tais como: pediatra, psiquiatra, neurologista,
fonoaudiologo, psicologo, terapeuta ocupacional, entre outros, e atender as

orientagdes de tratamento e terapia;



d.

2. Escola:

a.

147

Participar de reunides na escola de modo a contribuir com informagdes
relevantes sobre a crianca (dados cadastrais, histérico de nascimento e

desenvolvimento, dados medicos, ...) e seu progresso educacional e social.

Convidar a familia do aluno com TEA para participar de reunides regulares,
dentre elas: a de inicio do ano (fazer a anamnese) e as periodicas (discutir
sobre o progresso do aluno);

Estabelecer comunicacdo frequente com a familia do aluno com TEA, se
possivel ampliando os horarios de atendimento (contraturnos);

Promover junto a comunidade escolar campanhas de conscientizacdo sobre
os direitos e as necessidades de alunos com o Transtorno do Espectro Autista
e outras deficiéncias, pois uma escola inclusiva torna o ambiente escolar
mais harmonioso, o que contribui em definitivo com o processo de educacéo
das criancas com TEA, e consequentemente sua alfabetizacéo;

Atender a LBI (Lei n® 13.146 /2015), garantindo ao aluno autista que possuli
necessidade comprovada por laudo ou relatério médico, o direito ao
profissional de apoio especializado dentro do ambiente escolar regular;
Elaborar o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) de cada aluno com
TEA, considerando suas limitacbes e capacidades individuais,
proporcionando sua inclusdo por conduzir as praticas pedagdgicas em
direcdo as necessidades educacionais;

Revisar periodicamente o PDI de cada aluno com TEA, de modo a garantir
que as estratégias pedagogicas se adaptem as mudancgas nas necessidades do
aluno;

Implementar na pratica o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual), com
a participacédo efetiva do Professor de AEE, do profissional de apoio e do
professor regente da sala de aula;

Realizar colaboracéo intersetorial com profissionais da saude, por meio de
abordagem integrada no atendimento as necessidades mais complexas dos
alunos com TEA, para a construcdo de estratégias educacionais mais
robustas e efetivas;

Quando necessario, ofertar servigcos de apoio especializado aos estudantes

com a deficiéncia, tais como: atendimento em Sala de Recursos
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Multifuncionais (Professor de AEE); acompanhamento pelo profissional de
apoio em sala de aula; entre outros;

j.  Promover a capacitagdo continua de professores e profissionais da educacéao
para atender de maneira adequada aos alunos com deficiéncia;

k. Atender a legislacdo educacional brasileira, de modo a garantir todos 0s
direitos do aluno com TEA.

Em suma, pode-se concluir que os objetivos da pesquisa foram plenamente alcangados,
a luz do que foi apresentado e fundamentado no referencial tedrico. Essa constatacédo reforga a
necessidade de investigacdes mais aprofundadas sobre o tema, visto que ha um amplo espaco
para a producdo de novos conhecimentos. Aos educadores, recai a responsabilidade de buscar
constantemente novas informacdes e formagdes que os capacitem e lhes proporcionem maior
confianga no processo de ensino de criangas autistas, especialmente no que tange a
alfabetizacdo e ao letramento, além do desenvolvimento integral desses alunos. E
imprescindivel que sejam superadas as barreiras atitudinais, promovendo um continuo
movimento em dire¢do a inclusdo efetiva.

Com base neste estudo, é possivel concluir que a inclusdo de alunos com TEA nas
escolas publicas de Rio Claro ainda enfrenta desafios significativos, tanto em termos de
formacdo docente quanto na adaptacdo curricular e nos recursos pedagogicos disponiveis. As
politicas de inclusdo precisam ser acompanhadas de acGes concretas, que oferecam aos
professores o suporte necessario para lidar com as especificidades do TEA. Além disso, a
participacao ativa da familia e a criacdo de um ambiente colaborativo entre todos os atores do
processo educativo sdo fundamentais para o sucesso da educacdo inclusiva. Assim, é
imperativo que as Secretarias de Educacao e as instituicdes escolares promovam um esforco
conjunto para reestruturar as praticas pedagdgicas, alinhando-as com as reais necessidades dos
alunos com TEA, garantindo-lhes uma educacao de qualidade e equitativa.

A alfabetizacdo nao é apenas um objetivo educacional, mas sim um processo vital que
deve ser priorizado, especialmente nas etapas iniciais da educacdo fundamental. O educador
ndo deve abrir méo dessa responsabilidade, pois ela € crucial para garantir a consisténcia na
aprendizagem e no desenvolvimento global do aluno. Portanto, é imperativo que os educadores
adotem praticas inclusivas que atendam as necessidades especificas dos alunos com TEA,
assegurando assim um ambiente de aprendizado mais equitativo e enriquecedor para todos.

Esta pesquisa com alunos com TEA, em fase de alfabetizacéo, revela que, apesar dos
avancos na educacdo inclusiva no Brasil, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para

garantir a plena incluséo e desenvolvimento desses estudantes. O processo de alfabetizacdo de
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alunos com TEA requer uma atencao especial, considerando suas particularidades cognitivas e
comportamentais. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) estabelece que a educacdo deve ser
inclusiva e oferecer as adaptacGes necessarias para assegurar 0 acesso, a permanéncia e o
sucesso escolar dos alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA. No entanto, a
efetividade da incluséo escolar esta diretamente relacionada a capacidade da escola de oferecer
um ambiente adaptado, com profissionais qualificados e metodologias que contemplem as

necessidades especificas de cada aluno.
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APENDICE | — Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que se denomina “Educacéo Inclusiva
¢ a Alfabetizagao de Criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” ¢ esta vinculada ao curso
de Doutorado em Ciéncias da Educacdo da UAA — Universidade Auténoma de Assungdo. A
pesquisadora responsavel por esta pesquisa ¢ Silviara Cristofoletti Camacho de Souza, aluna de pos-
graduagao desta Instituigao.

A pesquisa tem como objetivo analisar os desafios no exercicio da docéncia a partir da
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no que tange as metodologias ¢ a
garantia da efetivagdo das politicas publicas de inclusdo educacional.

A sua colaboragdo consistira em responder questionarios a respeito dos desafios da inclusdo
e da alfabetizagdo de alunos com TEA. Vocé concorda em responder as perguntas dos questionarios
propostos? ( ) Sim ( ) Nao

O conteudo de todas as avaliagdes realizadas sera utilizado na produgéo da pesquisa e também
na produg¢do dc artigos. Os nomes recais dos participantcs da pesquisa scrdo preservados, assim como
informagdes que possam revelar a identificagdo da/o participantc. A participagdo ncssc cstudo ¢
voluntaria, portanto, ndo envolve custos aos participantcs.

Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Mesmo assim, se vocé
descjar, nos comprometemos a fornecer todas as informagdes ¢ explicagdes referente aos resultados
da pesquisa logo apos ela ser (inalizada.

Esperamos que o estudo proporcione como beneficios a ampliagdo de conhecimentos a
respeito do Transtorno do Espectro Autista (TEA), promovendo reflexdo e debate sobre 0o mesmo.
Além disso, o estudo permitira conhecer a realidade de Rio Claro no que se refere ao processo
inclusivo na rede regular de ensino municipal. Por meio da pesquisa sera possivel, ainda, conhecer as
especificidades do processo de alfabetizagdo de individuos com TEA, buscando ecstratégias para
qualificar esse processo ¢ garantir o amplo desenvolvimento desses individuos.

Caso vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem
absoluta liberdade de fazé-lo. A sua participagdo ndo traz complica¢des legais. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela ¢ muito importante para a execugao da pesquisa.

Os procedimentos obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme a Resolugdo n® 466/12 do Consclho Nacional de Satde. Os procedimentos usados ofcrecem
um risco minimo, pois vocé pode sentir-se constrangido ao responder o questionario.

Caso isso ocorra, estamos habilitadas a ajuda-lo (a) a amenizar/acabar com esse desconforto,
podendo interromper o preenchimento, sem maiores prejuizos a vocé. Caso vocé se sinta constrangido
(a) ou desconfortavel ao responder qualquer pergunta, vocé serd orientado a nio responder a(s)
questdo(des) que lhe causaram o constrangimento e ndo realizaremos a mensuragio das variaveis.

Caso houver dividas em relagdo a esta pesquisa, entre em contato com a pesquisadora
responsavel, através dos telefones (55)19 991966739 e-mail: silviarac@gmail.com

Solicitamos o scu conscentimento de forma livre ¢ esclarceida para participar desta pesquisa,

em duas vias, uma para vocé ¢ uma para a pesquisadora.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO

Tendo em vista 0s itens acima  apresentados eu,

de forma

livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa
“Educacdo Inclusiva e a Alfabetizacdo de Criangas com Transtorno do Espectro

Autista (TEA)”.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Local e data:
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APENDICE Il — Carta de Anuéncia para Atividades de Pesquisa

. . ” ZRRIA 47,5
Universidad Autonoma de Asuncion & 1,
Direccién de Investigacién y Proyectos & /R."olo_'_“'f’@ »

Actividad de investigacion

O P L
L 26 N O

-1"‘,-,

@)
= 30
SoucpGh
CARTA DE ANUENCIA - ATIVIDADE DE PESQUISA S

Prezada Sra. Valéria Aparecida Vieira Velis - Secretaria Municipsl de Educacdo de Rio
Claro/SP

Venho por meic desta, solicitar a8 Vossa Senhoris a aulerzacho para s realzacko de
L@ pesquisa intitulada: ‘Ecucagdo Inclusiva & 3 Alfabetizagdo de Crangas com Transtomo do
Espectro Autista (TEA)". a ser desenvolvida pela pesquisadera Sra. Silviara Cristofoletti
Camacho de Souza, CPF: 123.367.108-11, orientada pelo Prof. Dr. Ortiz Jimenez Luis,
matricula 24170912M.

Este estudo consiste em uma Allvigade de Pesguisa dentre do proietc de Doutorado
em Ciéncias da Educaciio da Universidade Auténoma de Assuncio, e tem por abjetivo
analisar 2 relevancia da educaglc Inclusiva no processo de alfabetizac®o ¢e criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A metcdologia @ ser ublizada para construgdo deste trabalho =sta dividida em duss
elapas. a primeira € referente ac levantamento bibliografico. a segunds etapa consists na
calets ¢ andlise de dados. Essa coleta de dades ser3 bassads em um trabatha de campg e
serd dividido em trés fases, sendo caracterizado pela trianguiaclo de daces, iniciando por
observagbes ndo participativas e reflexivas feitas pela pesquisadora em sala de sula durante
aifabetizagdo de alunos com TEA, seguindo por professores alfabetzadores respondendo 2o
questionario, € finaizando por equipe pedagogica multidisciplinar passando per entrevists

Propde-se realizar a coleta ds dados nos meses Abril a Agosto de 2024, sendo as
observagdes ndo participativas e reflexivas reaizadas junto as turmas de 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Prof. Lulz Martins Rodrigues Fiino, o questionano
(Formulario Eletrénico) respondido por professores alfabetizadores da rede municipal
convidados a participar da pesquisa por meio de convite enviado por e-mail, @ as entrevistas
realizadas junto & Coordenadoria de Educaglc Especial do Centro de Agerfelcoamento
Pedagdagico (CAP) da Secretaria Municipal de Educagio de Rio Clara / SP

Comité Cientifico - Direccidn de Investigacion y Proyectos. Piso &, Sede Jejul
Jejul N* 657 of O'ieary y 18 de Agoato. Asuncidn - Paraguay
Teléfonos: 455873 - E-mail: tuloris defensa@usa.edupy
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Universidad Autonoma de Asuncién
Direccién de Investigacion y Proyectos
Actividad de investigacion

A inclusac aducacional & um direlto fundamental que busca promover a participagio de
todos oS aluncs ne escola, independentemenie de suas carecteristicas individuais. Pars
garantir uma educagdo Inclusive sfetiva & necesséric abordar as necessidades de locas a8s
criangas, incluindo aquelas com Trenstorno do Espectro Autista (TEA). Nesse sentido, &
Imporiante destacar as limitagdes e dificuidades especificas que as criangas com TEA
enfrentam no processo de aprendizagem de leiture € escrita. Esse cenano constitui ©c nosst
problema de pesquisa, e buscaremos com esta investigaclo analisar & educacdo inclusiva &
cua relevancia com o processe de alfabetizago de criangas.com TEA

Comprometeme-nos a retribuir com os resuitados ¢a presente pesquisa, colecande-nos

3 disposicio para guaisguer esclarecimentos. Desde j@ agradecemcs sua atengdo @

cotaboragac
Ric Claro, 11 de abril de 2024.
4
1.'10
Prof. Dr. Ortiz Jimenez Luis Prof® Ms, Sﬂx iara Cristofoletti C. de Souza
lortiz’@uaa.edu.py silviarac@gmail.com
Tel: +395 (21) 495 873 Tel: +55 (19) 99196-673%
e htanrs ) A TING
) Al Lusena ﬁ‘:m
(X ) Deferido em L 7 $H/ 28 Coiwa. e Gastho Demecraca
RG: 32.453.200-3

{( )indeferido em ___/ /

Assinatura e Carmbo

Wy anclive der detumerles ancamirfades vias Mz«.o{nr
".7'-‘23{'55’!]3 JISNS THE S ANCATINCM Al S <ot & heliclode,
JRade amy B Lariine Ao \mgc»\ﬂ-&@e:»mﬁw Ym%“e - CAP cokacer - po

Yo Sy e WO@.\,M M/I&xs:v.uw ) ruspelovrdie e Srnpelier v cle-
R Fes preauringdes, (adl nuvalionn D‘u.b ?wa o MC\;@\-
ST Aer ponkicc \,t)cn‘\)w*- A f?\,u‘gwwv) ST RO (AR uwmrw ——

bt LT >-=-\, NW%‘V-\* Sl AL, M’C&M T AE TNEATEL oo fg\ R
Comité Ciantifico = Direccldn de lnmupc.on Piso 6, Sede Jejui
'\.-.,)‘\‘-E‘!vv(\.\{\ﬁ Jejui N* 887 o O'beary v 15 de Agosto. Asuncitn - Paraguay

Tellonos: 495873 - E-mali: tutorfa. defensa@uas.edu.py
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Entrevista Estruturada com a Coordenadoria de Educagao Especial
da Secretaria Municipal de Educagao de Rio Claro/SP (SME-RC)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa académica de doutorado sobre
a “Educagéo Inclusiva e a Alfabetizagéo de Criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”.

A pesquisa tem como objetivo analisar os desafios da alfabetizagéo de alunos com TEA a partir
da educagéo inclusiva, no que tange aos métodos / teorias de alfabetizagéo e & garantia da
efetivagdo das politicas publicas de incluséo educacional.

Este estudo estd sendo desenvolvido pela pesquisadora Silviara Cristofoletti Camacho de Souza,
professora da Rede Municipal de Educagéo de Rio Claro (RME-RC) e doutoranda em Ciéncias da
Educagéo pela Universidade Auténoma de Assungdo.

Sua colaboragdo é muito importante e consistird em responder um roteiro de perguntas fechadas
sobre os desafios da inclusGo e da alfabetizagdo de alunos com TEA na Rede Municipal de
Educagéo de Rio Claro/SP.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima, ndo havendo necessidade de se identificar. Os
dados coletados neste questiondrio de entrevista serdo utilizados para a elaborag¢éo de uma
pesquisa académica de doutorado em Ciéncias da Educagdo, e também para a produgdo de
artigos cientificos. A participagéo nesse estudo é voluntdria, portanto, néo envolvendo custos
aos participantes.

Agradego muito pela sua participagdo! Suas respostas sdo valiosas e contribuirdo para o avango
da Ciéncia na drea da Educagdo sobre a Inclusdo, a Alfabetizagdo e o TEA!

Por gentileza, para seguir o cronograma estabelecido na pesquisa, agradeco se puder
responder e devolver este questiondrio até 09/09/2024. Gratiddo!

MODULO DE IDENTIFICACAO DO PERFIL DO(A) SERVIDOR(A):

1) Vocé é servidor(a) da Rede Municipal de Educagdo de Rio Claro/SP (RME-RC)?

2) Vocé é Coordenador(a) de Educagdo Especial da SME-RC?

3) Quanto tempo de atuagdo vocé tem na Coordenadoria de Educagdo Especial da SME-RC?

4) Qual é a sua formagdo académica (titulagoes)?

5) Quantos anos de atuagdo vocé tem como Professor(a) de Educagao Especial?
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6) Todos os alunos com TEA (com laudo), em salas de 12 e 22 ano de Ensino Fundamental I,
sdo atendidos pela Educagdo Especial?

7) Quantas vezes por semana o(a) aluno(a) com TEA é atendido(a) na escola pelo(a)
Professor(a) de AEE?

8) Os alunos com TEA (com laudo) sdo atendimentos em que periodos na escola: somente
no periodo em que estuda, ou também no contraturno de aula?

9) Todas as escolas da RME-RC com salas de 12 e 22 ano do Ensino Fundamental | possuem
Sala de Recursos (AEE)?

10) Considerando os alunos com TEA de 12 e 22 ano do Ensino Fundamental I, no que consiste
o atendimento realizado pelos(as) professores(as) de Sala de Recursos (AEE)?

11) Na sua opinido, existe necessidade de mais contratacoes de Professores de Sala de
Recursos para atender, por exemplo, uma escola com grande numero de alunos com TEA?

12) Como a Coordenadoria de Educagdo Especial articula suas agbes de planejamento,
acompanhamento e avaliagdo para com os Professores de AEE?
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13) Qual é a formagdo académica (titulagdo) exigida pela SME-RC para ser um(a) Professor(a)
de AEE (Sala de Recursos)?

14) Com que frequéncia o(a) Professor(a) de AEE interage com a familia do(a) aluno(a) com
TEA? Em quais ocasides ha essa intera¢do?

15) A Coordenadoria de Educagdo Especial realiza visitas as Salas de Recursos nas escolas para
observar o trabalho realizado com os alunos com TEA? Se sim, com que frequéncia?

16) Que tipo de suporte especial ou atendimento é realizado junto aos alunos com TEA que
tém mais crises, ou que mais carecem de apoio especializado?

17) Todo aluno com TEA (laudado) da RME-RC possui um PDI?

18) Quem sdo os participantes da elaboragdo do PDI de um aluno com TEA?

19) Os pais ou responsaveis pelo aluno com TEA sdo convidados a participar da elaboragdo do
PDI? Eles recebem uma cépia do PDI?
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20) Quais estratégias a Coordenadoria de Educagdo Especial sugere para aproximar a familia
do aluno com TEA do ambiente escolar (inclusdo)?

21) Referente ao aluno com TEA, de que forma e com que frequéncia se da o relacionamento
profissional entre o(a) Professor(a) da Sala de Recursos e o(a) Professor(a) da Sala
Regular?

22) Existe algum tipo de parceria entre a SME-RC e a Fundagdo Municipal de Saude (ou outro
orgdo da Saude) para trocar informagdes sobre as condigoes de saude dos alunos com
TEA?

23) Na sua opinido, a comunidade escolar (interna e externa) sabe o que é o TEA?

24) Almejando a inclusdo dos alunos diagnosticados com o transtorno, existem agdes
realizadas pela SME-RC para a promogdo da conscientizagdo sobre o TEA? Se sim, quais,
para quem, e em que frequéncia sdo realizadas?

25) Qual é o protocolo adotado pela SME-RC para atender alunos com TEA ainda sem laudo?
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26) Por fim, agradego se puder fazer uma breve reflexdo sobre a Educagdo Inclusiva e a

Alfabetizagdo de Criangas com TEA. Muito obrigada por sua participagdo!
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APENDICE IV — Questionario estruturado com professores

Questionario aos Professores Alfabetizadores de turmas de
1° e 2° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Educacéao de Rio Claro/SP

B J U = %

Vocé esta sendo convidado(z) para participar de uma pesquisa académica sobre a “Educacdo Inclusiva e a
Alfabetizagao de Criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)".

A pesqguisa temn como objetivo analisar os desafios da alfabetizagdo de alunos com TEA a partir da educagao
inclusiva, no que tange aos métodos / teorias de alfabetizag&o e & garantia da efetivag&o das politicas
publicas de inclusdo educacional.

Este estudo esta sendo desenvolvido pela pesquisadora Silviara Cristofoletti Camacho de Souza, professora
da Rede Municipal de Educagdo de Rio Claro e doutoranda em Ciéncias da Educacio pela Universidade
Autdnoma de Assung&o.

Sua colaboragdo & muito importante e consistira em responder ao Questionario on-line sobre os desafios da
inclusdo e da alfabetizacdo de alunos com TEA. O tempo estimado para responder a pesquisa é de
aproximadamente 5-10 minutos.

As respostas serdo andnimas, ndo havendo qualquer forma de identificacdo dos participantes. Os dados
coletados neste questionario serdo utilizados para a pesquisa académica e também para a produgdo de
artigos cientificos. A participag8o nesse estudo € voluntéria, portanto, ndo envolvendo custos aos
participantes.

Agradecemos pela sua participagdo! Suas respostas serdo valiosas e contribuirdo para o avango da Cigncia na
drea da Educacdo sobre a Inclusdo, a Alfabetizagdo e o TEA!

MODULO DE IDENTIFICAGAO DO PERFIL DO(A) PROFESSOR(A):

Descricdo (opcional)

1) Voceé é professor(a) da Rede Municipal de Educag&o de Rio Claro / SP? *

Sim
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2) Qual é a sua formac3o académica (escolaridade)? *
Técnico (Magistério)
Ensino Superior (Graduagdo ou Licenciatura)
Pos-Graduagdo (Especializacdo)
Pos-Graduagao (Mestrado)

Pos-Graduagao (Doutorado)

3) Vocé possui formagdo em Educacéo Especial? *
) Sim

) Nio

4) Vocé possui formagéo relacionada com o Transtorno do Espectro Autista - TEA? *
) Sim

' Nio

5) Quantos anos de atuacdo vocé tem como professor(a)?

1. Menos de 1ano
2. Dela5anos

3. De6al0anos
4 Dellal5anos

5. De16a20anos



6)  Quantos anos de atuag#o vocé tem como professor(a) alfabetizador(a) em turmas de  *

1° e 2° ano do Ensino Fundamental?

1. Menosde 1ano
2. Dela5anos

3. De6al0anos
4 Dellal5anos
5. De 16 a20 anos

6. Mais de 21 anos

7) Vocé ja atuou na alfabetizacdo de crianga(s) com TEA? *
) sim

I Nao

8) Voceé acredita que, em sua formacdo pedagogica, houve preparagdo para sua atuagdo
com alunos(as) com TEA em sala de aula regular?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Pouca Preparagéo’ e 5 é "Muita Preparagdo’)

Pouca Preparagio O O L O O Muita Preparagao

MODULO SOBRE A INCLUSAO :

Descrigdo (opcional)

9) Em sua opinido, sua escola desenvalve uma educacdo inclusiva que garante o acesso .

igualitario a educacdo dos(as) alunos(as) com TEA?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 € "Discordo Totalmente” e 5 é “Concordo Totalmente”)

Discordo Totalmente O O S C O Concordo Totalmente
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10) Em sua opinide, sua escela desenvolve uma educacdo inclusiva que garante a
participagdo plena dos(as) alunos(as) com TEA?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente” e 5 é "Concordo Totalmente”)

Discordo Totalmente O O O O £2 Concordo Totalmente

11) Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua opinido, sua escola adota praticase  *

politicas que promovem a diversidade, a equidade e o respeito as diferencgas individuais?
(Escala deresposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente” e 5 é "Concordo Totalmente”)

Discordo Totalmente @) Q Q @) @) Concordo Totalmente

12) Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua opinido, sua escola promove a ’

colaboragao entre a familia do(a) aluno(a) e os profissionais da escola?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente” e 5 é "Concordo Totalmente”)

Discordo Totalmente @) O @) ) Q Concordo Totalmente

13) Em sua opinido, sua escola promove a adaptagdo de curriculos e materiais didaticos
para melhor atender as necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente” e 5 é "Concordo Totalmente®)

Discordo Totalmente &) O 2, O ) Concordo Totalmente

14) Com intuito de melhorar a qualidade da educacdo inclusiva dos(as) alunos(as) com
TEA, os(as) professores(as) e os profissionais da educagdo da escola recebem, com
frequéncia, treinamentos e capacitagbes?

(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente” e 5 é “Concordo Totalmente®)

Discordo Totalmente O O O ©) O Concordo Totalmente
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15) Em sua opinido, sua escola fornece os suportes e recursos adequados para atender as
necessidades especificas dos(as) alunos(as) com TEA?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Discordo Totalmente” e 5 é "Concordo Totalmente®)

Discordo Totalmente Q Q P @ @ Concordo Totalmente

>

16) Relacionado aos(as) alunos(as) com TEA, em sua opinido, sua escola desenvolve e
aplica o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI?
(Escala deresposta: 1 a 5, onde 1 & "Discordo Totalmente” e 5 € "Concordo Totalmente”)

Discerdo Totalmente O 2 O O @, Concordo Totalmente

MODULO SOBRE A ALFABETIZAGAO:

Descrigae (opcional)

17) Como vocé avalia a importancia do trabalho da equipe pedagdgica (coordenagio
pedagdgica, sala de recursos e agente educacional de apoio / professor(a) auxiliar), de sua
escola, para o processo de alfabetizagdo do(a) aluno(a) com TEA?

(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 & "N&o € importante’ e 5 & "Extremamente importante”)

N&o é importante O O @) U O Extremamente importante
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18) De modo geral, com que frequéncia a(o) professor(a) da Sala de Recursos, de sua
escola, atua junto ao aluno(a) com TEA?

1. Nenhum dia por semana
2. 1 dia por semana

3. 2dias por semana

4. 3dias por semana

5. 4dias por semana

6. Sdias por semana

pe

19) Como vocé avalia a importancia da participagdo da familia do aluno(a) com TEA para o
processo de alfabetizacdo?
(Escala deresposta: 1 a 5, onde 1 é "Ndo € importante” e 5 é "Extremamente importante”)

N30 é importante O O U O O Extremamente importante

20) De modo geral, com que frequéncia a familia do aluno(a) com TEA atua em seu
processo de alfabetizagdo?
(Escala de resposta: 1 a5, onde 1 é "Nunca” e 5 é "Muita Frequéncia”)

Nunca O O Q QO Q Muita Frequéncia

#*

21) De modo geral, com que frequéncia a equipe pedagoégica (coordenagio pedagogica,
sala de recursos e agente educacional de apoio / professor(a) auxiliar), de sua

escola, interage com a familia do aluno(a) com TEA?

(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 é "Nunca’ e 5 é "Muita Frequéncia”)

Nunca @, @) O @ Muita Frequéncia



22) De modo geral, com que frequéncia a(o) professor(a) da Sala de Recursos de sua escola *
interage com a familia do aluno(a) com TEA?
(Escala de resposta: 1 a 5, onde 1 € "Nunca’ e 5 & "Muita Frequéncia”)

Nunca @ O O Q Q Muita Frequéncia

23) Existe um Plano de Desenvolvimento Individual - PDI para cada aluno(a) com TEA? ©
Sim
Néo

Desconhego

24) Existe um Agente Educacional de Apoio / Professor(a) Auxiliar que acompanha o(a) e
aluno(a) com TEA em suas atividades didrias em sala de aula?

Sim

Nio

25)  Quais teorias / metedologias vocé considera mais relevantes para se utilizar
na alfabetizacdo de alunos(as) com TEA?

N&o relevante Relevante Muito relevante N&o sei opinar

Tradicional

Letramento

Construtivista |

Sociointeracionista

173
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"

26)  Quais os métodos de alfabetizagdo vocé considera mais relevantes para se utilizar
com os(as) alunos(as) com TEA?

N&o relevante Relevante Muito relevante N3o sei opinar
Alfabético
Fdnico
Silabico
Palavracdo
Sentenciacdo

Global ( ~

Alguma sugestdo ou comentario sobre esta pesquisa e seus topicos de estudo? (opcional)

Texto de resposta longa

Muito obrigada por sua participagao!

Descrigdo (opcional)



APENDICE V - Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de aluno com TEA

Figura 33 - PDI: Identificacdo e Dados Familiares
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PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI) - 2024
E.M. “LUIZ MARTINS RODRIGUES FILHO”

1- IDENTIFICAGAO:

NovE covPLETo
ANO/SERIE: 1° ANO B PERIODO: Tarde
DATA DE NASCIMENTO:‘

ENDERECO: _ BAIRRO: Jardim Novo Wenzel
TELEFONE: MAE: _ CIDADE: Rio Claro SP

2- DADOS FAMILIARES:
RESPONSAVEIS

NOME

IDADE ESCOLARIDADE PROFISSAO ESTADO CIVIL

Secretaria Municipal da Educacdo
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950 - Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)



Figura 34 - PDI: Dados Familiares e Informacdes Gerais

176

RiolPCLARD i

PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO CLARO/SP

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

AMGR PELA CIDADE EM
_ 31 Ensino Médio | Controle de
completo qualidade
I S
completo

NUMERO DE IRMAOS: 2 irmé&os: _

QUANTOS ESTUDAM NA UE: Os 2 irméos_

3- INFORMACOES GERAIS:

Motivo do encaminhamento para o
Atendimento Educacional
Especializado:

Dificuldades na socializagao, oralidade (néo verbal), aprendizagem e cuidados nas AVDs
(Atividades da Vida Diaria).

Medicagao:

Nome

Dose

Horario

Neuleptil

20 mi

Manha / tarde / Noite

Obs: nao costuma ter
um horario especifico

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188

Fone: (19) 3522.1950- Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 35- PDI: InformacOes Gerais e Informacéo Escolar
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Médico(s):

Especialidade

Neuropediatra

Especialistas
(terapias):Acompanhamento
Princesa Vitoria.

Nome

no |

Especialidade Local Dia Horario
T:O CER 42 feira 10: 45h
FONO CER 22 feira 10: 00h

4- INFORMAGCAO ESCOLAR:

Escola atual

Professora de Sala Regular:

Professores Especialistas:

Disciplina/Projeto

Educacao Fisica

Projeto de Leitura

Nome

Artes

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)



Figura 36- PDI: Informacéo Escolar e A¢bes Necessidades Especiais (Escola)
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Intérprete de Libras:

Agente Educacional: |

Historico escolar

Idade com que entrou na escola pela primeira
vez:

Foi matriculado na E.M. “Luiz Martins R. Filho” em 2021 e ndo frequentou nos
dias de Bolhas de Convivéncia. Neste ano de 2024 permanece nessa escola.

Quais escolas frequentou:

Antecedentes relevantes de escolas comuns
elou especiais (motivos de mudancas,
encaminhamentos, entre outros)

5- ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO:

ESCOLA Responsave
(acessibilidade, comunicagao, mobiliario, alimentagao, transporte, recursos pedagdgicos de alta e baixa tecnologia, | is
recursos humanos)
Acdes ja existentes: | o Oferta do AEE para trabalho em colaboracdo com os professores da sala regular. Escola,

. Contatos com a familia sobre desenvolvimento escolar e atualizagao do prontuario. Professores
) Orientagdes aos professores e verificagcdes das atividades do aluno; Investimento e da Sala
organizacao de agdes pedagogicas. lrL\eEgEIar e
. Flexibilidade estratégica para assegurar a inclusado. ’

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 37- PDI: AcOes Necessidades Especiais (Sala de Aula)
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. Compreender manifestagdes de inseguranga e ampliar conhecimento dos profissionais
da escola para o bom desempenho do aluno.
. Identificar necessidades de recursos pedagégicos.
. Fornecer informagdes passadas pela familia e por profissionais da area da salude sobre
alteragdes em seu diagndstico.
. Possibilitar a troca de experiéncias e momentos de orientagdes entre a coordenagao,

professora do atendimento educacional especializado e demais professores sobre as
necessidades do aluno.

. Conversas com professora e agente educacional com registro assinado em folha.

Acdes que . Fornecer recursos de baixa tecnologia, como: velcro, im3, anilina etc. Escola,
precisam ser Professores
desenvolvidas: da Sala

regular e
AEE.
SALA DE AULA Responsave
(mobiliario, n° de alunos, recursos e metodologia, comunicacao, ergonomia — espaco fisico) is
Acdes ja existentes: | e Elaboracao do plano de ensino. Escola,

. Zelo pela aprendizagem do aluno elaborando estratégias com atividades adaptadas de | Professores

acordo as dificuldades e potencialidades do aluno. Confecgdo de recursos suplementares. da Sala

. Estabelecida uma relagao de confianca. regular e

° Colaboragao com as orientagdes do AEE. AEE.

. Orientagao pontual educacional.

. Analise do desempenho do aluno e sua propria atuacao e de toda situagao de ensino

que realiza no contexto escolar.

° Organizacao do portfolio.

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 38- PDI: AcOes Necessidades Especiais (Agente Educacional)
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. Comunicagao a familia sobre o desempenho do aluno em reuniées com AEE e
Coordenacao Escolar.
. Proporcionando estratégias de aprendizagem.
Acoes que precisam | Favorecer a parceria com seus pares para dar modelos e se locomover pelos Escola,
ser desenvolvidas: | ambientes da escola. Professores
. Comunicar a familia sobre o desempenho do aluno em reuniées com AEE e da Sala
Coordenagao Escolar. regular e
° Comunicar a familia sobre o desempenho do aluno em reuniées com AEE e AEE.
Coordenacao Escolar.
AGENTE EDUCACIONAL Responsave
(tempo, alimentacao, higiene, mobiliario, fungao) is
Acdes ja existentes: | @ Desenvolver atividades de apoio e suporte a professora durante as agdes educacionais. | Professores
° Desenvolver, com o aluno, atividades de acordo com suas necessidades escolares e da Sala
AVDs. regular, AEE
. Zelar pelos pertences e materiais escolares do aluno. e Agente
. Confeccionar recursos de acordo com as necessidades do aluno e orientagées da Educacional.
professora da sala regular e AEE.
. Zelar pela seguranga do aluno em momentos de agitagao e descontrole emocional e
também durante as atividades com boa aceitagao.
. Oferecer, supervisionar e estimular o aluno na hora da merenda escolar, para que o
mesmo se alimente e junto ao seu grupo.
. Cuidar da saude e higiene do aluno. Maos e rosto sempre limpos.

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)
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Figura 39- PDI: Acbes Necessidades Especiais (Familia)

PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO CLARO/SP

PREFEITURA DE
o x SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
Secretaria
RI LARO ;a Educacao

AMGR PELA CIDADE EM_
Acgdes que ) Sair da sala quando o aluno mostra sinais de descontrole emocional. O tempo deve ser | Professores
precisam ser curto (2 a 5 minutos no maximo). Dar fungao para esse momento, como: lavar as maos, beber |da Sala
desenvolvidas: agua, ir ao banheiro etc. regular, AEE
. Fortalecer agdes para confeccionar recursos de acordo com as necessidades do aluno | e Agente
e com as orientagoes da professora da sala regular e AEE. Educacional.
INTERPRETE / PROFESSOR DE LIBRAS Responsave
(tempo, comunicacao, espaco, planejamento) is

Acoes ja existentes: | Nao se aplica.

Acdes que precisam | Nao se aplica.
ser desenvolvidas:

FAMILIA Responsave
(Kit higiene, comunicagao, garantia de frequéncia, mobiliario, medicacao, participacao, compromisso com is
atendimentos da saude)

Acdes ja existentes: | e Contato com a escola, professora e AEE. Familia,

. Garantia da assiduidade do aluno. Area da
. Contato e acompanhamento nos cuidados com a saude fisica e mental em consultas | saude,

frequentes a médicos especialistas e terapeutas. Escola,
Professores
da Sala

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)
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Figura 40- PDI: AcOes Necessidades Especiais (Saude)
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regular e
AEE.
Acdes que precisam | e Fortalecer o desempenho e a conquista da autonomia das atividades escolares do | Familia,
ser desenvolvidas: | filho. Area da
. Fortalecer trocas de informacgao e experiéncias entre a escola e a familia. saude,
. Comunicar a escola sobre mudancas de médico, terapeutas e horarios na area da | Escola,
saude. Professores
da Sala
regular e
AEE
SAUDE Responsave
(presenca na escola, orientagdes em HTPC, avaliagoes, medicacgao, proteses/orteses, posicionamento, mobiliario, is
alimentacao, orientacdo, documentacao/laudos)
Acoes ja existentes: | @ Favorecer relatérios médicos para anexar copias de exames atualizados no prontuario do | Familia,
aluno. Area da
. Avaliagdes médicas e terapeutas para reunir elementos para fundamentar decisdes saude,
sobre os métodos e procedimentos a serem adotados para a melhoria da saide mental do Escola,
aluno. Professores
da Sala
regular e
AEE
Acdes que ) Solicitar reunides com a escola e a familia para compartilhar a situacado da crianca e Familia,
precisam ser encontrar solugdes em parceria para o sucesso da mesma e a satisfagao da familia. Area da
desenvolvidas: saude,
Escola,
Professores

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188

Fone: (19) 3522.1950- Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)
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Figura 41- PDI: Organizacao do AEE
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da Sala
regular e
AEE

6 - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

Tipo de AEE ( x ) Atendimento em sala de Recursos Multifuncional
() Atendimento em outro ambiente (especificar)

(x ) Ensino Colaborativo

() Atendimento Domiciliar

() Atendimento Hospitalar

Dias e horarios de atendimento | Segunda-feira | Terca-feira [ Quarta-feira [ Quinta-feira | Sexta-feira
1 13: 50 -14: 40 [ [ 13:50 - 14:40

Composicao do atendimento ( x ) Atendimento individual

(__) Atendimento em dupla

(_ ) Atendimento em pequeno grupo (até 5 alunos)

( x ) Atendimento em sala de aula (Ensino Colaborativo)

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)



Figura 42- PDI: Organizacao do AEE
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Atividades a serem
desenvolvidas (descrever)

Comunicagdo  Suplementar  e/ou
Alternativa:

Fazer uso da rotina visual (PECs): construir e desconstruir
a rotina para antecipar mudanca de atividades.

Informatica Acessivel:

Estratégias para independéncia e
autonomia:

Atribuir comandos, modelos e intervengdes diretas
respeitando o tempo de execucdo das atividades
realizadas pelo aluno. Fazer elogios a cada conquista. Dar
dinamicas curtas e objetivas, pois seu tempo de
concentragdo para execucao de uma atividade é restrito,
portanto, € preciso fazer adequagdes e confeccionar
recursos. Repetir as mesmas instrugdes, se necessario,
para que o aluno consiga segui-las. Manté-lo em um lugar
iluminado, com pouco estimulo para que nao se disperse.
Estimular a expressividade oral e facial. Instigar a
curiosidade oferecendo estratégias de descobertas e
exploragdes. Incentivar um espaco solidario com jogos,
dinamicas e brincadeiras.

Adequacgao de materiais:

Atribuir atividades para que o aluno possa utilizar-se de
recursos como materiais concretos e visuais para que
possa faciltar a compreensdao na apropriacdo dos
estimulos trabalhados, como: pranchas com atividades de
transposigao.

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188

Fone: (19) 3522.1950- Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 43- PDI: Organizacao do AEE
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Confecgao de Recursos:

O AEE, ira avaliar, elaborar e confeccionar materiais que
deverao contribuir com os conteudos na execugao das
atividades. Os recursos também deverdo ser
confeccionados pelos professores e agente educacional,
com supervisao do AEE.

Atividades de desenvolvimento de
processos mentais superiores
(Linguagem, atencdo, memoaria,
sensacao, percepgao, emogao e
pensamento):

Os professores deverdo propor atividades que satisfacam
as necessidades motoras, afetivas e intelectuais e, ao
mesmo tempo, sejam prazerosas e passem a fazer parte
importante do sistema de significagcdes do aluno. Propor
atividades adequadas ao interesse do aluno. Oportunizar
atividades para que ele também crie e realize suas
proprias produgdes. Propor atividades de livre escolha,
para tomada de decisdes e expressar suas ideias.
Oportunizar a liberdade de expresséo e a criatividade.
Propor um ambiente apropriado, com materiais diversos e
um clima emocional adequado. Respeitar o ritmo de
desenvolvimento do aluno, em propostas de
experimentacao, de manipulacgdo e de vivéncia.

Ensino do Sistema Braille:

Nao se aplica.

Ensino do Soroba:

Nao se aplica.

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)
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Figura 44- PDI: Organizacao do AEE

PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO CLARO/SP

PREFEITURA DE
o x SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
Secretaria
RI LARO ;a Educacao

ANGR PELA CIDADE EM_

Utilizagao de recursos 6pticos e ndo | Nao se aplica.

opticos:

Orientacao e Mobilidade: Disponibilizar fichas de CAA (Comunicacao Alternativa e
Aumentativa) para o desenvolvimento de atividades em
situagdes de ensino para além da sala de aula.

Ensino da Libras: Nao se aplica.

Ensino do Portugués (L2): Nao se aplica.

Enriquecimento curricular (para Nao se aplica.

alunos com altas habilidades):

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188

Fone: (19) 3522.1950- Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 45- PDI: Organizacao do AEE
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Manejo de comportamento:

As atividades deverdo conter comandos claros, diretos e
simples para cada tarefa atribuida. Incluir estimulos visuais
para o estabelecimento de instrugées. Atribuir orientacdes
para ensino de comportamentos de obediéncia a regras e
impor limites.

Ofertar atividades que oportunizem o estimulo ao
desenvolvimento da autonomia e da independéncia. Agir
com delicadeza, ter cuidado com o toque e palavras,
respeitar o aluno. Estimular a interacdo com outros adultos
e criangas. Incentivar a oralidade. Fazer uso de objetos
para reforgo positivo. Antecipar mudancas de rotina e
utilizar objetos ou fichas representando tais mudancas de
atividade. Orientar a familia sobre a importancia das
praticas de incentivo com uso de elogios, contato fisico ou
jogos e brinquedos apods as atividades. Orientar e solicitar
a familia, na presenca de comportamentos inadequados, a
fornecer um retorno para a escola.

Outra(s):

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188

Fone: (19) 3522.1950- Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 46- PDI: Curriculo (Lingua Portuguesa)
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Objetivos gerais do AEE:|O Atendimento Educacional
(relacionados  as  atividades | Especializado tem como objetivo
descritas no quadro acima) elaborar atividades (em colaboragdo
com os professores da Sala Regular)
que possibilitem aos alunos acessar
os conteludos propostos para sua
turma, porém considerando suas
especificidades (dificuldades e
potencialidades). Para isso, as
atividades contemplarao as
adequacdes necessarias, além de
estratégias diferenciadas.

7 - CURRICULO (Ensino Regular)

LINGUA PORTUGUESA i
OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS

Reconhecer, identificar e escrever o | Nome proprio.

proprio nome. Crachas com o primeiro nome.

Bingo de nomes.

Roda do siléncio.

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188
Fone: (19) 3522.1950« Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)




Figura 47- PDI: Curriculo (Lingua Portuguesa)
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Reconhecer e nomear as letras do
alfabeto.

Alfabeto.

Completar o alfabeto com as letras faltosas.
Recorte e colagem de letras.
Alfabeto mével.

Jogos e atividades ludicas como bingo de
letras, ditado de letras, jogo de memodria,
entre outros.

Pareamento figuras e letras iniciais.

Conhecer a ordem alfabética.

Ordem alfabética

Letras moéveis, jogo da memoria, quebra
cabeca.

Reconhecer e identificar as vogais.

Vogais

Alfabeto.

Identificar as correspondéncias entre
letras e seu valor sonoro.

Relagao letra/ som

Letra inicial e final de figuras.

Recorte de imagens que comecem com
determinado som.

Participar de interagGes orais em sala

de aula, respeitando os turnos de fala.

Ampliagao do vocabulario

Rodas de conversa sobre o assunto a ser
trabalhado.
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AMOR PELA CIDADE EM
Relatos do dia a dia.
Construir a sua identidade como | Identidade - -
sujeito individual e coletivo. Atividades com o préprio nome.
Atividades envolvendo o tema familia.
MATEMATICA
OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS
X . . Numeros .
Reconhecer e identificar nimeros. Grafia correta dos numeros (trabalhar cada
Ler e escrever os signos numericos. numero individualmente).
Bingo de numeros.
Pareamento quantidades e nimeros.
Jogos diversos que envolvam numeros.
Estabelecer critérios para agrupar, | Agrupamentos Atividades que envolvam a classificagao de

classificar e ordenar  objetos,
considerando diferentes atributos.

objetos de diferentes maneiras.

Construir nogdes de localizagdo e

movimentagao no espaco fisico para a

Espaco e forma

Brincadeiras diversas.

Atividades que envolvam ideias de

localizagdo como dentro/ entre/fora/ na
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orientagdo espacial em diferentes

situagbes do cotidiano.

Reconhecer seu proprio corpo como
referencial de localizagdo no espaco
(em cima e embaixo, acima e abaixo,
frente e atras.)

Reconhecer seu proprio corpo como
referencial de deslocamento no
espacgo (para cima e para baixo, para

frente e para tras, para dentro e para
fora.)

frente/ atrds/ em cima/ em baixo/ alto/
baixo/perto/ longe/ primeiro/ ultimo...

Atividades que envolvam ideias de posicdes
como sentado/ deitado/ agachado/ em
pé/de frente/ de costas.

Reconhecer formas geométricas.

Observar, manusear e estabelecer
comparagoes entre formas
geomeétricas.

Geometria

Atividades que envolvam o reconhecimento
visual, a nomeacdo e o pareamento de

figuras geométricas.

Quebra cabecgas.

ARTES
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CONTEUDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS
Caderno e lapis de cor como base Compreender a importancia das . Leitura de imagem de estruturas
para ‘Danga das cores’. Estratégia | etapas de criagao do proprio ambiente de corporais.
propria de expressao sempre | trabalho em sala de aula, apreendendo a . Desenhos com apoio.

direcionada por elementos externos
incorporados a aula. Objetos diversos,
cheiros diversos, musicas diferentes
ou pintores como J.Mird;

Musicas diversas, desde o pop até o
erudito, passando pelo blues e rock,
através de sugestdes para ouvir;
Caderno e lapis de cor como base
para

“danca das cores”. Estratégia prépria
de expressao sempre direcionada por
elementos externos incorporados a
aula. Objetos  diversos, cheiro
diversos, musicas diferentes ou
pintores como j. Miré.

importancia da utilizagdo dos materiais e
instrumentos de maneira correta e com
responsabilidade;

Apreciar musicas que favoregam a
expressao de diferentes sentimentos
contidos no repertédrio erudito, popular e
tradicional;

Manifestar- se criativamente e de um
modo proprio ao expressar-se e construir
seus trabalhos plasticos.

. Produgéo individual de
autorretratos para explorar os elementos
do desenho: linha, ponto, forma e cor.

. Rodas de conversas.
. Pinturas diversas.
. Descobrir, aprender, experimentar

efeitos, distinguir cores utilizando guache
e lapis de cor.

. Recorte e colagem.
. Composigdes com figuras
geomeétricas.
. Pintura com lapis de cor.
. Dobradura.
Musicas
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EDUCAGAO FISICA

CONTEUDOS

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Interpretar e compreender os diversos
estimulos recebidos por meio dos
jogos sensoriais.

Jogos Sensoriais

Esquema corporal, orientagéo
espago-temporal.

Resgatar e vivenciar jogos e
brincadeiras populares, construindo
relagoes histéricos sociais,
associando a atualidade.

Jogos e brincadeiras populares,
afro-brasileiras e indigenas.

Explorar atividades coletivas.

Vivenciar e identificar a pratica dos
elementos corporais ginasticos e suas
possibilidades de movimentos e
combinacgoes.

Elementos corporais: Saltos, giros.

Utilizar os diferentes espacgos da escola, e
diferentes materiais de apoio.

Compreender a relacédo entre seu
corpo, a sequéncia antes agora
depois, o tempo hoje ontem amanha
dia tarde, o ritmo lento moderado e
rapido, duracdo de intervalos segundo

Organizacao e orientagao temporal.

Atividades com deslocamentos corporais.
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minuto hora, adquirindo as nogdes de
organizacgao e orientagao temporal.

Conhecer e reconhecer em si e no
outro as diversas partes do corpo, a
fim de tomar ciéncia de sua
imagem-esquema corporal, tendo
uma percepgao positiva de si e
identificando suas possibilidades.

Imagem e esquema corporal.

Alongamento e consciéncia corporal.

Explorar diversas formas de equilibrio
estatico e dinamico, tendo-os como
suporte basico para o
desenvolvimento e a realizagao de
atividades motoras.

Equilibrio estatico e dinamico.

Nogéo espago-temporal.

Identificar e controlar os dois lados do
corpo juntos ou separadamente, tendo
ciéncia da dominancia de uma parte
do corpo sobre a outra equivalente,
compreendendo a nogao de
esquerdo-direito em relagédo ao seu
corpo.

Lateralidade

Atividades em duplas e em pequenos
grupos.

Vivenciar e identificar as praticas de
habitos da higiene pessoal e alto

Higiene pessoal e auto cuidado.

Mimicas corporais.
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EM

cuidado em situagdes do cotidiano,
conhecendo sua importancia para a
saude.

PROJETO DE LEITURA

CONTEUDOS

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Escutar histérias lidas ou
contadas.

Leituras do universo literario realizadas

pela professora, (contos de fadas, fabulas,

contos de repeticao, contos de mistérios,
poemas, dentre outros);

a Livro coletivo — historia criada pelo
grupo.

Secretaria Municipal da Educagao
Rua 6 n.® 3265 - Alfo do Santana - CEP 13504-188

Fone: (19) 3522.1950- Fax (19) 3522.1968 - 3522.1975

Fonte: PDI de aluno com TEA da E.M. “Prof. Luiz Martins Rodrigues Filho” (2024)
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Compreender textos, de diferentes
géneros e com diferentes propositos,
lidos pela professora;

Interpretar e relacionar textos de um mesmo
tema, porém de géneros diferentes.

Ler e compreender com certa
autonomia, textos literarios, e outros,
de géneros variados, desenvolvendo
o gosto pela leitura.

Leitura de histérias, de poemas, textos
diversificados, dentre outros realizados
pelos alunos, de maneira silenciosa e/ou em
voz alta.

Interpretar e relacionar textos de um mesmo
tema, porém de géneros diferentes;

Antecipar sentidos e ativar
conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor ou
pelas criancas.

Incentivar e explorar a leitura de indicios do
texto a ser lido (capa, leitura da imagem,
formato do texto, etc),

Conhecer ou revisar diferentes
géneros textuais.

Enfatizar os diversos géneros textuais.
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Valorizar os textos da tradicao
oral, reconhecendo-os como
manifestacoes cultural.

Ouvir e ler cantigas, parlendas, trava linguas

e cangoes.

Conhecer e explorar poemas
diversos e outros textos diversificados
e identificar rimas e sonoridades.

Ler e escutar musicas e poemas, parlendas
e cantigas de roda.

Identificar os aspectos que
compde um livro: capa, titulo, nome
do autor, nome do ilustrador, indice,
nimero de paginas, sinopse,
ilustracdes

Apresentar para familia algum livro que

gostou, enfatizando esses aspectos;
Conhecer a biografia de alguns autores;

Apontar os aspectos que compdem os livros

lidos,
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EM

Orientacoes

Professor(a) de sala
regular:

Os conteudos e objetivos das disciplinas serdo adaptados
respeitando as dificuldades e potencialidades do aluno,
respeitando sua limitagcdo de entendimento e tempo de
execugdo das atividades.

Atribuir atividades usando recursos visuais para que as
atividades tenham significado para o aluno. Dar comandos
sempre de forma clara e antes do inicio de uma atividade,
antecipar o que ira fazer.

Tirar fotos das atividades, tanto as direcionadas, quanto as
exploratérias.

Conforme a necessidade do aluno, buscar auxilio no AEE
para que receba orientagdes para uso de estratégias
diferenciadas, adequagdes nas atividades e confecgédo de
material concreto. Informar sobre os avangos do aluno e
novas descobertas.

Professor (a) de Educagdo
Fisica:

Propor atividades de jogos, brincadeiras, musica, danca, o
reconhecimento do préprio corpo e a alimentagdo
saudavel com comandos claros e pontuais. Zelar pela
seguranca do aluno. Fazer uso de imagens para melhor
entendimento. Fazer elogios, sempre que tiver
oportunidade.

AEE: Conforme a necessidade do aluno, vou adaptar os
conteudos propostos para a turma (dificuldades e
potencialidades), fazer uso de estratégias diferenciadas e
adequacoes nas atividades.
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Figura 57- PDI: Orientactes
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Secretaria
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ANGR PELA CIDADE EM_

Professor (a) de Projeto | Descrever comandos claros. Inserir imagens que devem
Leitura: ser de boa qualidade. Fazer elogios, sempre que tiver
oportunidade.

AEE: Conforme a necessidade do aluno, vou adaptar os
conteudos propostos para a turma (dificuldades e
potencialidades), fazer uso de estratégias diferenciadas e
adequacdes nas atividades.

Professor (a) de

Professor (a) de
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Agente Educacional:

Auxiliar os professores nas atividades dando apoio
simultaneo para levar o aluno ao entendimento e a efetuar
o que se pede de forma tranquila e segura. Auxiliar nas
mudangas de rotina dando comandos claros e curtos.
Garantir que o aluno permaneca junto aos seus pares
durante as atividades, mesmo quando esta com recursos
diferenciados. Confeccionar material conforme as
necessidades do aluno, de acordo com as orientagoes da
professora da sala regular e AEE. Cuidar dos pertences do
aluno. Zelar pelo bem-estar do aluno e manté-lo tranquilo.
Aplicar técnicas de manejo do comportamento. Em
momentos de grande agitagao, cuidar da seguranca e
garantir seu bem-estar, aplicando técnicas para se regular.
Elogiar a cada conquista. Relatar, para o AEE, sobre as
dificuldades com o aluno e a descoberta de novos
comportamentos, tanto positivos, quanto negativos. Conter
o aluno de forma adequada, caso sua seguranca esteja
em perigo.

Demais funcionarios:

Refeitorio: Permitir que o aluno permaneca no refeitério
enquanto estiver se alimentando, mesmo quando sua
turma ja tenha se deslocado para atividade com algum
professor.

CRITERIOS DE AVALIACAO

Partindo do pressuposto que a avaliagao deve ser um processo formativo continuo, ela
devera ocorrer nas seguintes situagoes: Observagao durante os atendimentos e
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avaliar o desempenho do aluno:

Descrever o periodo e pontuar os

critérios que serdo utilizados para

acompanhamento em sala de aula, dos avangos do aluno nas atividades de leitura e
escrita propostas pela professora e professora especialista; bem como o desempenho nos
Jogos educativos e no desenvolver das atividades. O apoio da agente educacional, durante
as aulas da professora regular € de grande importancia viabilizando a comunicagao.

8 - ASSINATURAS

Professor (a) de AEE Nome Assinatura
|

Professor (a) do Ensino Regular Nome Assinatura
|

Professor (a) de Educacéo Fisica: Assinatura

Professor (a) de Projeto de leitura: Assinatura

Professor (a) de Artes: Assinatura

Professor (a) de Assinatura

Agente Educacional Nome Assinatura
|
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EM

Professor (a) Coordenador (a): Nome Assinatura
Professor (a) Coordenador (a): Nome Assinatura
Diretor (a) Nome Assinatura

Rio Claro,13 de maio de 2024.
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