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“A avaliacdo é a mediagdo entre ensino do professor e as aprendizagens do
professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da comunicagéo entre formas de
ensinar e formas de aprender. E preciso considerar que os alunos aprendem
diferentemente porque tém histdrias de vida diferentes, sdo sujeitos historicos,
e isso condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de

aprender” (Freire, 1996, p. 65).
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RESUMEN

El estudio analiz6 los factores que inciden en el comportamiento intelectual y emocional de
los estudiantes de 1°, 2° y 3° afio de secundaria de la Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de
Oliveira en situaciones de evaluacion. La investigacion tuvo un enfoque mixto y el
procedimiento metodolégico fue la aplicacion de cuestionarios a los participantes: docentes y
estudiantes. La fundamentacién tedrica del estudio se baso en gran medida en referentes de la
evaluacion educativa, aunque no se limito a autores de este campo, sino que se produjeron
conversaciones con académicos de otras areas relacionadas con la investigacion. A la vista de
los analisis realizados, la investigacion demostré que las evaluaciones tienen una influencia
significativa en el comportamiento intelectual y emocional de los estudiantes, asi como en la
actitud de los profesores. La percepcion de miedo y ansiedad entre los estudiantes durante los
periodos de evaluacion resalta la importancia de enfoques que tengan en cuenta no sélo el
rendimiento académico, sino también el bienestar emocional de los estudiantes. Se constatd
un cambio en el comportamiento de los docentes en relacion a las evaluaciones, destacando la
presion y responsabilidad asociada a la obtencion de resultados favorables para los
estudiantes. Concluimos que existe una necesidad acuciante de repensar los métodos de
evaluacién, buscando alternativas que no sélo valoren el desarrollo integral de las habilidades
y conocimientos de los estudiantes, sino que también promuevan su autonomia,
especialmente en los dias de exdmenes.

Palabras clave: Evaluacion. Alumno. Maestro. Prueba
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RESUMO

O estudo realizado analisou os fatores que interferem no comportamento intelectual e
emocional dos estudantes dos 1°, 2.° e 3°anos do ensino médio da Escola Estadual Senador
Jodo Cleofas de Oliveira em situagOes de avaliagOes. A pesquisa teve o enfoque misto e como
procedimento metodologico a aplicacdo de questionarios aos participantes: professores e
estudantes. A fundamentacdo tedrica do estudo se deu de sobremaneira, a partir dos
referenciais da avaliagdo educacional, embora ndo se limitou aos autores deste campo,
ocorrendo conversas com estudiosos de outras areas afins a pesquisa. Diante das analises
realizadas, a pesquisa evidenciou que as avaliagdes exercem uma influéncia significativa
sobre o comportamento intelectual e emocional dos estudantes, bem como sobre a postura
dos professores. A percepcdo do medo e da ansiedade entre os alunos durante os periodos de
avaliacdo destaca a importancia de abordagens que levem em consideracdo ndo apenas o
desempenho académico, mas também o bem-estar emocional dos estudantes. Foi constado
uma mudanca no comportamento dos professores em relacdo as avaliagdes, ressaltando a
pressdo e a responsabilidade associadas a obtencdo de resultados favoraveis pelos alunos.
Concluimos que ha uma necessidade premente de repensar os meétodos de avaliacdo,
buscando alternativas que ndo so valorizem o desenvolvimento integral das habilidades e
conhecimentos dos alunos, mas também promovam a autonomia dos mesmos, especialmente
em dias de prova.

Palavras-chave: Avaliacdo. Estudante. Professor. Prova.
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ABSTRACT

The study analyzed the factors that affect the intellectual and emotional behavior of students
in the 1st, 2nd and 3rd years of high school at Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de
Oliveira in assessment situations. The research had a mixed approach and the methodological
procedure was the application of questionnaires to participants: teachers and students. The
theoretical foundation of the study was largely based on educational assessment references,
although it was not limited to authors in this field, with conversations taking place with
scholars from other areas related to research. In view of the analyzes carried out, the research
showed that assessments have a significant influence on the intellectual and emotional
behavior of students, as well as on the attitude of teachers. The perception of fear and anxiety
among students during assessment periods highlights the importance of approaches that take
into account not only academic performance, but also students' emotional well-being. A
change in teachers' behavior in relation to assessments was noted, highlighting the pressure
and responsibility associated with obtaining favorable results for students. We conclude that
there is a pressing need to rethink assessment methods, seeking alternatives that not only
value the integral development of students' skills and knowledge, but also promote their
autonomy, especially on test days.

Keywords: Assessment. Student. Teacher. Proof.
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INTRODUCAO

A escola é parte significativa da formacdo do individuo, € 14 onde aprendem saberes
para toda as etapas da vida, a partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades
adquidridas no decurso de uma vida escolar. A Base Nacional Curricular Comum (Brasil,
2018) define competéncia_como sendo a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho e para que essas competéncias sejam alcancadas, é necessario desenvolver as
habilidades e as atitudes que vao capacitar o estudante para tal.

Algumas das experiéncias vividas em fases escolares ocorrem em dias de angustias ou
de tranquilidade que os estudantes apresentam em momentos da aplicacdo das avaliagoes.
Tais comportamentos se dao geralmente quanto a questdo de conhecer profundamente o
contetdo ou da davida em saber se domina o assunto ou ndo (Vieira, 2020). Existem
estudantes com conhecimento do conte(do, mas em alguns casos apresentam inseguranca em
realizar avaliagdes que contribue para mal andamento das suas aprendizagens.

As avaliagOes tem acontecido nas maioria escolas de forma ainda tradicional que ao
invés de auxiliar o estudante na aprendizagem de novos saberes, tem sido utilizada muitas
vezes como elemento de repressdo e no sentido de apontar a falta de saberes essenciais
segundo a Base Nacionam Curricular Comum - BNCC (Brasil, 2018). De acordo com
Luckesi (2011), “essa prética avaliativa se constitui e vem sendo exercitada em nossas
escolas: uma pratica ameagadora, autoritaria ¢ seletiva” (p. 168). Assim, a avaliacdo perde
seu real sentido, o de auxiliar a pratica pedagdgica, uma vez que se torna uma “maquina” de
tortura e ameaca contra os estudantes. Essa realidade tem sido vista nos dias atuais, no qual

os professores utilizam tal pratica para conseguir dominio de turma, respeito e se firmar como


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao
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professor, ou seja, a avaliacdo perde o seu real papel e torna-se uma ferramenta repressora
num espaco que deveria ser democratico (Cezar e Oliveira, 2022).

Para uma grande parcela da sociedade, atrelar provas com resultados futuros
(aprovacgao em vestibulares, concursos e outros processos seletivos) (Oliveira, 2017), ou seja,
com o modo tradicional de avaliar ainda é pré-requisito para matricular o filho na instituicéo
escolar. Neste caso, a avaliagdo consiste em um somatorio de conteddos, onde em
determinado periodo estabelecido pela instituicdo de ensino o estudante vai expor através de
papel e caneta o que ele conseguiu assimilar durante as aulas. O professor expde o0s conteddos
enquanto o estudante tenta de toda as formas aprender, que em alguns casos, utilizando
técnicas arcaicas, como memorizar formulas, colar papéis em paredes do quarto, ler
repetidamente determinados textos (sem que ocorra um real entendimento cognitivo),
elaborar atividades com respostas fixadas, entre outros (Luckesi, 2011). Todo esse esforco
para reproduzir no papel contetdos que provavelmente sera esquecido em seguida, pois o
objetivo principal € a classificacdo e ndo a construcdo da aprendizagem em sua esséncia.

Luckesi (2011, p.168) afirma que “a pratica escolar usualmente denominada de
avaliacdo da aprendizagem pouco tem a ver com avaliagdo”, no seu sentido emancipador,
libertador. O estudante deveria ser avaliado por sua independéncia no momento de
conceituar, responder, ao utilizar sua criatividade, inovar as teorias estudadas, esse seria 0
verdadeiro sentido da avaliacdo (Borges, Tauchen e Barcellos, 2019). Essa concepgdo tem
sido pouca aceita entre a sociedade, uma vez que a escola do século XX comeca a vivenciar
novas possibilidades pedagdgicas mediante as suas demandas.

A prética escolar tradicional de avaliacdo da aprendizagem muitas vezes se concentra
mais na mensuracdo de conhecimentos adquiridos, do que na promoc¢do do pensamento
critico e da criatividade dos estudantes. No entanto, devido aos novos paradigmas

educacionais principalmente com a Lei n.° 9394/96 lei de Diretrizes de Bases da Educacdo —
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LDB, traz uma nova uma abordagem da avaliacdo, sendo essa, mais emancipadora e
libertadora reconhecendo que o verdadeiro propésito da educacdo vai além da mera
reproducdo de informacbes. Em vez de simplesmente recitar informacdes, os estudantes
devem ser avaliados por sua capacidade de conceituar, raciocinar e criar de forma original e
inovadora.

Esse enfoque, coloca o aluno no centro do processo de avaliagdo, valorizando sua
autonomia, criatividade e capacidade de pensar de forma critica (Paramentos Curriculares
Nacionais- PCNs), no qual os estudantes sdo incentivados a desenvolver habilidades de
pensamento critico, anélise e sintese, em vez de apenas memorizar fatos e formulas, dessa
forma, ndo s6 os prepara melhor para os desafios do mundo real, mas também promove um

engajamento mais profundo com o conteudo do curriculo escolar.

Justificativa da investigacao

A avaliacdo da aprendizagem escolar, vem ainda se transformando como uma pratica
autoritaria, na qual se privilegia a seletividade dos estudantes através de suas notas,
resultando em danos pessoais e sociais, pois, geralmente o estudante que tira notas baixas,
ficam rotulados como aquele que é preguicoso, que nao gosta de estudar. Assim a avaliacdo
passa a ter um aspecto punitivo, quando deveria ter um contexto de evolucdo do aprendizado.
Essa concepgéo ndo condiz com o entendimento de Livramento e Guiso (2021) ao afirmarem
que: “avaliar é diagnosticar, é descobrir onde esta o nivel de aprendizagem do aluno para
tracar metas de melhoria buscando sempre uma educacdo de qualidade. Para tanto faz se
necessario identificar lacunas e preenché-las” (p. 9). Todavia, muitos professores percebem a
avaliacdo como uma forma de penalizar o estudante, esse por sua vez, temem tirar notas

baixas e assim, ser considerado desqualificado para aquela turma/ano, surgindo dessa forma
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um processo de ansiedade, e em outros casos desinteresse pelo estudo e até mesmo a
desisténcia do sistema escolar.

Diante do que foi debatido, surgiu o interesse pela tematica, uma vez que enquanto
professora atuante nas turmas do ensino fundamental ao ensino médio, pude perceber que
em dia de prova, alguns alunos desenvolviam algumas sindromes (panico, diarreia, mal-estar,
dores de cabega e até mesmo ansia de vomitos).

Nesse Viés, este trabalho se justifica nos seguintes aspectos: o cientifico, pedagdgico e
o social.

No aspecto cientifico, o estudo visa dialogar sobre a temética confrontando teorias e
fundamentos com outras pesquisas.

Em relacdo ao aspecto pedagdgico, ele ¢é relevante porque vai analisar de que forma
os estudantes podem desenvolver sua autonomia em dias de prova, podendo trazer
contribui¢Bes importantes para a instituicao escolar e para 0 municipio em questéo.

No que diz respeito ao aspecto social, ele é relevante pois estuda uma etapa da
educacdo basica (Ensino Médio).

De um mogo geral, esse estudo é relevante por compreender-se que as reagoes
emocionais desenvolvidas pelos estudantes em dias de prova podem estar diretamente ligadas
na forma de como os estudantes sdo cobrados pela familia, pela escola ou até na nos
instrumentos utilizados pelos professores como atividades avaliativas.

Para Lakatos e Marconi (2003), a justificativa “consiste numa exposi¢cao suscinta,
porém completa, das razdes de ordem tedrica e dos motivos de ordem préatica que tomam
importante a realizacdo da pesquisa” (p. 219). Nesse caso, estdo expostos nossos
questionamentos o que culminou a investigar o problema encontrado.

Diante do foi debatido, esse trabalho além dessa introducdo esta dividido em trés

capitulos, os quais se descrevem a seguir:
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No primeniro capitulo, descreve-se o Marco Teorico, e comegamos fazendo um breve
histérico da avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, sobre debatendo-se sobre a
importancia dessa pratica no contexto escolar. Logo em seguida, debatemos as ideias de
alguns tedricos sobre os tipos de avaliagdo bem como conceituando-as, apresentando as suas
finalidade. Também dialogamos sobre os instrumentos de avaliacdo, pontuando sobre o
SAEB e a Prova Brasil e outros instumentos, como 0 ENEM. Debatemos ainda sobre a matriz
curricular para o Ensino Médio. Em uma outra etapa, garimpamos a respeito do histérico do
ensino médio no Brasil pontudando especificamente sobre o SAEPE e seus desafios no
estado de Pernambuco.

No segundo capitulo avangamos com metodologia empregada, conceituando o
desenho metodoldgico, o problema da pesquisa, 0 contexto espacial, os participantes da
pesquisa, bem como, as técnicas e instrumentos da coleta de dados, os procedimentos para
validagdo dos instrumentos da pesquisa e por Ultimo as técnicas de andlise e interpretacdo de
dados.

No terceiro capitulo, foram abordados a Analise e Interpretacdo dos Resultados da
pesquisa.

Finalizando, apresenta-se as Conclusbes e Propostas, realizadas a partir das
interpretacOes e da analise dos dados com vistas a responder 0s quatro objetivos especificos,
apresentando algumas recomendacdes consideradas importantes para a continuidade dos

estudos futuros.
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MARCO TEORICO

1 HISTORICO DE AVALIACOES DA APRENDIZAGEM NO BRASIL

O conhecimento é obtido ou adquirido quando ocorre a jungdo do ensino-
aprendizagem e saberes prévios. O processo que faz o estudante obter saberes decorre pelos
métodos apresentados na hora do ensino seja ele apartir do professor ou do préoprio estudante
(condicdo auto-didatica), aléem do conhecimento prévio ou aprendizagem significativa muito
bem explorada por Ausubel (1982) em seus estudos sobre aprendizagens e desenvolvimento
de saberes. Tais saberes sai do campo de obtencdo e compreensdo dos conteudos e recai sobre
0s avangos de nives intelectuais como as avaliagdes.

Para Antunes (2004),

O conhecimento ndo representa um saber que “vem de fora” ou que se capta
no meio e que, portanto, ndo pode ser transmitido pelo professor através de
exposicOes programadas para alunos imobilizados em suas carteiras. Ao
contrério, o aluno efetivamente aprende a partir de experiéncias em sua
interacdo com o0 ambiente e seus simbolismos e com 0s outros, em que se
produza acdes fisicas e mentais, interagindo e construindo assimilagdes que se
compdem com 0s saberes que ja possui, alternando-se reciprocamente. (p. 87)

Esse entendimento coloca em destaque a importancia do processo ativo de
aprendizagem, no qual os estudantes ndo sdo apenas receptores passivos de conhecimento,
mas sim agentes ativos na construcao do seu préprio saber.

As avaliacdes no Brasil ocorrem de duas maneiras no campo institucional, as
avaliacOes internas que s@o as avaliagdes aplicadas nas escolas, centros escolares em geral e
as avaliaches externas realizada geralmente por Orgdos governamentais aplicados por

profissionais que ndo estdo dentro da sala de aula, ou seja, pessoas contratadas
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especificamente para aplicar essas avaliacdes. Sdo avalia¢Ges tradicionais com perguntas e
respostas na forma de maultiplas escolhas, essas provas revelam o nivel de aprendizagem dos
estudantes, de uma escola, de um municipio, de um estado, de um pais.

Para Freire (1996), “para se alcangar a meta da humanizacdo, que ndo se consegue
sem 0 desaparecimento da opressdo desumanizante, é imprescindivel a superacdo das
“situacdes-limites” em que os homens se acham coisificados” (p.95).

A pratica avaliativa no Brasil, pode-se dividir em trés grandes periodos distintos da

histdria no nosso pais: Brasil Col6nia, Brasil Império e Brasil Republica.

1.1 Brasil Coldnia

O Brasil Coldnia (1500-1822), teve como marcas histéricas: o periodo de exploracao
(da metropole em relacdo a colénia), as capitanias hereditarias, o geverno geral, a escraviddo
(indios e negros), o mercantilismo, a grande propriedade agroexportadora monocultora
(acucar, algoddo e cacau), as invasfes holandesas, a vinda da familia real para o Brasil entre
outros até chegar a Independéncia do Brasil (Cotrim, 2002). O sistema educacional era
bastante limitado e restrito, especialmente no que diz respeito a avaliacdo dos alunos. A
educacédo era predominantemente voltada para a formacdo religiosa e moral, com foco na
catequese dos indigenas e na instrucao dos filhos das elites coloniais.

Com a educacdo a cargo da Companhia de Jesus do Brasil —a chamada educacéo
jesuitica o ensino estava intrinsecamente ligado aos principios e objetivos da ordem religiosa.
Os jesuitas estabeleceram escolas em varias regides do Brasil colonial, com o objetivo
principal de converter os povos indigenas ao cristianismo, bem como educar os filhos das
elites coloniais.

Segundo Cotrim (2002, p. 203):
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Os jesuitas faziam parte de um mundo regulado pelas normas e pelos costumes
das sociedades catGlicas européias e ndo compreendiam o0s mdltiplos
elementos das culturas indigenas. A América era vista por eles como um lugar
muito diferente desse mundo: entre os indigenas havia, por exemplo, a nudez,
a liberdade sexual, a poligamia, a antropofagia e crengas proprias. Para
transmitir-lhes os valores da cultura européia e do cristianismo, 0s jesuitas
elaboraram o projeto de reunir as populagdes indigenas em aldeias.
Neto e Macial (2008, p. 172) relatam que:
A Companhia de Jesus foi fundada em pleno desenrolar do movimento de
reacdo da Igreja Catdlica contra a reforma protestante, podendo ser
considerada um dos principais instrumentos da Contra-Reforma nessa luta.
Seu objetivo era tentar sustar o grande avanco protestante da época, e para isso
utilizou-se de duas estratégias: por meio da educagdo dos homens e dos indios;
e por intermédio da acdo missiondria, procurando converter a fé catélica os
povos das regides que estavam sendo colonizadas. [...] pode-se supor que 0S
jesuitas possuiam um projeto educacional, que, apesar de estar subordinado ao
Projeto Portugués para o Brasil, tinha determinada autonomia, teve papel
fundamental e acabou contribuindo para que o Governo portugués atingisse
seus objetivos no processo de colonizagdo e povoamento da colbnia brasileira.
Os jesuitas formularam seu Projeto Educacional, que denominaram Projeto
Educacional Jesuitico, sendo este o alicerce da nova estrutura social e
educacional da Colénia brasileira.
Mesmo ndo tendo um sistema avaliativo propriamente dito, 0s jesuitas se
configuravam pelo ensino focado na memorizagédo, ou seja, 0s estudantes eram obrigados a

decorar as ligdes, tal como estava nos livros.
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Neto e Macial (2008, p. 173) relatam os principios basicos dessa ordem eram:
o A busca da perfeicdo humana por meio da palavra de Deus e a

vontade dos homens;

o A obediéncia absoluta e sem limites aos superiores;
o A disciplica severa e rigida;

o A hierarquia baseada na estrutura militar;

o A valorizacdo da aptidao pessoal de seus membros.

Sobre isso, Aranha (1996) diz:

O ensino jesuitico possuia uma metodologia propria baseada em exercicios de
fixacdo por meio de repeticdo, com objetivo de serem memorizados. Os
melhores alunos auxiliavam os professores a tomar licbes de cor dos outros,
recolhendo exercicios e tomando nota dos erros dos outros e faltas diversas
que eram chamadas de decurides. As classes inferiores repetiam licbes da
semana todo sdbado. Dai a expressao “sabatina” utilizada por muito tempo
para indicar formas de avaliacao.” (p. 51)

O padre Manoel da Nobrega chefiou seis jesuitas, com a missdo de catequizar 0s
indios (primeiro desembarque). Ou seja, com 0 objetivo de atingirem os objetivos
doutrinarios, econdmicos e politicos. Neto e Macial (2008, p. 177) descrevem com detalhes o
segundo desembarque do grupo de padres jesuitas:

[...] oriundos de Lisboa, e juntamente com os padres vem um grupo de vinte
meninos Orfdos de Lisboa. Esses meninos ja haviam sido orientados e
treinados para desempenharem suas funcdes, auxiliar os jesuitas em sua obra
de evangelizacdo. Assim, logo que desembarcaram, foram distribuidos e

enviados para 0s colégios jesuitas existentes nas terras brasileiras. Nesse
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mesmo ano, a escola da Bahia foi transformada em Colégio dos Meninos de
Jesus.
Para Ribeiro (1998, p.21-22), os jesuitas desenvolveram no Brasil um plano de
estudos baseados na forma:
[...] diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de interesses e de
capacidades. Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino da
doutrina crista, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua, em carater
opcional, o ensino de canto orfednico e de musica instrumental, e uma
bifurcacdo tendo em um dos lados, o aprendizado profissional e agricola e, de
outro, aula de gramatica e viagem de estudos a Europa.
Azevedo (1976, p. 36-37) conclui dizendo:
[...] educadores, por vocagdo, mestres notaveis a todos os respeitos, eles
puderam exercer na colonia, favorecidos por circunstancias excepcionais, um
verdadeiro monopdlio do ensino, a que nao faltava, para caracteriza-lo, o apoio
oficial que lhes deu o governo da Metrépole, amparando-0s, na sua missao
civilizadora e pacifica, com largas doacBes de terras e aplicacbes de
rendimentos reais dotacdo de seus colégios.
Esse periodo histérico ficou marcado pela educagdo jesuitica, com algumas
caracteristicas militares. Os castigos fisicos e psicolégicos demonstravam uma educacdo

rigida e unilateral.

1.2 Brasil Império

O Brasil Império (1822-1889) foi subdividido em Primeiro Reinado, Regéncia e 0

Segundo Reinado.
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O Primeiro Reinado (1822-1831), com inicio a consolidacdo da independéncia, a
constituicdo, a confederacdo do Equador até a abdicacdo de Dom Pedro | (para assumir o
reino portugués). A Regéncia (1831-1840), teve inicio com as reformas institucionais
culminando com as revoltas provinciais, onde estas desejavam a emancipagdo com relacdo ao
territério brasileiro, nessa época o sistema educacional ainda estava em estagios iniciais de
desenvolvimento, e a pratica avaliativa nas escolas era bastante limitada e informal. A
maioria das escolas existentes nesse periodo era voltada para as elites, com pouca ou
nenhuma atengdo dada a educacgéo da populacéo em geral.

J& no Segundo Reinado (1840-1889), teve inicio com o “regresso” da familia real, a
luta contra o Império centralizado, a preservacdo da unidade territorial, a Guerra do Paraguai,
chegando a crise do segundo reinado.

O periodo do império no Brasil foi marcado por mudangas histéricas tanto na politica
como no processo educativo. Embora unidos Igreja e Estado nesse vasto periodo se
desenvolveu “[...] um processo de secularizagdo do ensino, assumindo o Estado a
responsabilidade de cuidar da Instrugdo Publica” (Carvalho, 1972, p. 2). As mudangas
efervescentes na politica, na economia, na sociedade e na educa¢do ganharam um caracter
emergencial. “A obra de D. Jodo, antes de tudo ditava pelas necessidades imediatas do que
sugerida por qualquer modelo, lembra sob certos aspectos a obra da revolugdo francesa”
(Azevedo, 1976, p. 327).

Com relacéo a esse periodo historico Reis Filho (1974, pp 9-10) descreve:

verifica-se nos relatos uma insercdo de grupos protestantes no Brasil que vem
influenciar a educacdo, como a abertura de colégios particulares (a escola
americana, 1870), entretanto a influéncia deste modelo sé atinge a escola

publica especialmente em S&o Paulo, no ensino da Republica.
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No Brasil, o primeiro método pedagdgico, surgiu nesta transicdo histérica.
Desenvolvido para a instrucdo publica, instituido oficialmente por D. Pedro I, por meio do
artigo 5° da Lei 15 de outubro de 1827, tratava dos custos das escolas de ensino mutuo
estabelecendo o seguinte:

Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edificios, que couberem com a
suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios necessarios a
custa da Fazenda Publica e os Professores que ndo tiverem a necessaria
instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus
ordenados nas escolas das capitais (Brasil, 1827, p. 71).

Neste periodo que girava em torno da descolonizagdo e dos diferentes projetos que o
recém fundado Estado Nacional se propunhava a desenvolver, continuava bastante visivel o
poder disciplinar. Nessa fase o Método Lancasteriano que tinha como objetivo de incidir,
gerenciar e controlar a acdo dos homens que ndo estdo ajustados a ordem social, ganhou
forcas nos discursos entre os educadores da época.

O Meétodo Lancasteriano é descrito por Neves (2003), pelos seguintes principios:

[...] seu método no ensino oral, no uso refinado e constante da repeticéo e,
principalmente, na memorizagao, porque acreditava que esta inibia a preguica,
a ociosidade, e aumentava 0 desejo pela quietude. Em face desta opcéo
metodoldgica ele ndo esperava que os alunos tivessem originalidade ou
elucubracdo intelectual na atividade pedagodgica, mas disciplinarizacdo mental
e fisica (s/p).

Manacorda (2004), detalha que,

[...] no sistema lancasteriano cada grupo de alunos formava uma classe ou
circulo, onde cada um tinha um lugar definido pelo nivel do seu saber. A

medida que o aluno ia progredindo, mudava seu posicionamento na classe ou
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circulo. O sistema era rigido, controlado por uma disciplina severa. (pp. 256-

261)

O Método Lancasteriano, representava o que havia de mais moderno na préatica

pedagdgica da época. E importante mostrar o detalhamento do mesmo, descrito por Castanha

(2012, p. 13),

De modo geral, os resultados da utilizacdo do ensino matuo no Brasil ficaram
muito aquém do esperado. E isso se deu por varios fatores, tais como: falta de
professores habilitados, de materiais didaticos apropriados, de edificios
adequados, de recursos financeiros. Além destes, plenamente aceitos pelos
historiadores, ha outro fator que ndo tem sido considerado pelos estudiosos do
método, no Brasil. Trata-se do baixo nimero de alunos que frequentavam as
escolas publicas. O método foi elaborado para atender a um grande nimero de
alunos na mesma escola, mas esta ndo era a realidade da maioria das escolas.
A média de alunos por escolas no século XIX girava entre 50 e 60, desta
forma, os grupos ficavam reduzidos, fazendo com que os professores pouco se
utilizassem de monitores trabalhando, em muitos casos, de maneira
individualizada. Tal condi¢do, com o tempo descaracterizou todo o sistema
lancasteriano. A prépria modalidade de formacdo de professores, pelo método
Lancaster, em esséncia, estava comprometida, pois, numa escola com 20, no
méaximo 30 alunos, a logica do processo ndo seria apreendida. Na Inglaterra
pré-industrial e em outras cidades da Europa, 0 sistema teve sucesso porque
havia muitas criangas, a vida urbana era dindmica e intensa, completamente

diferente da situacdo do Brasil da primeira metade do século XIX.
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E importante salientar que, as praticas avaliativas neste periodo histérico do Brasil
quase nunca eram realizadas, por ndo haver um processo avaliativo estabelecido. Merece

destaque nesta fase o inicio a formacao de professores para as escolas primarias.

1.3 Periodo Republicano

No Periodo Republicano (1889), houve uma série de mudancas no sistema educacional
do pais, incluindo na prética da avaliagdo da aprendizagem. O sistema educacional passou
por reformas e tentativas de modernizacdo, visando a expansdo do acesso a educacdo e a
melhoria da qualidade do ensino (Carvalho, 1972).

Atualmente, a pratica avaliativa na educagdo € caracterizada por uma variedade de
abordagens e métodos (muitos criticados) mas, segundo alguns professores, a avaliacdo tem o
objetivo mesmo a tradicional visa medir o progresso e o desempenho dos estudantes.

Benjamin Constant desenvolveu algumas mudangas na educacdo brasileira na
Primeira Republica (1889-1930), onde tinha como objetivos principais implantar a gratuidade
no ensino primario para que aumentasse 0s alunos egressos NOs cursos superiores e diminuir a
porcentagem de analfabetos no Brasil. Neste periodo destacaram-se como principios
orientadores da educacdo brasileira a “liberdade” e a “laicidade do ensino”(Palma Filho,
2005), conhecida por ser uma pedagogia libertaria, caracterizada pelos confrontos com as
idéias tradicionais veiculadas pela Igreja Catdlica Apostélica Romana, com importante
destaque a gratuidade da escola primaria. .

A prética pedagdgica libertaria, por muitos é classificada e definida por ser
emancipadora e de qualidade. Gallo (1990, p. 144) descreve a seguir como:

[...] a prépria escola, estando ai de certo modo representada a sua
democratizagdo, a questdo ndo é menos complexa. Assim como a

extremizagdo da gestdo democratica da escola leva ao rompimento com a
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estrutura de poder sustentada pelo Estado capitalista e, consequentemente, a
um necessario rompimento com esse proprio Estado, a realizacdo de um
processo educacional que seja responsavel pela formacdo de um cidaddo de
fato e ndo apenas de direito, representa, também, o acirramento de um
confronto com o Estado que, enquanto provedor e gerenciador dessa educacgéo,
ndo teria 0 minimo interesse em manté-la nessas condices.

Na Segunda Republica (1930-1945) destacaram-se como principais acontecimentos

atrelados a educacao:

A entrada do Brasil no mundo capitalista e o inicio do investimento da mao- de-obra
especializada, com o intuito de abastecer o mercado de trabalho;

A implementacdo do decreto lei 19.890 de 18 de abril de 1931 que instituio a
profissdo de contador e a regulamentacdo do ensino comercial;

O trabalho manual nas escolas normais, primarias e secundarias para as classes menos
favorecidas;

Em 02 de janeiro de 1942 através do decreto lei 4.048 foi criado o SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) para ministrarem os cursos de qualificacdo
profissional e cursos técnicos de modo suprir a necessidade de mao-de-obra no
mercado industrial brasileiro;

A criacdo do SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial), desta forma
abrangindo a industria através do SENAI e o comércio atraves do SENAC, mas por
outro lado, o governo ndo estava preocupado em preparar 0 estudante para 0 ensino
superior, mas sim para sua formacéo geral, ou seja, preparar o aluno para o mercado
de trabalho (Aranha, 1996);

A LDB (Leis de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional), pois através dela foi

deliberada que a educacéo é um direito de todos (Brasil, 1996);
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Em 1962 foi criado o Conselho Federal de Educacgéo, cumprindo o artigo 9° da Lei de
Diretrizes e Bases. Este substitui o Conselho Nacional de Educa¢do e também foram
criados os Conselhos Estaduais de Educacéo;

No periodo do regime militar nem os estudantes e nem os educadores tinham voz
ativa, deste modo, o que era dito pelo governo sempre era a verdade absoluta e tinha
que ser aceito sem questionamentos. Devido a isso, muitos estudantes e educadores
foram presos nessa época durante confronto com a policia;

O fim do exame vestibular sendo que o estudante entraria na Universidade de acordo
com as notas que 0 mesmo obtivera no entdo 2° Grau;

A criagdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) sob influéncia de
Paulo Freire através da Lei 5.370, com o intuito de acabar com o analfabetismo no
Brasil (mas sob dendncias de corrup¢do foi extinto 0 movimento com pouco tempo de
funcionamento) (Prado, 2010);

A implementacdo do Exame Nacional dos Cursos, onde o estudante deveria fazer uma
prova para retirar o seu diploma e com isso estaria avaliando o conceito do curso em
questao;

A criacdo e desenvolvido o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,;

A criagdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais - PCNs para tentar melhorar a
qualidade do ensino no Brasil;

No Nordeste, foi criado o Projeto de Educacdo Basica com o apoio do Banco
Interamericano de Desenvolvimento - BIRD. Em 1997 o Brasil teve uma forte perda
na educacdo que foi a morte de Paulo Freire considerado o cérebro da educacao

brasileira.
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O periodo republicano caracteriza a avaliacdo da aprendizagem de forma mais
sistematica, desse modo o0s estudantes passaram a ser avaliados constantemente com a
realizacao de provas (orais, escritas e praticas).

A educacdo contemporanea brasileira passa por crises e momentos nebulosos,

A histdria da educacdo no Brasil tem sido uma historia de perdas, de excluséo
e de manutencdo dos privilégios de minorias. A heranga que criangas e 0S
jovens, hoje a maioria da populagéo, recebem dessa historia caracteriza-se pela
caréncia, pelo descrédito e auséncia de perspectiva, pela perplexidade. [...] a
crise da educacdo atinge niveis intoleraveis. A politica de desobrigacdo do
Estado com a educagdo publica, gratuita e de qualidade cada vez mais vem
excluindo criangas, jovens e adultos da escola e aprofundando as
desigualdades sociais”. (Coned, 1997)

Com a elaboracdo do PCN, segundo Saviani (1999, p. 25) ocorreu a fragmentacéo do
ensino e formagdo para ao trabalho:

As finalidades da educacdo escolar, portanto, reduzem-se & aprendizagem de
conhecimentos, Uteis, imediatamente aplicdveis, tanto nas possiveis atividades
profissionais, quanto na convivéncia social. Como fica, nesse contexto a
formacéo integral da personalidade, a formagéo da cidadania? Ou o cidaddo
que se quer formar é aquele submetido ao mercado?

H& uma mobilizacdo na busca de uma melhor compreensdo e atuacdo do sistema
educacional frente a realidade vigente. Ndo se pode, no entanto, prescindir a figura do
professor, do “estudante e da sociedade, como “atores” diretos do sistema educacional, diante
desta problemaética, que vem motivando a sociedade a debater a importancia da avaliacdo
escolar. Para Luckesi (2011, p. 181-182), a maioria das escolas promove exames, que ndo sao

uma pratica de avaliagdo:



O proceso de autonomia...18

[...] os exames escolares e académicos estdo voltados para o passado, 0 que
significa que, numa préatica de exame, espera-se que 0 estudante manifeste
aquilo que ja aprendeu. Nao importa 0 que ainda possa ou precise aprender, e
sim que ele seja classificado com base na aprendizagem manifestada ao
responder aos instrumentos de coleta de dados sobre o seu desempenho, aqui e
agora.
O ato de avaliar as praticas pedagdgicas deve ser analisado, com base nas implicagoes
politicas, suas relagdes com o planejamento e a pratica de ensino, e finalmente, seus aspectos

psicoldgicos.

1.4 Avaliacao e seus desafios no contexto escolar sob a otica de alguns teoricos

Ao longo da histéria foram desenvolvidas varias teorias educacionais, onde todas
basearam-se em aperfeicoar e facilitar o processo ensino-aprendizagem. Tais teorias com
importancia fundamental na formagdo dos educadores. Muitas criadas em paises
desenvolvidos e aplicadas em outras realidades socioeconémicas. Porém, dotando o0s
professores dos mais variados pontos de vista para uma agdo mais contextualizada.

Saviani (2012, p.3) afirma que:
[..] & questio da marginalidade, as teorias educacionais podem ser
classificadas em dois grupos. No primeiro, temos aquelas teorias que
entendem ser a educagdo um instrumento de equalizagdo social, portanto, de
superacdo da marginalidade. No segundo, estdo as teorias que entendem ser a
educacdo um instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de

marginalizagao.
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E, mais adiante conclui “[...] tanto que Ihe cabe um papel decisivo na conformacéo da
sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que isso, garantindo a construcdo de uma
sociedade igualitaria”. Saviani (2012, p.4).

A educagdo aparece como corre¢cdo das desigualdades e\ou aumenta a divisdo de
classes. Em muitos casos esquecem o principio, que a educacao é direito de todos e dever do
Estado (Brasil, 1996). Porém, para chegar a essa conclusdo, passou por um longo processo e
fases entre essas atrelada a religido, a condicGes culturais, sociais entre outros.

Segundo Zanotti (1972, p.22-23) “redimindo os homens de seu duplo pecado
historico: a ignorancia, miséria moral, e a opressdo, miséria politica”. Nesse quadro, a
educacdo surge como uma apaziguadora das condi¢des socioecondmicas e culturais das
sociedades. Atrelar educacdo formal (concebida neste trabalho como adquirida no ambiente
escolar), com prosperidade financeira e sucesso na integragdo social € um pensamento
organizacional desenvolvido e aceito pelo sistema h& décadas. Nesta maneira de relacionar a
educacdo ao “sucesso” seria a confirmacao da fragmentacao social originada pelo saber, ou o
ndo saber, das teorias e conceitos académicos. Onde, os que lograram a escola, estariam
destinados ao sucesso, e 0s que por diversas razbes foram impedidos ao acesso escolar,
estariam destinados ao fracasso nos diversos setores. O fato de frequentar instituices
escolares ndo pode ser relacionado a aprendizagem e esta ndo pode ser agregada ao sucesso
ou fracasso.

Devido a necessidade concreta da comprovacdo imediatista da classificacdo, surge a
avaliacdo para tentar preencher essa lacuna. E o processo de avaliar passou a ser cultural.
Diversas teorias e maneiras de avaliar, o que avaliar, como avaliar, entre outras, foram
desenvolvidas por diversos estudiosos do assunto como Hoffmann (2005), Moretto (2008),
Luckesi (2011), Antunes (2012) entre outros, para dar suporte ao professor. Porém, ndo existe

um manual a ser seguido, passando assim a ser desenvolvida de acordo com as concepcoes
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institucionais e/ou através das concepcdes dos educadores. Sobre isso, Moretto (2008, p.10)

aponta que:

Avaliar a aprendizagem estd profundamente relacionado com o processo do
ensino e, portanto, deve ser conduzido como mais um momento em que O
aluno aprende. Chamamos de momento privilegiado porque julgamos que,
diante de tudo o que a tradi¢do vem associando a prova, o aluno coloca suas
energias em busca do sucesso, normalmente associado a uma boa nota. Se essa
é a cultura estabelecida, por que ndo aproveita-la e transformar a avaliacdo em
mais um momento de construcdo de conhecimento? Nossa experiéncia mostra
que alguns professores transformam as provas na “hora do acerto de contas”
com seus alunos, reagindo dessa forma ao desinteresse pelas aulas, a

indisciplina, a falta de estudo, a alienacdo escolar.

Mas adiante Moretto (2008, p. 10), trilha passos para a mudanca no ato de avaliar

afirmando:

[...] o primeiro passo para a transformag&o é dar ao processo de avaliagdo um
novo sentido, isto é, transforma-lo em oportunidade para o aluno ler, refletir,
relacionar, operar mentalmente e demonstrar que tem recursos para abordar
situacBes complexas. Em sintese, o aluno devera demonstrar ter adquirido

competéncia como estudante.

No entanto, uma das caracteristicas da avaliacdo é a repeticdo do que o professor

ensina. “No processo de avaliacdo da aprendizagem, nesse contexto, ha perguntas que apelam

apenas para a memorizagdo mecanica, sem contextualizacdo ou significado. Elas sé&o

aprendidas por forca da repeticdo” (Moretto 2008, p. 13). Também Moretto (2008) lista

alguns atos que comprovam o que chama de “pseudo-sucesso”. Como: “quando o aluno

29 ¢

apenas repete o que o professor ensina”, “quando o aluno obtém boas notas nas provas que
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possivelmente ndo indicariam sucesso na aprendizagem” e “quando o professor fala sem
parar e o aluno anota para reproduzir” (Moretto 2008, p. 13).
Para Moretto (2008) o real sucesso acontece “quando o professor atinge os objetivos
de ensinar, oportunizando aprendizagem significativa de conteudos relevantes” e “quando o
ensino proporciona o desenvolvimento de habilidades e aquisicdo de conhecimentos, que
conduzem as competéncias almejadas”.
Guimaraes (2009, p. 198) demonstra que:
Muitas criticas ao ensino tradicional referem-se a acdo passiva do aprendiz que
frequentemente é tratado como mero ouvinte das informacdes que o professor
expde. Tais informages, quase sempre, ndo se relacionam aos conhecimentos
pré- vios que os estudantes construiram ao longo de sua vida. E quando ndo ha
relacdo entre o que o aluno ja sabe e aquilo que ele esta aprendendo, a
aprendizagem ndo € significativa. As informacdes transmitidas em sala
respondem aos questionamentos e/ou conflitos de geracbGes anteriores ao
aprendiz. Entretanto, esses conflitos e questionamentos nunca lhes foram
acessiveis. 1sso s0 enfatiza uma visdo aproblematica da ciéncia.
Consequentemente, as aulas expositivas respondem a questionamentos aos
quais os alunos nunca tiveram acesso. Entdo por que néo criar problemas reais
e concretos para que os aprendizes possam ser atores da construcdo do préprio
conhecimento?
Moreira (1999) explica que, “uma vez os significados iniciais estabelecidos por
simbolos de conceitos, novas aprendizagens significativas ressignificardo esses simbolos,
formando novas relagdes entre os conceitos anteriormente adquiridos” (p. 22).

Moreira (1999, p. 154) conclui explicando que:
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[...] a aprendizagem se torna mecéanica quando produz uma menor aquisicao e
atribuicdo de significado, passando a nova informacdo a ser armazenada
isoladamente ou por meio de associa¢des arbitrarias na estrutura cognitiva do
estudante.

Moreira (1999) demonstra que, a aprendizagem mecanica € necessaria para 0S
estudantes, para 0 caso da apresentagdo de novos conceitos, transformando-os,
posteriormente, em aprendizagem significativa. Ausubel (1982) propde que 0s
conhecimentos prévios dos estudantes sejam valorizados, criando assim uma relacdo com seu
conhecimento prévio. Ao contrério, ela se torna mecénica ou repetitiva.

H& uma constante preocupacdo externa (pais e sociedade) e interna (professores e
instituicdo de ensino) em avaliar os estudantes durante o processo ensino-aprendizagem. Os
estudantes sdo submetidos a avaliacbes para aferir o seu nivel de conhecimento em
determinados componentes curriculares, e desta forma ser classificado geralmente por
conceitos ou notas. A partir dos resultados, as instituicdes de ensino que mais aprovam em
universidades, concursos, cursos técnicos, dentre outros, sdo as mais requisitadas por
estudantes que buscam éxito na aquisicdo dos conhecimentos tedricos, ou seja, com a
finalidade da aprovacdo, sem analisar o real papel da aprendizagem, tampouco criar novos
paradigmas.

Atento a essa problematica de avaliar para classificar durante o ensinoensino médio, o
conceito de avaliacdo e seus diversos modelos, é uma preocupacao constante na formacao do
professor, pois as formas de avaliar interferem no processo cognitivo do estudante. Esta
questdo sempre foi tema presente em debates no meio académico e no ambiente escolar, a fim
de buscar a melhor e mais eficiente maneira de avaliar.

No passado, a avaliagcdo era concebida por propiciar a alguns professores um

carater autoritario, prepotente e segregador, centralizado nas maos arrogantes
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deste ou daquele que fazia de sua nota seu instrumento de sadismo ou sua
maneira egocéntrica de selecionar os bons e 0s maus, esse sistema, altamente
injusto para o aluno, era incontestavelmente bastante confortavel para o
professor, como deve ser confortavel para o instrutor religioso ou militar a
producdo de ensino em ambientes ressecados por votos de cega obediéncia
(Antunes, 2012, p. 13).

Para Antunes (2012), a utilizacdo da avaliagdo como um método de imposigéo, de
autoritarismo e de instrumento utilizado pelos professores como ameagador ja foi superado
pela atual sociedade. No entanto, ndo € o que se percebe quando o estudante é submetido a
um vestibular, um concurso ou na propria instituicdo de ensino. A segregacao se faz presente

no ambiente que deveria ser em sua esséncia libertaria.

1.5 A avaliacdo: ato de refletir

Para alguns professores, a avaliacdo imposta como um pré-requisito para a obtengédo
da classificacdo, € uma ferramenta de poder sobre o estudante. Pois, a falta do dominio de
turma pode ser resolvida quando se fala a palavra “prova”. O poder esta em toda parte; ndo
porque englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares.

Segundo Faure (2008, p.22) “com muita freqiiéncia, a atencdo dos alunos ndo esta
concentrada no valor intrinseco dos fatos, mas na interpretacdo do sistema de referéncias dos
professores”. Ou seja, os estudantes nao estdo preocupados na reflexdo do conteudo, no
processo de criacdo, e sim na nota que aprova Ou reprova, que passa ou retém. N&o
conseguem perceber que pode ocorrer evolugdo no processo ensino-aprendizagem também
com o “erro”. Pois, para um determinado desafio escolar pode existir varios caminhos a

seguir até chegar a um resultado satisfatorio.
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Sabemos que hoje ndo podemos desassociar educacdo e avaliacdo, 0s dois processos
estdo em uma acdo conjunta, sdo atos presentes no cotidiano do estudante. Porém, devido a
este fato, existe necessidade de um melhor entendimento para posteriores praticas com maior
interacdo dos estudantes ao meio que esta inserido.

O estudante deve ser visto em sua totalidade, como individuo que interage na
sociedade, como ser ativo, com conclusdes proprias, com desejos, gostos e principalmente
ndo devemos esquecer com conhecimento pré-existente (Freire, 1996). A pratica educativa
deve ser vista como um processo de socializacdo, ou seja, tem uma finalidade social.

Com isso, pode-se conseguir aproximacgdo do mundo do estudante, para interferir de
forma positiva no verdadeiro papel da aprendizagem, principalmente no atual contexto social
na qual as informacg6es sdo encontradas de forma répidas por meio das tecnologias 9Moran,
2000), uma vez que a memorizacdo ndo é mais necessaria, pois a atual sociedade é mutante e
criativa.

Muitos estudantes ao concluirem o ensino médio, se sentem desqualificados e
despreparados ao se depararem com uma sociedade que exige dindmica e criatividade.

Moreira (1983, p. 79) destaca que:

Se uma crianga crescer e tornar-se independente e autoconfiante, é preciso
proporcionar-lhe, desde cedo, oportunidades tanto de fazer seus prdprios
julgamentos e seus proprios erros, como de avaliar as consequéncias de tais
julgamentos e escolhas. O mesmo se aplica ao aluno em sala de aula. A
autocritica e a autoavaliacdo sdo fundamentais para ajudar o aluno a ser
independente, criativo e autoconfiante.

E tradicionalmente imposto o tipo e os critérios avaliativos. Onde neste processo, em
nenhum momento € levado em conta a opinido do estudante, e muito menos os problemas e

limitacOes sofridas pelo mesmo, o que traz inseguranca e desestimulo. A avaliagdo é um
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norteador e extremamente necessario para reorganizar as praticas pedagogicas. Porém, é uma
técnica utilizada ha séculos, no entanto ndo devemos esquecer que € necessario repensar em
acdes inclusivas, motivadoras, isto € um verdadeiro desafio.

Sair da “zona de conforto” em que se encontra os professores, ndo é algo facil, pois é
mais facil permanecer nas mesmas praticas e fechar os olhos para o novo, o desafiador. Ha
uma falta de preparo estrutural no sistema escolar, para ousar e passar a ver o estudante como
um ser anico, individual.

Cury (2006, p. 26) afirma:

O sistema educacional, como ja apontei outras vezes, tem 0 objetivo de
preparar os alunos para 0 mercado de trabalho e ndo para a vida, mas no fundo
ndo prepara para nenhum dos espacos, pois uma pessoa doente exercera de
forma doentia suas atividades profissionais. O sistema educacional estressa
tanto os mestres quanto os alunos por pautar sua retdrica na transmissdo de
informac@es e ndo nos codigos da capacidade e intuir, criar, filtrar estimulos
estressantes, gerenciar pensamentos.

Deste modo, percebe-se no contexto atual, que prevalece o sistema econémico
capitalista. Silva e Silva (2005, p. 43) apresentam a seguinte definicéo:

Capitalismo como um sistema econdmico surgido no Ocidente, na Idade
Moderna, que se expandiu pelo mundo contemporaneo nos séculos seguintes.
Assim, pensar o Capitalismo é uma forma de compreender o presente. Hoje, é
esse 0 sistema econdmico que impera em uma escala praticamente global,
rompendo fronteiras e culturas.
Os estudantes s&o vistos como futuros trabalhadores, onde os mesmos sdo moldados
para abastecer o mercado de trabalho. Isso foi uma tendéncia desenvolvida na metade do

século XVIII, durante a Primeira Revolugdo Industrial, que ocorreu na Inglaterra. Depois
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veio a Segunda Revolucdo Industrial, até chegar ao atual estagio, ou seja, na Terceira
Revolucdo Industrial (Bourdieu, 2007).

Antes o trabalhador era reprodutor, e manipulador de maquinas, 0 que passou a ser
chamado de trabalhador “alienado”, porque ndo era necessdrio saber e executar todas as
etapas da producéo.

Na atualidade, o mercado de trabalho, exige trabalhadores cada vez mais criativos e
articulados com todas as etapas dos produtos. Essa é a tendéncia do Modo Capitalista. E é

justamente essa tendéncia que influencia na organizacéo social atual.

1.6 A avaliacdo da aprendizagem escolar e seus desafios

A avaliacdo da aprendizagem escolar tem uma longa histéria que remonta aos
primordios da educacdo formal. Ao longo dos séculos, as praticas de avaliacdo evoluiram
significativamente, refletindo mudancas nas teorias educacionais, nas abordagens
pedagogicas e nas visdes sobre o propdésito da educacdo (Borges, Tauchen e Barcellos, 2019).

No passado, a avaliagdo da aprendizagem era frequentemente baseada em testes
escritos que enfatizavam a memorizacdo e a repeticdo de informacdes. Esses testes eram
frequentemente aplicados de forma padronizada, buscando medir o conhecimento dos alunos
em 4areas especificas, como matematica, ciéncias e literatura. Essa abordagem era
influenciada por uma visdo tradicional da educagdo, que colocava grande énfase na
transmissdo de conhecimento e na obtencdo de resultados quantificaveis (Almeida et al.,
2018).

De acordo com Silva (2023),

Vivemos sob 0 modelo burgués de sociedade, em que o poder é centralizado e
hierarquizado. Os exames sdo classificatdrios, ou seja, classificam os alunos

em aprovados ou reprovados e excluem grande parte dos educandos,
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estabelecendo uma escala de notas de zero a dez. Trata-se de um método
seletivo e excludente (p.1).

Esses exames classificatorios vém sendo criticados por diversos motivos, incluindo
sua tendéncia a excluir uma parte significativa dos alunos.

Ao estabelecer critérios rigidos de avaliagdo, a prdpria escola pode criar barreiras para
0 acesso a educacdo, perpetuando desigualdades sociais e reforcando a exclusdo de
determinados grupos de alunos.

A classificagdo binaria de aprovado/reprovado muitas vezes ndo tem levado em
consideracao as diferentes habilidades, estilos de aprendizagem e ritmos de desenvolvimento
do aluno, o que pode resultar em uma viséo limitada e simplificada de suas capacidades.

[...] esta avaliagdo meramente fundamentada em pressupostos tradicionais e
apenas quantitativos ainda é uma abordagem usual entre professores, 0s quais
reduzem, muitas vezes, todo o esforgo desprendido por eles e por seus alunos,
no decorrer de um periodo, a uma mera nota que, em tese, representa o
aprendizado ou ndo dos estudantes e o (in)sucesso das metodologias e préaticas
adotadas. (Vieira, 2020, p.1)

A pressdo para obter notas altas pode afetar negativamente o bem-estar dos alunos,
prejudicar sua motivacdo pela aprendizagem e reduzir seu interesse em explorar &reas do
conhecimento, levando a um foco excessivo na preparacdo para 0s exames (Santos e
Cardoso, 2020). Por outro lado, os professores podem se sentir pressionados a ensinar para 0s
testes, o limitando a exploracdo de abordagens pedagdgicas mais criativas, inovadoras e
significativas.

Apesar desse cendrio, nas Ultimas décadas, houve uma mudanca de paradigma na
avaliacdo da aprendizagem. As teorias educacionais progressivas enfatizaram a importancia

de uma abordagem integradora, que considera ndo apenas os conhecimentos adquiridos pelos
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estudantes, mas também suas habilidades, competéncias e desenvolvimento geral. Essa
abordagem mais contemporanea da avaliacdo reconhece a diversidade de habilidades e estilos
de aprendizagem, bem como a importancia de avaliar ndo apenas o resultado final, mas
também todo o processo de aprendizagem. Esse tipo de avaliacdo busca fornecer um
feedback mais construtivo e formativo, que auxilie os alunos a identificar suas forcas e areas
de melhoria e a desenvolver habilidades metacognitivas.

Essa abordagem avaliativa no entendimento de Santos (2019),

[...] faz com que a avaliacdo ndo se torne algo ‘encomendado’, para o final de
um semestre, mas sim um ato continuo com objetivo de melhoria durante o
processo da aprendizagem, imprimindo a esta importante pratica docente um
carater mais construtivo e significativo tanto para alunos como para
professores. (p.68)

Essa perspectiva avaliativa, colaborou para que a avaliagdo da aprendizagem fosse
influenciada pela adogdo de abordagens mais inclusivas e diferenciadas, levando em
consideracdo as necessidades dos estudantes com diferentes habilidades, origens culturais e
contextos socioecondémicos, 0 que envolve a utilizacdo de uma variedade de instrumentos de
avaliacdo, como trabalhos em grupo, projetos, portfélios e observacGes em sala de aula, para
que o professor possa obter uma compreensao mais abrangente do progresso e das conquistas
dos alunos.

A tecnologia também desempenhou um papel significativo na evolucéo da avaliagdo
da aprendizagem (Luckesi, 2011) pois, com o advento de sistemas de gestdo da aprendizagem
e plataformas digitais, tornou-se possivel coletar e analisar dados de desempenho dos alunos
de forma mais eficiente, colaborando para que os profesores identifiquem padrdes,

personalizem a instrucdo e fornegam resultados mais imediato e individualizado aos alunos.
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Apesar das profundas mudancas ocorridas na concepcao que as pessoas € a escola tém
a repeito da avaliacéo:

Nos Ultimos tempos, pode-se constatar que a avaliacdo da aprendizagem tem
sido alvo de muitas criticas nas produgdes académicas que abrangem este
tema. Ressaltando que toda pratica avaliativa envolve e permeia a realidade
escolar, e que este é o espaco em que o professor atua, sendo também um
territorio institucional e de mediacédo social que revela em seu interior relagcoes
sociais e politicas, valores e ideologias que constituem as préaticas docentes
(Borges, Tauchen e Barcellos, 2019, p.244).

Muitos criticos argumentam que a avaliagdo da aprendizagem ainda tem se
concentrado em testes padronizados que enfatizam a memorizagdo e a reproducdo de
informacdes, negligenciando outras habilidades e competéncias importantes, como a
resolucdo de problemas, a criatividade e a capacidade de pensamento critico. Ainda surgem
criticas porque a avaliacdo tem se concentrado na classificacdo e selecdo de alunos, com
énfase na competicdo e comparacdo entre individuos. Esse enfoque pode levar a uma cultura
de estresse, ansiedade e pressdo excessiva sobre os alunos, aléem de reforgar desigualdades e
discriminacdes sociais (Borges, Tauchen e Barcellos, 2019).

Nessa Otica, a avaliacdo da aprendizagem passa a um desalinhamento com 0s
objetivos educacionais, pois, muitas vezes, 0s sistemas de avaliagdo estdo mais voltados para
medir a retencdo de conhecimentos do que para avaliar o desenvolvimento de habilidades,

competéncias e atitudes importantes para a vida e a cidadania.

1.7 A importéncia da avaliacdo no contexto escolar

A avaliacdo da aprendizagem precisa vista como um processo continuo e integrado a

pratica pedagogica (Brasil, 1996), com o objetivo de fornecer retroalimentacdo construtiva e
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formativa, no qual seu objetivo principal passa a ser o de apoiar o aprendizado,
identificando as necessidades dos alunos, seus pontos fortes e areas de melhoria. Ao coletar
informacdes sobre o progresso e as dificuldades dos alunos, os professores podem tomar
decisbes informadas sobre como ajustar sua pratica pedagogica, oferecer suporte adicional e
implementar estratégias de ensino mais eficazes.

A avaliacdo também € fundamental para o monitoramento do curriculo e no
planejamento de ac¢Oes que possam melhorar a aprendizagens dos alunos. Ao avaliar o
progresso dos alunos em relagdo aos objetivos educacionais estabelecidos, as institui¢oes de
ensino podem ajuizar a eficdcia de seus programas e intervenc@es educacionais, identificar
areas que requerem melhoria e tomar decisdes baseadas em evidéncias para aprimorar a
qualidade da educacéo.

Ainda a respeito da avaliagéo, ela pode promover a autoreflex&o e a metacognicéo
nos alunos, incentivando-os a refletir sobre seu préprio processo de aprendizagem,
estabelecer metas pessoais e desenvolver habilidades de autorregulagdo (Silva e Biavatti,
2018). Dessa forma, a avaliagdo contribui para o desenvolvimento de habilidades essenciais
para a vida, como o pensamento critico, resolucdo de problemas e autogerenciamento.
Portanto, é fundamental reconhecer que a avaliacdo vai além da simples classificacdo ou
identificacdo de erros. Ela desempenha um papel fundamental na promoc¢éo do aprendizado,
no desenvolvimento dos alunos e na melhoria da qualidade da educacdo (Silva, 2023).

No entendimento de Rosa (2022):

A avaliacdo é um fenbmeno que envolve multiplos fatores, tanto conceituais
quanto metodoldgicos, pois desde muito tempo passou por varias definicdes
até chegar no dmbito educacional. Ela é uma atividade complexa que faz

parte do cotidiano do estudante, do professor e das relagdes escolares. (s/p)
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Essa concepgdo se da devido ao fato de a avaliacdo estar associada a medir a
quantidade e a qualidade de algo.

E por meio da avaliacdo, que se torna possivel o professor acompanhar o
desenvolvimento dos alunos, identificar suas dificuldades e potencialidades, e tomar decis6es
pedagdgicas que visem a melhoria continua do ensino (Vieira, 2020).

Uma das principais importancia da avaliagcdo é fornecer um diagnostico do nivel de
aprendizado dos alunos. Ao aplicar diferentes instrumentos de avaliagcdo, os professores
conseguem identificar o que os alunos ja aprenderam, quais sdo suas competéncias
pedagodgicas e em quais areas precisam de maior apoio. Essas informacdes sdo fundamentais
para direcionar o planejamento e a pratica pedagogica, adaptando-a as necessidades e
caracteristicas individuais dos alunos. A avaliacdo quando bem conduzida pode estimular a
autonomia, a responsabilidade e a perseveranga dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem positivo e colaborativo (Rosa, 2022).

Outro aspecto importante da avaliagdo é que ela proporciona uma base para a tomada
de decisbes pedagogicas. Com os resultados obtidos, os professores podem identificar quais
contetdos precisam ser revisitados, quais estratégias de ensino sdo mais eficazes e quais
intervencbes sdo necessarias para auxiliar os alunos que estdo com dificuldades (Silva e
Biavatti, 2018), contribuindo para o planejamento de acGes educativas mais adequadas e
personalizadas, visando a maximizagdo do aprendizado de cada um no contexto da sala de
aula (Silva, 2023).

No sistema educacional, a avaliacdo serve para que os resultados obtidos pelos
possam ser utilizados para monitorar a qualidade da educacdo, identificar areas de melhoria e
embasar politicas educacionais (Brasil, 2008). Desta forma, a concepc¢do de avaliagdo remete-
se a concepc¢do de aprendizagem, tendo em vista que uma das formas de rever as praticas

pedagogicas para direcionar 0s processos seguintes, “logo, os resultados das avaliacGes tém
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como objetivo ser analisados e refletidos para que se possa dar o proximo passo (Santos,
2019, p.12). Portanto, a avaliacdo nessa Otica passa a ser uma ferramenta essencial no
contexto escolar, integrada ao processo de ensino-aprendizagem, tornando-se um recurso
poderoso para promover o crescimento e 0 sucesso dos alunos, preparando-os para 0S

desafios do mundo atual.

1.8 Os tipos de avaliagdo desenvolvida no ambiente escolar

O conhecimento escolar é obtido ou adquirido quando ocorre a jun¢do do ensino-
aprendizagem e saberes prévios, como bem defendida por Santos e Rossi (2020, p.2), ao
afirmar que:

A ideia do conhecimento prévio como influéncia na aprendizagem parece
simples, mas suas implicagdes sdo complexas. O que uma pessoa Ssabe
pertence & estrutura cognitiva e é de natureza idiossincrética; isso significa que
ndo é um processo simples avaliar e na sequéncia agir de acordo.

O processo que faz o aluno obter saberes, decorre pelos métodos apresentados na hora
do ensino, seja ele a partir do professor ou do préprio aluno. No ambiente escolar, muitas
vezes 0 conhecimento prévio que o aluno possui é esquecido por parte do professor. Tal
esquecimento pode esta relacionada as diferencas individuais. Muitos professores lidam com
uma classe composta por alunos com diferentes niveis de conhecimento e essas diferengas
podem ser desafiadoras de se gerir o que pode fazer com que alunos possam ter suas
necessidades especificas negligenciadas (Brasil, 2008).

Quando os professores reconhecem e valorizam o conhecimento prévio dos alunos,
eles se sentem mais motivados e engajados nas aulas, o que possibilita a criagdo de um
ambiente de aprendizagem positivo, levando-0s ao encorajamento em participar ativamente

das discussdes nos momentos de debates e atividades escolares. Mesmo compreendendo-se



O proceso de autonomia...33

que essa acdo € um desafio para o professor, o conhecimento prévio muitas vezes ndo se
enquadra em uma avaliacdo tradicional que muitas escolas ainda insistem em aplicar. Para
quebrar esse modelo de avaliacdo, os professores podem adotar algumas estratégias para
reconhecer e avaliar o conhecimento prévio dos alunos de forma mais qualitativa, dentre
essas: a observacdo, a participacdo e o envolvimento dos alunos durante as discussées em
sala de aula. Alunos que contribuem com ideias relevantes e bem fundamentadas podem
demonstrar um bom conhecimento prévio. Outra estratégia que o professor podera utilizar, €
realizar discussdes informais ou entrevistas individuais com os alunos, o que ajuda 0s
professores a entender melhor o que os alunos sabem sobre 0 assunto em questdo. Com essa
estratégia é possivel o professor levar os alunos a expressem seus pontos de vista e
demonstrar seus conhecimentos de forma oral contribuindo para a se avaliar seus
desempenhos.

Ao longo do tempo, diferentes tipos de avaliagcdo foram desenvolvidos para atender
as necessidades e objetivos especificos da educacdo, entre essas, a avaliagdo formativa, a
somativa e a diagnostica, e “cada uma dessas avaliagdes traz consigo suas fungdes,
caracteristicas, especificidade, particularidade e tem a oportunidade de contribuir com a
pratica dos atores escolares (alunos e professores)” (Conceicéo e Ferreira, 2021, p.1)

Na dissertagdo de mestrado de Dutra (2019), intitulada: “A avaliagdo formativa no
ensino de fisica: concepgdes para uma pratica docente transformadora”, ele constatou que ao
utilizar a avaliacdo formativa durante o processo de ensino e aprendizagem, o estudante tem a
oportunidade de aprender a construir e reconstruir o seu conhecimento acerca de um

determinado componente curricular de forma autdnoma, proativa e contemporanea. No seu
trabalho de pesquisa o autor destaca a importancia da avaliagdo formativa no processo de

ensino e aprendizagem, evidenciando os beneficios para os estudantes.

1.8.1 Avaliacdo Formativa
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A avaliacdo formativa é continua e em tempo real que ocorre durante o processo de
ensino-aprendizagem. Seu objetivo é fornecer informacgdes aos alunos e professores sobre o
progresso das aprendizagens e identificar areas que precisam de mais atencdo. Ela é usada
para ajustar o ensino e auxiliar os alunos em seu desenvolvimento académico. Para Victorio,
Miranda e Marques (2020), este tido de avaliag¢do, decorre “da pedagogia formativa e busca
abrir novos caminhos para a educagéo, sendo uma concepgao de ensino a qual considera que
0 aprender é um processo longo em que o aluno reestrutura seu conhecimento a partir das
atividades que realiza” (p.212). Sendo assim, a principal ideia por tras desse tipo de avaliagdo
é que o aprender € um processo ativo e continuo, no qual os alunos reestruturam seu
conhecimento por meio das atividades que realizam em sala de aula. Nesse sentido, o papel
do professor é fundamental, pois ele atua como um facilitador do aprendizado,
acompanhando de perto o progresso dos estudantes e fornecendo retornos continuos sobre o
desempenho deles (Conceicdo e Ferreira, 2021).

As estratégias pedagdgicas na avaliacdo formativa podem assumir diversas formas e
sua finalidade é fornecer aos alunos a oportunidade de aplicar o que estdo aprendendo, refletir
sobre o conhecimento adquirido.

No entendimento de Suquia et al., (2023), o processo da avaliacdo formativa é
fundamental “que o professor olhe para aquilo que sdo os conteudos propostos € se 0s seus
objectivos também estdo sendo alcancados ndo de forma sumativa, mas sim, pelas
habilidades de cada educando, o saber fazer” (p.4). Ao receber respostas positivas de forma
sistematica, os alunos podem entender melhor suas dificuldades e seus avancos, o que lhes
permite direcionar seus esforcos de estudo de maneira mais eficiente. Além disso, o retorno
continuo ajuda a criar um ambiente de aprendizado mais acolhedor, onde os erros sdo vistos

como oportunidades de crescimento, e ndo como falhas (Harmuch, 2022).
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A avaliacdo formativa também oferece ao professor informacgdes valiosas sobre o
progresso da turma como de forma individualizada. Essas informacgdes permitem o
ajustamento das estratégias de ensino elaboradas para atender as necessidades especificas dos
estudantes, garantindo que todos tenham a chance de aprender e progredir em seu proprio

ritmo.

1.8.2 Avaliagdo Somativa

A avaliagdo somativa ocorre no final de um periodo de ensino ou unidade, e tem como
objetivo avaliar o nivel de aprendizado alcangado pelos alunos e € utilizada para atribuir
notas e classificar o desempenho dos alunos. E um tipo de avaliagdo muito utilizada pelo
professor “que se resume a provas bimestrais, ou semestrais, onde se atribui uma nota para
diagnosticar como o aluno sobressaiu[...] (Matos, 2021, p.1), ou seja, € realizada em
momentos especificos e geralmente assume a forma de provas escritas, exames, testes
padronizados ou trabalhos finais.

A avaliacdo somativa tem a finalidade conclusiva usada para tomar decisdes sobre o
desempenho final do aluno em relagdo a um conteido e “apresenta uma forte
caracteristica de referenciar a aprendizagem a uma norma  coletiva, e isso € uma
especificidade sua em relacdo aos outros tipos de avaliacdo” (Weber, 2020, p.16). Nesse
contexto, ela é classificatoria porque atribui notas. Apesar desse enfoque, a avaliacdo
somativa contribui para o professor entender quais foram as habilidades e competéncias
desenvolvidas pelo aluno. Sendo assim, este tipo de avaliagdo possui pontos positivos e
negativos. Em relacdo aos pontos positivos, ela fornece uma medida objetiva do
conhecimento, habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos, permitindo que
professores, alunos e instituicdes tenham uma visdo clara do nivel de aprendizagem

alcancado. Como a avaliagdo somativa tem um peso significativo nas notas finais, ela pode
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motivar os alunos a se empenharem mais nos estudos e a se prepararem adequadamente para
0s exames e provas. Ao seguir um conjunto predefinido de critérios desse tipo de avaliagéo,
ela auxilia a garantia da equidade e a consisténcia na avaliacdo dos alunos,
independentemente do professor ou da turma a ser aplicada.
Ja os pontos negativos, um deles é que ela se concentra principalmente nos resultados
finais do aprendizado, o que pode negligenciar o processo de aprendizagem em si e a
evolucdo continua dos alunos. Um outro ponto negativo dessa avaliagdo € que ela pode nédo
capturar todas as habilidades e competéncias relevantes, pois geralmente se baseia em
exames escritos ou testes padronizados, deixando de lado aspectos praticos, criativos ou
sociais do aprendizado. Todavia, para equilibrar esses pontos negativos, € preciso um novo
olhar da escola, combinando avaliagdo somativa com a avaliacdo formativa. Dessa forma, é
possivel obter uma visdo mais completa do desempenho dos alunos, para aprimoramento e
assim ter uma medida clara do conhecimento final alcangado.
De acordo com Rosa (2022),
A influéncia dessa concep¢do somativa inclui conteddos, objetivos e notas
atribuidas que determinam a aprovacdo ou ndo do aluno ao aprendizado
estudado. Esse tipo de avaliacdo também chamada de classificatéria, se
fundamenta em duas vertentes: a classificacdo, que determina a que nivel de
conhecimento o estudante atingiu até a etapa final de seus estudos com as
suas notas e, a aprovacao, que o determina apto ou ndo a seguir em frente no
seu nivel de aproveitamento(s/p).
O autor corrobora com a ideia de que a concepcdo somativa da avaliacdo esta
relacionada a avaliacdo do desempenho global do aluno ao longo de um periodo especifico de
aprendizado. Esse tipo de avaliacdo engloba contetdos, objetivos e notas atribuidas, sendo

que esses elementos determinam se o aluno sera aprovado ou nao no estudo.
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1.8.3 Avaliacdo Diagnostica

A avaliacdo Dignostica é realizada no inicio de um curso ou unidade para avaliar o
conhecimento prévio dos alunos e identificar lacunas em sua aprendizagem. Com base nos
resultados por meio dessa avaliacdo, o professor pode planejar o conteldo para atender as
necessidades de todos de forma especifica. Dessa forma, “pode-se dizer que a avaliacdo
diagndstica busca evidenciar as fragilidades e potencialidades dos alunos frente a um objetivo
proposto, podendo direcionar as praticas de ensino mais adequadas e possiveis de serem
utilizadas pelos professores” (Amorim et al., 2020, p.5).

De um modo geral, a avaliacdo diagndstica € utilizada para mapear o conhecimento
prévio, ajudando o professor a entender o0 que os alunos ja sabem sobre o assunto antes de
iniciar o novo contetdo. E um tipo de avaliacdo que precisa ser usada pelo professor, mas,
gue em muitas escolas essa pratica ndo acontece, pelo despreparo do professor sem saber a
importancia que ela traz no processo de aprendizagem.

Nos estudos de Morais et al., (2021), em relacdo a avaliacdo diagnostica, os autores
afirmam que esse tipo de avaliagao “ajuda identificar as causas e dificuldades especificas dos
alunos e contribui no processo de aprendizagem, para alcancar os resultados é preciso ser
aplicada na sala de aula e eliminar o ensino tradicional” (p. 3). Nesse entendimento, é ela é
uma ferramenta poderosa, pois permite identificar as habilidades, conhecimentos, lacunas de
aprendizagem dos alunos. Ela é geralmente realizada no inicio do processo de ensino para
orientar o planejamento das atividades educacionais e adaptar a abordagem de ensino de
acordo com as necessidades individuais dos alunos. Sendo assim, a avaliacdo diagndstica tem
como proposito:

[...] observar o processo de aprendizagem do aluno, e buscar resultados
positivos com a funcdo de resolver as situagOes presente, uma forma de

quebrar o ensino tradicional e libertar os alunos para expor suas ideias, realizar
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avaliacdo com frequéncia na sala de aula contribui e ajuda na aprendizagem de
cada aluno, ocorrer a avaliacdo diagnéstica no decorrer de todo o0 processo

ensino e aprendizagem é muito importante (Morais et al., 2021, p. 5).
Realizar avalia¢cdes com frequéncia ao longo do processo de ensino e aprendizagem €
essencial para acompanhar o progresso dos alunos e fazer ajustes conforme necessario o que
ajuda a evitar que as dificuldades dos alunos se acumulem, permitindo que os professores

intervenham e oferecam suporte quando necessario.
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2 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

O Brasil tem passado por uma série de transformacdes de cunho federal, estadual e
municipal, transformacdes essas voltadas as politicas educacionais.

Na década de 1990, houve um grande avanco no que diz respeito as politicas para a
educacacdo brasileira e nesse periodo foi implantado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) (Brasil 2001). Foi uma iniciativa do governo brasileiro que te como
objetivo avaliar a qualidade da educacdo oferecida nas escolas publicas e privadas do pais.

O SAEB é uma avaliacdo censitaria, ou seja, busca avaliar todos os alunos de
determinadas séries/ano de ensino em todo o pais, de modo a fornecer um panorama amplo e
representativo do desempenho educacional desses alunos. Essa avaliagdo é composta por
testes cognitivos e questionarios contextuais, que fornecem subsidios para a avaliacdo da
qualidade da educacdo basica.

O primeiro ano de aplicacdo dessa avaliacdo (SAEB) ocorreu mais precisamente em
1990 e teve como amostra escolas que ofertavam os 1° 3° 5° e 7° anos do Ensino
Fundamental das escolas publicas urbanas dos grandes centros. Nesse processo 0s alunos
foram avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Para os alunos dos 5.°e 7.°
anos, além dessas disciplinas anos também foram avaliados em redagdo. Essa metodologia se
manteve entre 0s anos 1990 e 1993, a qual direcionava apenas para 0s problemas encontrados
no desempenho dos alunos, em relacdo a apropriacdo da leitura, escrita e matematica e na
identificacdo de uma estreita relacdo entre os altos niveis de repeténcia e ensino de baixa
qualidade.

Sé em 1995, houve-se uma preocupacdo com a comparabilidade dos dados, 0 que

resultou em mudancas metodoldgicas. Depois disso, as avaliagdes passaram a ser aplicadas



O proceso de autonomia...40

na 4% e 8?2 séries (5° e 9° ano do Ensino Fundamental de 9 anos) e no 3° ano do Ensino Médio
(Brasil, 2008).

Os resultados dessa avaliagdo (SAEB) servem de suporte para o Ministério da
Educagdo em conjunto com as secretarias municipais e estaduais de educagdo que definem
acOes para melhorar os problemas diagnosticados e assim criar politicas publicas com o
direcionamento de acGes que resultem na melhoria da qualidade do processo do ensino
aprendizagem.

O SAEB tem como principais objetivos:

o Oferecer subsidios a formulacdo, reformulacdo e monitoramento de
politicas publicas e programas de intervencdo ajustados as necessidades
diagnosticadas nas areas e etapas de ensino avaliadas;

o Identificar os problemas e as diferencas regionais do ensino;

o Produzir informacdes sobre os fatores do contexto socioecondmico,
cultural e escolar que influenciam o desempenho dos alunos;

o Proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma viséo clara
dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das condi¢Ges em
que sdo desenvolvidos e

o Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo
educacional, ativando o intercambio entre instituicdes educacionais de ensino
e pesquisa. (INEP, 2003)

Por meio de provas e questionarios, aplicados periodicamente pelo INEP, o SAEB
permite que os niveis governamentais avaliem a qualidade da educacdo praticada no pais, de
modo a oferecer elementos para a elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de

politicas com base em evidéncias.
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As médias de desempenho do SAEB, juntamente com os dados sobre aprovacéo,
obtidos no Censo Escolar, compdem o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB).

O Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB) é composto por um conjunto de
avaliacOes externas em larga escala que permitem ao INEP realizar um diagndstico da
educacdo basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do
estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.

O SAEB ¢é composto por trés tipos de avaliacdes principais: Avaliagdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB), pela Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
conhecida como Prova Brasil, e pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA). (INEP,
2003)

Em 2019, as siglas ANA, ANEB e ANRESC deixaram de existir e todas as avaliagdes
passaram a ser identificadas pelo nome SAEB, acompanhado das etapas, &areas de
conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos. As aplicacdes se concentram nos anos
impares e a divulgagdo dos resultados, nos anos pares. Um dos destaques da reestruturagéo é
a afirmacdo de dimensbes da qualidade educacional que extrapolam a afericdo de

proficiéncias em testes cognitivos.

2.1 Prova Brasil

A Prova Brasil é uma das avaliacbes que faz parte do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) no Brasil. Ela foi implementada em 2005, substituindo a antiga
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). A Prova Brasil é aplicada a alunos
do 5° e 9° anos do ensino fundamental, bem como do 3° ano do ensino médio, em escolas

publicas e privadas de todo o pais, e avalia competéncias em lingua portuguesa (com énfase

em leitura) e matematica. E uma, avaliacdo em larga escala, passando a ser uma ferramenta
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importante para se pensar na qualidade da educacdo, agregando novas informaces as ja
obtidas por professores e gestores nas devidas instancias educacionais, em consonancia com a
realidade local (Brasil, 2008). Essa avaliacdo desempenha um papel fundamental na
monitorizagcdo da qualidade do ensino no pais e no desenvolvimento de estratégias para a
melhoria do desempenho dos alunos e das escolas brasileiras, observando se as competéncias
elencadas foram de fato aprrendidas pelos estudantes, “a competéncia corresponde a um
grupo de habilidades que operam em conjunto para obtencdo de um resultado, sendo cada
habilidade entendida como um saber fazer” (Brasil, 2008, p. 18).

Dada a importancia e a estabilizacdo dos procedimentos de avaliagdo educacional, é
imperativo conduzir analises abrangentes acerca de elementos que possam influenciar
positivamente o rendimento académico em testes padronizados, com a finalidade de “[...]
inspirar atitudes em prol da consolidagdo de uma cultura que valorize o aprendizado e a
trajetoria regular dos estudantes, sem, entretanto, desconsiderar outras dimensdes” (Brasil,
2018b, p. 61).

No contexto das avaliagdes externas, Tastan et al., (2018) tem se preocupado em
discutir a aplicacdo dessas , evidenciando que as avaliagOes estandardizadas s&o mais amplas
do que as analises do ensino e da aprendizagem e apontam alguns empecilhos que
permeiam os resultados da aplicacdo dessas avaliagdes, elegendo entre outros fatores a
questdo da infraestrutura escolar para a qualidade na educacéo.

Nesse sentido, se faz necessario que a escola dé importdncia ao processo de
aprendizagem e a evolucgdo constante dos estudantes, sem, no entanto, ignorar outras facetas
igualmente relevantes, o que implica reconhecer ndo apenas as avalia¢cbes académicas, mas
também o desenvolvimento pessoal, social e emocional dos alunos, garantindo uma

abordagem holistica para a educacéo.

2.2 O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA


https://www.redalyc.org/journal/684/68464195004/html/#redalyc_68464195004_ref26
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O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Programme for International
Student Assessment - PISA) é uma rede mundial de avaliacdo de desempenho escolar,
realizado pela primeira vez em 2000e repetido a cada trés anos. E coordenado
pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com vista a
melhorar as politicas e resultados educacionais.

A cada 3 anos desde 2000 os alunos de instituicdes escolares publicas, particulares,
rurais e urbanas no ano que completam 15 ou 16 anos podem ser sorteados em seus paises de
origem para prestar a prova do PISA. No Brasil, devido ao grande universo de alunos na faixa
etaria dos 15 e 16 anos as chances de ser chamado ainda que dentro da faixa de aniversarios
do ano de edicéo da prova do PISA gira em torno de 0,2 a 0,5% de chance.

No ano 2000, quando da primeira edicdo da avaliacdo, foram 32 paises participantes
do Pisa e o Brasil se posicionou em ultimo: 56% dos estudantes de 15 anos avaliados em
Matematica, Leitura e Ciéncias tiveram um desempenho de “quase analfabetos funcionais”,
isto é, sabem ler e escrever, mas possuem dificuldade de explicar o que leram ou de escrever
um texto claro com comec¢o meio e fim (boa redacéo), a boa distancia do penultimo colocado
— 0 México, com 44%. (INEP, 2022)

O Pisa 2012 — agora com 65 paises avaliados em um relatorio de 32 péaginas —
mantém o Brasil entre os ultimos: 57° em Matematica; 54° em Ciéncias; 58° em Leitura, atrds
do Chile, Uruguai, México, Turquia, Cazaquistdo, Costa Rica, Emirados Arabes. O Brasil
avangou na média dasma trés areas em 9,2% no comparativo com o Pisa 2000, porém
estacionou em relacdo ao Pisa 2009 em Leitura e Ciéncias, e incrementou 1,3% em
Matematica. Com esse resultado, a meta estabelecida pelo governo brasileiro de se igualar a
média dos paises ricos (da OCDE) — prevista para 2022 — se estende para 2030. (INEP, 2022)

O Pisa 2015, com 72 paises avaliados, posicionou o Brasil em 63° em Ciéncias, 59°

em Leitura e 66° em Matematica. Em Ciéncias e em Leitura, Portugal, Espanha, Chile,


https://pt.wikipedia.org/wiki/2000
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_para_a_Coopera%C3%A7%C3%A3o_e_Desenvolvimento_Econ%C3%B3mico
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Uruguai e Costa Rica estdo a frente de nés e o Peru esta poucos pontos abaixo. Em
Matematica, todos esses superaram o Brasil e a diferenca entre a média do pais e a do Chile é
de 46 pontos. Comparado a ultima edi¢do do Pisa, o Brasil estagnou em Ciéncias (média:
401) e Leitura (407), e caiu em Matematica (377). Em Ciéncias, mais da metade dos
estudantes brasileiros (51%) esta abaixo do nivel 2 em Leitura, que a OCDE considera o
adequado para exercer a cidadania. Os resultados do exame realizado em 2015 foram
divulgados no ultimo trimestre de 2016.

Entre 2018 e 2022, o Brasil apresentou um desempenho estavel no Pisa, prova aplicada

em 81 paises para avaliar o desempenho de alunos de 15 anos em matematica, leitura e ciéncias,

conforme apresentado na figura a seguir:

Figura 01: Desempenho Brasileiro (2018 a 2022)
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Diante da figura acima, € visivel que o Brasil continua muito aquém dos paises
desenvolvidos e atras de inimeros paises em desenvolvimento, incluindo diversas nacdes da

América Latina.

O PISA é aplicado a nivel nacional entre 0s meses de maio e agosto a cada trés anos
pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(portal.inep.gov.br) e enviados para centralizacdo mundial ao OCDE - Organizacdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (www.oecd.org) que consolida os dados

mundiais normalmente inicio de dezembro do mesmo ano.

2.3 Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM

O surgimento do ENEM ocorreu em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da educacgdo bésica, na tentativa de contribuir para a melhoria da qualidade
desse nivel de escolaridade. Um grave problema foi detectado. Quando se faz um exame a
preocupacdo geral é a de obter dados para que o estudante possa melhorar seus
conhecimentos académicos de aprendizagens.

Os estudantes apds qualquer avaliacdo devem ter a chance de retomar seus saberes
com relacdo ao exame que foi aplicado. Com o ENEM isso né&o ocorre, pois o estudante faz
este tipo de avaliacdo no Gltimo ano do Ensino Médio, ndo o possibilitando retornar, caso
haja falhas no ensino-aprendizagem para consertar os erros por ele cometidos (ENEM, 2020).

O ENEM néo da a chance ao aluno de reaprender e refazer seus saberes no mesmo
ano ou se apropriar de novos conhecimentos referente aos contetdos do Ensino Médio. O
estudante faz o Enem e seus resultados s&o utilizados como dados estatisticos.

Este Exame passou a ser classificatorio a partir de 2009, quando foi utilizada pelo

governo brasileiro como mecanismo de selecdo para o ingresso no ensino superior. Foram
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complementadas mudancas no Exame que contribuiram para a democratizacdo das
oportunidades de acesso as vagas oferecidas por instituicdes Federais de Ensino Superior.

Na atualidade o ENEM € aceito em diversas universidades do pais, sendo elas
Federais, Estaduais, Municipais e privadas, além de oferecer a oportunidade de servir como
notas finais na conclusdo do Ensino Médio em algumas instituicdes de ensino.

O ENEM ¢ dividido em éreas especificas e afins, é estruturado a partir da Matriz
comum de Referéncia Nacional (ENEM, 2020).

O Exame é constituido de 1 (uma) redacdo em lingua portuguesa e de 4 (quatro)
provas objetivas, contendo cada uma 45 (quarenta e cinco) questdes de multipla escolha. As 4
(quatro) provas objetivas e a redacdo avaliardo as seguintes areas de conhecimento do Ensino
Médio e os respectivos componentes curriculares: Areas de Conhecimento Componentes
Curriculares Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica, Fisica e Biologia. Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias Redacdo, Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira
(Inglés ou Espanhol), Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
Matematica e suas Tecnologias Matematica (ENEM, 2020).

A Matriz curricular de Matematica e suas tecnologias foi dividida em 7 areas do
conhecimento, atribuidas a essas areas as competéncias necessarias a cada contetdo.

Tabela 01: Matriz Curricular de Matematica e suas Tecnologias

AREA 1 - Construir significados para os nimeros naturais, inteiros, racionais e reais.

H1 Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representagdes dos

numeros e operacOes — naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 Identificar padr6es numéricos ou principios de contagem.

H3 Resolver situacdo-problema envolvendo conhecimentos numericos.

H4 Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcdo de argumentos

sobre afirmacdes quantitativas.
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H5

Avaliar propostas de intervencgdo na realidade utilizando conhecimentos numéricos.

Competéncia de AREA 2 — Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura

e a representacao da realidade e agir sobre ela.

H6 Interpretar a localizagdo e a movimentagdo de pessoas/objetos no espaco
tridimensional e sua representacdo no espago bidimensional.

H7 Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco e
forma.

H9 Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecdo de argumentos

propostos como solucdo de problemas do cotidiano.

Competéncia de AREA 3 — Construir nogdes de grandezas e medidas para a

compreensao da realidade e a solucédo de problemas do cotidiano.

H10 | Identificar relagGes entre grandezas e unidades de medida.

H11 | Utilizar a nocgdo de escalas na leitura de representacdo de situacéo do cotidiano.

H12 | Resolver situacdo-problema gue envolva medidas de grandezas.

H13 | Avaliar o resultado de uma medicéo na constru¢do de um argumento consistente.
H14 | Avaliar proposta de intervencédo na realidade utilizando conhecimentos geométricos

relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de AREA 4 — Construir nocbes de variacdo de grandezas para a

compreensado da realidade e a solucédo de problemas do cotidiano.

H15 | Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas

H16 | Resolver situagdo-problema envolvendo a variagdo de grandezas, direta ou
inversamente proporcionais.

H17 | Analisar informagdes envolvendo a variacdo de grandezas como recurso para a
construcéo de argumentacao.

H18 | Avaliar propostas de intervencdo na realidade envolvendo variacdo de grandezas.

Competéncia de AREA 5 — Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis

socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando representacdes algébricas.

H19 | Identificar representacdes algébricas que expressem a relagdo entre grandezas.
H20 | Interpretar grafico cartesiano que represente relacfes entre grandezas.
H21 | Resolver situacdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos.
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H22 | Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a construcéo de

argumentagao.

H23 | Avaliar propostas de intervenc¢do na realidade utilizando conhecimentos algébricos.

Competéncia de AREA 6 — Interpretar informagcdes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de gréficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacéo,

interpolacéo e interpretacao.

H24 | Utilizar informacdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.

H25 | Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.

H26 | Analisar informacGes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a

construcdo de argumentos.

Competéncia de AREA 7 — Compreender o carater aleatorio e ndo deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacéo de amostras e calculos de probabilidade para interpretar informacdes de

variaveis apresentadas em uma distribuicéo estatistica.

H27 | Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um conjunto de dados
expressos em uma tabela de frequéncias de dados agrupados (ndo em classes) ou em

gréficos.

H28 | Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos de estatistica e
probabilidade.

H29 | Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a

construgdo de argumentacao.

H30 | Avaliar propostas de intervencgdo na realidade utilizando conhecimentos de

estatistica e probabilidade.

Fonte: inep.gov.br

Quando se analisa a avaliagdo proposta pelo Enem, percebe-se que as habilidades que
devem ser apresentadas pelo estudante estdo condensadas ndo apenas na quantidade de
contetdos que ele deve conhecer, mas, muito mais no quesito resposta ao item, que nada mais
é que responder as questdes com maior relevancia especifica de cada contetdo possivel.

Sobre habilidades e competéncias vejamos o que pensam alguns tedricos acerca do assunto:
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Competéncia e Habilidade - Quando falamos no aspecto Competéncia ou
Habilidades, muitos tedricos sdo lembrados uns com mais outros com menos relevancia, mas
0 que importa é o que eles deixam como contribuicdo para novas analises educacionais e
matematicas de um modo geral. Demo (2001) Competéncia o remete a competitividade,
lembra-se das pessoas que a todo tempo estdo competindo por qualquer coisa, e acabam
competindo consigo mesmo, gerando um alto nivel de stress e tensdo, ele prefere tratar
producdo e evolucdo do aluno como Habilidade e ndo Competéncia. Para Demo, 0 ser
humano historicamente é competitivo ndo deixando marcas saudaveis para a sociedade, por
esse motivo ele prefere usar a expressdao “habilidade”. O autor afirma ainda que ndo temos
autonomia total, por sermos seres limitados naturalmente, mas podemos alarga-las
significativamente, dependendo da nossa iniciativa e da capacidade de aprender e conhecer.
Afirma ainda que habilidades séo treinadas e compreendidas quando repetidas.

Sobre treinar as habilidades, disse certa vez o grande treinador de futebol brasileiro,
Telé Santana (1998) “O treino incessante causa a perfeicdo nas habilidades.” Se referindo as
habilidades de alguns garotos ao jogarem futebol.

Voltando as observacdes das habilidades académicas, Demo (2001) diz em seu livro
Habilidades e Competéncias no Século XXI, que “A habilidade das habilidades é saber
pensar” [...] A Politicidade realca a iniciativa humana, tendo como uma de suas expressoes
mais notorias as “habilidades” (p.6). Segundo Demo, em geral, habilidade é da ordem das
metodologias, ndo dos conteldos e o saber é metodologia também. Quando expressamos
maneiras qualificadas nos procedimentos, se destacam nas habilidades suas marcas comuns,
dentre elas a capacidade de manejo da realidade na forma analitica e principalmente Idgica,
realcando a elaboracdo de teorias na ordem das complexidades (Foucault, 2000), bem capaz

de apresentar respostas precisas a determinados problemas.
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Sobre habilidades poderia afirmar que: Quem é habil, sobressai. Existem pessoas
gque nunca passaram pela escola e sdo extremamente habeis, com isso se percebe que a
habilidade é um fator preponderante do existir que podera se aperfeicoar com o advento de se
estar na escola ou indo mais além em ambientes que proporcionem a arte do pensar e pensar
corretamente. A escola serve como um mantra do saber, 0 espaco escolar & mistico,
filoséfico, por certo analitico, ambiente este que muitos jovens precisam para desenvolver
suas habilidades e competéncias, ja para outros as vivéncias cotidianas de desenvolvimento
das competéncias é a propria vida, o dia-dia, as vivéncias, as experiéncias, enfim, tudo o que
rodeia o ser humano.

Segundo Demo (2012) afirmou que, “Nao cabe a dicotomia entre teoria e pratica,
por mais gque a academia assim proceda. Imagino que a habilidade e competéncia mais
destacada poderiam ser o “saber pensar”, desde que una ai teoria e pratica.” No plano mais
pessoal, € comum encontrarmos pessoas com habilidades e talentos inatos. Como o musico
autodidata, pessoas que sabem fazer opera¢Ges matematicas sem nunca ter frequentado a
escola, pessoas que dangcam sem ter necessariamente frequentado aulas de danca.

Existe hoje uma inquietacdo de descontentamento das novas gera¢des com a formal
(Tapscott, 2009) ndo implica sua extingéo (Illich, 1973), mas certamente sua desconstrucao e
reconstrucdo, a luz de novas dindmicas socioeconémicas e historicas.

Perrenoud (2000) organizou na sua Otica as competéncias que para ele deve fazer

parte da cartilha de qualquer ser humano que pretende ter um bom desempenho na sociedade,

séo elas:
1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;
2. Administrar a progressédo das aprendizagens;
3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao;

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
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5. Trabalhar em equipe

6. Participar da administracdo da escola;

7. Informar e envolver os pais;

8. Utilizar as novas tecnologias;

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10.  Administrar sua prépria formacao continua.
Observemos, porém na competéncia 8 que Perrenoud (2000) aponta as novas
tecnologias como parametro de suma importancia para o avanco intelectual dos nossos

jovens.

2.4 Matrizes de referéncia do SAEB para o ensino médio

A realizacdo de uma avaliagdo de sistema com amplitude nacional, possibilita que o
processo de avaliacdo seja transparente e legitimo, fornecendo informacdes aos envolvidos
sobre o que serd avaliado (Brasil, 2018). Assim as matrizes de referéncia para as etapas da
educacdo basica descrevem o objeto da avaliacdo, representando um guia curricular minimo
para a avaliacdo em cada disciplina e série/ano, delineando as competéncias e habilidades
esperadas dos alunos.

E importante destacar que as matrizes ndo abrangem a totalidade do contelido
curricular escolar, ou seja, ¢ feita uma selecdo com base no que pode ser avaliado por meio
do tipo de instrumento de medida utilizado no SAEB e na Prova Brasil, a0 mesmo tempo em
que representa adequadamente o que esta incluido nos curriculos em vigor no Brasil.

Assim compreendidas, as matrizes ndo podem ser confundidas com procedimentos,
estratégias de ensino ou orientacbes metodolégicas, nem com conteddo para 0
desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula. Estes elementos estdo presentes

nos guias ou propostas curriculares dos sistemas de ensino.
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Segundo o Plano de Desenvolvimento da Educacdo -PDE (Brasil, 2014), essas

Matrizes utilizam como base os PCNs (Brasil, 1998) e foram desenvolvidas com base em

uma pesquisa nacional que analisou os curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais de

Educacéo e algumas redes municipais.

O INEP também buscou a contribuicdo de professores que trabalham nas redes

municipal, estadual e privada, além de examinar os livros didaticos mais amplamente

adotados nessas séries/anos nas redes de ensino publico (Brasil, 2008). Entdo a matriz de

referéncia para o Ensino Médio, traz em seu esbogo topicos e seus descritores que devem ser

explorados pelo professor para com seus alunos, conforme se apresenta a seguir:

Tabela 2: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB: tdpicos e seus descritores —

32 série do Ensino Médio

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 | Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

Il. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.).

D12 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos
que tratam do mesmo tema, em funcdo das condigdes em que ele foi produzido e
daquelas em que serar ecebido.

D21 | Reconhecer posicOes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato

0U a0 mesmo tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO
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D2 Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 | Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 | Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 | ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de outras notacdes.
D18 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
OU expressao.
D19 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.
V1. VARIACAO LINGUISTICA
D13 | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto.

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep a partir do Saeb/Inep (2002)

Tabela 3: Matriz de Referéncia de Matematica do SAEB: temas e seus descritores — 32 série

do Ensino Médio

I. ESPACO E FORMA

D1 Identificar figuras semelhantes mediante o reconhecimento de relagbes de
proporcionalidade.

D2 | Reconhecer aplicagfes das relagdes métricas do triangulo retdngulo em um
problema que envolva figuras planas ou espaciais.

D3 | Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagfes ou
vistas.

D4 | Identificar a relacdo entre 0o numero de vértices, faces e/ou arestas de poliedros

expressa em um problema.
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D5 | Resolver problema que envolva razdes trigonomeétricas no triangulo retangulo (seno,
cosseno, tangente).

D6 Identificar a localizacdo de pontos no plano cartesiano

D7 Interpretar geometricamente os coeficientes da equacdo de uma reta.

D8 | Identificar a equacdo de uma reta apresentada a partir de dois pontos dados ou de
um ponto e sua inclinagéo.

D9 | Relacionar a determinacdo do ponto de intersecdo de duas ou mais retas com a
resolucdo de um sistema de equagdes com duas incdgnitas.

D10 | Reconhecer, dentre as equacdes do 2° grau com duas incognitas, as que representam
circunferéncias.

Il. GRANDEZAS E MEDIDAS

D11 | Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

D12 | Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras planas.

D13 | Resolver problema envolvendo a area total e/ou volume de um solido (prisma,
piramide, cilindro, cone, esfera).

I11. NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

D14 | Identificar a localizacdo de numeros reais na reta numérica.

D15 | Resolver problema que envolva variagdo proporcional, direta ou inversa, entre
grandezas.

D16 | Resolver problema que envolva porcentagem.

D17 | Resolver problema envolvendo equacdo do 2° grau.

D18 | Reconhecer expressao algébrica que representa uma funcéo a partir de uma tabela.

D19 | Resolver problema envolvendo uma funcéo do 1° grau.

D20 | Analisar crescimento/decrescimento, zeros de funcdes reais apresentadas em
graficos.

D21 | Identificar o grafico que representa uma situacdo descrita em um texto.

D22 | Resolver problema envolvendo P.A./P.G. dada a formula do termo geral.

D23 | Reconhecer o grafico de uma funcdo polinomial de 1° grau por meio de seus
coeficientes.

D24 | Reconhecer a representagédo algébrica de uma funcéo do 1° grau dado o seu gréafico.

D25 | Resolver problemas que envolvam os pontos de maximo ou de minimo no grafico

de uma funcdo polinomial do 2° grau.
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D26 | Relacionar as raizes de um polinbmio com sua decomposic¢do em fatores do 1° grau.

D27 | Identificar a representacdo algébrica e/ou grafica de uma funcao exponencial.

D28 | Identificar a representagdo algébrica e/ou grafica de uma fungdo logaritmica,
reconhecendo-a como inversa da funcédo exponencial.

D29 | Resolver problema que envolva fungéo exponencial.

D30 | Identificar graficos de funcdes trigonométricas (seno, cosseno, tangente)
reconhecendo suas propriedades.

D31 | Determinar a solucdo de um sistema linear associando-o a uma matriz.

D32 | Resolver problema de contagem utilizando o principio multiplicativo ou nogdes de
permutacdo simples, arranjo simples e/ou combinagdo simples.

D33 | Calcular a probabilidade de um evento.

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep a partir do Saeb/Inep (2002).

Como se pode observar cada matriz de referéncia € estruturada em topicos ou temas e

respectivos descritores que indicam as competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa e

Matematica a serem avaliadas. Sendo assim, a observacdo das matrizes de referéncia é

fundamental para compreender quais competéncias e habilidades estdo sendo avaliadas em

uma determinada avaliacdo, como provas de Lingua Portuguesa e Matematica. Pois, sdo

documentos que organizam o contetdo a ser avaliado e fornecem diretrizes claras para a

elaboracdo das questdes e a avaliagdo dos estudantes. Elas geralmente séo estruturadas em

topicos ou temas, juntamente com os descritores que indicam o que se espera que 0s alunos

saibam e sejam capazes de fazer em relacdo a esses topicos.

2.5 A importancia da autonomia do estudante no contexto das avalia¢Ges escolares

A autonomia é um conceito fundamental que permeia diversas areas da vida humana,

desde a filosofia até a psicologia, educacdo, politica e tecnologia. Em sua esséncia, a

autonomia refere-se a capacidade de um individuo ou entidade de tomar decisbes

independentes e autodeterminadas, agindo de acordo com seus proprios principios, valores e
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interesses. Trata-se de um elemento crucial para a liberdade individual e a autenticidade,
permitindo que as pessoas exercam controle sobre suas vidas e escolhas. Nesse sentido, a
autonomia do estudante desempenha um papel crucial no contexto das avaliagdes escolares e
na educagdo como um todo.

De acordo com Jofre (2021) em sua dissertagdo de mestrado “Um olhar sobre o
processo de autonomia dos alunos de uma escola de educagao especial” enfatiza que: “como
cada aluno é Unico e apresenta caracteristicas singulares, aumentam as possibilidades de
intervencbes pedagogicas no sentido de favorecer a autonomia, na mesma medida que isso
demanda mais trabalho e criatividade por parte de nos, professores” (p.19). A compreensao
de que cada aluno é Unico e apresenta caracteristicas singulares desempenha um papel
fundamental na promogéo da autonomia dentro da sala de aula. No entanto, essa abordagem
personalizada também demanda mais esfor¢o, trabalho e criatividade por parte dos
professores. Compreendendo a importancia da autonomia do estudante em sua aprendizagem.

Marxreiter (2020) afirma que:

Na dimensdo Autonomia, considera-se o desenvolvimento do aluno jovem, sua
curiosidade, capacidade e iniciativa de buscar por si mesmo novos
conhecimentos. Valorizase a liberdade intelectual de pensamento e de
expressdo, 0 autogerenciamento e a corresponsabilidade na aquisicdo do
conhecimento, nas tomadas de decisdes individuais e coletivas, decorrentes
das atividades problematizadas (p.164).

A autonomia na educagdo envolve o incentivo ao desenvolvimento do aluno em
diversos aspectos, destacando-se a sua curiosidade, capacidade e iniciativa de buscar por si
mesmo novos conhecimentos. Isso implica valorizar a liberdade intelectual de pensamento e
expressao, o0 autogerenciamento e a corresponsabilidade na aquisicdo do conhecimento, bem

como nas tomadas de decisdes individuais e coletivas decorrentes das atividades
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problematizadas. Isso requer, “um sistema de avaliagdo que priorize resultados como
melhoria de qualidade, avango e analise do que e como aprender” (Marxreiter, 2020, p.5) ou
seja, um sistema de avaliacdo formativa e que aborde a educacdo de maneira mais holistica e
orientada para o desenvolvimento do aluno.

Quando os estudantes tém autonomia para escolher como abordar uma tarefa ou
projeto de avaliacdo, eles sdo mais propensos a se sentirem motivados intrinsecamente. 1sso
significa que estdo fazendo a tarefa porque estdo interessados e veem valor nela, em vez de
apenas para obter uma nota.

A motivacdo intrinseca geralmente leva a um aprendizado mais profundo e duradouro.
E necessario o professor perceber que os alunos tém diferentes estilos de aprendizagem e
ritmos de absorgdo de conhecimento, pois” a busca por dar autonomia e por promover
modelos de aprendizado que levem em conta as caracteristicas individuais dos estudantes
também esta no conjunto das competéncias docentes” (Rodrigues e Santos, 2020, p.38).
Quando tém autonomia, podem adaptar o processo de aprendizado de acordo com suas
necessidades individuais, levando-se a uma educagdo mais personalizada, na qual os
estudantes podem explorar tépicos que os interessam mais profundamente e concentrar-se nas

areas em que precisam de mais apoio (Santos, 2020).

2.6 Manifestacdes de saberes dos estudantes em situagbes de prova: além do

conhecimento formal

Os estudantes muitas vezes demonstram sua capacidade de aplicar o conhecimento de
forma pratica e contextualizada. Isso significa que eles ndo apenas memorizam informacdes,
mas também sabem como usar esses conceitos para resolver problemas reais (Bianchessi et
al., 2020). As provas que exigem a aplicagdo do conhecimento e incentivam os alunos a

pensar criticamente e a demonstrar sua compreensdo profunda dos topicos. Assim, as
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manifestacdes de saberes dos estudantes nas provas também podem revelar sua capacidade de
raciocinio légico e andlise critica. Em questdes complexas, os alunos podem ser solicitados a
avaliar diferentes pontos de vista, identificar argumentos falaciosos e tomar decisfes
informadas com base em evidéncias. Nesse sentido, ndo apenas avalia seu conhecimento, mas
também sua capacidade de pensar de forma independente e questionar informagGes
apresentadas a eles.

No entendimento de Vygotsky (2003, p. 35) “a escola deve ser um espago de criagao
e fomento do conhecimento e criagdo de novos saberes”, porque a educagdo desempenha um
papel fundamental na formacdo das pessoas e na construgdo de uma sociedade mais
desenvolvida e consciente.

Nessa direcdo, pode-se compreender que as provas também podem evidenciar as
habilidades de comunicacdo dos estudantes. A capacidade de articular claramente ideias,
argumentos e solucdes é fundamental no mundo real, e as provas podem fornecer uma
plataforma para os alunos demonstrarem essa habilidade, o que implica aos eles escrever
ensaios coerentes, apresentar respostas claras e concisas, e até mesmo usar gréficos ou
diagramas quando apropriado, revelando sua capacidade de aplicacdo, raciocinio critico e
habilidades de comunicacdo, que sdo valiosas em sua jornada educacional e na vida
cotidiana.

Os estudos de Bianchessi et al., (2020) dizem que:

[...] ainda se tem muito a construir sobre a avaliacdo da aprendizagem visto
que ndo se constitui ainda matéria pronta e acabada, mas que precisa ser
modelada passo a passo pelo professor a cada dia, em cada aula e em cada
grupo de alunos. A escola precisa se debrucar e buscar alternativas que sejam
favoraveis aos educandos para que eles possam, de posses desses saberes,

transferir para os maltiplos contextos (p. 80).
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O conhecimento é valioso quando pode ser aplicado na vida cotidiana. Muitas vezes,
0 que aprendemos na escola ou na faculdade tem implicacfes praticas em nossa vida pessoal
e profissional. Isso inclui habilidades de resolucdo de problemas, pensamento critico,
habilidades interpessoais e muito mais, que podem ndo ser diretamente testadas em uma

prova, mas sao essenciais para o sucesso na vida real.
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3 0 HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL ATE OS DIAS ATUAIS

O Ensino Médio teve inicio no periodo colonial, por meio da educacdo dos jesuitas
com as das aulas régias(Oliveira, 2021), e era considerado como Ensino Secundario cuja
organizacdo era mantida pela Companhia de Jesus, que estabeleceu cerca de “17 Colégios,
desde o litoral nordestino até a Ilha do Desterro, em Santa Catarina” (Aquino e Tambara,
2020, s/p. apud Vechia; Cavazotti, 2003 ). Nessa €época, 0 termo Ensino Secundario era
empregado para designar essa etapa do processo educativo. Esse tipo de educacdo visava a
formacdo dos filhos da elite brasileira, que apo6s ao concluir essa etapa, dava prosseguimento
aos cursos de: Teologia, Direito ou Medicina em Coimbra ou nas universidades da Franca
(Aquino e Tambara, 2020, s/p. apud Vechia; Cavazotti, 2003).

Nos dias atuais, um longo percurso foi trilhado, muitos paradigmas foram quebrados
até a atual conjuntura do Ensino Médio.

Em prol de um novo modelo de ensino, o Ministro Gustavo Capanema em 1942,
tomou a iniciativa de promover um conjunto das leis organicas da educagdo nacional,
configurando dessa forma, a reforma capanema (Medeiros Neta et al., 2018). Nesse conjunto
de Leis, estavam: a Lei Orgénica do Ensino Secundario (1942); a Lei Orgénica do Ensino
Comercial (1943); e as Leis Organicas do Ensino Primario (1946). Com essas leis é possivel
perceber que uma parte do ensino médio era organizado como preparacdo para o trabalho,
assim compreendido: o ensino médio industrial, comercial ou agricola voltado para a
formacao do trabalhador.

Na reforma de capanema, o ensino secundario era dividido em dois ciclos: o primeiro
chamado de curso ginasial com duracdo de 4 anos, e o segundo tinha como objetivo

consolidar a educagdo ministrada no ciclo anterior(curso ginasial).


https://www.redalyc.org/journal/3216/321664061003/html/#B36
https://www.redalyc.org/journal/3216/321664061003/html/#B36
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Em 1950, uma outra mudanca ocorreu na qual havia equivaléncia entre os estudos
académicos e profissionais que com a promulgacdo da Lei Federal n° 1.076 de 1950, foi
permitido o ingresso dos concluintes de cursos profissionais em cursos superiores.

No ano de 1961 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n° 4.024/61, efetivando a plena equivaléncia entre o curso do ensino profissional ao ensino
propedéutico.

Apdbs dez anos, especificamente em 1971 um novo momento decisivo foi registrado
na historia da educacdo brasileira, com a reforma da Lei n® 4.024/61 e com a promulgacédo da
Lei n° 5.692/71, culminando a transposi¢do do curso Ginasial, que integrava a fase inicial do
Ensino Secundario; passando a compdr a fase final do 1° grau (que, a partir de entdo, possou
a ser composto por oito anos) surgindo dessa forma, 0 1° e 0 2° graus.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB, Lei n° 9.394/96 veio
definir o Ensino Médio como a Ultima etapa da educacgdo bésica.

Em 1998, O MEC (Ministerio da Educacdo) estabeleceu as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio (DCNEM), trazendo a afirmagdo de que as propostas
pedagodgicas deveriam seguir as orientagdes previstas como competéncias basicas, contetdos
e, como também, as formas de tratamento dos conteldos ja previstos para o ensino médio,
estruturando o curriculo escolar com base nos principios pedag6gicos como: identidade,
diversidade e autonomia, interdisciplinaridade e contextualizacdo. Partindo dessa premissa, a
base nacional comum foi estruturada em trés areas de conhecimento: Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias.

Em 2017 com a Lei n® 13.415, essas areas deixou de ser trés e passou a ser quatro

as areas de conhecimento, conforme exposto no art. 35:
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Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes areas do conhecimento:
| — linguagens e suas tecnologias;
Il — matematica e suas tecnologias;
Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Brasil, 2017, s. p.)
Apesar das varias mudancas que ocorreram no ensino médio até os dias atuais ainda
é possivel perceber um ensino voltado a cobranca de conteudos pela escola, sem a
preocupacao de articulacao desses conteudos com a vivencia do estudante, e com as
demais areas de conhecimento.
3.1 Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco — SAEPE
O Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco - SAEPE - foi criado com a
finalidade de monitorar o padrédo de qualidade do ensino e apoiar as iniciativas de promocao
da igualdade de oportunidades educacionais.
Os testes do SAEPE tém como objetivo avaliar as competéncias e habilidades, na area
de Lingua Portuguesa e de Matematica, dos estudantes das redes Estadual e Municipal nas 22,
48 e 82 séries ou 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio,
incluindo os projetos de correcdo do fluxo escolar (Pernambuco, 2002) Além da aplicacao
dos testes, a avaliacdo inclui outros instrumentos importantes, como: o0 questionario do
estudante, cujo objetivo é tracar seu perfil socioecondmico e sua trajetéria escolar; os
questionarios do professor e do diretor, com o objetivo de tracar o perfil dos profissionais da
educacdo de Pernambuco; e o questiondrio da escola, cuja finalidade é conhecer
infraestrutura e os servicos oferecidos por ela, tendo-se em vista identificar os fatores que
interferem no desempenho escolar.

O SAEPE em 2008 foi reformulado e hoje ja alcanca a margem dos 250 mil

estudantes em todo estado realizando a prova que ocorre sempre ao final do ano letivo.



O proceso de autonomia...64

Nesse ano 0 SAEPE passou a ser anual e a compor o IDEPE (Indice de Desenvolvimento da
Educacdo de Pernamenbuco, estabelecendo metas por escolas, que sdo a referéncia central
para o pagamento do Bonus de Desempenho Educacional.

O BDE é uma gratificacdo financeira, criada em 2008, que premia os profissionais das
escolas e das Geréncias Regionais da SEE/PE que cumprem, parcial ou integralmente, as
metas do IDEPE (Pernanbuco 2008).

O SAEPE analisa o crescimento dos estudantes nos diversos niveis de ensino, além de
analisar os conteddos ministrados em sala de aula e sua eficicia através do professor. O
Professor e a escola sdo avaliados de também assim como os estudantes, por meio de um
questionario socioeconémico. A ideia da aplicagdo da prova e resumo analitico dos resutados
tem por finalidade melhorar o desempenho dos estudantes (Pernambuco, 2008).

Desde sua implementacdo, o SAEPE tem sido uma ferramenta crucial para avaliar o
desempenho dos alunos e a qualidade do ensino em Pernambuco, fornecendo dados valiosos
para orientar politicas educacionais e iniciativas de melhoria. Com a participacdo crescente
de estudantes a cada ano, o SAEPE se consolida como uma importante medida para
impulsionar a educagdo no estado, identificando &reas de sucesso e necessidades de

intervengdo (Pernambuco, 2008).

4 MARCO METODOLOGICO

4.1 Fundamentacéo metodoldgica
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Este capitulo descreve acerca do caminho percorrido durante a realizacao da pesquisa,
assim como as suas particularidades. Estdo descritos de forma detalhada a pesquisa e 0 seu
método, assim como as técnicas e os procedimentos metodoldgicos aplicados.

Para tornar mais robusto o desenho metodolégico da pesquisa, procura-se inicialmente
definir de forma mais precisa os elementos que servirdo de base para seu planejamento e
estruturacdo, tais como o método e a metodologia. Prodanov e Freitas (2013, p. 26), ha a
necessidade no trabalho cientifico de esclarecer o que é método, descrito pelos autores como
“o caminho, a forma, o modo de pensamento. E a forma de abordagem em nivel de abstragdao
dos fendmenos”. O método representa 0 processo sistematico para atingir um objetivo
especifico, enquanto a metodologia engloba os procedimentos realizados para alcancar esse
objetivo. Métodos e metodologias sdo abordagens interligadas que visam alcancar um
resultado mais eficiente.

Enquanto o método se refere a um procedimento para alcancar um determinado
objetivo, a metodologia abrange as técnicas utilizadas na pesquisa para atingir o fim
desejado. Nas palavras de Kauark, Manhdes e Medeiros (2010, p. 66), método é “um
conjunto de etapas ordenadamente dispostas a serem vencidas na investigacdo da verdade, no
estudo de uma ciéncia ou para alcangar determinado fim”. Gil (2002, p.17), considera as
palavras dos autores e acrescenta que 0 método de pesquisa é “como procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”.
Considerando esses conceitos, pode-se concluir que o método e a metodologia se entrelagam
com o proposito de estruturar e organizar a pesquisa, fundamentada em uma logica que visa
alcancar os objetivos estabelecidos.

4.2 Problema da pesquisa

Diante das dificuldades que se imp&em na atual sociedade em relacdo a melhoria da

qualidade da educacéo, a avaliacdo entra nesse processo destacando-se como um conjunto de
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conhecimentos imprescindiveis no dia a dia escolar, na medida em que se constitui como
pratica reflexiva do docente no processo ensino e aprendizagem. Essa concepcao passou a ser
entendida a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n.° 9394/96, pois, antes desse
documento, a avaliacdo da aprendizagem se dava de forma Unica, com a atribui¢cdo de nota
apenas no momento da realiza¢do da prova, portanto era classificatoria.

Apesar desse importante avango em relagdo a compreensdo de como se praticava a
avaliacdo anteriormente, muitos professores ainda insistem em aplicar a avalicdo com o
objetivo de aferir o aprendizado escolar, sem a preocupacgéo de indagar: porque o aluno nio
aprendeu? e o que fazer com determinado resultado?

Segundo Rego Filho (2020),

A pratica da avaliacdo educacional deve ser um instrumento disciplinador néo
s6 de condutas cognitivas como também das sociais, no contexto escolar, mas
nunca um instrumento punitivo e ameacador. A avaliagdo é um fenémeno de
enorme complexidade, no entanto é na educagdo que esta encontrou como uma
forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado (educando), o que
implica uma tomada de posicdo a respeito do mesmo, para aceitd-lo ou
transformé-lo (p .3).

A avaliacdo educacional também deve ser um meio para promover o aprendizado dos
alunos e ajuda-los a alcangar seus objetivos educacionais. 1sso significa que os resultados da
avaliacdo devem ser utilizados para identificar as necessidades de cada aluno, e ndo para
puni-los por suas falhas. Nesse processo, 0s professores devem se concentrar em fornecer
feedback construtivo e orientacdo para melhorar o desempenho dos alunos. Ao fazer isso,
eles podem ajudar os alunos a entender onde precisam melhorar e como podem desenvolver

suas habilidades para alcancar seus objetivos educacionais.
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Diante do que foi debatido, o foco central se desenvolve em torno do seguinte
problema: Quais metodologias o professor tem usado para contribuir no processo de
construcdo das aprendizagens e autonomia dos estudantes em dias de prova da Escola
Estadual Senador Joéo Cleofas de Oliveira em Vitdria de Santo Antdo- PE?

Neste contexto, nos deparamos com as seguintes questdes norteadoras: Que concepgao
os professores da Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira em Vitoria de Santo
Antdo- PE. possuem em relagdo a avaliacdo da aprendizagem escolar? Os professores
utilizam a avaliagdo como uma maneira de rever criticamente e reorientar a sua atuacdo em
sala de aula? Quais as maiores dificuldades que os estudantes apresentam e que acabam

refletindo nos resultados dos processos avaliativos?

4.3 Objetivos da pesquisa
4.3.1 Objetivo geral
Analisar os fatores que interferem no comportamento intelectual e emocional dos

estudantes dos 1° anos aos 3° anos do ensino médio em periodo de avaliagdes.

4.3.2 Obijetivos especificos

> Descrever a concepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem
escolar;

> Descrever as metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo dos
estudantes;

> Determinar as principais causas que alteram o comportamento dos estudantes em dias
de prova,;

> Identificar os principais motivos que levam os estudantes a temerem a avaliagéo
escolar.

4.4 Cronograma da Pesquisa
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O Cronograma da pesquisa destaca cada fase da pesquisa, considerando um
determinado periodo de tempo para a realizacdo de determinada atividade/acéo.

Na primeira fase, na revisdo tedrica, em que se constroi o0 Marco textual e o Marco
metodologico, é definido o desenho da investigacao.

Na segunda fase, ocorre a aplicagdo dos instrumentos, coleta de dados e o
processamento das informacoes, e a terceira fase destina-se a anélise dos dados, discusséo e
elaboracdo dos resultados, redacdo do informe final, contendo as conclusdes das anélises a
respeito de cada um dos objetivos que compdem a investigacéo, finalizando com a elaboracéo
das propostas.

Tabela 4: Programacéo das agdes para o desenvolvimento da pesquisa

Fase Atividade Tempo Meses
- Revisdo Tedrica Janeiro
- Desenho da Investigacgéo Fevereiro
- Elaboracéo dos Instrumentos Marco
Primeira etapa - Validacgéo dos Instrumentos 6 Meses | Abril
- Elaboracéo Final dos Instrumentos Maio
Junho
- Aplicagéo dos Instrumentos Julho
- Coleta de dados Agosto
Segunda etapa - Processamento das informacdes 3 Meses | Setembro
- Andlise dos dados, discussdo e Outubro
elaboracgéo dos resultados Novembro
- Redacdo do informe final Dezembro
Terceira etapa - Elaboracdo das conclusdes e | 6 Més Janeiro
propostas Fevereiro
Marco

Fonte: da propria pesquisadora

4.5 Desenho da investigacao
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A utilizacdo de uma metodologia apropriada e eficiente assegura ao pesquisador a
obtencdo de resultados proveitosos para sua pesquisa, uma vez que ele possui métodos e
técnicas para conduzi-la. Com esse entendimento, pode-se afirmar que a pesquisa passa por
diversas fases fundamentais que sdo indispensaveis para atingir o conhecimento desejado.

O desenho metodoldgico tem por finalidade responder aos objetivos elencados. De
acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 125), o desenho se “refere ao plano ou
estratégia criados para obter a informagdo desejada”. O desenho metodologico inclui detalhes
sobre como os dados serdo coletados, que métodos serdo usados, qual sera o tamanho da
amostra, como os dados serdo analisados e assim por diante. E essencial para garantir que a
pesquisa seja conduzida de forma rigorosa e que os resultados sejam confiaveis e validos.

A pesquisa procura obter dados e informag6es a respeito de uma determinada temaética
a ser pesquisada. Assim, a pesquisa é tida por Ledo (2016, p. 105), como “um conjunto de
atividades que tem como finalidade descobrir novos caminhos”. Para Bicudo (2011, p.62)
“uma pesquisa ¢ sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem empreendida por um
sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados”. A pesquisa nesse contexto, é
vista como uma jornada intelectual, na qual o pesquisador se aventura em um territorio
desconhecido em busca de novos conhecimentos. Assim como em uma viagem, O
pesquisador enfrenta desafios, encontra obstaculos e descobre novas paisagens intelectuais ao
longo do caminho. Dessa forma, o pesquisador deve empregar uma metodologia cientifica,
que consiste na aplicacdo de técnicas e procedimentos metodoldgicos eficazes para uma
elaboracdo produtiva e eficiente de producdo cientifica.

A investigacdo escolheu o método fenomenoldgico, que se dedica a descrever e
explicar o fendmeno em seu ambiente natural, no momento de sua ocorréncia, com o objetivo
de compreender suas caracteristicas. Segundo Alvarenga (2019, p.51) “as investigagoes

fenomenologicas estudam a maneira como as pessoas experimentam seu mundo, sua
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vivéncia, que significados tém para elas e como compreendé-los, de onde o investigador
extrai a esséncia do fendbmeno para descrevé-lo”. Nessa direcdo, ¢ possivel observar o
fendmeno conforme ele ocorre utilizando o método fenomenoldgico. Este método permite
que o investigador capte a esséncia do fenbmeno, ou seja, a natureza fundamental e as
caracteristicas essenciais que o definem.

Ao adotar o método fenomenoldgico, o pesquisador se concentra na experiéncia
vivida pelos participantes, buscando compreender como eles percebem, interpretam e déo
significado ao fendbmeno em seu contexto natural. Na perspectiva de Buendia (1998) a
fenomenologia a partir de uma posicao epistemoldgica enfatiza a volta a reflexdo e a intuicéo
para descrever e esclarecer a experiéncia tal como ela é vivida e se configura como
consciéncia. Torna-se possivel a compreensao e interpretacdo fenoménica.

A presente pesquisa apresenta-se com uma tipologia descritiva, pois, pretende-se
“descrever com exatidao os fatos e fendmenos de determinada realidade” (Trivifos, 1987, p.
100).

Na pesquisa descritiva ndo ha a interferéncia do pesquisador, ele apenas observa e
descreve o que V&, descrevendo no momento da realizagéo de trabalho de pesquisa.

Quanto ao enfoque, optou-se pelo misto, que compreende 0 método qualiquantitativo,
que implica em “um processo de recolecdo de dados qualitativos e quantitativos em um misto
estudio, uma serie de investigacdes para responder a uma aproximagdo do problema”
Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 544). O enfoque misto “¢ um tipo de pesquisa em que o
pesquisador ou um grupo de pesquisadores combina elementos de abordagem de pesquisa
qualitativa e quantitativa com o objetivo de ampliar e aprofundar o conhecimento” (Campoy,
2005, p.14) permitindo ao pesquisador compreender e interpretar os fendmenos estudados. O

enfogque misto, colabora para promocédo da compreensédo abrangente da realidade investigada.
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Esse tipo de perspectiva amplia a compreensao dos resultados qualitativos, ao mesmo tempo
em que valida ou confirma os resultados quantitativos.

Uma pesquisa qualitativa pode ser caracterizada, conforme Minayo et al., (2001, p. 21-
22) como aquela que possibilita a promogdo do [...] universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”. Para Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 17):

[...] a investigacdo qualitativa proporciona uma profundidade dos datos,
dispensa interpretacdo, contextualizagdo do ambiente e entorno. Detalhes e
experiéncias Unicas. Também aponta um "fresco , holistico e natural” ponto de
vista dos fenGmenos , assim como a flexibilidade.

A validade da pesquisa qualitativa é determinada pelas observacGes, andlises de
documentos, registros fotograficos, entrevistas, questionarios, entre outros. Conforme
Alvarenga (2012, p.10), as principais caracteristicas deste enfoque séo:

o Os fendmenos estudados estdo inseridos em uma complexa rede de
fatores sociais, politicos, econémicos, culturais e historicos que devem ser
analisados a fundo para compreender e interpretar as situagdes.

o Estabelece-se uma relagdo préxima entre o sujeito investigador e o
sujeito investigado, ambas as partes tém uma participacdo ativa no estudo,
mesmo mantendo a distancia profissional.

o Trabalha-se com dados qualitativos. N&o se busca uma relagéo de causa
e efeito, mas sim a explicacdo do fendmeno estudado.

o O importante ndo é medir quantitativamente as variaveis, mas buscar a
compreensdo para explicar como as proprias pessoas envolvidas conhecem e

interpretam sua realidade.
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o Geralmente se parte de um desenho flexivel, que indica as grandes
linhas de acdo, e a medida que vai explorando o problema, vai-se estruturando
ou modificando de acordo a necessidade e ao avango da investigacdo, orienta-
se a agdo e a transformacdo da realidade, para melhorar as condi¢des de vida
dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa qualitativa é caracterizada, por Minayo et al., (2001, p. 21-22) como aquela
que possibilita a promocdo do:[...] universo de significados, motivos, aspiracGes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relag6es, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”. Nessa
direcdo, esse tipo de enfoque € o mais adequado para o levantamento de dados consistentes
e importantes para esta investigacéo.

A pesquisa quantitativa, usa o recolhimento de dados para provar hipoteses, com base
na afericdo numérica e andlise estatistica, para estabelecer padrGes de comportamento e
provar teorias. No entendimento de Alvarenga (2019) o enfoque quantitativo baseia-se no
rigor cientifico determinado por um desenho preciso e definido a priori a realizacdo do
estudo, e utiliza recolhimento de dados sem afericdo numérica para descobrir ou afirmar
perguntas da investigacdo em um processo de interpretacdo que valoriza e enfatiza os
sentidos e significados atribuidos aos fendmenos sociais. Essa metodologia envolve a coleta
de dados por meio de instrumentos padronizados, como questionarios, enquetes ou testes,
aplicados a uma amostra representativa da populacdo-alvo. Os dados coletados sdo entdo

analisados estatisticamente para identificar padrdes, relacdes de causa e efeito, tendéncias e

generalizacOes.

4.6 Contexto espacial e socio-econdmico da pesquisa
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A cidade da Vitoria de Santo Antdo, possui uma populacdo estimada em 130 mil
habitantes segundo Censo (2021). Sua vegetacdo é exuberante, composta de arvores com
caules retilineos, altas e detentoras de grande numero de folhas sempre verdes, todavia, a
ocupacdo desenfreada destruiu praticamente sua mata atlantica original, restando, hoje, pe-
quenos e reduzidos nacleos (Vitoria de Santo Antdo, 2024).

O municipio da Vitdria de Santo Antdo concentra importantes bacias hidrograficas da
zona da mata do Estado, favorecendo a plantagdo de muitas agriculturas. Sua atividade
agricola baseia-se no cultivo de hortalicas, de verduras, de macaxeira, mandioca e batata doce
e de cana-de-agUcar que abastecem a capital de Pernambuco/ Recife e cidades circunvizinhas.

No setor industrial, varias fabricas constituem seu polo industrial: 0 Engarrafamento

Pitd, o Grupo JB, a Owens Illinois, a BRF, Metalfrio Solutions SA, Elcoma Computadores,

MC Bauche-mie Brasil, Mondelez, Roca, Tintas Anjo, Betel Fardas, Igui Piscinas, Metal

Modulos do Nordeste Ltda, Converplast Embalagens do Nordeste Ltda e Isoeste Construtivos
Térmicos (Vitdria de Santo Antdo, 2024).

Seu comércio é bastante diversificado, apresentando ainda as sextas e sabados uma
grande feira livre, onde os municipes e visitantes encontram diversificados produtos agricolas
e artesanais. Esse municipio tem 6 agéncias bancérias: Banco do Brasil, Banco do Nordeste,
Caixa Econdmica Federal, Bradesco, Santander e Itad (Vitdria de Santo Antdo, 2024).

No setor educacional que a cidade vem se destacando nos ultimos anos,
concentrando na atualidade, seis nicleos de Ensino Superior: Universidade Federal de
Pernambuco  (UFPE), Instituto Federal de  Educacdo, Ciéncia e  Tecnologia
de Pernambuco (IFPE), Centro Universitario da Vitoria de Santo Antdo (UNIVISA), Centro
Universitario Facol (UNIFACOL), Faculdade Maria Milza (FAMAM) e a Faculdade Novo

Horizonte (FNH) (Vitdria de Santo Antdo, 2024).
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No nivel secundario, destaque para a IFPE, antiga Escola Agrotécnica Federal e as
escolas de preparacdo de técnicos em Enfermagem. O governo estadual mantém em Vitoria
de Santo Antdo 13 estabelecimentos de ensino médio. A prefeitura tem uma rede de 60
estabelecimentos que atendem o ensino fundamental. Paralelamente aos educandarios

publicos, ha uma grande quantidade de escolas particulares (Vitoria de Santo Antdo, 2024).

4. 6.1 Unidade de analise: Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira

A Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira, localizada na  Avenida Dom
Jodo Costa, S/N Livramento. CEP 55610-900 - Vitéria de Santo Antio - PE. E uma
instituicdo educacional que desempenha um papel importante na comunidade local. A mesma
foi fundada com o objetivo de fornecer educacdo de qualidade aos alunos, a promovendo o
desenvolvimento académico, cultural e social de seus estudantes. Essa escola é grande porte e
atende aos estudantes do Ensino Médio (Educacéo Integral) e Educacao de Jovens e Adultos -
EJA.

Figura 2: Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira

SENADOR JOAO CLEOFAS DE OLIVEIRA

Fonte: da cAmara do celular da pesquisadora
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Tabela 5: Quando administrativos e pedagdgico da escola Escola Estadual Senador Jodo

Cleofas de Oliveira

Funcdes Quantidade
Gestores 02
Professores 40
Secretario 01
Educador de Apoio 02
Professor do AEE 02
Merendeiras 04
Servicos gerais 03
Vigias 02
Porteiros 02

Fonte: da propria pesquisadora

Tabela 6: Numero de estudantes matriculados no Ensino Médio

Educacéo Integral (Ensino Medio) | Quantidade
1.°Ano A 42
1.°Ano B 32
1°Ano C 43
1.°Ano D 45
1.°Ano E 30
1.°Ano F 30
1°Ano G 44
2.° Ano A 41
2.°Ano B 38
2°Ano C 38
2.° Ano D 37
2°Ano E 29
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3.°Ano A 49
3.°Ano B 47
3.°Ano C 49
TOTAL 594

Fonte: da propria pesquisadora

Tabela 7: Numero de estudantes matriculados na EJA

Educacéo de Jovens e Adultos Quantidade
EJATA 33

EJAIB 33

BEJAIIA 27
EJAIITA 30

EJA I B 29

TOTAL 152

Fonte: da propria pesquisadora

Tabela 8: Numero de dependéncias

Dependéncias Quantidade
Sala de Direcao 01
Secretaria 01
Sala do AEE 01
Sala do Educador de Apoio 01
Sala de aula 15
Cozinha 01
Quadra poliesportiva 01
Banheiros (masculinos e femininos) | 09
Biblioteca 01
Laboratorio de informatica 01

Fonte: da propria pesquisadora
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A escolha dessa Instituicdo se deu por estar localizada em area periférica do
municipio em questdo, e por querermos analisar como o0s estudantes se comportam na hora da
avaliacdo, visto que é no Ensino Médio que 0s jovens estudantes apresentam maiores receios,

quando o assunto é avaliacao.

4.7 Participantes da pesquisa

E importante estabelecer coesdo e conexdo logica entre o tema e os participantes, a
fim de garantir a entrega de respostas pertinentes. Quanto a selecdo dos participantes para a
pesquisa, foi observado um feedback favordvel, dado que todos possuem afinidade e
conhecimento prévio sobre o assunto abordado. Frente a temaética estabelecida por esse
estudo e sempre no intuito em alcancar resultados relevantes, enfatizamos que a populagao
estd representada por (40) professores do ensino medio, (746) estudantes da escola ja
referendada. A populacdo da pesquisa € o conjunto de todos os elementos que tém pelo
menos uma caracteristica comum (Gil, 2002).

Dessa forma, por ter-se um nimero bastante elevado da populagdo, se faz necessario
fazer um recorte dessa, denominada por Prodanov e Freitas (2013) de Amostra. No
entendimento de Campoy (2016), a funcdo principal da Amostra é determinar que parte de
uma realidade em estudo deve ser examinada, com a finalidade de fazer inferéncias sobre a
referida populacdo, ou seja, e a amostra € uma parcela pequena do universo. Dessa maneira,
procurando atender os objetivos elencados para esta pesquisa, tem-se a seguinte Amosta da
populacéo participante: professores e estudantes.

Tabela 9: Participantes da pesquisa
Participantes Quantidade

Estudantes do 1.° Ano A 20
Estudantes do 2.° Ano A 20
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Estudantes do 3.° Ano A 30

Professores do Ensino Médio 07

Fonte: da propria pesquisadora

471 Professores

Sete (07) professores que lecionam no Ensino Médio. Esse publico se torna
importante para esse estudo, por que segundo Freire (1996, p. 126):

A aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos professores e
professoras, com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua
amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia,
assim como todas as estas qualidades tém que ver com a maneira mais ou menos
justa ou decente com que sdo respeitados.

O autor destaca a importancia de os professores serem competentes em suas areas de

conhecimento, garantindo assim a qualidade do ensino oferecido.

4.7.2 Estudantes

Setenta (70) estudantes sendo: 20 do 1° ano A, 20 do 2.° ano A, e 30 do 3° ano A da
citada escola. A escolha desses participantes se deu em razao desses serem mais autbnomo e
que poderdo nos dar as melhores respostas e analises sobre as provas e suas aplicacdes no
ambiente escolar e social.

Para Tardif (2002, p. 221), “a fim de aprender, os alunos devem tornar-se, de uma
maneira ou de outra, 0s autores de sua propria aprendizagem, pois ninguém pode aprender em
lugar deles”. Estes publicos se tornam “individuos do campo de interesse da pesquisa, ou
seja, o fendmeno observado” (Kauark, Manhaes e Medeiros, 2010, p.60), pois, estes, fazem

parte do contexto a ser investigado, por viveram cotidianamente na escola e serem 0s
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responsaveis pela aplicacdo da prova de suas disciplinas, justificando a sua escolha para esse
estudo.
Nesse sentido, justificada a amostra da populacdo como afirma Sampieri, Collado e
Lacio (2006, p. 253), “as populagoes devem situar- se claramente ao redor de suas
caracteristicas de conteido, de lugar, e no tempo” e assim “o investigador extrai a esséncia do
fendmeno para descrevé-lo” (Alvarenga, 2019, p.51).
A amostra dos participantes foi probabilistica e intencional na qual todos os individuos
do universo tém uma chance igual de responder a pesquisa. Segundo Campoy (2018, p. 84),
esse tipo de amostra “os sujeitos sdo selecionados em relagdo aos critérios do investigador”.
Prodanov e Freitas (2013, p. 99), complementa e afirma que “denominamos probabilistica a
amostra que contém qualquer elemento da populagdo-alvo com probabilidade diferente de
zero de fazer parte dela”. Dessa forma, espera-se que essa investigagao sirva como um meio
de conhecimento e compreenséo para que se possa refletir sobre a importancia de perceber-se

a a avaliagdo como um ato que colabora tanto para a reflex&o do professor como para o aluno.

4.8 Variaveis

Variavel dependente

Manifestagdes de saberes dos alunos durante as avaliagdes escolares.

Para coletar a varidvel dependente foi essencial planejar cuidadosamente cada etapa
do processo. Primeiramente, foi desenvolvida questdes claras e especificas que abordassem
os diferentes aspectos sobre as manifestacdes de saberes dos alunos durante as avaliacGes
escolares dos saberes que se deseja avaliar.

As perguntas incluiram perguntas objetivas que permitiram aos alunos a expressarem

suas opinides e conhecimentos de forma mais livre.
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Foi fundamental nesse processo de elaboracdo considerar o contexto e o publico-alvo
do questionario, a daptando a linguagem e o formato das questdes de acordo com a faixa
etaria, nivel de escolaridade e experiéncias. Além disso, foi relevante garantir a
confidencialidade e anonimato das respostas, promovendo uma relacdo de confianca e ética
para que os respondentes se sentissem a vontade para compartilhar seus pensamentos e
percepcdes sem receios de julgamento.

Ao administrar o questionario, foi fundamental seguir um protocolo padronizado para
garantir a consisténcia na coleta de dados que incluiu fornecer instrugdes claras sobre como
preencher o questionario, definir um tempo limite para a resposta e disponibilizar apoio caso
0s respondentes tivessem duvidas ou dificuldades durante o processo.

Apos a coleta dos dados, foi fundamental realizar uma analise cuidadosa e sistemética

das respostas, buscando identificar padrdes, tendéncias e percepcdes relevantes.

Variavel independente

O processo de autonomia do estudante

Para coletar a variavel independente referente ao processo de autonomia do estudante
por meio de um questionario, foi necessario estabelecer um conjunto de perguntas que
abordaram diferentes aspectos desse processo.

Em primeiro lugar, foi fundamental definir claramente o conceito de avaliagdo para os
propositos da pesquisa, garantindo que as perguntas fossem alinhadas com essa definicao.
Tais questbes incluiram a capacidade dos alunos de tomar decisbes relacionadas ao seu
aprendizado, gerenciar seu tempo de estudo, resolver problemas de forma independente e
buscar recursos adicionais quando necessario.

Além disso, foi importante desenvolver perguntas que avaliassem os fatores que

podiam influenciar o desenvolvimento da autonomia do estudante, incluindo questdes sobre o
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apoio recebido dos professores e da escola, a disponibilidade de recursos educacionais, a
flexibilidade do curriculo. Essas perguntas forneceram conhecimentos valiosos sobre os
contextos e ambientes que promoveram ou dificultaramm o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes no processo avaliativo.

Apds a coleta das respostas, foi realizada a analise critica dos dados o que permitiu
uma compreensdo mais abrangente do processo de autonomia do estudante e contribuira para

o desenvolvimento de estratégias eficazes de apoio ao seu crescimento e desenvolvimento.

4.9 Elaboracdo e validacéo dos instrumentos da pesquisa

Para avaliar a garantia e a validade do conteddo de um instrumento de pesquisa, é
fundamental submeter os contetdos a avaliagao de professores doutores da area de Educacéo.
Para Sousa (2005, p. 196) ¢ essencial que “quatro ou cinco professores da area disciplinar em
que se situa a pesquisa, para avaliarem a pertinéncia das perguntas de um questionario, € um
procedimento adequado”. E importante que haja essa revisio para garantir a adequacio,
coeréncia e clareza entre as questdes elaboradas e 0s objetivos propostos, realizada por
doutores reconhecidos pelo seu saber académico e cientifico, que irdo julgar se o instrumento
estd apto para uma pesquisa de campo de grande relevancia.

Campoy (2016, p. 89) assevera ao afirmar “a respeito da validez das técnicas, se
entende que a validacdo € um processo continuo que inclui procedimentos diferentes para
comprovar se uma entrevista mede o que disse realmente medir”. Assim, para a validacdo dos
instrumentos de coleta de dados, serdo desenvolvidasquestionario, com questdes relevantes
para cada grupo de participantes, nomeadamente: professor e estudantes, para posterior
analise por quatro doutores em ciéncias da Educacdo, com o intuito de esclarecer davidas que
possam surgir, além de verificar a adequacdo e coeréncia entre as questées formuladas e 0s

objetivos delineados na pesquisa.
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4.10 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Para 0 éxito numa pesquisa, 0 investigador faz uso de técnicas e instrumentos, 0s
quais devem ser selecionados a partir da elaboracéo do objetivo que se quer alcangar. Nessa
investigacdo, utilizou-se como instrumento o questionario aberto para o professor e fechado
para os estudantes. Para Minayo (2001, p. 42), “devemos definir as técnicas a serem
utilizadas tanto para a pesquisa de campo [...Jcomo para a pesquisa suplementar de dados”. A
definicdo das técnicas é um passo fundamental para garantir a qualidade e a eficacia do

estudo. Nessa pesquisa foi escolhido o questionario aberto e fechado.

4.10.1 O questionario

Na perspcetiva de Gil (1999, p. 128), o questionario ¢ uma “a técnica de investigagao
composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagoes vivenciadas etc.”. A utilizacdo do questionario implica em gastos
baixos, uma vez que para responde-lo, ndo se exige treinamento de quem pesquisa, a0 mesmo
tempo, é garantido “o anonimato das respostas” (Gil, 1999, p.129). Os questionarios podem
ser distribuidos eletronicamente, impressos em papel ou administrados pessoalmente,
dependendo das necessidades e recursos disponiveis. Nesse caso, 0 questionario foi aplicado

pessoalmente.

4.11 Técnicas de analise e interpretacdo dos dados

Deve-se comecar a andlise pela tabulacdo dos dados coletados por meio dos
instrumentos utilizados com a populacéo participante da pesquisa. Nesse sentido, procedeu-se

a tabulagdo dos dados da pesquisa por meio da analise dos dados provenientes dos
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questionarios a luz dos teéricos que embasaram as questfes abordadas. Para esta etapa,
seguimos o pensamento de Bardin (2011), que descreve a interpretacdo dos dados em trés
fases: pré-analise, tratamento dos dados e exploracdo do material.

Portanto, o proposito desta etapa é relacionar os dados coletados com o problema, 0s
objetivos da pesquisa e a teoria subjacente, permitindo abstracdes, conclusdes, sugestbes e
recomendac0es relevantes para resolver ou auxiliar na resolucéo do problema, ou para sugerir
novas pesquisas (Zanella, 2013). Corroborando com a autora, Lakatos e Marconi (2003), faz
a analogia entre analisar e interpretar, para oS autores esses dois termos sdo acoes
completamente distintas, porém inter-relacionadas.

Prodanov e Freitas (2013) acrescentam que na analise dos dados coletados, ndo ha a
intencdo de comprovar hipoteses previamente estabelecidas, embora isso ndo exclua a
existéncia de um referencial tedrico que oriente a coleta, analise e interpretacdo dos dados,
mas compreender que a analise e a interpretacdo ocorrem em uma sequéncia em que ndo é

possivel separar uma da outra.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Este capitulo descreve os resultados alcancados na pesquisa sobre ao processo da
autonomia do estudante nas avaliagfes, com base nos instrumentos de coleta de dados
aplicados aos professores e estudantes, respondendo o objetivo geral e aos objetivos
especificos da pesquisa.

Os dados obtidos por meio dos instrumentos aplicados de acordo com a metodologia

delineada no capitulo anterior serviram como fundamento para descrever e analisar o objeto
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de estudo desta pesquisa. Esses dados estdo alinhados com cada objetivo estabelecido

previamente, permitindo interpretacdes e reflexdes sobre a tematica em questéo.

Nesse sentido, serdo analisados os dados que foram coletados nessa pesquisa,

seguindo a organizagéo abaixo:

v

v

v

v

Analise das respostas do 1° objetivo, segundo o0s participantes;
Analise das respostas do 2° objetivo, segundo o0s participantes;
Analise das respostas do 3° objetivo, segundo os participantes.

Analise das respostas do 4° objetivo, segundo os participantes

ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLIACADOS AOS

PROFESSORES, OS QUAIS SERAO DENOMINADOS PELAS SIGLAS: P1; P2; P3;

P4: P5:; P6; P7.

Objetivo: Descrever a concepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem

escolar;

Pergunta 1. Como vocé concebe o papel da avaliacdo na aprendizagem escolar?

Tabela 10: A concepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem

Professor Resposta

P1 “De forma coletiva e geral todos os dias”;

P2 “Como um meio de intervir e criar resultados daquilo que se deseja
alcancar’”;

P3 “A avaliagdo tem um papel primordial para dar uma devolutiva na
aprendizagem do aluno’’;

P4 “Importante, pois é através da avalia¢ao é possivel o que o aluno aprendeu”

P5 “E uma forma de acompanhar a eficiéncia do processo de ensino

aprendizagem”’;
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P6 “A avaliagcdo da aprendizagem desempenha um papel de feedback aos alunos
e professores, identificando area de melhorias e orientando o processo de

ensino aprendizagem”;

P7 “Um instrumento que indica se as decisdes tomadas estdo surtindo efeito e

como podem ser melhoradas”.

Fonte: da propria pesquisadora

De acordo com as respostas, é possivel pontuar que tanto o P1; P3 e P4, concebem a
avaliacdo da aprendizagem apenas como um recurso voltado para o aluno, o que na visao de
Vieira (2020) essa concepcdo ndo é vélida. Cita a autora que: “a avaliacdo da aprendizagem
ndo pode ser utilizada somente com o intuito de medir o “aprendizado” relativo aos assuntos
ministrados pelo professor, mas deve ser levado em consideragdo os aspectos que liguem a
disciplina ao contexto vivenciado pelo aluno” (p.5). A avaliagéo da aprendizagem nédo deve
se limitar apenas a medir o quanto um aluno absorveu dos assuntos apresentados pelo
professor em sala de aula. Ela deve considerar também como esses conhecimentos se

relacionam e se aplicam ao contexto vivenciado pelo aluno.

Pergunta 2: Quais critérios vocé considera mais relevantes na avaliacdo da aprendizagem
escolar?

Tabela 11: Os critérios mais relevantes utilizados pelos professores para a avaliagdo

Professor Resposta

P1 “O esfor¢o na aprendizagem”;

P2 “Avaliar o aluno durante todo o ano letivo, ndo apenas em dias de prova, para
evitar generalizagoes”;

P3 “Uma avalia¢do continua que possa avaliar os discentes e acompanhar as
suas evolugoes”;

P4 “Quantitativos: poder medir a nota e qualitativa: a qualidade do ensino ;
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P5 “Diversidades de métodos avaliativos’’;

P6 “Clareza dos objetivos e diversidades de métodos avaliativos”’;

P7 “A particularidades de determinados alunos, a adequacdo do modelo de
avalai¢do a familiarizag¢do destes”.

Fonte: da propria pesquisadora

De acordo com a tabela acima, chama-nos a atengéo, a resposta do P1, ao mencionar
que os critérios que leva em consideragdo na avaliagdo é “0 esfor¢o na aprendizagem”.
Contudo, Vieira (2020) afirma que,

O ato de avaliar precisa ser encarado pelas escolas com um dos ritos mais
importantes dentro do processo de ensino aprendizagem, ndo sendo apenas a
linha de chegada, o fechamento de um ciclo, mas, o ponto de partida para
novas praticas pedagoOgicas que serdo instauradas a partir das reflexdes
desenvolvidas em torno dos resultados obtidos. (p.1)

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, nao deve ser vista apenas como um
fim em si mesma, mas como um ponto de partida para melhorias continuas e novas praticas
pedagdgicas. A avaliacdo fornece um retorno valioso tanto para os alunos quanto para 0s
professores. Para os alunos, é uma oportunidade de entender seus pontos fortes e fracos e
identificar areas que precisam de mais trabalho. Para os professores, ajuda a identificar
lacunas no ensino e a ajustar suas abordagens pedagégicas para melhor atender as

necessidades dos alunos.

Pergunta 3: Como vocé entende a relacéo entre avaliacdo formativa e avaliagdo somativa no
contexto da aprendizagem escolar?
Tabela 12: A relacdo entre avaliacdo formativa e somativa nos discursos dos professores

Professor Resposta
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P1 “Ambas se completam ”;

P2 “A avaliacdo formativa tem por objetivo identificar o dominio que o aluno
possui sobre os contetdos. Ja avaliacdo somativa avaliacdo o resultado da

aprendizagem tendo carater diagnostico ”;

P3 “Ambas sao bem vélidas e caminham juntas, podendo assim teruma avaliagdo

documental e continua podendo ajudar os discentes ”;

P4 “Importante ”;
P5 Né&o respondeu.
P6 “A avaliagdo formativa ocorre no processo do ensino e aprendizagem e a

somativa e a que ocorre no final do bimestre por meio de notas”’;

P7 “Enguanto uma leva em conta o processo sendo realizada durante ele, a outra

é realizada no final ”.

Fonte: da propria pesquisadora

Através dos dados da tabela acima verificamos que todos os professores ndo
conseguiram conceituar a relacdo entre a avaliacdo formativa e a somativa. No
entendimento de Weber (2020), “a avaliagdo somativa e avaliacdo formativa podem
coexistir. O contexto escolar possui muitas diversidades, de informacdes e de exigéncias, e
duas forcas juntas em um mesmo propoésito, o da aprendizagem, podem colaborar para o
processo de avaliacdo escolar” (p.3). Nesse entendimento podemos propor que a avaliagdo
formativa fornece um retorno continuo aos alunos, ajudando-os a entender suas areas de
forca e fraqueza. Isso pode entdo informar a avaliacdo somativa, permitindo que o0s
professores adaptem seus métodos de ensino e oferegcam suporte adicional para melhorar o
desempenho dos alunos.

Os resultados da avaliacdo somativa podem ser utilizados pelos professores para
avaliar a eficécia de suas praticas de ensino e identificar areas que precisam de melhoria. A
avaliacdo formativa pode ser usada como uma ferramenta para implementar mudancas e

ajustes no ensino ao longo do tempo.



O proceso de autonomia...88

Pergunta 4: Quais percepcdes vocé possui em relacdo aos desafios e beneficios da avaliacdo

da aprendizagem escolar em sua pratica docente?

Tabela 13: Percepcdes dos professores em relacdo aos desafios e beneficios da avaliacdo

escolar

Professor Resposta

P1 “Deve ser inovadora e flexivel ”;

P2 “O grande desafio é saber avaliar. O professor precisa conhecer o processo
avaliativo de forma que saiba identificar as diversidades e dificuldades dos
alunos’”;

P3 “Sao varios de ambos aspectos, por exemplo rotular o aluno por uma mera
prova”;

P4 “Através da avaliacdo é possivel que o professor se avalie através do que o
aluno aprendeu ",

P5 “O maior desafio é criar métodos avaliativos que abracem toda a diversidade
de alunos e suas particularidades”.

P6 “Questoes abertas onde eles podem justificar por meio de suas préprias
palavras”;

P7 “Desafio é o comprometimento dos alunos e o bloqueio que alguns alunos tem

com a avaliacdo tradicional ”.

Fonte: da propria pesquisadora

Considerando a avaliacdo da aprendizagem um tema amplo e de grande relevancia

para o contexto do ensino-aprendizagem, é importante salientar que o ato de avaliar esta

atrelado ao planejamento e direcionamento e que no nosso entendimento € um dos maiores

desafios enfrentados pelo professor, fato ndo foi comentado por eles. Contudo, o P4,

afirmou que por meio da avaliagdo “¢ possivel que o professor se avalie através do que o

aluno aprendeu”, e o P7 respondeu que o: “Desafio é o comprometimento dos alunos e o

bloqueio que alguns alunos tem com a avaliagdo tradicional”.
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Para Herter et al., (2019, p.2)
Atualmente, mesmo com formacdes e diferentes autores abordando a questdo
de uma avaliacdo justa, que diagnostique as aquisi¢cGes de conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos e que possibilite 0 uso de novas estratégias de ensino e
metodologias ativas, para sanar as dificuldades existentes ainda predomina
entre os educadores o método tradicional de avaliacdo e a aula expositiva, sem
a construcdo do conhecimento juntamente com os alunos, baseando se numa
educacdo bancaria e repetitiva.
Apesar das diversas discussoes a respeito da importancia de uma avaliacdo justa e do
uso de metodologias ativas de ensino, € comum observar a persisténcia do método

tradicional de avaliacdo e da aula expositiva em muitos ambientes educacionais.

Pergunta 5: Quais sdo os principais fatores que contribuem para que os estudantes sintam

medo ou ansiedade em relacdo a avaliacao escolar?

Tabela 14: Fatores que contribuem para que os estudantes sintam medo ou ansiedade em

relagdo a avaliacdo escolar

Professor Resposta

P1 “A pressdo psicologica”;

P2 “Comparagdo entre os alunos, cobranca dos pais, exposi¢do das notas”;

P3 “Ansiedade, pressdo da comunidade escolar”;

P4 “A nota ser exclusivamente o que vai determinar a sua aprovagao ",

P5 “Inseguranca em relacdo ao que foi visto em sala de aula e traumas do
passado .

P6 “Algum trauma causado no seu processo de estudo ”;

P7 “A imprevisibilidade, pressdo realizada pela familia, urgéncia em decidir
sobre o futuro ™.
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Fonte: da propria pesquisadora

Nessa analise, ficou provado que os professores elencam uma série de fatores que
contribuem para que os estudantes se sintam desconfortavel em dias de avaliacao, todavia,
outros fatores poderiam ser acrescidos como: a metodologia adotada pelo professor na hora
e na compreensdo do que seja avaliar.

Na viséo de Herter et al., (2019),

A intencdo de muitos professores se baseia em “cobrar” e “prejudicar” os

alunos indisciplinados e que ndo prestam atencdo em suas aulas, utilizando as

provas como forma de tortura, colocando contetidos que muitas vezes ndo

foram trabalhados em aula e uma linguagem incompreensivel para o aluno,

justamente para que este ndo consiga resolver 0s exercicios e
consequentemente, reprove na disciplina. (p.2)

Alguns professores adotam uma postura muito rigida em relacdo aos alunos que nédo

prestam atencdo ou sdo indisciplinados, acreditando que cobrangas severas sdo necessarias

para manter a ordem na sala de aula e para garantir que os alunos aprendam, essa a¢do pode

ocasionar em traumas e inseguranca nos alunos na hora de realizar uma avaliagé&o.

Pergunta 6: Quais sdo as possiveis medidas que a escola pode tomar para criar um ambiente
de avaliagdo mais acolhedor e menos temido pelos estudantes?
Tabela 15: Medidas que a escola pode adotar para torna-la um ambiente mais acolhedor e

menos temido pelos estudantes.

Professor Resposta
P1 “Reunides com os estudantes com falas tranquilizantes ”;
P2 “Promover um ambiente adequado e relagdes interpessoais harmoniosas ”’;

P3 “Formalizando e conscientizando os alunos sobre esse problema ”;
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P4 “Incentivar os docentes para praticar a avaliagdo continua ”;
P5 N&o respondeu.

P6 N&o respondeu.

P7 “Adotar diversos métodos de avaliacéo ”.

Fonte: da propria pesquisadora

Diante das respostas obtidas, ficou evidente que os professores ndo conseguiram
apresentar medidas eficazes para que os estudantes se sintam mais acolhidos. Nas palavras
de Abramovay (2008), a escola deve criar mecanismos para que 0s estudantes tenham
interesse pelo que ocorre em seu espaco, e que possam desenvolver suas habilidades,
expandir relagdes sociais, construir planos e realizar expectativas, o que deve colaborar para

a formacdo de suas identidades por meio do sistema escolar.

Objetivo: Descrever as metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo
dos estudantes;

Pergunta 7: Como vocé adapta sua metodologia de avaliagdo de acordo com as
caracteristicas individuais dos estudantes?

Tabela 16: Metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo

Professor Resposta
P1 “Adaptando e alinhando com o AEE”;
P2 “A avaliagdo é feita durante todo o processo. Desde a participagdo em sala de

aula &s demais atividades. Conhecer o estudante é importante para identificar

>

seu processo de aprendizagem”;

P3 “Personalizando algumas provas ",

P4 “Adaptando para que 0s que possuem com ununciado reduzido ”’;

P5 “Diversificando os métodos avaliativos”,
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P6 “propondo jogos, cria¢do de parddias e andlise de filmes”’;

P7 “Em caso de alguns alunos com deficiéncias, por exemplo, respostas em

LIBRAS e ndo em portugués escrito para os alunos surdos ”.

Fonte: da propria pesquisadora

Diante do foi respondido, ficou evidente que a maioria dos professores, nao
conseguiram captar a esséncia da pergunta. Apenas focaram na questdo dos estudantes com
deficiéncias.

Segundo Vieira (2020),

A questdo da metodologia de ensino do professor €, de fato, um ponto
fundamental quando se pensa em avaliacdo da aprendizagem escolar eficiente.
Sempre se ouviu dizer: “existem professores que sabem muito, mas nao sabem
repassar o conteudo”. De certa forma esse ¢ um fator que deve ser
considerado. Saber dar significado a um contetdo é o papel crucial de um bom
professor, saber transmiti-lo é sua obrigacéo. (p.5)

O professor ndo deve apenas apresentar informacgdes aos alunos, mas também ajuda-lo
a dar significado ao conteudo, mostrando sua relevancia e aplicagdo em sua vida, o que pode
envolver exemplos praticos, conexdes com experiéncias pessoais dos alunos e demonstracoes
de como o conhecimento pode ser aplicado no mundo real. Agindo assim, o professor
colabora para que os estudantes se sintam a vontade na hora da avaliagao.

Pergunta 8: Quais sdo os tipos de atividades ou projetos que vocé implementa para avaliar o
aprendizado dos estudantes?
Tabela 17: Os tipos de atividades /projetos o professor realiza para avaliar os estudantes

Professor Resposta

P1 “Curadoria SSS e outros’”;

P2 “Trabalhos em grupos, apresentacdo de seminarios, debates e
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autoavaliacdo”;

P3 “Jogos, musicas e afins”’;

P4 “Trabalhos em grupos, trabalho dirigido, prova escrita”;

PS5 “Deixo os estudantes a vontade para apresentarem determinados temas e
aplico provas com questdes abertas ”;

P6 Né&o respondeu.

P7 “Separar um grande projeto apenas semestralmente ou até mesmo

anualmente, os demais sdo simples e facieis de realizar”.

Fonte: da propria pesquisadora

As respostas na tabela acima, mostra-nos que os professores P1, P3, P5 e P6, ainda

estdo voltados para uma pratica avaliativa tradicional, no qual baseia-se em projetos,

trabalhos em grupos, trabalho dirigido, prova escrita. Essa forma de avaliar vai contra o

pensamento de Herter et al., (2019) ao afirmar que.

[...] os professores devem analisar, pesquisar, refletir se a avaliacéo tradicional
no contexto atual estd promovendo as habilidades interdisciplinares e novas
competéncias que sdo necessarias na formacao dos cidadaos, para o futuro que
estd por vir. Considerando novas visdes acerca da avaliacdo, e novas formas
de avaliar, como as metodologias ativas, que possam oportunizar aos alunos
novas experiéncias, agregando conhecimento de mundo e reflexdes sobre a

vida cotidiana. (p.4)

O mundo moderno é cada vez mais interconectado e complexo, exigindo habilidades

interdisciplinares como pensamento critico, resolucdo de problemas e colaboragdo. Os

professores devem buscar formas de avaliacdo que incentivem o desenvolvimento dessas

habilidades, integrando diferentes areas do conhecimento e estimulando a aplicacdo pratica

dos conceitos aprendidos.

Pergunta 9: Como vocé envolve os estudantes no processo de definicdo dos critérios e

métodos de avaliacdo, promovendo a sua participacédo ativa?
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Tabela 18: O envolvimento dos estudantes no processo de definicdo dos critérios e métodos

de avaliacéo

Professor Resposta

P1 “Dialogando™;

P2 “Todo processo avaliativo é explicado no decorrer das aulas, lavando os
estudantes a entenderem que a avaliacdo ndo é apenas a realizacdo de uma
prova, mas um processo’’;

P3 “Tornando o ambiente engajante”;

P4 “Dando protagonismo e incentivando a participagdo”;

P5 Né&o respondeu

P6 “Observo a caréncia dos estudantes durante o processo de ensino e
aprendizagem e tento colocar diferentes metodologias”;

P7 “Deixando claro o objetivo do trabalho, como devem realiza-lo e as brechas

que tem pra por em pratica suas ideias e alteracdes criativas ”.

Fonte: da propria pesquisadora

O envolvimento dos estudantes no processo de definicdo dos critérios e métodos de

avaliacdo € uma pratica que visa promover a transparéncia, a equidade e a qualidade na

avaliacdo do aprendizado.Nesse sentido, os professores tiveram opinides distanciadas, mas

validas, pois quando os estudantes participam ativamente desse processo, eles tém a

oportunidade de entender melhor o que esta sendo avaliado, por que esta sendo avaliado e

como serdo avaliados, o que pode aumentar a sua motivacdo e engajamento (Grego, 2013).

Pergunta 10: Como o ambiente de aprendizagem e a cultura escolar podem afetar o0 medo

dos estudantes em relacdo a avaliacao?

Tabela 19: O ambiente escolar como fator que contribue para o nervosismo dos alunos na

hora da avaliacdo

Professor

Resposta
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P1 “Quando a fala é de pressdo”;

P2 “Na maioria das vezes a avaliacdo em si é aplicada em determinado periodo
como forma de verificar se os contetdos ensinados durante o processo formam

alunos protagonistas do préprio conhecimento ”;

P3 “De diversas formas, podendo gerar ansiedade e notas baixas ",
P4 “Pelo fator deterministico ”;

P5 Né&o respondeu

P6 Né&o respondeu

P7 “Nao possibilitando novas possibilidades de aprendizagem ”.

Fonte: da propria pesquisadora

Espera-se que todos os estudantes sejam protagonistas de idéias, sentimentos,
experiéncias e saberes. Fontes essenciais e confiaveis para se sairem bem no momento da
prova. Contudo analisando a tabela acima, podemos perceber nas falas das professoras que
quando ndo se oportuniza “novas possibilidades de aprendizagem” (P7) pode gerar medo
dos estudantes em relacdo a avaliacdo da aprendizagem. A auséncia de métodos de ensino
variados e estimulantes que permitam aos estudantes desenvolverem habilidades de forma
diversificada (Palma e Oliveira, 2016) geram nos estudantes sentimentos de “ansiedade e

notas baixas” (P3).

Objetivo: Determinar as principais causas que alteram o comportamento dos estudantes em
dias de prova;

Pergunta 11: Quais fatores ambientais influenciam o comportamento dos estudantes em dias
de prova?

Tabela 20: Comportamento dos estudantes em dias de prova na viséo dos professores

Professor ‘ Resposta

P1 “Calor e frio”’;
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Q “Barulho na area externa, conversa entre grupos de alunos, salas que nao
climatizadas, dentre outros fatores ”;

P3 “Pressado psicologica ”;

P4 “Tenséo, desatencao e fila”;

P5 “Ansiedade e estresse”;

P6 “Problemas familiares e econémicos”,

P7 “Nervosismo, falta de interesse, pensamentos negativos em relacdo a si
mesmo. .

Fonte: da propria pesquisadora

Nessa tabela, ficou evidente que todos os professores atribuem a uma série de fatores
que influenciam o comportamento dos estudantes em dias de prova. Mas, um dos fatores que
ndo foi elencado e que acreditamos ser importante € a questdo do relacionamento entre o
professor e o aluno, pois conforme Freitas (1998), “a professora se comporta como se fosse a
proprietaria da sala de aula, bem como de tudo que esta ali dentro: mesa, quadro, giz e,
inclusive, os alunos. E por isso que ela se sente no pleno direito de manipula-los conforme
sua vontade” (p.74). Esse tipo de comportamento reflete uma dindmica de poder
desequilibrada na sala de aula, onde ela assume uma posi¢do autoritaria e controladora,
tratando os alunos como objetos passivos ao invés de individuos autbnomos e respeitaveis, o

que pode impactar negativamente nos estudantes no momento da aplicacdo da avaliacao.

ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES POR MEIO DO QUESTIONARIO

FECHADO

Objetivo: Identificar os principais motivos que levam os estudantes a temerem a avaliacéo
escolar

Gréfico 1: Sentimentos desenvolvidos pelos estudantes na hora da prova
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Pergunta 1: Vocé sente medo ou ansiedade em relacdo a
avaliacéo escolar?
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Fonte: da propria pesquisadora

Analisando o grafico 1, percebemos que 40 alunos afirmaram que “sempre” sentiam
medo ou “ansiedade” em relagdo a avaliagdo, 30 responderam “muito”, 6 as vezes e 4
“nunca”. Percebemos que a prevaléncia estd nas respostas “sempre e muito”, ressaltando
como 0 momento da avaliacdo tem sido sofrido para os estudantes. A esse respeito, Grego
(2013) enfatiza a importancia do professor em ressignificar as praticas avaliativas, para levar

que todos compreendam o real papel no processo avaliativo.

Grafico 2: A frequéncia com a qual o estudante se sente sobrecarregado durante as
avaliacdes escolares

Pergunta 2:Com que frequéncia vocé se sente pressionado(a) ou sobrecarregado(a)

durante as avaliagdes escolares?
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Fonte: da propria pesquisadora

No grafico 2, notamos que a maioria dos estudantes (54) pontuaram que sentem
pressionado no momento da avaliacdo. Essa pressdo pode advir da familia, do professor e até
mesmo do préprio aluno. Muitas vezes, os estudantes enfrentam pressdo dos pais ou
responsaveis para obterem bons resultados académicos, que pode ser devido as expectativas
familiares em relacdo ao seu desempenho escolar, & influéncia de normas culturais que
valorizam o sucesso académico ou até mesmo a preocupacdo dos pais com o futuro
educacional e profissional de seus filhos (Vieira, 2020).

Gréfico 3: A preocupacdo com o desempenho académico

Pergunta 3: Vocé acredita que o medo da avaliacdo estd relacionado a
preocupacdo com o desempenho académico?
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Fonte: da propria pesquisadora

Como a avaliacdo da aprendizagem atua principalmente sobre os estudantes, “peca”
principal do sistema de ensino, tornou-se importante conhecer a percep¢do dos estudantes a
respeito se o medo da avaliacdo estava ou ndo atrelada ao seu desempenho académico.

Assim, 45 estudantes responderam que “muito” e 25 afirmaram que “‘sempre”. ESSas
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percepcdes podem estarem relacionadas as exigéncias do mercado de trabalho. Porém, nem
sempre 0s estudantes avaliam positivamente suas experiéncias de aprendizagem (Andrade e
Pires, 2020). Isso porque, no processo educativo, muitas vezes a escola ndo compartilham
uma analise sobre o significado da aprendizagem na vida deles.

Gréfico 4: Mudancas de comportamento em dias de prova

Pergunta 4:Vocé percebe mudancas no seu comportamento, como
irritabilidade ou dificuldade de concentracdo, nos dias de prova?
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Fonte: da propria pesquisadora

De acordo com a analise do grafico acima, percebemos que a maioria dos estudantes
nem sempre desenvolvem comportamentos de irritabilidade ou mesmo dificuldades de
concentragdo no momento da avaliacdo. Apenas 9 estudantes responderam que “muito”, 12
afirmaram que “nunca”, 11 disseram que “sempre” e 38 afirmaram que “as vezes”. Os
aspectos acima a respeito do momento da aplicacdo das avaliagBes, observamos que é
importante que os professores proporcionem uma ampla gama de experiéncias de
aprendizagem para os estudantes, permitindo-lhes explorar diferentes areas de interesse,

desenvolver habilidades diversas e aplicar o conhecimento de maneiras praticas e relevantes,
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agindo assim, ndo apenas reduzird o medo da avaliacdo, mas também promovera uma

aprendizagem mais engajada, autbnoma e significativa( Herter et al.,2019).

. Grafico 5: O preparo dos estudantes para os dias de prova

Pergunta 5:A falta de preparacdo adequada é um fator que afeta o seu
comportamento em dias de prova?
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Fonte: da propria pesquisadora

Os questionarios respondidos, recolhidos e analisados permitiram identificar que 45
estudantes afirmaram que a falta de preparacdo adequada tem sido um fator que “muito” tem
afetado o seu comportamento em dias de prova, e 25 disseram que as vezes”. De acordo com
Bzuneck (2018),

O aspecto mais importante € que emocdes especificas surgirdo em decorréncia
das causas as quais for atribuido o evento de sucesso ou de fracasso. Assim,
orgulho e autoestima positiva serdo experimentados nos casos em que 0

sucesso for creditado a causas internas ao proprio individuo, tais como
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inteligéncia ou esforco, mas a pessoa tera sentimento de culpa quando o
fracasso for atribuido a falta de empenho. O aluno sentira irritacdo, quando o
fracasso for atribuido a fatores incontrolaveis e externos, como prova
excessivamente dificil, mas serd acometido pela vergonha, desesperanga ou
resignacdo, quando o fracasso for atribuido a fatores internos ndo controlaveis,
como falta de capacidade. Todas essas emocdes tém, ademais, um papel
motivacional, isto &, trazem em si um potencial para a agdo. (p.1061)
Quando os alunos ndo se sentem suficientemente preparados para enfrentar uma
avaliacdo, é comum que experimentem ansiedade, estresse e outros sintomas emocionais que
afetam seu desempenho e comportamento.

Gréfico 6: O ambiente escolar como dificultador da concentragdo dos estudantes

Pergunta 6:A influéncia do ambiente de avaliacdo, como salas de aula
silenciosas ou cheias de distracfes, afeta 0 seu comportamento em dias
de prova?
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Fonte: da propria pesquisadora

De acordo com o gréafico acima, 20 estudantes afirmaram que “as vezes” a influéncia
do ambiente de avaliagdo, como salas de aula silenciosas ou cheias de distragdes, afeta o seu

comportamento em dias de prova. Enquanto que 50 afirmaram que “sempre”. De acordo com
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Andrade, Souza e Castro (2018), muitos estudantes se encontram em alta pressao psicoldgica,
seja pelo proprio ambiente onde as avaliacdes sao aplicadas, seja pelo nivel elevado de todas
as matérias apresentadas para a obtencdo da nota maxima. Entdo, cabe a escola rever a
estrutura de seus espacos principalmente o local onde os estudantes se submeterdo a
realizagdo de avaliagOes.

Gréafico 7: A prova escrita como principal método de avaliacdo

Pergunta 7: Os professores utilizam provas escritas como principal
método de avaliagdo dos estudantes?
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Fonte: da propria pesquisadora

O grafico 7, apresenta unamidade nas respostas. Todos os estudantes afirmaram que
“as vezes” os professores utilizam provas escritas como principal método de avaliacdo dos
estudantes. Essa resposta, parece contraditoria com os principios da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), que enfatizam a diversificagcdo dos métodos de avaliagcdo. No entanto,
essa aparente contradicdo pode ser explicada por diversos fatores, entre esses: a falta de
mudanca avaliativa baseada nos novos paradigmas educacionais, o que leva o professor a

aderir a metodos tradicionais de avaliacdo, como provas escritas, devido a familiaridade,
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praticidade e conveniéncia desses métodos. Mudar essa pratica exige tempo e esforco e

muitos professores ndo querem se apropriar.

Gréfico 8: A participacdo em atividades praticas como metodologias avaliativas

Pergunta 8: A sua participagdo em atividades praticas sdo consideradas
metodologias avaliativas pelos professores?

30

28
25

20
20

15

10 12
10

Muito As vezes Nunca Sempre

Fonte: da propria pesquisadora

As respostas acima mostram a prevaléncia de que o professor “sempre” (28) avalia a
participacdo dos estudantes em atividades praticas. Enquanto que 20 disseram que “nunca”,
10 afrimaram que “as vezes” e 12 disseram que “muito”. “A avaliagdo, em si, ¢ dindmica e
construtiva, e seu objetivo, no caso da préatica educativa, é dar suporte ao educador (gestor da
sala de aula), para que haja mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem

por parte do educando (Luckesi, 2011, p. 176).
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A avaliacdo ndo deve ser vista como um evento estatico ou isolado, mas sim, como
um processo continuo e em constante evolucdo. Ela envolve a coleta e analise de informacGes
sobre o desempenho dos alunos ao longo do tempo, permitindo ao professor fazer ajustes e

adaptacdes em sua préatica pedagdgica conforme necessario.

Gréfico 9: A autoavaliacdo como parte do processo avaliativo dos estudantes

Pergunta 9:0s professores adotam a autoavaliacdo ou a avaliacdo entre
pares como parte do processo avaliativo dos estudantes?
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Fonte: da propria pesquisadora

A autoavaliacdo € um processo no qual um individuo avalia e analisa seu proprio
desempenho, comportamento, habilidades ou caracteristicas pessoais em relacdo a
determinados critérios ou padrdes estabelecidoa. De acordo com o grafico acima 60
estudantes disseram que os professores “nunca” utilizam a autoavaliacdo como parte do
processo avaliativo e 10 afirmaram que “as vezes”. No entendimento de Marxreiter, Bresolin

e Freire (2021) no atual contexto,
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[...] a avaliacdo deixa de ser vista como um instrumento de selecdo e
fiscalizacdo, e passa ser vista como um processo um instrumento que
possibilita a coleta e analise do processo de aprendizagem dos alunos,
identificando as necessidades de melhorias, reforco e dificuldades encontradas.
(p-47)

Nesse sentido, a autoavaliagdo colabora para que os estudantes possam refletir sobre
seu proprio aprendizado, identificarem seus pontos fortes e areas de melhoria, e avaliarem
seu progresso em relacdo aos objetivos de aprendizagem definidos.

Gréfico 10: O medo das avalia¢cdes devido ao ambiente que se apresenta no ambiente

escolar

Pergunta 10: Vocé sente mais propenso a ter medo das avaliagdes porque o
ambiente escolar é?
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Fonte: da propria pesquisadora

Em um ambiente escolar “competitivo”, onde o foco principal é superar 0s outros em
termos de desempenho académico, é possivel que os estudantes sintam uma presséo adicional

durante as avalia¢Ges, conforme se destaca no grafico acima. Os estudantes podem temer que
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o resultado de suas avaliacbes determine sua posicéo relativa em relacdo aos colegas (Palma e
Oliveira, 2016).

A competicdo pode criar uma cultura de comparacao constante entre os estudantes, o
que pode aumentar os sentimentos de inadequacdo e autoexigéncia. Eles podem se sentir
obrigados a atender as expectativas ndo apenas de seus professores, mas também de seus
colegas, 0 que pode aumentar ainda mais a pressao sobre eles durante as avaliagoes.

ANALISE GERAL

Mediante os depoimentos apresentados e respectiva interpretacdo, as concepgdes que
os professores fazem do processo, retratando o contexto em que se apresenta a avaliacdo da
aprendizagem na referida escola, é possivel perceber contradi¢Bes entre a teoria(discursos) de
a prética do professor, levando-se em consideracéo a opnido dos estudantes.

Alguns professores expressarem em teoria que valoriza a avaliagdo formativa, para
melhorar o aprendizado dos estudantes ao longo do tempo. No entanto, na pratica, esse
mesmo professor pode-se perceber que esse mesmo professor tem se concentrado
excessivamente em avaliagcbes somativas, como provas finais, que tendem a enfatizar a
memorizacdo de informacdes em vez do entendimento profundo e da aplicacdo do
conhecimento.

A opinido dos estudantes revelou discrepancias entre as concepcdes dos professores e
a experiéncia real desses estudantes, os quais deixaram claro que se sentem pressionados a
memorizar informagdes para as avaliagdes em vez de realmente compreender 0s conceitos,
fato que pode indicar uma desconexdo entre a teoria educacional proclamada e a pratica
efetiva.

Essas contradi¢cdes entre teoria e pratica podem surgir de uma variedade de fatores,
incluindo falta de tempo, recursos limitados, pressdes externas para cumprir padrdes de

avaliacdo padronizados ou simplesmente uma falta de reflexdo sobre as abordagens de
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avaliacdo utilizadas. Identificar e abordar essas contradicfes pode ser um passo importante
para melhorar a eficacia da avaliacdo da aprendizagem e promover um ambiente educacional

mais auténtico e centrado no aluno

CONCLUSOES

Este estudo, baseou-se em uma pesquisa tedrica e uma pesquisa de campo, com
destaque para revisdo bibliografica de autores que tratam da avaliagdo educacional enquanto
objeto de estudo e entendem a necessidade de constantes aperfeicoamentos no contexto
escolar.

Nesse direcionameto, a pesquisa oportunizou a investigacdo dos estudantes em seus
diversos comportamentos, além dos fatores que influenciam a mudanca dos comportamentos
emocionais que se apresentam de maneira mais contundente em periodos de avaliag&o.

No contexto do professor, foi possivel compreeder suas concepgdes a respeito do papel
do processo avaliativo no contexto escolar, destacando-se a importancia da autonomia do
aluno durante a avaliacao.

A autonomia do aluno envolve ndo apenas sua capacidade de tomar decisdes e
gerenciar seu proprio aprendizado, mas também sua capacidade de se engajar de forma
independente no processo avaliativo, seja ao selecionar métodos de estudo mais eficazes, ao
definir metas pessoais de aprendizado ou ao refletir criticamente sobre seu desempenho. Essa
perspectiva da avaliacdo valoriza ndo apenas os resultados finais, mas também o

desenvolvimento continuo do estudante como aprendiz autbnomo e responsavel.
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Autrossim a perspectiva fenomenoldgica pode subsidiar novos direcionamentos na
conducdo de um processo avaliativo que contribua para a eficacia do processo educativo.

Chegando ao final da pesquisa é necessario primeiramente refletir sobre alguns pontos
importantes que surgiram no decorrer do trabalho e para responder aos objetivos especificos
desse estudo.

Quanto ao primeiro objetivo: descrever a concepgdo dos professores a respeito da
avaliacdo da aprendizagem escolar, verificamos que os professores possuem concepcoes
diferenciadas sobre o processo avaliativo, influenciadas por sua formacdo, experiéncias
pessoais e crengas pedagdgicas. Alguns professores percebem a avaliacdo principalmente
como uma ferramenta para medir o desempenho dos alunos em relacdo a determinados
padrdes ou critérios estabelecidos. Esses professores precisam estarem dispostos a uma
mudanca de modo que o arcabougo tedrico/pratico precisa ser renovado e valorizado por uma
politica educacional visionaria e moderna que ampare as mudancas de paradigmas e que
demonstre em sua estrutura a intengdo de construir instituicdes de ensino que acolham o
diferente e valorizem os conhecimentos adquiridos, 0s costumes e as crengas.

Percebemos ainda que outros professores adotam uma abordagem mais orientada para
o feedback, vendo a avaliagdo como uma oportunidade para fornecer um retorno construtivo
aos alunos sobre seu desempenho e progresso, valorizando a avaliacdo formativa, que visa
identificar as necessidades de aprendizagem dos alunos e fornecer suporte adicional
conforme necessario.

Apos investigar as concepcBes dos professores sobre o papel do processo avaliativo
no contexto escolar, é importante responder ao segundo objetivo que é descrever as
metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo dos estudantes. Durante
a analise dos resultados, observamos uma variedade de abordagens adotadas pelos

professores, incluindo metodos tradicionais, como provas escritas e trabalhos individuais,
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bem como estratégias mais inovadoras, como projetos de grupo, apresentacdes orais e
avaliacOes formativas. Essa diversidade de metodologias reflete uma compreensdo cada vez
mais ampla da avaliacgdo como um processo complexo que visa ndo apenas medir 0
conhecimento adquirido pelo estudante, mas também promover o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, socioemocionais e metacognitivas.

Os professores demonstraram uma conscientizagdo crescente sobre a importancia de
adaptar suas praticas avaliativas as necessidades individuais dos estudantes, reconhecendo a
diversidade de estilos de aprendizagem, ritmos de progresso e contextos culturais.

Buscando responder ao terceiro objetivo, que é determinar as principais causas que
alteram o comportamento dos estudantes em dias de prova, foi possivel perceber quais
fatores influenciam significativamente o desempenho dos alunos durante periodos de
avaliacdo. Durante a investigacdo, identificamos uma variedade de elementos que
desempenham um papel fundamental nesse processo, desde fatores emocionais, fatores
ambientais, como a pressdo social e a expectativa de desempenho. Essas descobertas
destacam a complexidade do comportamento humano e a interacdo entre diferentes variaveis
que podem impactar o desempenho académico dos estudantes. Além disso, evidenciam a
importancia de abordagens holisticas na compreenséo e no apoio aos estudantes durante 0s
periodos de avaliacdo, que vao além da simples identificacdo de causas isoladas.

Respondendo ao quarto objetivo que é identificar os principais motivos que levam os
estudantes a temerem a avaliacdo escolar; pudemos obter uma compreensdo mais profunda
das preocupacOes e ansiedades que impactam o desempenho académico e bem-estar
emocional.

Durante nossa investigacdo, emergiram varias razdes significativas para esse temor,
incluindo pressdo para alcancar altas notas, medo do fracasso, preocupacbes com o

julgamento dos outros, e inseguranca em relacdo ao proprio conhecimento e habilidades.
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Essas revelagbes destacam a importancia de abordar ndo apenas os aspectos técnicos da
avaliacdo, mas também as dimensdes emocionais e psicoldgicas que a cercam.

Compreender os motivos por trds do medo da avaliacdo permite que educadores e
profissionais da area desenvolvam estratégias mais eficazes para apoiar o0s alunos,
promovendo uma cultura de aprendizagem positiva e inclusiva.

Diante do que foi observado e analisado, é possivel pontuar que para promover a
autonomia dos estudantes durante a avaliagdo, € essencial criar um ambiente que encoraje a
autorreflexdo e o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas. Essa concepgao
inclui fornecer aos estudantes oportunidades de pratica independente, incentiva-los a
formular suas proprias perguntas e estratégias de resolucéo, e oferecer retornos construtivos
que 0s capacite a identificar e corrigir erros por conta propria.

Ao capacitar os alunos a assumir a responsabilidade por seu proprio aprendizado e
avaliacdo, estamos preparando-0s ndo apenas para o sucesso académico, mas também para

enfrentar os desafios futuros com confianca e autonomia.
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RECOMENDAGCOES

Com base em reflexdes de acordo com o estudo, seguem algumas recomendacdes, que
possam servir de subsidio para que a avaliacdo da aprendizagem se torne mais democratica e
autdbnoma. Onde a mesma tenha caracteristica de ponto de partida e ndo de terminalidade.

N&o é pretensdo nossa criar proposicOes, formulas acabadas, pois a autonomia e
criatividade do professor sdo fundamentais. Sem esquecer que cada contexto apresenta sua
especificidade, com limitacGes tanto da institui¢do, quanto do professor.

Muitas das recomendagdes a seguir ndo constituem novidades para os professores,
porém € preciso deixar claro que a avaliagdo ndo pode limitar o desenvolvimento do
estudante. Para que isso ndo aconteca, € necessario para o professor:

e variar os instrumentos avaliativos;

e usar diversas metodologias;

e ter claro o que cobrar e 0 que fazer;

e avaliar continuamente, a partir das atividades realizadas;
e estimular o crescimento pessoal;

e corrigir e registrar as atividades em tempo habil,

e elaborar atividades com questdes reflexivas;

Com a reflexdo desenvolvida neste estudo é esperado novas discussdes visando
repensar a avaliagdo. Deste modo, transformar a avaliacdo em uma “ferramenta” mediadora
do processo ensino-aprendizagem, objetivando prevalecer os critérios qualitativos. Nesse
sentido, a avaliacdo ndo pode ser realizada de maneira aleatoria, mas sim objetivando

promover o crescimento do estudante.
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APENDICES

APENDICE N.° 01- FORMULARIO DE VALIDACAO
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
MESTRADO EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

MESTRANDA: Antonia Patricia Alves Bezerra
ORIENTADOR: Prof. Dr. Alejandro Martins Rodriguez

Vitoria de Santo Antdo — Pernambuco - Brasil, de 2023

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a), este formulario destina-se a 12 fase da validacéo

dos questionarios que serdo utilizados como instrumento na coleta de dados em minha
pesquisa de campo de Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Autonoma de
Assuncdo — UAA, cujo o titulo é: O processo da autonomia do estudante nas avaliacdes
escolares e suas manifestacdes de saberes em dia de prova na Escola Estadual Senador
Jodo Cleofas de Oliveira em Vitoria de Santo Antéo- PE.
Esta pesquisa tem como Objetivo Geral: Analisar os fatores que interferem no
comportamento intelectual e emocional dos estudantes dos 1° anos aos 3° anos do ensino
médio em periodo de avaliagbes. E como Objetivos Especificos: Descrever a concep¢do dos
professores a respeito da avaliagdo da aprendizagem escolar; descrever as metodologias
utilizadas pelos professores para o processo avaliativo dos estudantes; determinar as
principais causas que alteram o comportamento dos estudantes em dias de prova; identificar
0s principais motivos que levam os estudantes a temerem a avaliacéo escolar.

Para tal, solicito sua analise no sentido de verificar se ha adequacao entre as questdes
formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na construcdo dessas
mesmas questdes. Caso julgue necessario, fique a vontade para sugerir melhorias.

As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA
PONTUACAO ENTRE 1 E 4.

1. Insuficiente

2. Precisa melhorar

3. Bom

4. Otimo

Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencédo e pela presteza

em contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.



QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
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1° Objetivo especifico: Descrever a concepcao dos professores a respeito da avaliacao

da aprendizagem escolar;

PERGUNTAS COERENCIA | CLAREZA OBSERVA(}@ES
la4 la4
1: Como vocé concebe o
papel da avaliagdo na
aprendizagem escolar?
2.  Quais critérios vocé

considera mais relevantes na
avaliacdo da aprendizagem
escolar?

3: Como vocé entende a

relacio  entre  avaliagdo
formativa e avaliacdo
somativa no contexto da

aprendizagem escolar?

4:  Quais percepgOes vocé
possui em relagdo aos
desafios e beneficios da
avaliacdo da aprendizagem
escolar em sua prética
docente?

5. Quais sdo o0s principais
fatores que contribuem para
que o0s estudantes sintam
medo ou ansiedade em
relacdo a avaliacdo escolar?

6: Quais sdo as possiveis
medidas que a escola pode
tomar para criar um ambiente
de avaliacdo mais acolhedor e
menos temido pelos
estudantes?

2° Objetivo especifico: Descrever as metodologias utilizadas pelos professores para o

processo avaliativo dos estudantes;

7: Como vocé adapta sua
metodologia de avaliacdo de
acordo com as caracteristicas
individuais dos estudantes?

8: Quais sdo os tipos de
atividades ou projetos que
vocé implementa para avaliar
0 aprendizado dos estudantes?
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9: Como vocé envolve os
estudantes no processo de

definicdo dos critérios e
métodos de avaliacéo,
promovendo a sua

participacao ativa?

10: Como o0 ambiente de
aprendizagem e a cultura
escolar podem afetar o medo
dos estudantes em relacdo a
avaliacéo?

3° Objetivo especifico: Determinar as principais causas que alteram o comportamento

dos estudantes em dias de prova;

11: Quais fatores ambientais
influenciam o comportamento
dos estudantes em dias de
prova?

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES

4° Objetivo especifico: Identificar os principais motivos que levam os estudantes a

temerem a avaliacdo escolar.

PERGUNTAS

COERENCIA
la4d

CLAREZA
la4

OBSERVACOES

1: Vocé sente medo ou
ansiedade em relagdo a
avaliacdo escolar?

( ) muito

() asvezes

() nunca

() sempre

2: Com que frequéncia vocé
se sente pressionado(a) ou
sobrecarregado(a) durante as
avaliacdes escolares?

( ) no momento da avaliagdo
( ) no diada avaliagao

() nasemana da avaliacdo
(1) no final do ano letivo

3: Vocé acredita que 0 medo
da avaliacdo esta relacionado
a preocupagdo com O
desempenho académico?

() muito

() as vezes
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() nunca
() sempre

4: VVocé percebe mudancgas no
Seu comportamento, como
irritabilidade ou dificuldade
de concentragdo, nos dias de
prova?

() muito

( ) as vezes

() nunca

() sempre

5. A falta de preparacdo
adequada € um fator que afeta
0 seu comportamento em dias
de prova?

() muito

() asvezes

() nunca

() sempre

6: A influéncia do ambiente
de avaliagdo, como salas de
aula silenciosas ou cheias de
distragbes, afeta o0 seu
comportamento em dias de
prova?

() muito

() asvezes

() nunca

() sempre

7: Os professores utilizam
provas escritas como principal
método de avaliagdo dos
estudantes?

() muito

() asvezes

() nunca

() sempre

8: A sua participagdo em
atividades praticas é
considerada metodologias
avaliativas pelos professores?
() muito

( ) as vezes

() nunca

() sempre
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9: Os professores adotam a
autoavaliagdo ou a avaliacdo
entre pares como parte do
processo  avaliativo  dos
estudantes?

() muito

() asvezes

() nunca

() sempre

10: Vocé sente mais propenso
a ter medo das avaliagOes
porgue o ambiente escolar é:

( ) Competitivo;

() Colaborativo;

( ) Rigido;

(1) Flexivel

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo: Janice Maria de Lima Martins
Formacdo: Doutorado em Educacao

Instituicdo de Ensino: Universidade Americana

Y(’(‘VW.A, f*‘? ‘Vﬂ/mr.x'mlmn/)

APENDICE N.° 02- CARTA DE PERMISSAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA

PESQUISA IN LOCUS

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
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Vitoria de Santo Antdo, de de 2023.

Prezado(a) Sr.(a) Gestor(a), :
sou Mestranda da Universidade Auténoma de Assuncdo, Paraguai. Estou desenvolvendo a
tese de conclusédo do curso, sob a orientagdo do Prof. Dr. Alejandro Martins Rodriguez,
intitulada: “O processo da autonomia do estudante nas avaliacdes escolares e suas
manifestagdes de saberes em dia de prova na Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de
Oliveira em Vitoria de Santo Antdo- PE”. O objetivo da pesquisa € analisar os fatores que
interferem no comportamento intelectual e emocional dos estudantes dos 1° anos aos 3° anos
do ensino médio em periodo de avaliagdes. Considero este trabalho relevante, porque envolve
questdes que dizem respeito as causas que alteram o comportamento dos estudantes em dias
de prova.

Neste sentido, gostaria de contar com o apoio e colaboragdo dessa conceituada
instituicdo de ensino para a realizacao da pesquisa de campo da referida investigacao.

A pesquisa consistira em duas fases distintas a saber: A primeira Etapa, constituird na
aplicacdo do questionario que trard questdes abertas para os professores e a segunda Etapa a
aplicacdo de questionario com questdes fechadas para os estudantes.

A participacdo da instituicdo é de grande importancia nesta investigacdo, a fim de que
os resultados da pesquisa possam contribuir para reflexdo acerca do Avaliagdo Escolar frente
aos estudantes do ensino medio.

Desde ja agradecemos sua atencdo a sua atencdo e colaboragdo e nos colocamos a sua
disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Antonia Patricia Alves Bezerra
Mestranda em Ciéncias da Educacdo -UAA

APENDICE 3- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DIRECCION DE INVESTIGACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Mestranda: Antonia Patricia Alves Bezerra
Orientadora: Prof. Dr. Alejandro Martins Rodriguez



O proceso de autonomia...129

Caro (a) Professor (a) :
estamos convidando vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada “O
processo da autonomia do estudante nas avaliacGes escolares e suas manifestacdes de
saberes em dia de prova na Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira em
Vitoria de Santo Antdo- PE”, que é o projeto de Mestrado em Ciéncias da Educacdo. A
pesquisa se torna pertinente tendo em vista que poderad fornecer as instituicbes de ensino
informacdes a respeito dos motivos que levam os estudantes do Ensino médio a sentirem-se
desconfortaveis em dia de prova. Os objetivos destes estudos consistem em o geral:
Analisar os fatores que interferem no comportamento intelectual e emocional dos estudantes
dos 1° anos aos 3° anos do ensino médio em periodo de avaliacBes, e os especificos: a)
Determinar as principais causas que alteram o comportamento dos estudantes em dias de
prova; b) Descrever a concepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem
escolar; ¢) Descrever as metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo
dos estudantes; d) Identificar os principais motivos que levam os estudantes a temerem a
avaliacdo escolar, cujo acompanhamento e orientacdo do  Prof. Dr. Alejandro Martins
Rodriguez.Com relacdo aos beneficios, esta pesquisa possibilitard uma rede de trocas de
experiéncias entre os professores, gestores e coordenadores pedagdgicos permitindo que 0s
profissionais compartilhem suas praticas e estratégias bem-sucedidas para lidar com o dia de
prova. A sua participacdo nessa pesquisa ndo é obrigatoria, e a qualquer momento, podera
desistir da participacdo. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relacdo com a pesquisadora ou
com a instituicdo em que ela estuda. A pesquisa ndo prever qualquer forma de gasto aos
participantes tampouco serdo remunerados (as) pela participacdo na pesquisa. O presente
TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via é destinada ao participante. Em
caso de duvidas, em qualquer momento do estudo a (0) participante podera entrar em contato
com a pesquisadora Antonia Patricia Alves Bezerra pelo telefone (+55 81) 987694886.

Antonia Patricia Alves Bezerra

Muito Obrigada pela sua participacdo!!!!

Eu , fui informado (a) dos objetivos da pesquisa acima, de maneira detalhada
e esclareci minhas duvidas. De forma livre e voluntaria, aceito participar da pesquisa: “O
processo da autonomia do estudante nas avaliacGes escolares e suas manifestacdes de
saberes em dia de prova na Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira em
Vitéria de Santo Antdo- PE”. Sei que a qualquer momento poderei solicitar mais
informacdes e motivar minha decisao se assim o desejar.

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Vitoria de Santo Antdo, de de 2023.
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APENDICE 4- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Mestranda: Antonia Patricia Alves Bezerra
Orientadora: Prof. Dr. Alejandro Martins Rodriguez

Caro (a) Estudante :
estamos convidando vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada “O
processo da autonomia do estudante nas avaliacBes escolares e suas manifestacdes de
saberes em dia de prova na Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira em
Vitéria de Santo Antdo- PE”, que é o projeto de Mestrado em Ciéncias da Educacdo. A
pesquisa se torna pertinente tendo em vista que podera fornecer as instituicbes de ensino
informacdes a respeito dos motivos que levam os estudantes do Ensino médio a sentirem-se
desconfortaveis em dia de prova. Os objetivos destes estudos consistem em o geral:
Analisar os fatores que interferem no comportamento intelectual e emocional dos estudantes
dos 1° anos aos 3° anos do ensino médio em periodo de avaliacBes, e os especificos: a)
Determinar as principais causas que alteram o comportamento dos estudantes em dias de
prova; b) Descrever a concepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem
escolar; c) Descrever as metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo
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dos estudantes; d) Identificar os principais motivos que levam os estudantes a temerem a
avaliacdo escolar, cujo acompanhamento e orientacdo do Prof. Dr. Alejandro Martins
Rodriguez.Com relacdo aos beneficios, esta pesquisa possibilitara uma rede de trocas de
experiéncias entre os professores, gestores e coordenadores pedagdgicos permitindo que os
profissionais compartilhem suas praticas e estratégias bem-sucedidas para lidar com o dia de
prova. A sua participacdo nessa pesquisa ndo é obrigatéria, e a qualquer momento, podera
desistir da participacdo. Tal recusa ndo trard prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora ou
com a instituicdo em que ela estuda. A pesquisa nao prever qualquer forma de gasto aos
participantes tampouco serdo remunerados (as) pela participagdo na pesquisa. O presente
TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via € destinada ao participante. Em
caso de duvidas, em qualquer momento do estudo a (0) participante podera entrar em contato
com a pesquisadora Antonia Patricia Alves Bezerra pelo telefone (+55 81) 987694886.

Antonia Patricia Alves Bezerra

Muito Obrigada pela sua participagdo!!!!

Eu , fui informado (a) dos objetivos da pesquisa acima, de maneira detalhada
e esclareci minhas duvidas. De forma livre e voluntaria, aceito participar da pesquisa: “O
processo da autonomia do estudante nas avaliacGes escolares e suas manifestacdes de
saberes em dia de prova na Escola Estadual Senador Jodo Cleofas de Oliveira em
Vitoria de Santo Antdo- PE”. Sei que a qualquer momento poderei solicitar mais
informag0es e motivar minha decisdo se assim o desejar.

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Vitéria de Santo Antéo, de de 2023.
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APENDICE 5- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Objetivo: Descrever a concepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem

escolar;

1 Como vocé concebe o papel da avaliagdo na aprendizagem escolar?

2 Quais critérios vocé considera mais relevantes na avaliacdo da aprendizagem escolar?
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3 Como vocé entende a relacdo entre avaliacdo formativa e avaliacdo somativa no contexto

da aprendizagem escolar?

4 Quais percepcdes vocé possui em relacdo aos desafios e beneficios da avaliacdo da

aprendizagem escolar em sua pratica docente?

5 Quais sdo os principais fatores que contribuem para que 0s estudantes sintam medo ou

ansiedade em relacdo a avaliagdo escolar?

6  Quais sdo as possiveis medidas que a escola pode tomar para criar um ambiente de

avaliacdo mais acolhedor e menos temido pelos estudantes?

Objetivo: Descrever as metodologias utilizadas pelos professores para o processo avaliativo
dos estudantes.

7 Como vocé adapta sua metodologia de avaliagdo de acordo com as caracteristicas

individuais dos estudantes?
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8 Quais sdo os tipos de atividades ou projetos que vocé implementa para avaliar o

aprendizado dos estudantes?

9 Como vocé envolve os estudantes no processo de definicdo dos critérios e métodos de

avaliacdo, promovendo sua participacao ativa?

10 Como o ambiente de aprendizagem e a cultura escolar podem afetar o medo dos

estudantes em relacdo a avaliacdo?

Objetivo: Determinar as principais causas que alteram o comportamento dos estudantes em

dias de prova

11: Quais fatores ambientais influenciam o comportamento dos estudantes em dias de prova?
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Obrigada pela sua participacéo!
APENDICE 6- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DO ENSINO DO ENSINO MEDIO

Objetivo: Identificar os principais motivos que levam os estudantes a temerem a avaliagdo

escolar

1 Vocé sente medo ou ansiedade em relacdo a avaliacao escolar?

( ) muito ( )asvezes ( ) nunca ( )sempre

2 Com que frequéncia vocé se sente pressionado(a) ou sobrecarregado(a) durante as
avaliacdes escolares?
( ) no momento da avaliagdo () no dia da avaliacdo

( ) nasemana da avaliagdo ( ) no final do ano letivo

3 Vocé acredita que o medo da avaliacdo esta relacionado a preocupacdao com o desempenho
académico?

( ) muito ( )asvezes ( )nunca () sempre

4: Vocé percebe mudangas no seu comportamento, como irritabilidade ou dificuldade de
concentracdo, nos dias de prova?

()muito ( )asvezes ()nunca ( )sempre

5: A falta de preparacdo adequada é um fator que afeta o seu comportamento em dias de

prova?
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() muito ( )asvezes ( )nunca ( )sempre

6: A influéncia do ambiente de avaliagdo, como salas de aula silenciosas ou cheias de
distragdes, afeta o seu comportamento em dias de prova?

()muito ( )asvezes ( )nunca ( )sempre

7: Os professores utilizam provas escritas como principal método de avaliacdo dos
estudantes?

( ) muito ( )asvezes ( )nunca ( )sempre

8: A sua participacdo em atividades praticas é considerada metodologias avaliativas pelos
professores?

()muito ( )asvezes ( )nunca ( )sempre
9: Os professores adotam a autoavaliacdo ou a avaliacdo entre pares como parte do processo
avaliativo dos estudantes?

( )muito ( )asvezes ( )nunca () sempre

10: Vocé sente mais propenso a ter medo das avaliagdes porque o ambiente escolar é:

( ) Competitivo () Colaborativo ( ) Rigido () Flexivel

Obrigada pela sua participacéo!



