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“[...] a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

(Brasil, 2016, p. 123)



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... vi

SUMARIO
LISTA 0B FIQUIBS. ... eeeiie ettt e e e et e e e e e e e e e e rnrreeeeeaanna iX
LiSta 0@ TADEIAS. ... .vviiiieiiiiiee et —————————————— X
RESUIMIO. ..ottt e e e e e e ettt bbbt ra e s e e e e e e ee e tees te et bebe e e e e e e e eeeareeaen s Xi
ST U 1T o PO PP Xii
1210510 07.Y @ 1R 1
FUNDAMENTAGCAO TEORICA. ...ttt en e 8
1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA. ... 8
1.1. ViS80 Geral SODIe O AULISIMO......ciieiieie i ettt tr e e e e e e e eeeeaeaaeaaaaaaaaaaaaaanaes 8
1.2. Compreendendo a Pessoa com Autismo e suas Caracteristicas..........ccccovvveerivvneeenns 11
2. POLITICAS DE EDUCAGAOQO INCLUSIVA.......c.coctitiiieteietecis e 16
P B ©X0 ) 1 (=) 4 (o I 1) (o o] J PRSPPI 16
2.2. Direitos da Pessoa com Transtorno do ESPectro AUtiSta.............covvvveerieeieniiiiiiiieeenn. 19
2.3. Educagéo Especial e seu Caminhar para uma Perspectiva Inclusiva.......................... 22
2.4. Atendimento Educacional Especializado — AEE................ccccoeiiiiiiiiiiiieeeiieiee e 27
3. PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COMTEA.......c.cooeveveerenee. 32
3.1, INCIUSEO ESCOIA ... ettt ettt et e e e e e e s 32
3.2. Praticas PedagOlgiCas INCIUSIVAS.............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeieeeie e eeee se e s s sseeaeannes 36
3.2.1. Estratégias de ENSINO.........cciiiiiiiiiiccc e 38
3.2.2. AdaptacBes Curriculares e PedagigiCas............oooevviiiiiiiiciisiiceeeve e 40
3.2.3. O Uso de Tecnologia ASSISHIVA........c.ccceieeiieeiie e e 42
3.2.4. FOrmacao de ProfeSSOres.. ... 44
3.3. O Professor do Professor com a INCIUSE0..............coiiiiiiiiiiiiii e 46
3.4. ARelacdo da Familia com @ INCIUSA0................ccooeeiiiiiii e, 49
FUNDAMENTACAO METODOLOGICA.......coviieeeceeeceeeeeetee e ee et en st an s 52
4. METODOLOGIA DA PESQUISA . ..ottt ettt ettt statee e stte e e s ea e e et ae e e annnaeeenns 52
4.1. Problema da PESOUISAL........uuuuuuiiiiiiiiiititiieeiaareaee e sressbesseesressressreseseeeeseeeseeeeeeeeees 53
4.2. JUSHIFICAtIVA A PESOUISAL ... ..uriiiiiiiiiiiieiiiei et reeeresereeeeeeeeeeeeeeaeaaaasaeaaaeaaaeaeeas 55
4.3. ODjJEtIVOS (A PESOUISAL .. ... uuntitiiiriiitiitiieiiietre et bbe et bbe e e sreesrreaeeeeeeeeeeaeaaaaaaaeaaaeaaaaeeens 56
G T R @ o TT= (1Y o =T - PSSP RRR 57
4.3.2. Objetivos ESPECITICOS. .....uiiiiiiiiiiiiieieeee e 57
4.4, DESENNO A PESOUISAL ... .uuutuuuttiiie ettt ie bbbt bae s bbesbbesbessreesresstesaeeseeeeeeeaeeeees 58
Y ol T TaTo o (SN =TT o [V LY TR USRS 62
4.6. CONLEXIO A PESOUISA. ... uuuetuueiieiieiietieieeeeie ettt ete e be e e e eeeeeeeaeaeeeaaaaaaaaaaaaaaaaaaeenneenees 62
4.7. Participantes da PeSOUISA..........oooii i 64

4 .8. Técnicas e Instrumentos da Coleta de DadOsS. ... ... ooee e 65



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... vii

4.9. Validacao do INStrumento de PESQUISA. ..........cuurirriieeeiiiiiiiiee et 66
4.10. ASPECIOS ELICOS......ecveueeveteeiteeeeeeete et ettt ettt ee et e ee et ese st se s ae s s e s s ne e 67
4.11. Procedimentos para Coleta de DadOS............cuuureriiiiieeiniiiiiieeee e 67
4.12. Técnicas de Andlise e Interpretacao de DadOS. ..........cuveieeiiiiiieiiiieeee e 69
5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS.......cooovieeceecicceeeeeer e, 66
5.1. Conhecimento SODIE 0 AULISIMO.......uuiiiiiiiiiiieiiee ettt r e 73
5.1.1. Concepgdes Docentes acercado TEA..........ooiiiiiiiiiiiee e s 74
5.1.2. Concepcbes Docentes sobre as Caracteristicas do Estudante com TEA.................. 76
5.1.3. Concepcdes Dacentes sobre @ INCIUSAO0............ccuuveviiiiiiiiiiiiiiieieieeeee e 78
5.2. Prética Pedagdgica para a Incluséo de Estudantes cOm TEA........ccccccoevvviiiieiiee e, 80
5.2.1. EStratégias de INCIUSEO. .......coiuuiiieiiiiie ettt 82
5.2.2. Execucdo das Estratégias INCIUSIVAS............cooiiiiiiiiiiieicie e 86
5.2.3. Obstéaculos na Execugdo das Estratégias INCluSIVas...........ccccoviieeeiiiiiee e 90
5.2.4. Planejamento DOCENTE. ..o ittt e e e e e e 93
5.3. Dificuldades no Trabalho Pedagdgico DOCENLE...........cuvvieiiiiiiiiiiiiie e 97
LR 70t I 1 T ][ F= T [ 98
5.3.2. Formacéo Continuada na Educacao InClusiva...........ccccccvvvvviiiiiieeiieceeee, 101
(0] [ 11 57= Lo J PP PPPPPPPPRR 105
(0] 101 = 1 P 110
Referéncias BibliografiCas...........uvvvviiiiiiiiiiii 114
ANnexo 1. FOrMUIArio de ValidaGa0...........uuuuuriueiiiiiiiiiiiiiiieiiiesieesieeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeseaeaaaaaaaeas 123
ANEXO 2. Carta de apPreSENLAGAD. ........uuuuurrririierrierieertirerreerrrerr e rrrerrtettaaaeaaaaaaaaaens 125
Anexo 3. Termo de coNSENtIMENTO lIVIE........c.coiiiiiiiiiiiieii e 126

ANEXO0 4. QUESLIONAIIO. . .uvurenieeeeeiretteiie e et e eeeeeretbt e er e e eeeeeeee bbb s aeeeaeseessrestataaaaeseseerererannans 127



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... viii

LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Desenho Geral do Processo de PESQUISA............ccccvviriiiiieiiiiiiee e 61
Figura 2. Frente da Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picanco.................. 63
Figura 3. Técnica Relacionada aos Objetivos da PeSquiSa...........cceeeerieeiieiiiniiiieie e 66

Figura 4. Etapas da Andlise do CONtEUAO. .........coiuieiiii it 70



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... ix

TABELAS
Tabela 1. NiVEIS A0 AULISIMO......uuiii ittt rb bbb e e eanbeeeeas 13
Tabela 2. Perguntas e Objetivos da PeSqUISA........cccevuiiiiiiiiiiiiiiieiiieeie e 58
Tabela 3. Plano d& PESQUISA.......cuuuiiiiiiiiiiiiiie ettt e 62
Tabela 4. PartiCipantes da PESQUISA. .......c.cuiiiiiiiiiiiieeeeiiisiiie et e st ee e e st e e e e e en e 65

Tabela 5. Perfil dos Professores Participantes da PeSqUiSa...........cccoouvviiiieiiieiiiiiiiiiiineennn 72



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... x

RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes do ensino regular, no processo de inclusdo dos estudantes com o Transtorno de
Espectro Autista — TEA, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picanco,
situada em Macapd/AP. A metodologia se baseia em um enfoque qualitativo, onde
participam sete professores da sala comum. Para a coleta de dados utilizou-se
guestionarios abertos, cujos os dados foram analisados a partir da técnica de analise dos
conteudos. Os principais resultados evidenciam que os professores tem um certo
entendimento sobre o autismo, no qual destacam que o autismo € um transtorno que
apresenta as alteragcbes comportamentais e de comunicacdo, o0 desenvolvimento
intelectual, social dos estudantes. Nas concepcdes dos professores, percebeu-se que os
estudantes autistas apresentam como caracteristicas a dificuldade de interagcdo social, o
comprometimento intelectual, desatencdo com relagéo as atividades, se irritam facilmente
e sao sensiveis. Com relacdo a percepc¢ao sobre a inclusdo do estudante com TEA, os
professores apresentam uma concepc¢ao proxima de inclusao, defendendo que precisam
envolver tanto o aluno autista como os demais alunos para participarem do mesmo espaco,
com as mesmas tarefas. Concluiu-se que os professores utilizam estratégias de
aprendizagem para ensinar os alunos autistas. Executam atividades a partir do uso de
recursos visuais, audiovisuais, jogos diversificados, atividades diferenciadas com materiais
concretos e lidicas. Com relacdo ao planejamento concluiu-se que os professores
constroem um Unico planejamento e fazem adaptacdes neste planejamento, de acordo
com as especificidades e necessidades dos alunos autistas, quando necessario. As
principais dificuldades relatadas polos professores foram: a falta de um professor auxiliar,
a dificuldade em preparar atividades diferenciadas, sugestdo adequada para trabalhar com
esses educandos, estrutura fisica da sala de aula inadequada, a participacao da familia, a
falta de recursos didaticos acessiveis, dificuldade na implementacédo das estratégias de
aprendizagem quando se tem um sistema educacional tradicional, e o professor do ensino
regular e do AEE necessitam de formacdo continuada. Destaca-se a importancia de
continuar a pesquisa sobre a percepc¢éo dos docentes e sua pratica pedagogica em relacao
a incluséo escolar, além de otimizar as estratégias de formacéo continuada para beneficiar
0s estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Estudos longitudinais séo
necessarios para acompanhar o impacto da educacao inclusiva, permitindo a criacao de
politicas mais inclusivas e eficazes.

Palavras chave: Professores. Praticas Pedagdgicas. Transtorno do Espectro Autista.



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... xi

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar las practicas pedagdgicas desarrolladas por
profesores de escuelas regulares, en el proceso de inclusion de alumnos con Trastorno del
Espectro Autista — TEA, en la Escuela Béasica Municipal Eunice Picanco, ubicada en
Macapa/AP. La metodologia se basa en un enfoque cualitativo, en el que participan siete
docentes de la sala comun. Para la recoleccion de datos se utilizaron cuestionarios
abiertos, los cuales fueron analizados mediante la técnica de analisis de contenido. Los
principales resultados muestran que los docentes tienen cierta comprension del autismo,
en los que destacan que el autismo es un trastorno que presenta alteraciones conductuales
y de comunicacion, desarrollo intelectual y social de los estudiantes. En las concepciones
de los docentes, se resaltd que los estudiantes autistas tienen como caracteristicas la
dificultad de interaccion social, deficiencia intelectual, falta de atencion a las actividades,
se irritan facilmente y se vuelven sensibles. En cuanto a la percepcién de la inclusion de
los estudiantes con TEA, los docentes presentan una concepcion cercana de la inclusion,
argumentando que necesitan involucrar tanto al estudiante autista como a los demas
estudiantes para participar en el mismo espacio, con las mismas tareas. Se concluyé que
los docentes utilizan estrategias de aprendizaje para ensefiar a estudiantes autistas.
Realizan actividades basadas en el uso de recursos visuales y audiovisuales, juegos
diversificados, actividades diferenciadas con materiales concretos y ludicos. En cuanto a
la planificacion, se concluyé que los docentes construyen un plan Gnico y realizan
adaptaciones a esta planificacion, de acuerdo con las especificidades y necesidades de los
estudiantes autistas, cuando sea necesario. Las principales dificultades reportadas por los
docentes fueron: la falta de un profesor asistente, la dificultad en la elaboracién de
actividades diferenciadas, sugerencias adecuadas para trabajar con estos estudiantes, la
inadecuada estructura fisica del aula, la participacion de la familia, la falta de recursos
didacticos accesibles, la dificultad en la implementacion de estrategias de aprendizaje
cuando existe un sistema educativo tradicional, y el docente de educacion regular
necesitan capacitacion continua. Se destaca la importancia de continuar investigando
sobre la percepcion de los docentes y su practica pedagdgica en relacion a la inclusiéon
escolar, ademas de optimizar las estrategias de educacion continua para beneficiar a los
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA). Se necesitan estudios longitudinales
para hacer un seguimiento del impacto de la educacién inclusiva, lo que permite la creacion
de politicas mas inclusivas y eficaces.

Palabras clave: Docentes. Practicas Pedagdgicas. Trastorno del espectro autista.
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INTRODUCAO

A inclusd@o escolar norteada a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (Brasil, 2008), compreende a escola como sendo um
espaco fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos, propiciando o desenvolvimento
social e educacional de todos os envolvidos. O movimento mundial pela inclusdo é uma agao
politica, cultural, social e pedagdgica, cujo foco é o de possibilitar o direito de todos os alunos
conviverem aprendendo os conteudos historicamente construidos e participando de maneira
igualitaria do espaco escolar. A inclusdo € um direito que toda pessoa com deficiéncia tem,
principalmente quando esta relacionado ao contexto educacional, exigindo a promocao de
estratégias diversificadas de acolhimento dos alunos pelo professor e a transformacéo da
escola num ambiente inclusivo, cooperativo e solidario.

Segundo Mantoan (2003), a incluséo é produto de uma educacéo plural, democratica
e transgressora que atende a todos, respeitando o aluno em suas diferencas e
potencializando suas habilidades, de modo que a escola deva formar geracdes mais
preparadas para viver a vida em sua plenitude, com liberdade, sem preconceitos e sem
barreiras.

De acordo com Barbosa, Fialho & Machado (2018, p. 6):

O movimento mundial pela inclusdo escolar conduziu o debate sobre a Educacao

Especial ao questionamento dos modelos de normalizagdo de ensino e de

aprendizagem, geradores de exclusdo nos espagos escolares regulares sob o simbolo

da integracao instrucional, que instituia “classes especiais” na rede regular de ensino,
notadamente no sistema publico.

E valido enfatizar que segundo a LDB, em seu capitulo V, Artigo 58 “entende-se por
educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (Brasil, 2013, p. 33).
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Embora a LDB venha reafirmando os direitos de igualdade, se faz necessério a
criacdo de mais medidas para que o processo de inclusdo dos alunos seja mais efetivo, e
mediante estd necessidade institui-se em 2015 a Lei Brasileira de Incluséo n° 13.146, Brasil
(2016, p. 10) realcar no Art.1° que a Lei é “destinada a assegurar e a promover, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.

Para Brasil (2016, p. 15) a referida lei, traz em seu texto, no Art.2 que a pessoa com
deficiéncia é:

Aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou

sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas.

Sendo assim a permanéncia escolar € um ponto que também deve ser analisado,
visando desenvolver estratégias que possibilitem o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, como menciona Franco & Gomes (2020, p. 195) essa permanéncia dever ser
trabalhada de modo que favoreca o desenvolvimento de todos os alunos, além disso, a escola
deve proporcionar “a compreensado das acbes educacionais inclusivas para os alunos a
margem do processo de ensino e aprendizagem e que ndo sao contemplados como publico-
alvo da inclusao”.

Incorporada a educacdao inclusiva segundo as politicas educacionais atuais, encontra-
se 0 publico-alvo da educacéo especial (PAEE), considerando-se as pessoas com deficiéncia
intelectual, fisica, visual, auditiva e multipla, alunos com transtorno do espectro autista (TEA)
e altas habilidades/superdotacao.

Neste cenario, destaca-se o0 aluno com Transtorno de Espectro Autista —TEA, que se
caracteriza pela presenca de um desenvolvimento acentuadamente atipico na interacéo
social e comunicacgdo, assim como pelo repertério marcado por restricdes em atividades e
interesses. Para Associacao Psiquiatrica Americana — APA (2014) o autismo € compreendido

como um espectro que abrange uma variedade de manifestacdes referentes as limitagbes
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sociais, comunicacionais e comportamentais, com diferentes niveis de gravidade. Tais
caracteristicas podem levar a um isolamento continuo da crianga e sua familia. Entretanto,
para Camargo; Bosa (2009) a inclusdo escolar de alunos com TEA oportuniza a interagao
com as demais criangas criando um espaco de aprendizagem e de desenvolvimento.

Castro & Alves (2018) deixam claro que os alunos com necessidades especiais
passaram a frequentar o mesmo ambiente educacional, e as escolas passaram a atendé-los
como a todos os alunos, isso de acordo com as suas especificidades e/ou necessidades.

Com a integracdo de criancas com deficiéncia nas classes comuns, houve a
necessidade de mudancas de atitudes do professor do ensino comum, segundo Barros, Silva
& Costa (2015) essas mudancas de comportamento de forma que contemplem as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Assim, os docentes passam a ter acréscimo de
responsabilidades que advém da necessidade de dar respostas, em termos educativos, a
alunos ditos diferentes, como menciona Schroeider (2019, p. 578) além de responsabilidade
o professor precisa ter o compromisso com o aluno, “dando apoio, ndo somente no conteudo
de natureza cognitiva, mas também, para que este se torne um cidaddo participativo na
sociedade como um todo”.

Segundo Walker & Borges (2022, p. 13):

As caracteristicas do autismo podem dificultar seriamente o cotidiano das pessoas

nessas condi¢des e impedir realizacdes educacionais e sociais, considerando ser esta

uma condigéo que afeta varios aspectos da comunicacgédo, além de influenciar também
no comportamento do individuo.

Portanto, é preciso repensar o papel das escolas, a atuagdo do professor, pois na
inclusdo de alunos com autismo, o professor servird como referéncia durante o percurso
escolar, inicialmente serd necessario estabelecer um vinculo significativo com o aluno.

De acordo com Costa (2017, p. 25):

O papel do educador é intervir nas atividades que o aluno ainda ndo tem autonomia

para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz de realiza-las. E

com essa dinadmica que o professor seleciona procedimentos de ensino e de apoio
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para compartilhar, confrontar e resolver conflitos cognitivos. Porém, a formacéo e a
aquisicao de conhecimentos sobre a educacao inclusiva sdo imprescindiveis para
fundamentar a préatica pedagoégica dos professores.

O professor regente do ensino comum deve atuar como facilitador no processo de
inclusdo, e para tanto, precisa conhecer os elementos necessarios para atuagdo com seu
aluno que tem deficiéncia, a fim de identificar as suas especificidades e seu potencial de
desenvolvimento, para, entdo, poder desenvolver atividades mais eficazes, contribuindo para
gue esse aluno atinja um nivel mais elevado de desenvolvimento e se beneficie do processo
de incluséo.

Segundo Sassaki, (2002, p. 22):

O professor inclusivo prepara suas aulas e desenvolve suas atividades em sala de

aula, respeitando a diversidade humana e as diferencas individuais de seus alunos.

Acrescentando a isto o cuidado de propiciar condicbes para o atingimento dos

objetivos individuais, o professor leva em consideracdo também a participacéo ativa

dos alunos em todos os aspectos da vida escolar.

Apoés vigorar a lei de incluséo, verificou-se um crescimento nas taxas de alunos
incluidos em escolas de ensino regular. Estudos realizados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2018) revelam que o nUmero de alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) que estdo matriculados em classes comuns no Brasil
aumentou 37,27% em um ano. Em 2017, 77.102 criangas e adolescentes com autismo
estudavam na mesma sala que pessoas sem deficiéncia. Esse indice subiu para 105.842
alunos em 2018. Percebe-se que as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
estdo matriculadas em escolas comuns, sdo cada vez com mais frequéncia, sendo que
estudos vém reconhecendo essa pratica como sendo realizavel e possivel (Lemos, et al.,
2016).

A razdo inicial para a realizacdo desta investigagdo emana de vivéncias didatico
pedagdgicas e inquietudes ao longo do percurso da minha docéncia na educacéo especial.

Em todo este periodo, tenho percebido a angustia dos professores do ensino regular em
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relacdo a sua pratica pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
o transtorno de espectro autista. De acordo com Papim & Sanches (2013) para que a
educacao das criancas com autismo tenha resultados significantes, torna-se necessario que
a metodologia de ensino seja adequada para atender a diversidade que ha nas salas de aula.
Portanto, € indispensavel que o professor do ensino comum conheca todas as caracteristicas
e dificuldades que abrangem o TEA, s6 assim ele sera capaz de planejar suas acées de modo
gue no vivenciar das experiéncias, a crianca nao seja vitima de atos discriminatérios e
desenvolva a aprendizagem significativa.

Nesta perspectiva, evidencia-se que os docentes devem estar pautados em teorias e
metodologias que venham favorecer a aprendizagem dos estudantes com TEA, sobretudo,
ter conhecimento sobre o autismo, evidenciando assim formas diversificadas para que o
discente tenha éxito no processo de ensino e aprendizagem.

Para Santos & Martins (2015, p. 2) “na escola atual, as praticas devem atender a
diversidade da turma, independentemente da existéncia de alunos com deficiéncia ou nao.
Dai os procedimentos pedagdgicos precisam ter um carater flexivel, diversificado, que
envolvam todos os alunos da sala de aula, sem excecao”.

Assim, com base no exposto ao longo do texto e por considerar a pratica pedagdgica
dos professores como um fator de fundamental importancia para o éxito ou fracasso do
processo inclusivo surge a questdo norteadora desta pesquisa: De que maneira os docentes
do ensino regular, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picancgo, situada em
Macapa/AP, desenvolvem sua pratica pedagdgica no processo de inclusdo dos estudantes
com o Transtorno de Espectro Autista — TEA?

No processo de inclusdo escolar do estudante com TEA é de suma importancia a
participacdo de todos, seja de forma direita ou indireta, na busca de atender as necessidades
desses alunos. Logo, para Bartoszeck; Grossi (2018, p. 50):

Os professores precisam estar preparados para lidar com alunos com TEA,

proporcionando através de estratégias pedagogicas especificas a Educacao Inclusiva
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para a promocdo do desenvolvimento dos alunos autistas, que embora apresentem

determinados disturbios, sdo capazes de desenvolver muitas habilidades.

De acordo com Godoi e Cirino (2021, p.17):

A inclusdo da crianga com TEA deve ir além da presenca na sala de aula no ensino

regular, ela precisa acontecer no momento da aprendizagem, no qual o professor deve

buscar por alternativas de metodologia para apresentar o contetido a todos os alunos,

de forma que todos compreendam, buscando também pelo desenvolvimento das

habilidades do aluno com TEA, para que assim ele possa superar suas dificuldades.

Sendo assim, justifica-se este estudo que evidencia a pratica desenvolvida pelos
professores da sala comum no processo de inclusdo dos alunos autistas, contribuindo para a
reflexdo sobre a praxis desenvolvida pelos professores e para o avanco do conhecimento
sobre o tema em foco. Também servira para os futuros académicos que pensam em seguir
nesta perspectiva, assim como para a sociedade, com informacdes e reflexbes. Além disso,
podera servir de auxilio para as escolas que possuem estudantes com TEA, valorizando a
abordagem pedagdgica no atendimento dos mesmos.

Em termos estruturais, a dissertacdo assume a seguinte ordem:

No primeiro, se aborda sobre a fundamentacéao teérica evidenciando uma visao geral
do Transtorno do Espectro Autista, assim como, a compreensao da pessoa com autismo e
suas caracteristicas. No segundo capitulo se discorre sobre 0 contexto histdrica das politicas
de educacéo inclusiva, bem como os direitos da pessoa com transtorno do espectro autista,
enfatizando a educacgéo especial para 0 caminhar na perspectiva inclusiva e o atendimento
educacional especializado - AEE. No terceiro capitulo se faz uma abordagem sobre o
processo de inclusdo escolar do estudante com TEA, sobre as praticas pedagdgicas
inclusivas, evidenciando as estrategias de ensino, as adaptagdes curriculares e pedagogicas,
0 uso da tecnologia assistiva, o papel do professor para com a incluséo dos estudantes com
TEA e a relacdo da familia com a inclusdo. O quarto capitulo, corresponde a metodologia da
investigacdo, no qual se relata o passo a passo da pesquisa como 0s objetivos da pesquisa

gualitativa, especificando o método fenomenoldgico, apresentando o cronograma, seus
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participantes, os instrumentos, as técnicas aplicadas e 0s processos de elaboracgéo,
validacao; os procedimentos para a coleta dos dados e as técnicas de analise e interpretacdo
empregadas. No quito capitulo se discorre sobre a andlise e interpretacdo dos dados da
pesquisa, expondo de maneira clara e objetiva toda a analise deste estudo, realizada por
meio do questionario com perguntas abertas; e por fim, apresenta-se a concluséo, assim
como a apresentacdo de algumas propostas consideradas importantes para a continuidade

desta pesquisa.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO 1: TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Para compreenséo do contexto sobre o Transtorno do Espectro Autista, este capitulo
se inicia com uma andlise sobre a visdo geral do autismo, a compreensdo da pessoa com

autismo e suas caracteristicas.

1.1. Visao geral sobre o autismo

A origem etimolégica da palavra "autismo" vem do grego "Autos", que significa "em si
mesmo", e o sufixo "ismo", que indica "voltado para”, resultando em "voltado para si mesmo".
Segundo Dias (2017) esse termo foi utilizado pela primeira vez em 1906 por Plouller e
difundido por Bleuler em 1911, inicialmente como um sintoma de esquizofrenia, que € um dos
tracos da psicose. Conforme Dias (2017) Bleuler propde uma ausencia da realidade com o
mundo exterior, e consequentemente, impedimento e impossibilidade de comunicar-se com
o0 mundo externo, demonstrando atos de um proceder muito reservado. Esse sintoma referia-
se a perda de contato com a realidade e a consequente dificuldade ou impossibilidade de se
comunicar com 0s outros. Essa viséo inicial do autismo como um sintoma da esquizofrenia
evoluiu ao longo do tempo a medida que pesquisas mais especificas foram realizadas nessa
area.

De acordo com Orra (2016), o trabalho de Leo Kanner em 1943 foi fundamental para
a compreensao inicial do autismo. Ele observou e documentou as caracteristicas de 11
criangas que apresentavam caracteristicas semelhantes ao que estava investigando, com
prevaléncia de comportamentos estereotipados, possessividade e ecolalia, além de
incapacidade de estabelecer relagbes com outras pessoas. No entanto, mais tarde, ele
passou a considera-lo como um "quadro de psicose" devido a falta de dados consistentes

sobre sua etiologia.
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Ao longo das décadas seguintes ao inicio dos estudos sobre o autismo, houve um
reconhecimento gradual e evolutivo da condicdo como algo distinto de outros transtornos,
como a esquizofrenia infantil ou o retardo mental. Esse reconhecimento foi impulsionado por
estudos epidemiolégicos e pesquisas que mostraram que o0 autismo ndo é uma condi¢do
Unica e isolada, mas esté relacionado a uma variedade de transtornos do desenvolvimento.
Com o avanco das pesquisas, o autismo foi reclassificado como um distirbio do
desenvolvimento, ndo mais associado a psicose. Essa compreensao mais ampla contribuiu
para uma abordagem mais holistica e especifica no diagnéstico e tratamento do autismo.

De acordo com Delabona (2016), em 1980, na revisao dos critérios de diagnésticos
presentes no Manual Diagnéstico e Estatisticos de Transtornos Mentais (DSM Ill), escrito
pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), o autismo foi, pela primeira vez,
reconhecido e inserido em uma nova classe de transtornos: o0s Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TIDs). Em 1987, na revisdo do referido documento, o DSM Il definiu e
incluiu o Autismo no quadro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e se
manteve no DSM IV. Em 2013, a APA realizou sua quinta revisdo do documento, a qual ficou
conhecida como DSM V. Nessa revisdo, extinguiram-se os TGD’s e estabeleceu-se uma
Unica categoria, a do Transtorno do Espectro Autista. De acordo com Johnson e Myers
(2007), a terminologia espectro foi usada devido o autismo apresentar diferentes
manifestacdes. Em 2012, foi criada a Lei Berenice Piana (12.764/12), um marco criado para
revolucionar a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. No ano de 2015 a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (13.145/15)
inclui o TEA na defesa e luta pela igualdade, combate & discriminacdo e direito de
acessibilidade. J4 em 2020 uma nova lei foi criada com fins de ampliar as visibilidades das
pessoas com TEA: a Lei Romeo Mion (13.977). Essa lei cria a Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, emitida de forma gratuita com responsabilidade

dos Estados e municipios.
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De acordo com a lei 12.764/2012 o TEA — Transtorno do Espectro Autista, € definido
como um transtorno do desenvolvimento neurolégico, caracterizado por dificuldades de
comunicacdo e interacdo social, e pela presenca de comportamentos e/ou interesses
repetitivos e restritos, sintomas que configuram o ndcleo da disfun¢cdo, mas a gravidade de
sua apresentacao é variavel (Brasil, 2012).

Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais -DSM V
(APA,2014), o autismo € classificado como um dos Transtorno do Espectro Autista -TEA,
onde ha comprometimento em diversas areas do desenvolvimento. O autismo possui
caracteristicas muito abrangentes, afetando os individuos nas areas de interacdo social,
comunicacao e comportamento (Lemos, et al., 2016).

O Transtorno do Espectro Autista, também conhecido como Autismo, é um transtorno
gue acomete criancas e pode ser percebido nos primeiros meses de vida, chegando a ser
diagnosticado logo no inicio da infancia. De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais DSM-5 (2014), o conceito de diagnéstico referente ao autismo se
classifica como “uma sindrome de déficits persistentes na comunicacao social combinada
com comportamentos repetitivos e estereotipados”.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado como um transtorno de
neurodesenvolvimento que afeta a comunicacao, interacdo social e comportamento das
pessoas. Essas caracteristicas podem variar significativamente de uma pessoa para outra e
podem ser mais ou menos pronunciadas, dependendo do nivel de acometimento do autismo,
gue pode ser leve, moderado ou severo. Essa variagdo no espectro autista é parte do motivo
pelo qual agora é compreendido como um espectro, reconhecendo a diversidade de
experiéncias e necessidades dentro desse diagndstico.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p.40) definiu que: “..] uma vez que o autismo é
definido por um conjunto comum de comportamentos, ele € mais bem representado por uma
categoria diagnostica Unica, adaptada a apresentacdo clinica do individuo por meio de

especificadores (transtornos genéticos conhecidos, epilepsia, deficiéncia intelectual).
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A histéria do autismo é desafiadora em muitos aspectos. A maneira como as pessoas
com autismo percebe e interage com 0 mundo pode ser muito diferente, o que nos leva a
questionar e explorar mais sobre a natureza humana. O processo de entender o autismo €
como montar um quebra-cabeca, onde cada novo olhar, perspectiva e estudo nos ajuda a

desvendar mais sobre esse complexo espectro.

1.2. Compreendendo a pessoa com autismo e suas caracteristicas

O autismo é considerado um espectro porque abrange uma ampla gama de sintomas,
habilidades e caracteristicas. Isso significa que as pessoas com autismo podem apresentar
diferentes niveis de funcionamento e enfrentar desafios variados em areas como
comunicacgdao, interagéo social e comportamento. Essa diversidade dentro do espectro autista
ressalta a importancia de uma abordagem individualizada e inclusiva para apoiar as
necessidades Unicas de cada pessoa.

Segundo Paiva (2023, p. 8):

O termo “espectro”, revela os possiveis niveis de comprometimento que podem estar

presentes no desenvolvimento, pelos varios niveis de suporte que cada subtipo

necessita — ha desde pessoas com condi¢bes associadas (com ocorréncias), como
deficiéncia intelectual e epilepsia, até pessoas independentes, que levam uma vida
comum.

Conforme Silva (2017) os primeiros sinais do TEA geralmente se manifestam na
infancia, e a intensidade desses sinais pode variar significativamente de uma crianga para
outra. Alguns dos sinais comuns incluem a falta de interesse em interacdes sociais,
dificuldade em desenvolver habilidades de linguagem e comunicagdo, comportamentos
repetitivos ou restritos e padrbes de sono irregulares, entre outros. Um dos sinais mais
marcantes pode ser a auséncia de fala ou atraso significativo na linguagem, mesmo em
idades em que se espera que a crianca comece a falar. Além disso, algumas criangcas com
autismo podem mostrar uma regressao no desenvolvimento, perdendo habilidades que ja

tinham adquirido, como linguagem ou habilidades sociais. E importante que os pais e
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cuidadores estejam atentos a esses sinais precoces para que a crianga possa receber o apoio
e a intervencdo necessarios o mais cedo possivel. O diagndstico precoce e a intervencao
adequada podem fazer uma grande diferenca no desenvolvimento e na qualidade de vida
das criangas com autismo.

Segundo Ziraldo (2013), o autismo é uma caracteristica que ja nasce com o sujeito,
caracterizado como um transtorno neurobioldgico, o que afeta o desenvolvimento cognitivo e
faz com que tenha dificuldades no relacionamento social e na interagdo com o ambiente.
Necessitando, assim, de ajuda para se desenvolver e superar suas limitacoes.

Santos & Guidugli (2020, p. 8) relatam em seus estudos que:
Embora a maioria das criangcas com TEA estabeleca relacionamentos dinamicos,
amorosos e vinculos seguros com 0s pais, com 0s irmdos e com adultos
compreensivos, a maioria dos individuos com TEA, sendo todos, experimentam
dificuldades para se relacionar com os outros pares de sua idade. Algumas criancas
sofrem provocacoes, outras sdo ignoradas pelos demais e outras ainda parecem
passar muito bem néo tendo amigos.

A APA — American Psychiatric Association (2014), destaca que o0 autismo apresenta
trés niveis de gravidade, conforme seu comprometimento, podendo ser considerado como
leve, moderado ou severo. O nivel 1 (leve), necessita de pouco suporte, pode ter déficit para
se comunicar, o que ndo implica nas interagcfes sociais, apesar de demonstrar dificuldade em
inicia-las. Apresenta, também, dificuldade de organizacdo e planejamento. O nivel 2
(moderado), apresenta acentuado transtornos de comunicagéo social, verbal e ndo verbal,
deficiéncia de linguagem, além de restricbes na interagdo, comportamento, organizagéo e
planejamento. No nivel 3 (severo), é verificado déficit grave nas habilidades de comunicacgfes
verbais e ndo verbais, além de comprometimento severo nas intera¢des sociais e cognitivas
com tendéncias ao isolamento, apresentando também comportamento inflexivel,
restrito/repetitivo e dificuldades em lidar com mudancas da rotina. Como pode se observar na

Tabela 1, a seguir.



Tabela 1.

Niveis do autismo.
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Nivel de Gravidade

Comunicacéo Social

Comportamentos Restritos e
Repetitivos

Nivel 1: Exigindo apoio.

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagdo  social  causam
prejuizos notaveis. Dificuldade
para iniciar intera¢des sociais e
exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso a
aberturas sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interesse
reduzido por interacbes sociais.
Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e
envolver-se na comunicagao,
embora apresente falhas na
conversagdo com O0s outros e
cujas tentativas de fazer amizades
sdo estranhas e comumente mal
sucedidas.

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa
no funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar
de atividade. Problemas para
organizagdo e planejamento s&o
obstaculos a independéncia.

Nivel 2: Exigindo apoio
substancial.

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo
verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo ha presenca de apoio;
limitacdo em dar inicio a
interacbes sociais e resposta
reduzida ou anormal a aberturas
sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa que fala
frases simples, cuja interacdo se

limita a interesses especiais
reduzidos e que apresenta
comunicacao nao verbal

acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do comportamento,

dificuldade de lidar com a
mudanca ou outros
comportamentos restritos,
repetitivos aparecem com

frequéncia suficiente para serem
6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos.
Sofrimento ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.

Nivel 3: Exigindo apoio
muito substancial.

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo
verbal causam prejuizos graves

de funcionamento, grande
limitagdo em dar inicio a
interagbes sociais e resposta

minima a aberturas sociais que
partem de outros. Por exemplo,
uma pessoa com fala inteligivel de
poucas palavras que raramente
inicia as interacbes e, quando o
faz, tem abordagens incomuns
apenas para @ satisfazer a
necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas.

Inflexibilidade de comportamento,
extrema dificuldade em lidar com

as mudangas  ou outros
comportamentos  restritos e
repetitivos interferem
acentuadamente no
funcionamento em todas as

esferas. Grande sofrimento e
dificuldades para mudar o foco ou
as agoes.

Fonte: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (AMERICAN PSYCHIATRIC

ASSOCIATION, 2014, p. 52).
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Segundo Maia, Bataglion e Mazo (2020, p.16):

As criangas com TEA podem apresentar caracteristicas que envolvem dificuldades

para estabelecer interacGes sociais, 0 contato visual, para se engajar em atividades

compartilhadas, preferindo as individuais, além de possuir o interesse restrito por
determinadas atividades, objetos, pessoas ou contextos.

As caracteristicas podem se manifestar de diferentes formas, incluindo a expressao
corporal, a postura e a linguagem. Ansiedade, irritabilidade, oscilacdo de humor, desatencéo,
hiperatividade e problemas de sono sao alguns distarbios comportamentais e emocionais que
podem acompanhar o TEA podendo levar a comprometimento funcional, emocional e
econdmica significativa para os cuidadores. O autista apresenta alteracdes nas interacdes
sociais reciprocas e seus interesses na maioria das vezes sao restritos, estereotipados e
repetitivos, apresentando dificuldades de aprendizagem, podendo estar ou ndo associadas a
limitacBGes biopsicossociais.

Para Martins, Silva, Azevedo, Vieira, Palhares, Serrano, & Pereira (2019) dentre os
aspectos comportamentais dos individuos com TEA vale destacar seus interesses restritos,
possuem habitos e rotinas repetitivas que caso ndo serdo cumpridos podem-lhes causar
estresse. Possuem hiper foco em objetos/interesses especificos, como por exemplo, musica,
numeros, animais aquaticos; e ainda muitas vezes organizam seus brinquedos por ordem de
tamanho, em uma posicao especifica.

Para Giaconi e Rodrigues (2014) as caracteristicas intelectuais e comportamentais
gue acompanham o modo de agir da crian¢ga com TEA, evidencia um perfil cognitivo proprio.
Sendo, estes tracos de pensamento que envolvem marcadores primarios, que podem ser
individualizados segundo alguns indicadores como o pensamento realistico, 0 pensamento
caotico, e 0 pensamento visual.

Conforme Guedes (2023, p.7):

Outras caracteristicas que a pessoa com autismo pode apresentar sdo: baixa visao,

ansiedade, hiperatividade, sensibilidade a barulhos e ruidos, ignoram as emocdes das

pessoas e a falta de empatia. Os comportamentos também séo fatores significantes
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para caracteriza¢do do autismo em todos os niveis, como por exemplo: choros, gritos,

agressividades, automutilagdo, impulsividade, falta de contato visual, movimentos

repetitivos, auséncia de no¢ao dos riscos, entre outros.

Os alunos com TEA possuem caracteristicas peculiares, seja ha comunicacao, nas
relacbes sociais ou no engajamento em atividades. Uma vez que tais diferencas sao
construidas e expressas de formas distintas em cada contexto social e cultural.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2013), as caracteristicas do
autismo podem dificultar seriamente o cotidiano das pessoas nessas condigdes e impedir
realizac6es educacionais e sociais, considerando ser esta uma condicdo que afeta varios

aspectos da comunicacéao, além de influenciar também no comportamento do individuo.
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CAPITULO 2: POLITICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA

O presente capitulo € um combinado de obras bibliograficas que fazem énfase ao
contexto histérico das politicas de educacao inclusiva, acerca dos direitos da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista — TEA, sobre a educacgéo especial e seu caminhar para uma

perspectiva inclusiva, e por fim acerca do atendimento educacional especializado - AEE.

2.1. Contexto histoérico

A luta pela inclusé@o das pessoas com deficiéncia € um tema cada vez mais relevante
e discutido. Ao longo dos séculos, essas pessoas enfrentaram rejeicéo, excluséo, segregacao
e discriminacgéo, o que as impediu de participar plenamente da sociedade e de ter voz ativa
em diversos ambientes sociais. Essa realidade exigiu uma luta constante pela sua identidade
e por um espaco legitimo na sociedade, levando a desconstrucao e reconstrucdo de aspectos
fundamentais para sua dignidade e direitos como seres humanos.

No passado, as pessoas com deficiéncia eram muitas vezes vistas como defeituosas
e eram submetidas a tratamentos cruéis, como o abandono pelas familias ou até mesmo o
sacrificio. Essa realidade refletia uma percepcédo de que essas pessoas ndo contribuiam para
a sociedade de maneira significativa, o que levava a sua exclusdo e, em alguns casos
extremos, a eliminacéo, como apontado por Kranz (2015, p. 65) “na Antiguidade as pessoas
com deficiéncia eram eliminadas, devido a sua incapacidade para participagdo em atividades
necessarias a sobrevivéncia do coletivo”. Essas praticas desumanas ilustram a necessidade
urgente de uma mudanca de paradigma em relacdo a valorizagdo e inclusdo das pessoas
com deficiéncia.

A histéria da pessoa com deficiéncia no Brasil foi determinada, pelo menos até o final
do século XIX, pelos costumes e informacdes vindas da Europa. O abandono de criangas
com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e igrejas, que acabavam sendo devoradas
por caes, ou morrendo de frio, fome e sede era comum no século XVII. A criacdo da “roda de

expostos” em Salvador e Rio de Janeiro, no inicio do século XVIIl e, em S&o Paulo, no inicio
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do século XIX, deu inicio a institucionalizacdo dessas criangas que eram cuidadas por
religiosos e disponibilizadas para adoc¢éo. (Rodrigues & Maranhes, 2010).

No século XIX, foi constituida no Brasil a educacgéo especial, a partir da criagao do
Imperial Instituto dos meninos Cegos em 12 de setembro de 1854, no periodo imperial por D.
Pedro Il, através do decreto imperial n® 1.428. O Imperial Instituto dos Meninos Cegos passou
a denominar-se Instituto Nacional dos Cegos por meio do Decreto n° 193/1890; em 1891
houve nova mudanca em seu nome, sendo a partir desta data denominado de Instituto
Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao ministro do recém-criado Ministério da
Instrucdo, Correios e Telégrafos, Benjamim Constant, por meio do Decreto 1.320, nome
mantido até os dias atuais.

Nesse mesmo periodo também foi criado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, em 26
de setembro de 1857, por meio da Lei n° 839. No periodo da Republica comecou a
denominasse de Instituto Nacional de Surdos-Mudos e a partir de 1957 transformou-se no
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), sendo referéncia nacional nos
atendimentos da pessoa surda.

Segundo Sassaki (2002, p. 14 - 16), o contexto de lutas foi estruturado em quatro
etapas:

[...] Na primeira etapa da histéria das pessoas com deficiéncia, chamada excluséo (da

Antiguidade até o século 19), predominou o modelo de rejeicdo social, deixando as

pessoas abandonadas a propria sorte, longe da sociedade que se considerava

valorosa, normal e util [...] Na segunda etapa, a da segregacao (a partir de 1910), a

sociedade e o0 governo — por caridade ou conveniéncia - confinavam as pessoas com

deficiéncia em instituicdes terminais, prestando-lhes alguma atencéo basica: abrigo,
alimentacgéo, vestuario, recreacao [...] Na terceira etapa, conhecida como integracao,
guando surgiram servigos publicos e particulares de reabilitacdo fisica e profissional

(inicio dos anos 40) e sob a inspiracéo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

(1948). Finalmente, na quarta etapa, a incluséo (a partir da década de 90 do século
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20) teve suas sementes plantadas pelos movimentos de luta das proprias pessoas

com deficiéncia, esta etapa foi fortalecida pelo lema ‘Participacdo Plena e Igualdade’

Nesta otica, Spini (2016) deixa claro que a parti da década de 90 com a adogédo do
lema Participacéo Plena e Igualdade ficou:

Assegurando o fortalecimento da pessoa com deficiéncia que teve como grande

impacto a bandeira da reabilitacdo e, a partir da integracédo, trouxe o conceito de

equiparacdo de oportunidades na defesa da adaptacdo e adequacéo, eliminando
barreiras do ambiente propiciando a participacdo em todos os aspectos da sociedade

(p. 29).

De acordo com Mazzotta (2011), no Brasil a preocupacdo com a educacdo das
pessoas com deficiéncia iniciou-se no século XIX, devido influéncia das experiéncias
concretizadas na Europa e Estados Unidos. No entanto, apenas no final da década de
cinquenta do século XX houve a inclusdo da educacdo das pessoas com deficiéncia na
politica educacional brasileira, pois antes eles eram segregados em casa ou em hospitais.

Conforme Kassar (2011, p. 42):

Um dos primeiros passos da educacdo especial no Brasil se deu no inicio da

Republica. Nesse periodo, o estado de S&o Paulo, por meio de um decreto,

regulamentou a Educacédo Especial para alunos que eram considerados, a época,

como débeis fisicos e mentais, doentes contagiosos, cegos, surdos e 0s que eram
considerados delinquentes.

Esse avanco no movimento de integracdo as pessoas com deficiencia, ganhou
obrigatoriedade, e oportuniza a educacdo as pessoas com deficiéncia. Tal conquistada se
deu devido ao engajamento de familiares, profissionais e ativistas preocupados com a
inclusdo e o desenvolvimento desses individuos. Ressaltando a importancia da
conscientizacé@o e da agao coletiva na promocao de direitos fundamentais, como o acesso a

educacao, para todos os membros da sociedade.
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2.2. Direitos da pessoa com transtorno do espectro autista

A colaboracdo entre diferentes grupos da sociedade para garantir a educacdo
inclusiva e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia € um exemplo claro de como a
mobilizacdo social pode influenciar positivamente politicas publicas e promover direitos
fundamentais para todos os cidadaos.

Nessa perspectiva de acordo com Brasil (2015) € obrigacdo do Estado promover a
pluralidade e a diversidade e papel de toda sociedade lutar para que a formulacdo e a
implementacdo das politicas publicas no campo da comunicacdo obedecam ao interesse
publico e ndo aos interesses comerciais ou do capital. Entretanto, mesmo com a mobilizacao
ocorrida em torno dos direitos das pessoas com deficiencia foi necessario a promocéo de
grandes debates para a efetivacdo das politicas de inclusdo, social e de direitos dessas
pessoas, tanto no ambito de suas organizacdes préprias, quanto no ambito dos governos
locais e dos organismos internacionais.

Tais mobilizacdes e debates resultaram na elaboracdo de varios documentos de
carater signatarios, no ambito das ONU e suas Agéncias Especializadas, entre os quais
estdo: A Declaracdo Mundial dos Direitos das Pessoas Deficientes; O Programa de Acao
Mundial para a Politica de Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia; As
recomendacbes e Normas para Igualdade de Oportunidade das Pessoas Portadoras de
deficiéncia; A Declaracdo de Salamanca, Principios, Politica e pratica de Educacédo Especial;
Convencéao das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

E interessante notar como a Constituicdo Federal de 1988 foi um marco importante
no Brasil, especialmente em relagdo aos direitos educacionais e a igualdade de acesso.
Desde entéo, varias leis e regulamentos foram estabelecidos para garantir esses principios
fundamentais, € uma politica nacional que acentua o direito & educacgéo, igualdade de
condi¢Oes de acesso e permanéncia a todos os alunos, contemplando a promogéo do “bem
de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

discriminagao” (Brasil, 2016, p. 11).
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A Lei 12.764/12, conhecida como Lei Berenice Piana, é fruto de uma histéria de luta
e mobilizagdo de maes e pais de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Berenice Piana, ao lutar pela incluséo de seu filho autista, abriu caminho para a aprovacgao
da lei n°® 12.764, em 2012, que reconheceu o Transtorno do Espectro Autista (TEA) como
uma deficiéncia e estendeu a essas pessoas todos os direitos garantidos as pessoas com
deficiéncia no Brasil. Essa conquista € um exemplo inspirador de como acao individual pode
ter impacto em nivel coletivo.

Essa legislacao institui a Politica Nacional de Prote¢&o dos Direitos da Pessoa com
TEA e estabelece que, conforme o artigo 1°, § 2°, a pessoa com TEA passa a ser considerada
como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. Essa medida foi um marco
importante, pois reconheceu oficialmente as pessoas com TEA como parte do grupo das
pessoas com deficiéncia, garantindo-lhes acesso a direitos e beneficios previstos em politicas
e programas voltados para esse publico. Além disso, a Lei Berenice Piana também trouxe
maior visibilidade e conscientizacdo sobre o TEA, contribuindo para uma maior incluséo.

De acordo com Gaiato (2019), a subdivisdo 6A02.1 do CID-11 (Classificacao
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saulde - 112 Reviséo), para
gue um individuo seja classificado como tendo Transtorno do Espectro Autista (TEA), é
necessario que ele se enquadre nos critérios definidos para o diagndstico de TEA,
independentemente de apresentar ou hdo comprometimento da linguagem funcional.

Esses critérios para o diagnéstico de TEA incluem aspectos como dificuldades na
interacdo social, padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
além de alteragbes na comunicacdo. O diagnostico é feito com base na observagédo dos
comportamentos e no historico clinico do individuo, considerando a presenca e a intensidade
dos sintomas caracteristicos do TEA.

A Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), regulamentada pelo
Decreto n° 8.368, de 02 de dezembro de 2014, institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista e estabelece diretrizes para a sua

consecucdo, decretando responsabilidades ao Poder Publico sobre os direitos da pessoa
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com TEA, no que diz respeito: a salude, a educacdo e ao trabalho. Esta lei inclui a
obrigatoriedade de inclusdo das pessoas com TEA no sistema de ensino regular do pais,
tanto na Educacdo Basica como no Ensino Superior; exige, também, o compromisso social
do Ensino Superior com a formacao cultural e cientifica de todos os profissionais envolvidos
nas relacdes com as pessoas com TEA.

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Lei n® 12.764, criada em 2012 pelo Brasil, foi uma resposta a necessidade de
promover a inclusédo social e educacional das pessoas com TEA. Essa politica visa garantir
os direitos dessas pessoas em diversos aspectos, como acesso a saude, educacao, trabalho
e participacéo na sociedade de forma geral.

Ao estabelecer diretrizes e medidas especificas para atender as necessidades das
pessoas com TEA, a politica busca garantir que elas tenham acesso a servigos e recursos
adequados para seu desenvolvimento e qualidade de vida. Além disso, essa legislacao
contribui para conscientizar a sociedade sobre o TEA e promover uma cultura mais inclusiva
e acolhedora para essas pessoas. Dessa forma, a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos
da Pessoa com TEA representa um avanco significativo na busca pela incluséo e garantia de
direitos das pessoas com esse transtorno, buscando consubstanciar-se como uma politica
social efetiva e abrangente. (Brasil, 2012).

Reforcando assim a ideia de que toda crianca tem direito a educacdo e acesso a
escola regular, e devem ter oportunidades de avango, mostrando caminhos de para que a
organizacdo da educacdo especial seja realizada. Algumas leis mais atuais como a
Convencdao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (2013) conforme o Art.° 24:

[...] as pessoas com deficiéncia ndo devem ser excluidas, tendo acesso ao ensino

gratuito inclusivo de qualidade, com condi¢des de igualdade como as outras pessoas,

onde algumas adaptacfes devem ser feitas quando necessérias, fazendo assim que

0 desenvolvimento seja de modo académico e também social.

Portanto, deve-se garantir ao a pessoa com autismo a sua inclusdo no ambiente

escolar, possibilitando que esta possa vivenciar experiéncias Unicas na vida, além da
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formacgédo da sua identidade, desenvolvimento sua autonomia, aquisicdo de conhecimentos e

cultura, e outros.

2.3.  Educacdo especial e seu caminhar para uma perspectiva inclusiva

Ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia enfrentaram diversas formas de
discriminacao, rejeicédo e exclusdo em varias sociedades ao redor do mundo. No entanto, a
conscientizacao e a luta por direitos iguais tém levado a avancos significativos no paradigma
daincluséo. A proposta da Educacao Inclusiva, por exemplo, tem suas bases em movimentos
internacionais que buscaram promover a igualdade de tratamento e oportunidades
educacionais para pessoas com deficiéncia.

Tratados e acordos como o Tratado de Jomtien em 1990, a Declaragdo de Salamanca
em 1994 e o Acordo da Guatemala em 1999, representam marcos importantes nesse
processo, pois foram firmados por varios paises em clpulas internacionais, demonstrando
um compromisso coletivo em prol da inclusdo e dos direitos de todos os individuos na
sociedade. Esses tratados ajudaram a impulsionar politicas e praticas inclusivas em
diferentes setores, como politico, econdémico, cultural e social, abrangendo todos os aspectos
da proposta inclusiva.

A declaracéo de Salamanca (1994), realizada na Espanha, promovida pela UNESCO
foi muito importante para a Educacéo Especial, esta declaracdo acreditava que:

Toda crianga tem direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade de

atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda crianga possui

caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo

Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de

tais caracteristicas e necessidades, agueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma

Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas

regulares que possuam tal orientag&o inclusiva constituem os meios mais eficazes de
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combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo

uma sociedade inclusiva e alcancando educacgéo para todos; além disso, tais escolas

provém uma educacao efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em

Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (Brasil, 1994, p.01).

O movimento mundial pela inclusdo escolar é uma iniciativa abrangente que envolve
aspectos politicos, culturais, sociais e pedagogicos, com o objetivo de garantir o direito de
todos os alunos de conviverem e aprenderem juntos, tendo acesso aos conteudos
historicamente construidos e participando de maneira igualitaria do espaco escolar. Esse
movimento busca superar barreiras e preconceitos, promovendo uma educacdo mais
inclusiva e diversificada, que valorize a singularidade de cada individuo e proporcione
oportunidades de aprendizado para todos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
implementada pelo Brasil em 2008, tem como base a concepcéo de direitos humanos e visa
promover a inclusdo escolar de todos os alunos, independentemente de suas condicdes,
proporcionando um ambiente educacional que favoreca o desenvolvimento social e
educacional de todos os envolvidos. inda no ambito da Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), conforme o Decreto n® 7.611
de 17 de novembro de 2011, é dever do Estado garantir um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis de ensino, preferencialmente na rede regular.

Conforme o Art. 2, do Decreto n°® 7.611 de 17 de novembro de 2011:

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica

da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participagéo

dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacao especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas

(Brasil, 2011, p.01).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, no
capitulo V, estabelece que a educacéo especial deve ser preferencialmente oferecida na rede

regular de ensino. Isso significa que o sistema educacional deve buscar integrar alunos com
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necessidades especiais em salas de aula comuns sempre que possivel, garantindo assim a
inclusédo e a igualdade de oportunidades educacionais para todos.

Mendes & Macedo (2020, p.64) afirma que:

[...] a incluséo estabelece que as diferengas humanas sdo normais, mas ao mesmo

tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou acentuado desigualdades

associadas a existéncia de diferengas de origem pessoal, social, cultural e politica, e

€ nesse sentido que ela prega uma educacao de qualidade para todas as criancas.

A inclusao no campo educacional vai além da simples presenca fisica dos estudantes.
Envolve uma transformacédo profunda na estrutura da instituicdo escolar para garantir que
todos tenham acesso equitativo as oportunidades educacionais e um ambiente que promova
interacdo e respeito a diversidade sociocultural. Além disso, é fundamental que a escola
estimule a emancipa¢do dos educandos, reconhecendo e valorizando suas habilidades e
caracteristicas individuais para que possam se desenvolver plenamente como cidadaos
autbnomos e participativos na sociedade.

O conceito de escola inclusiva estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo Especial na Educacéo Basica (Brasil, 2001), instituida pela Resolucdo CEB/CNE
N° 2/2001 implicou uma politica institucional que exigiu das escolas a reformulacdo de seu
projeto politico pedagdgico, a reconstrucdo de seu curriculo, seus métodos de ensino, seu
processo de avaliacdo e suas praticas pedagogicas. Tal resolucdo explicita que todos esses
principios devem responder ao objetivo de atender a diversidade humana no espaco escolar,
por isso, esse documento foi considerado um marco quanto a atencdo e a diversidade na
educacao brasileira.

A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva
(PNEE-EI), implementada pelo Ministério da Educacdo em 2008, foi um marco importante
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia (PcD) no sistema educacional brasileiro. Essa
politica busca garantir a igualdade de oportunidades e o acesso a educacao de qualidade
para todos, incluindo agueles com necessidades especiais, por meio do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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Segundo Bendinelli (2018) o AEE é um conjunto de atividades, recursos pedagoégicos
e tecnoldgicos, adaptados as necessidades individuais de cada aluno, com o objetivo de
promover sua plena aprendizagem e participacdo na vida escolar. Isso inclui a oferta de
recursos como materiais didaticos adaptados, salas de recursos multifuncionais,
acompanhamento de profissionais especializados, entre outros.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva —
PNEE-EI, segundo Brasil (2008) tem como objetivos:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas escolas regulares,

orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais, garantindo: Transversalidade da Educacdo Especial; Atendimento
educacional especializado; Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados
do ensino; Formacdo de professores para a educacdo inclusiva; Participacdo da

familia e da comunidade; Acessibilidade fisica has comunica¢fes e informacdes; e

Articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas (p. 14).

0 Parecer n° 13/2009, homologado em 2009, foi um documento importante que
estabeleceu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacado Basica, modalidade Educacéo Especial (EE). Esse parecer foi embasado na
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI) e
teve como base o Decreto n° 6.571/08, posteriormente substituido pelo Decreto n® 7.611/11.

Essas diretrizes foram fundamentais para orientar as escolas e os profissionais da
educacdo no oferecimento do AEE de forma adequada e inclusiva. Elas destacam a
importancia da identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos, da oferta
de recursos e estratégias pedagogicas especificas, do acompanhamento e avaliacdo do
processo de aprendizagem, entre outros aspectos essenciais para garantir uma educacao de

gualidade e inclusiva para todos.
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De acordo com Costa (2014, p. 27):

As mudancas propostas pela Escola Inclusiva implicam um atendimento a uma

populacéo cada vez mais diversificada e heterogénea, em que todos devem obter uma

resposta qualificada para as suas necessidades educativas, por meio das
ressignificacdes curriculares ao Curriculo formal apresentado no &mbito escolar.

No ano de 2020, foi promulgado o Decreto n° 10.502 trata da Politica Nacional de
Educacao Especial de forma equitativa, em que o individuo desenvolve a sua aprendizagem
ao longo da vida. Conforme art. 2° lll, a politica equitativa refere-se a um conjunto de acdes
gue devem ser planejadas e implantadas pela Politica Nacional de Educacédo Especial
(PNEE) como objeto de orientagdo das praticas importantes e necessarias para que todos os
alunos possam gozar de igualdade e alcancem melhores condi¢des nos resultados obtidos,
reduzindo também, possiveis barreiras que possam interferir na inclusdo e aprendizagem
(Brasil, 2020).

Essa regulamentacao reitera o compromisso do Brasil com a promocéao da inclusédo e
da igualdade de oportunidades no ambiente educacional, alinhado com as diretrizes
internacionais e os principios da educacao inclusiva.

De acordo com Fernandes & Arguelho (2024, 91):

Para que a inclusdo do aluno com autismo aconteca, é fundamental participar e

aprender a forma como o0 mesmo age e percebe os acontecimentos a sua volta,

estabelecendo o contato, didlogo para que essa pessoa se sinta acolhida, confiante,
para ocorra a abertura de possibilidades para que a interacao possa acontecer.

A inclusdo no campo educacional envolve um processo de reforma e reestruturagéo
da instituicdo escolar como um todo, para que todos possam ter acesso as oportunidades
oferecidas pela escola, bem como a um ambiente que favorega o fortalecimento da interacéo
e o enriguecimento da identidade sociocultural. Todavia, € valido frisar também que a escola
deve proporcionar a emancipacao do educando, visando sempre valorizar as potencialidades

e peculiaridade individuais.
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2.4. Atendimento Educacional Especializado — AEE

A Educacédo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
vindo desde a educacao infantil até os demais niveis e modalidades, realizando o AEE para
identificacdo, elaboracao e organizagéo de recursos pedagodgicos e de acessibilidade (Brasil
2008). Nesse sentido, uma forma de auxiliar a inclusdo dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escola é o AEE — Atendimento Educacional Especializado que de
acordo com o Decreto n° 6571, de 2008, é definido como “conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagégicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008, Art. 1,
Paragrafo 1).

Os principais objetivos do AEE s&o:

| - Prover condicdes de acesso e participacdo e aprendizagem no ensino regular aos

alunos referidos no art. 1°; Il — garantir a transversalidade das ac¢des da educacédo

especial no ensino regular; 1ll — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e

pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV

— assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudo nos demais niveis de ensino

(Brasil, 2008, Art. 2).

A PNEE-EI afirma que a Educacao Especial deve oferecer o AEE as necessidades
educacionais especiais dos alunos em atendendo suas peculiaridades. Tais diretrizes foram
instituidas com base na CF/88; na PNEE-EI de janeiro de 2008; no Decreto Legislativo n® 186
de julho de 2008; no Decreto n° 6.571 de 18 de setembro de 2008 e a Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 4/2009, que dispbe que o publico-alvo principal constitui-se de alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo/altas habilidades, ndo citando os
alunos que possuem dificuldade sem causas organicas ou especificas; e ratifica de acordo
com a LDB a educacéo especial como modalidade de ensino deve perpassar todos os niveis
e etapas da escolarizagéo.

Quando néo for possivel matricular o aluno com deficiéncia, transtorno do espectro

autista (TEA) ou outras necessidades especiais na classe comum, o atendimento educacional
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especializado deve ser realizado por meio do Servico de Apoio Especializado, que oferece
recursos e estratégias pedagogicas especificas para promover a aprendizagem e a
participacdo do aluno na vida escolar. Ou seja, 0 objetivo do AEE n&o é substituir ou tirar ou
aluno da sala de aula regular, mas de trabalhar em conjunto promovendo recursos que
ajudardo o aluno a desenvolver suas habilidades.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educac@o Basica, instituidas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser
preferencialmente realizado em uma Sala de Recursos Multifuncionais. Essa sala é um
espaco especialmente equipado e preparado para oferecer suporte e recursos pedagogicos
adequados as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA)
ou outras necessidades especiais.

O atendimento do AEE deve acontecer:

Prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra

escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo

as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento

Educacional Especializado da rede pulblica ou de instituicbes comunitarias,

confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de

Educacédo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios

(Brasil, 2009, p. 5).

Segundo Casimiro (2019) o AEE é uma modalidade de ensino que:

Veio para ajudar no desenvolvimento escolar e social dos alunos deficientes que estdo

no processo de ensino aprendizagem nas escolas publicas Municipais e Estaduais

assegurados em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o0 mesmo é

organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria

dos sistemas de ensino e o atendimento deve ser realizado no turno inverso ao da
classe regular, na propria escola ou em outra que tenha estrutura e a oferta, assim

como em centro especializado que realize esse servi¢co educacional (p. 14).
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Logo, na perspectiva da educacéo inclusiva o servigco de apoio é reconhecido como
conquistas fundamentais para a garantia de educacdo para todos, tal politica assegura a
matricula das pessoas com deficiéncia na escola comum e estabelece diretrizes para a
criacdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas voltadas a inclusédo escolar.

Para Redig; Cruz (2011, p.8):
Além de prestar atendimento ao aluno com deficiéncia, € importante que o professor
especializado em Educacédo Especial compartilhe seu conhecimento, colaborando
com o professor da turma regular para que este desenvolva, através do trabalho
diversificado, atividades que se caracterizam como recursos de acessibilidade ao
curriculo, favorecendo o desenvolvimento das funcdes cognitivas do aluno da
educacao especial.

O Decreto n° 7.611/11 determina que os professores do ensino regular e 0s
professores do AEE devem se unir com o intuito de garantir a acessibilidade ao curriculo e
um ensino que proporcione aprendizagem e participacdo de todos. Nesse sentindo, o
professor deve pensar novas estratégias de ensino e aprendizagem para o educando com
Transtorno do Espectro Autista, sempre visando a interacdo entre os alunos, e avaliar se
essas estratégias contribuiram para o desenvolvimento de inclusdo e de aprendizagem
desses estudantes.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser organizado
institucionalmente nas escolas publicas da educacdo basica, e a Sala de Recursos
Multifuncionais é o espaco destinado para a efetivacdo desse atendimento. E fundamental
destacar que o AEE néo deve ser confundido com refor¢co escolar, atendimento clinico ou
substituicdo dos servi¢os educacionais comuns.

De acordo com o MEC (2006):

Sala de Recursos: servico de natureza pedagogica, conduzido por professor

especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para 0s

demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede

regular de ensino. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
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equipamento e recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais

especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais

ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais
semelhantes, em horéario diferente daquele em que frequentam a classe comum

(MEC, 2006, p.50).

As disciplinas que devem ser abrangidas pelo Atendimento Educacional
Especializado séo: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); interpretacdo de Libras; Lingua
Portuguesa para surdos; o Sistema Braille; orientacdo e mobilidade; utilizacdo do soroban;
as ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada; mobilidade e comunicacao alternativa e
aumentativa; tecnologias assistivas; informatica educativa; educacdo fisica adaptada;
enriquecimento e aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida
autbnoma e social, sdo algumas das disciplinas que devem ser abrangidas pelo AEE (Brasil,
2004).

A estrutura fisica da Sala de Recursos Multifuncionais deve conter “equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2011).

Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica na educacao especial, inicial ou continuada. O
atendimento é personalizado e realizado por profissionais habilitados na area da Educacéo
Especial. Os profissionais que podem atuar no AEE séo: Professor de AEE — é o profissional
gue possui formagao especifica em Educacgéo Especial ou areas afins. Ele é responsavel por
elaborar e executar o plano de atendimento de cada aluno, com base em suas necessidades
e potencialidades. Tradutor e Intérprete de Libras - Para alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, é necessario o0 acompanhamento de um profissional que domine a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) para garantir a comunicacdo adequada com o estudante. Cuidador ou
Profissional de Apoio para alunos que necessitam de suporte para atividades de cuidado

pessoal e acessibilidade também podem contar com a presenca de um cuidador ou
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profissional de apoio, especialmente quando a autonomia do aluno é limitada. Psicologo
Escolar que podera atuar em conjunto com a equipe de AEE para auxiliar na identificacéo e
compreenséo das necessidades emocionais e comportamentais dos alunos (Brasil, 2009).

Segundo Silva, Silvério & Vieira (2021, p. 2) o professor do AEE deve ter “as praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto escolar, pois demandam de sistematizagéo, profissionais
qualificados, recursos adaptados e uma organizacao curricular que atenda as necessidades
especificas dos alunos”. Logo, enfatiza-se que a pratica colaborativa entre os professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores do ensino regular é
fundamental para garantir um desenvolvimento efetivo e produtivo dos alunos, bem como
para promover um ambiente inclusivo e de aprendizagem de qualidade.

Para Barreto, Bispo, Martins (2021, p.31):

O trabalho do professor do ensino regular e da professora de AEE articulado com os

e as professores/as das salas regulares visa proporcionar 0 acesso ao conhecimento,

derrubando barreiras fisicas, pedagdgicas e socioemocionais. Importa possibilitar a

pessoa com deficiéncia o desenvolvimento de suas potencialidades, combatendo o

capacitismo que evidencia a negacao das capacidades das pessoas com deficiéncia

exercerem sua cidadania.

Sendo assim, € importante que os professores do ensino regular e do AEE trabalhem
em conjunto, compartilhando conhecimentos, experiéncias e recursos, para garantir uma
abordagem holistica e inclusiva na educagédo dos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) ou outras necessidades especiais.

De acordo com Mazzotta (1982, p. 10), “a educacédo especial esta baseada na
necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidade, mediante a diversificacdo de
servicos educacionais, de modo a atender as diferengas individuais dos alunos, por mais
acentuadas que sejam”.

Neste caso, o AEE surge da concepc¢do de que todos os alunos devem ter sua
escolarizacdo permeada, nas classes do ensino regular, por um atendimento paralelo que

supra suas necessidades cognitivas e motoras especificas.
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CAPITULO 3: PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM TEA

O presente capitulo € um conjugado de obras bibliograficas que fazem abordagem
acerca da inclusdo escolar, das praticas pedagdgicas inclusivas como: estratégias de ensino,
adaptacdes curriculares e pedagdgicas, o uso de tecnologia assistiva, formacdo de
professores, assim como o papel do professor com a inclusdo do estudante com TEA, e a

relagdo da familia com a incluséo.

3.1. Incluséao escolar

A palavrainclusdo vem do latim, do verbo includere e significa “colocar algo ou alguém
dentro de outro espacgo”, “entrar num lugar até entao fechado”. Ao se usar esta palavra pode-
se referir tanto especificamente as pessoas com deficiéncia quanto a atitudes de inclusdo que
se referem a outras situacdes observadas em nossa sociedade.

De acordo com Teles, Resegue & Puccini (2013), a inclusdo é o movimento da
sociedade que visa a produzir a igualdade e auxilia 0 sujeito a construir sua identidade
pessoal e social. Levando para o ambito escolar, inclusdo € o direito a educacéo a todas as
criancas em escolas regulares.

Segundo o autor Maranhédo, et al. (2019) a inclusdo escolar pode proporcionar
oportunidades valiosas de aprendizado para alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Essas experiéncias promovem beneficios sociais e emocionais, além de ajudar no
desenvolvimento de habilidades importantes, como comunicacdo, linguagem e interagéo
social. O suporte de profissionais especializados em educagéo inclusiva desempenha um
papel fundamental nesse processo de escolarizagdo, e garantindo um ambiente de
aprendizado inclusivo e acolhedor.

O processo de escolarizacédo refere-se ao ato de frequentar a escola regular e ter

acesso aos conhecimentos cientificos, sistematizados e acumulados pela sociedade ao longo

do tempo. Isso inclui ndo apenas o acesso aos conteudos curriculares, mas também o
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desenvolvimento de habilidades socioemocionais, a participacdo em atividades
extracurriculares e a integracdo na vida escolar como um todo.

Saviani (2013, p. 54) explicita que esse processo se relaciona com a obtencdo do
saber escolar, com “a organizagido sequencial e gradativa do saber objetivo disponivel numa
etapa histérica determinada para efeito de sua transmissdo e assimilagdo ao longo do
processo de escolarizagao”. Na sociedade atual a escolarizacdo se da por meio da escola
regular. Logo, a escolarizacdo é um processo fundamental para o desenvolvimento integral
dos individuos, pois proporciona oportunidades de aprendizado, interagcéo social, construcao
de conhecimento e preparacéo para a vida adulta. E por meio da escolarizac&o que os alunos
adquirem competéncias, habilidades e valores que sdo essenciais para sua formacéo e
insercdo na sociedade.

A escola desempenha um papel na promoc¢éo do acesso aos diversos conhecimentos
académicos, culturais e sociais, sendo um ambiente Unico onde ocorre a interacdo com uma
variedade de saberes e experiéncias. Nenhuma outra instituicdo oferece a mesma amplitude
de oportunidades para o desenvolvimento intelectual, social e cultural dos individuos. No
ambiente escolar, levando em consideracéo o estudante com TEA, percebe-se que ainda ha
dificuldade por parte dos professores para desenvolver o processo de inclusdo e de
escolarizacdo para com esse publico.

Segundo Barbosa (2018) é através da escolarizacdo que os individuos, incluindo
aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tém a chance de se apropriar da cultura
escrita, adquirindo habilidades de leitura, escrita e interpretagdo que séo essenciais para a
participacdo plena na sociedade contemporanea. Além disso, o ambiente escolar proporciona
experiéncias de convivéncia, socializagdo e construgcdo de identidade, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal e para a compreensao do mundo ao redor.

No Brasil, a educagéo formal é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), que estabelece a educacgéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade. Essa educacéo bésica € organizada em trés etapas: 1. Pré-

escola: destinada as criancas de 4 a 5 anos de idade, com o objetivo de promover o
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desenvolvimento integral e a preparacao para o ensino fundamental. 2. Ensino Fundamental:
obrigatdrio e composto por nove anos de duragéo, destinado a criangas e adolescentes de 6
a 14 anos de idade. Durante o ensino fundamental, séo trabalhados os contetdos curriculares
essenciais e fundamentais para a formacao basica dos estudantes. 3. Ensino Médio: Ultima
etapa da educacao basica, voltada para adolescentes de 15 a 17 anos de idade. O ensino
médio tem como objetivo a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, além da preparacdo para 0 ingresso no ensino superior ou no
mercado de trabalho. (Brasil, 1996; 2018).

Vale destacar que a oferta de Educacao Especial esta prevista em todas as fases da
escolarizacdo, conforme estabelecido pela legislacdo brasileira. Isso significa que os alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) ou outras necessidades educacionais
especiais tém o direito de receber o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e serem
incluidos de forma adequada no ambiente escolar, garantindo o acesso a educacédo de
gualidade e inclusiva.

O acesso a escola no Brasil tem aumentado ao longo dos anos e tem sido expandido
para grande parte do territério nacional. No entanto, como apontam Meletti e Ribeiro (2014),
ainda existem desafios significativos em termos de acesso a escolarizacdo para alguns
grupos, incluindo os estudantes publico alvo da educacéo especial. Isso pode ser resultado
de diversos fatores, como questdes socioeconbmicas, geogréaficas, falta de estrutura nas
escolas, falta de politicas inclusivas efetivas, entre outros.

Para Barbosa (2018, p. 164), a escolarizagao:

Se materializa por meio da matricula, permanéncia e apropriagdo dos conteudos

escolares por meio das diversas aulas, com carga horaria minima obrigatéria, tendo

acesso as disciplinas obrigatérias e no caso dos estudantes PAEE existe a

possibilidade de frequentar o AEE no contraturno e quando necessario ter acesso ao

servico do profissional de apoio escolar.

No caso dos estudantes publico alvo da educacéo especial, que incluem pessoas com

deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e outras necessidades educacionais
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especiais, € fundamental garantir ndo apenas 0 acesso a escola, mas também a inclusao
efetiva, com o oferecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a adaptacdo
dos recursos e estratégias pedagdgicas para atender as suas necessidades especificas.

Conforme Soares & Cassel (2023, p.5):

A inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular é um direito garantido por lei, em

gue deve centrar-se na integracado emocional do aluno (vida em sociedade). Na escola

0 estudante com TEA aprende a viver e a conviver em grupo, a desenvolver fungbes

em equipe, a criar amizades e vinculos, a socializar e mostrar as qualidades e

aptidées, caminhar sozinha, seguir regras e desenvolver tarefas.

A entrada na escola pode gerar expectativas e desafios significativos para todas as
criancas, mas para uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA), esses desafios
podem ser ainda mais complexos. Isso se deve as caracteristicas especificas do TEA, que
podem afetar a interacdo social, a comunicacdo e o comportamento da crianga em um
contexto totalmente novo como a escola.

Para Munaretti (2023, p.28):

A inclusdo escolar de alunos com autismo ainda € um grande desafio devido a

concepcao segregadora ou integracionista da educacéo. Para mudar essa realidade,

é fundamental uma mudanca na concepcao dos curriculos escolares, a formacao

continuada de professores e a compreensao do perfil de cada crianca.

De acordo com Carvalho, et al. (2020) a inclusao escolar é um pilar fundamental para
a construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e acolhedora. Ao promover a diversidade
e a igualdade de oportunidades, as escolas desempenham um papel vital na formagdo de
cidadaos preparados para conviver em um mundo cada vez mais diversificado e
interconectado. Ao valorizar as diferencas, as escolas ndo apenas preparam os alunos para
a diversidade que encontrardo ao longo de suas vidas, mas também promovem uma cultura
de respeito e valorizacdo das habilidades e potenciais Unicos de cada individuo.

Logo, compreende-se que ensinar uma crianca requer muito trabalho e dedicacéo, e

€ um desafio no processo de adaptacdo de um estudante com autismo, pois a mudanca de
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rotina pode ser um problema nesse processo, exigindo o compromisso ndo apenas do
professor enquanto mediador mais envolvendo a escola e a familia.

De acordo com Silva, Silva & Asfora. (2015, p. 81): uma forma de incluir criangas com
TEA na sala é:

Convida-las para ajudar em pequenas tarefas (como distribuir folhas de papel para

outras criangas), pois essa pequena tarefa pode levar a uma grande interacdo com

outras pessoas. Da mesma forma, as criangas em sala de aula sempre irdo precisar
ser fortalecidas para respeitar e ajudar a crianca com TEA para que ela se sinta
acolhida no ambiente escolar.

Diante desses desafios, € necessario que a escola e os profissionais envolvidos
adotem estratégias e praticas inclusivas, que considerem as necessidades individuais da
crianca com TEA e promovam sua participacdo e aprendizagem de forma adequada. Isso
pode incluir o apoio de profissionais especializados, a adaptacdo de materiais e recursos, a
criacdo de ambientes acolhedores e estruturados, a implementacao de rotinas previsiveis e
0 estabelecimento de estratégias de comunicacdo eficazes. Além disso, o envolvimento da
familia é fundamental nesse processo, pois a parceria entre escola e familia pode contribuir
significativamente para o bem-estar e o desenvolvimento da crianca com TEA durante sua

trajetéria escolar.

3.2. Praticas pedagdgicas inclusivas

A educacgdo é um caminho relevante para a construgdo social, intelectual e afetiva,
sendo a escola encarregada de promover a inclusédo das pessoas com deficiéncia, utilizando
por base as praticas pedagdgicas e o respeito a diversidade. A escola deve ser inclusiva e
democratica para atender as necessidades de todos os alunos, no entanto, a politica de
inclusdo escolar enfrenta desafios devido ao curriculo padronizado e métodos de avaliagéo
limitantes para os alunos com deficiéncia.

A inclusdo de estudantes com autismo exige uma abordagem sensivel e inclusiva por

parte dos docentes. Sendo assim, € de suma importancia reconhecer as competéncias
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individuais dos alunos autistas e criar estratégias pedagodgicas que atendam as suas
necessidades especificas. Isso pode envolver materiais adaptados, abordagens
diferenciadas de ensino e uma mentalidade aberta para valorizar a diversidade humana em
sala de aula. Desse modo, o professor passa a aliar-se a aprendizagem dos estudantes,
facilitando assim o engajamento do aluno com TEA na rotina da turma e no seu
desenvolvimento integral.

Moretto, et al. (2020) destaca que a inclusdo educacional deve assegurar que todos
0s estudantes tenham acesso a oportunidades de aprendizagem significativas em ambientes
educacionais comuns. Para isso, é essencial adotar estratégias e praticas inclusivas que
promovam a participacdo ativa e o engajamento de todos os alunos. Isso pode incluir a
criacdo de atividades e projetos que permitam a colaboracdo entre alunos com e sem
deficiéncia, bem como a promocdo de um ambiente escolar acolhedor e livre de
discriminacao.

Segundo Mantoan (2011, p.143):
A escola deve acolher todos os seus alunos, independente de suas condi¢gfes sociais,
emocionais, fisicas, intelectuais, linguisticas, entre outros. Ela deve ter como principio
basico desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir todos aqueles com
necessidades educacionais especiais e também o0s que apresentam dificuldades
temporarias ou permanentes, pois a inclusdo nao se aplica apenas aos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia.

Portanto, entende-se que a pratica docente deve ser orientada pela ideia de que a
aprendizagem ocorre de maneira mais significativa quando as criangas tém a oportunidade
de vivenciar experiéncias concretas relacionadas aos campos de experiéncia de acordo com
a BNCC (2017). Isso permite que elas conectem seus conhecimentos prévios e cotidianos
aos novos conteldos, tornando o processo de aprendizagem mais rico e eficaz.

De acordo com Pereira, et al (2021) as estratégias e praticas inclusivas, adaptacdes
curriculares e pedagogicas, 0 uso de tecnologia assistiva e a formacao de professores e

equipes escolares séo alicerces fundamentais para promover a inclusdo educacional de
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estudantes com necessidades especiais. Esses elementos desempenham um papel
primordial na criagdo de ambientes educacionais que atendam as necessidades e
especificidades individuais de todos os alunos, independentemente de suas habilidades e
limitacOes.

Ao reconhecer as diferengas e singularidades de cada estudante, as escolas podem
implementar abordagens pedagogicas diversificadas, adaptando-se aos estilos de
aprendizagem, interesses e ritmos de desenvolvimento de cada aluno. Isso pode incluir o uso
de tecnologias educacionais, estratégias de ensino diferenciadas, atividades praticas e
colaborativas, entre outras praticas pedagoégicas que promovam uma aprendizagem

significativa e inclusiva.

3.2.1. Estratégias de ensino

Ao inserir estudantes com TEA em uma escola é fundamental para proporcionar a
eles oportunidades de participacdo ativa, construcdo pessoal e social. Isso ndo apenas
promove a inclusdo, mas também ajuda a desenvolver suas habilidades sociais, emocionais
e cognitivas em um ambiente educacional adequado e acolhedor. A diversidade na sala de
aula enriquece a experiéncia de aprendizagem de todos os alunos e contribui para uma
sociedade mais inclusiva e empatica.

Para Guedes (2023) a aprendizagem é de fato o objetivo central das escolas, e para
alcanca-la de forma eficaz, é preciso adotar metodologias que levem em consideracdo a
individualidade e as necessidades especificas de cada aluno. Isso inclui ndo apenas o
conteldo a ser ensinado, mas também a forma como esse contetudo é apresentado e 0s
métodos utilizados para facilitar a compreenséo e a retengéo do conhecimento.

Sobretudo, recriar o modelo educativo parte da premissa de que a inclusdo deve
romper com a velha matriz do conceito escolar. Ou seja, as escolas precisam superar o
sistema tradicional de ensino e as visdes conservadoras, a fim de pautar agbes que

gualifiqguem o ensino e promovam a valorizacéo das diferencas.
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De acordo com Mantoan (2003, p.31) “a inclusdo deriva de sistemas educativos que
nao sao recortados nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber
alunos aos quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com
suas caracteristicas pessoais”.

Nesse contexto, surgem as praticas pedagdgicas com o propdsito de tornar os alunos
com Tea parte primordial da escola, ja que o objetivo principal é ter uma dindmica de ensino
que busque trazer visbes diferentes das praticas existentes. Além de permitir que sejam
desenvolvidos o habito de pensar, incentivar a autonomia e a capacidade de despertar 0s
interesses dos alunos.

Conforme Ambros e Oliveira (2017, p.215) “é fundamental o professor incluir formas
alternativas de ensinar esses alunos, trazendo adaptacdes pedagogicas que consiga fazé-
los socializar e interagir a partir de trocas de experiéncias com seus pares.”

De acordo Adams (2020) o professor deve adotar a perspectiva do aluno, deve acolher
seus pensamentos, sentimentos e acles, sempre que manifestados, e apoiar 0 seu
desenvolvimento motivacional e capacidade para autorregular-se. Uma abordagem
pedagogica eficaz deve ser direcionada a cada estudante individualmente, reconhecendo
suas capacidades, desafios e interesses especificos. Isso envolve criar um ambiente
educativo que seja inclusivo, acolhedor e estimulante para todos os alunos, promovendo
condicbes que permitam o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Segundo Mantoan (2003, p.36):

A incluséo néo prevé a utilizagédo de préticas de ensino escolar especificas para esta

ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus

limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses
limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.

E importante que os educadores estejam atentos as necessidades de cada estudante,
adaptando suas préticas pedagdégicas, materiais didaticos e estratégias de ensino de acordo
com essas necessidades. Isso ndo apenas facilita o processo de aprendizagem, mas também

promove a autoconfianga, a autonomia e o engajamento de todos alunos nas atividades
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educativas. Sendo assim, a educacdo ndo pode ficar restrita aos educandos com maiores
problemas de aprendizagem, mas deve atender a todos os estudantes da turma. Ao adotar
uma abordagem coletiva, a escola se torna um espaco onde cada estudante se sente
valorizado e capaz de alcancar seu maximo potencial, contribuindo para um ambiente

educacional mais inclusivo, equitativo e enriquecedor para todos.

3.2.2. Adaptacbes curriculares e pedagdgicas

As adaptacdes curriculares e pedagogicas sdo essenciais para garantir que o
contelido e as metodologias de ensino sejam acessiveis a todos os alunos. Segundo Posar
&Visconti (2021), isso pode envolver a modificagdo de materiais didaticos, a utilizagdo de
estratégias diferenciadas de ensino, a diversificacao de avaliacdes e a criacdo de ambientes
de aprendizado flexiveis que atendam as necessidades individuais de cada aluno.

Falvo (2018, p.12) aponta um caminho a ser trilhado ao fazer um levantamento
bibliografico sobre a importancia das adaptaces do curriculo para atender a demanda por
uma educacdao inclusiva. A autora aponta que algumas estratégias metodologicas que podem
ser utilizadas séo:

Metodologias de aprendizagem cooperativas; Atividades com diferentes graus de

dificuldade e com varias possibilidades de execucéo; Aulas lidicas e mais visuais;

Aulas com um numero maior de repeticbes; Possibilitar que os (as) alunos (as)

possam escolher entre varias atividades e decidam como as realizardo; Liberdade de

escolher e utilizar materiais variados; Utilizar diferentes instrumentos de avaliagdo,
para os(as) alunos(as) expressarem o seu aprendizado de formas diferentes;

Organizar o espago da sala de aula.

O professor ao atuar como facilitador da aprendizagem e proporcionar oportunidades
para que alunos autistas interajam e participem de atividades junto com alunos tipicos, esta
promovendo ndo apenas a inclusdo, mas também a integracéo real e significativa desses
alunos no ambiente educacional. Essas praticas ndo s6 favorecem a comunicacdo e a

socializacdo dos alunos autistas, mas também contribuem para a quebra de esteredtipos,
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preconceitos e discrimina¢des, promovendo uma cultura de respeito a diversidade e a
valorizagédo das individualidades de cada aluno.

Ao criar um ambiente inclusivo e acolhedor, o professor demonstra que todos os
alunos sdo capazes de aprender e contribuir para o aprendizado uns dos outros,
independentemente de suas diferencas. Isso ndo apenas enriquece a experiéncia
educacional de todos os envolvidos, mas também prepara o0s alunos para viverem em uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa.

Considerando o contexto de incluséo, segundo Silva, et al. (2019, p.3) os professores
devem procurar “constantemente novos instrumentos e métodos que facilitem a
aprendizagem e desenvolvam nos alunos certas habilidades e capacidades.

Diante disso, Aranha (2000, p.23) indica:

As adaptacOes curriculares que devem ser utilizadas pelos professores, tais como:

cantinhos, oficinas, ateliés, biblioteca; imagens, jogos, murais, brinquedos; softwares

educativos; desenhos, mimicas, dancas. Essas adaptacoes curriculares precisam ser
construidas tendo como base o ludico.

O papel do professor é fundamental no processo de inclusdo e na promocao do
aprendizado de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para isso, € necessario
um planejamento cuidadoso que inclua adapta¢des curriculares e 0 uso de atividades ludicas
como ferramentas pedagogicas.

Conforme Souza (2022) o uso do ludico também proporciona um ambiente de
aprendizagem mais motivador, engajador e significativo para esses alunos. Jogos,
brincadeiras, atividades sensoriais e artisticas sdo exemplos de recursos ludicos que podem
ser incorporados as aulas para estimular o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
motor dos alunos com TEA.

Ao combinar adaptagfes curriculares eficazes com o uso do ludico, o professor cria
um ambiente educacional mais inclusivo, estimulante e adequado as necessidades
individuais de cada aluno com TEA, contribuindo significativamente para o seu

desenvolvimento e sucesso académico.
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Para Silva, et al. (2019) as adaptacGes curriculares podem envolver desde a
modificacdo de materiais didaticos até a criacdo de estratégias de ensino que atendam as
necessidades especificas dos alunos com TEA, como a simplificacéo de instru¢des, o uso de
recursos visuais, o estabelecimento de rotinas claras e previsiveis, entre outros.

Segundo Uchda (2015, p.20):

A inclusdo deve ser praticada no curriculo escolar, ndo somente por alunos com

deficiéncia, ou com algum transtorno, mas é dever da escola buscar, criar um curriculo

adequado para qualquer aluno que apresente dificuldades particulares, pois todos tem
direito a incluséo.

Reconhecer a importancia da inclusédo de todos os alunos no curriculo comum e nas
atividades do ensino regular significa adotar praticas pedagégicas que oferecam diferentes
formas de envolvimento, representacdo e expressao para atender as necessidades e estilos
de aprendizagem variados dos estudantes. Isso implica em utilizar estratégias como a
diferenciacéo curricular, que adapta o contetdo, os métodos de ensino e as avaliacdes de

acordo com as caracteristicas individuais dos alunos com TEA.

3.2.3. O uso de tecnologia assistiva

A Lei n® 12.764, de 2012, foi um marco importante para a garantia dos direitos e a
inclusdo das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil. Essa legislacao
consolidou a politica nacional de prote¢éo dos direitos das pessoas com TEA, estabelecendo
diretrizes e medidas para promover a inclusdo, o acesso a educacao, a saude e aos demais
direitos fundamentais desses individuos.

Dentro desse contexto, a Tecnologia Assistiva (TA) desempenha um papel
significativo como uma ferramenta para diminuir as diferencas e potencializar a mediagéo no
processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncias, incluindo aquelas com TEA. A TA
engloba uma ampla gama de recursos, dispositivos e estratégias que visam promover a
autonomia, a comunicacéo, a acessibilidade e a participagdo ativa dos alunos em atividades

educacionais e sociais. Alguns exemplos de Tecnologia Assistiva que podem beneficiar
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pessoas com TEA incluem softwares de comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA),
aplicativos de apoio a organizacdo e ao planejamento, dispositivos de mobilidade, recursos
de acessibilidade digital, entre outros.

De acordo com Nascimento (2021) a tecnologia assistiva desempenha um papel
significativo na promogao da inclusdo educacional, fornecendo ferramentas e recursos que
ajudam os alunos com necessidades especiais a participar ativamente das atividades
escolares. Isso pode incluir o uso de softwares de leitura para alunos com deficiéncia visual,
dispositivos de comunicacdo alternativa para alunos com dificuldades de fala e outras
tecnologias que apoiam o0 acesso ao curriculo e a participacdo plena na vida escolar.

Para Tendrio (2015) a TA é utilizada como instrumento de acessibilidade e incluséo,
e visa integrar tecnologia e inclusdo em uma ferramenta a capaz de atender e auxiliar alunos
com necessidades educacionais especiais.

Segundo Galvéao Filho (2008, 11):

Tecnologia assistiva € uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar,

gque engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que

objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.

Entende-se com a citacdo do autor acima que o0 uso da tecnologia traz ferramentas
assistivas que podem ser eficazes em prol do desenvolvimento de criangas com Autismo
inseridas em classe regular, sendo essa uma forma de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, mostrando beneficios e resultados significativos.

Ao integrar a Tecnologia Assistiva de forma adequada no ambiente educacional, os
educadores podem criar condi¢ges mais inclusivas e acessiveis para os alunos com TEA,
permitindo que eles desenvolvam suas habilidades, participem ativamente das atividades

escolares e alcancem seu maximo potencial de aprendizagem.
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3.2.4. Formacéo de professores

A prética docente orientada pela ideia de proporcionar experiéncias concretas
relacionadas aos campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
contribui significativamente para a aprendizagem das criangas de maneira mais rica e eficaz.
Ao vivenciarem situacdes reais e concretas que estejam alinhadas com seus interesses e
vivéncias cotidianas, os alunos conseguem estabelecer conexfes mais profundas entre seus
conhecimentos prévios e 0s novos contetdos apresentados em sala de aula.

Essa abordagem favorece a construcdo de aprendizagens mais significativas, pois
permite que o0s alunos explorem, experimentem, questionem e construam seu proprio
conhecimento de forma ativa e participativa. Além disso, ao relacionar os conteudos
curriculares com a realidade e os interesses dos alunos, os professores tornam o processo
de aprendizagem mais motivador, envolvente e contextualizado.

Dessa forma, a pratica docente que valoriza a vivéncia de experiéncias concretas
alinhadas a BNCC néo apenas enriquece o aprendizado das criancas, mas também estimula
o desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico, a criatividade, a colaboracao
e a resolucdo de problemas, preparando os alunos de forma mais abrangente para 0s
desafios futuros.

Neste sentido, o professor precisa conhecer as possibilidades e especificidades dos
estudantes com TEA, fazendo de sua atuacdo um campo de mediacdo do conhecimento,
oferecendo aos seus alunos equidade de condicbes para a plena participagdo e
aprendizagem de todos.

Candido e Leite (2020) afirmam que a formacao de professores e equipes escolares
é fundamental para garantir que todos os profissionais da educagéo estejam preparados para
atender as necessidades diversificadas dos alunos em sala de aula. Isso inclui o
desenvolvimento de competéncias em educacao inclusiva, o entendimento das necessidades
especificas de cada aluno, a capacidade de implementar adaptagbes curriculares e

pedagdgicas e o conhecimento sobre 0 uso adequado de tecnologia assistiva.
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A demanda por formacao especifica e acompanhamento pedagdgico € totalmente
compreensivel, especialmente em um contexto de sala de aula cada vez mais diversos. A
formacgédo continuada permite que os professores adquiram conhecimentos atualizados sobre
estratégias de ensino inclusivo, metodologias adaptativas, uso de Tecnologia Assistiva, entre
outros aspectos relevantes para atender as necessidades dos alunos com TEA e de outros
publicos com caracteristicas diferentes.

Para Figueiredo, et al. (2018) o empenho e investimento dos profissionais da
educacdo em conhecer sobre o TEA e outras necessidades educacionais especiais sao
fundamentais para promover uma pratica pedagdgica inclusiva e eficaz. Isso envolve realizar
pesquisas, leituras e participar de formacdes continuadas que abordem essas tematicas de
maneira aprofundada e atualizada.

Compreender o papel na aprendizagem de alunos com TEA é fundamental para os
professores. E necessario reconhecer as particularidades desse publico e estar preparado
para interagir e atender a cada aluno de maneira individualizada, promovendo seu
desenvolvimento e aprendizagem de forma eficaz.

Além disso, o acompanhamento pedagdgico oferece suporte e orientacdo
individualizada aos educadores, auxiliando-os na implementacéo de praticas inclusivas, na
adaptacdo de materiais e na criacdo de um ambiente educacional acolhedor e estimulante
para todos os alunos.

Segundo Silva & de Lima Ferreira (2019, p.10):

A formacdo dos professores € muito importante em todo e qualquer sentido, mas

guando se trata de ensinar criangas com TEA, ha aspectos que sdo especificos. O

profissional deve receber formacao tedrica e pratica para lidar com a demanda de

alunos com TEA nas situagfes do dia-a-dia, uma vez que um autista precisa ser visto
como alguém capaz de desenvolver habilidades por intervencdo de estratégias
apropriadas como por exemplo, adaptar as atividades escolares para que essa

crianga possa realiza-las com mais autonomia e independéncia.
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Ao adquirir conhecimento e habilidades especificas sobre o TEA, os educadores
podem desenvolver um planejamento educacional que inclua estratégias e praticas
pedagdgicas adaptadas as necessidades dos alunos com TEA. Isso contribui
significativamente para o processo de ensino/aprendizagem, pois permite a criacdo de
ambientes educacionais mais acolhedores, acessiveis e inclusivos.

Além disso, o investimento em formacédo continuada ndo apenas beneficia os alunos
com TEA, mas também todos os demais alunos, pois promove uma abordagem educacional
mais diversificada, criativa e eficiente, atendendo as necessidades individuais de cada
estudante e estimulando seu desenvolvimento integral.

Cunha (2020), em sua analise, argumenta que € preciso que o docente avalie e reflita
a sua expertise e a aplicacdo do conhecimento, buscando nisto reconhecer os pontos fortes
e fracos e analisar de modo critico as estratégias adotadas em aula. Além disso, é relevante
ainda que a formacao esteja centrada na ideia de processo, entendendo que o aprendizado
€ continuo e a formacgdo deve ser pensada de forma flexivel e dindmica, considerando as
necessidades e demandas de cada momento.

Portanto, investir em formacao especifica e acompanhamento pedagdgico é essencial
para que os professores possam potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos com TEA, bem como de toda a diversidade presente nas salas de aula, promovendo

uma educacao mais inclusiva e de qualidade para todos.

3.3. O Papel do professor com a incluséo

O professor de classe comum deve atuar como facilitador no processo de inclusao, e
para tanto, precisa conhecer os elementos necessarios para atuagdo com seu aluno que tem
deficiéncia, a fim de identificar as suas especificidades e seu potencial de desenvolvimento,
para, entdo, poder desenvolver atividades mais eficazes, contribuindo para que esse aluno

atinja um nivel mais elevado de desenvolvimento e se beneficie do processo de incluséo.
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De acordo com Costa (2017):

O papel do educador é intervir nas atividades que o aluno ainda ndo tem autonomia

para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz de realiza-las. E

com essa dinamica que o professor seleciona procedimentos de ensino e de apoio

para compartilhar, confrontar e resolver conflitos cognitivos. Porém, a formacéo e a

aquisicao de conhecimentos sobre a educacdo inclusiva sao imprescindiveis para

fundamentar a pratica pedagoégica dos professores (p. 25).

Como visto acima, na fala dos autores mencionados, o educador deve organizar as
metodologias de ensino, evidenciando a construgéo coletiva, com base nas necessidades
dos alunos, levando em consideracao os diferentes estilos, promovendo assim, a inclusédo de
todos os alunos.

Vieira (2010) ressalta a importancia da confianca e atitude positiva do professor no
contexto da integracao e inclusdo dos alunos com deficiéncia, incluindo agueles com TEA. A
confianca do professor em sua propria capacidade de lidar com as necessidades
diversificadas dos alunos favorece a criagdo de um ambiente educacional mais acolhedor,
inclusivo e estimulante. Isso impacta diretamente o processo educacional dos alunos com
deficiéncia, pois uma postura confiante e positiva por parte do professor pode influenciar
significativamente as atitudes e expectativas em relacdo a aprendizagem desses alunos.

Logo, se faz necessario que os professores avaliem de forma positiva a necessidade
de uma educacgéo mais diversificada e adaptada, buscando os apoios, meios e instrumentos
de formacgdo necessarios para desenvolverem uma pratica profissional satisfatéria e eficaz.
Isso inclui participar de formacdes especificas sobre inclusdo, Tecnologia Assistiva,
estratégias de ensino diferenciadas, entre outros aspectos relevantes para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia de forma adequada.

A atitude do professor perante o aluno com deficiéncia pode ser um fator facilitador
ou inibidor da integracédo desses alunos. Uma postura acolhedora, empética e comprometida

com o sucesso de todos os alunos contribui para a constru¢do de um ambiente inclusivo e
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estimulante, enquanto atitudes negativas ou desmotivadas podem criar barreiras para a
integragdo e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Portanto, € essencial que os professores reconhecam o impacto de sua atitude e
confianga no processo educacional dos alunos com deficiéncia, buscando sempre uma
postura positiva, colaborativa e engajada na promocao da inclusdo e do sucesso de todos os
estudantes.

Conforme Alaminos (2018):

O educador devera considerar no planejamento tempo e estratégias para conhecer
seus alunos, em especial aqueles que poderdo requerer apoios especificos. Para fornecer
boa compreensao sobre os alunos e suas condi¢des de aprendizagem, a observacgéo precisa
utilizar diferentes estratégias e ser feita em diversos momentos da aula. Os critérios de
observacao devem ser selecionados com base no curriculo e nas habilidades que o professor
considerou no planejamento (p. 52).

Contudo, para que a inclusdo seja efetiva € necessario proporcionar meios para a
participacdo do aluno com deficiéncia, oferecendo elementos para que ele possa interagir
plenamente nas atividades escolares, bem como condigcbes para a construcdo de
conhecimentos.

Segundo Barbosa, et al. (2020, p.64):

O papel do professor como o mediador, ela o define como aquele que no processo de

aprendizagem favorece a interpretagdo do estimulo ambiental, chamando a atencéo

para seus aspectos cruciais, atribuindo significado a informag&o concebida,
possibilitando que a mesma aprendizagem de regras e principios sejam aplicados as
novas aprendizagens, tornando o estimulo ambiental relevante e significativo,
favorecendo desenvolvimento. Com relacédo a sua participagdo na inclusdo da crianga
com autismo em escolas de ensino regular, o professor tem um papel determinante,
pois € ele quem recepciona e estabelece o primeiro contato com a crianga, seja
positivo ou negativo, dessa forma ele é um grande responséavel por efetivar ou ndo o

processo de inclusdo, considerando que € seu dever criar possibilidades de
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desenvolvimento para todos, adequando sua metodologia as necessidades

diversificadas de cada aluno.

Essas condi¢Bes apontam para uma maneira flexivel de intervencao pedagogica com
0 objetivo de conduzir para as diferentes formas de aprender, ensinar e enriquecer 0 processo
educacional no contexto da diversidade. A incluséo requisita de um espaco escolar que se
preocupe com a diversidade dos estilos e ritmos de aprendizagem dos seus alunos, e que
tenha atencédo aos motivos especificos ou externos que impedem determinados alunos de
aprender.

Tornar a sala de aula inclusiva é assim um desafio importante para conseguir uma
educacao acessivel para todos. Portanto o professor da sala regular, juntamente com o
professor do AEE devem se dispor a propor estratégias que explore as diferentes formas de
aprender tanto dos alunos com deficiéncia, quanto dos outros alunos que tém dificuldades de

aprendizagem.

3.4. Arelacdo da familia com a inclusao
A familia desempenha um papel fundamental na construcao da estrutura social de um
individuo. Os primeiros relacionamentos que uma crianca estabelece dentro do ambiente
familiar tém um impacto significativo em como ela se relacionara com outras pessoas ao longo
da vida. A participacdo ativa da familia na vida da crian¢ca ndo apenas fornece modelos de
relacionamento saudaveis, mas também contribui para o desenvolvimento emocional, social
e cognitivo da crianga, preparando-a para interagir de forma positiva com a sociedade.
Conforme Almeida (2012):
A familia é reconhecida como o principal promotor do desenvolvimento humano e
base da sua estrutura social. Assim, a familia tem um papel fundamental na formagéo
da personalidade da crianca. E no seio da familia que a crianca faz as primeiras
aquisicdes e a aprendizagem dos diversos papéis. A familia deve ser compreendida
como entidade so6cio afetiva na qual tem o dever de afeto e cooperagdo entre seus

membros, assim como, a solidariedade e a criacdo de condi¢cdes de desenvolvimento
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saudavel. Assim sendo, percebe-se que a fungéo da familia também est4 pautada na

criagdo de um ambiente colaborativo entre seus conviventes, a fim de se proporcionar

um lugar digno de convivéncia e socializagdo (p. 43).

O ambiente familiar desempenha um papel vital na formagéo ndo apenas intelectual,
mas também emocional e comportamental das criancas. E dentro desse ambiente que
valores, atitudes e comportamentos sdo transmitidos e internalizados, moldando a
personalidade e a maneira como a crianca interage com 0 mundo ao seu redor. O suporte
emocional, a seguranca e o amor fornecidos pela familia sdo essenciais para o
desenvolvimento saudavel e equilibrado das criancas, preparando-as para enfrentar os
desafios da vida com confianga e resiliéncia.

Com relacao a familia, a Convencéao sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia
afirma que:

A familia é o nucleo fundamental da sociedade e tem o direito de receber a protecao

da sociedade e do Estado, [...] as pessoas com deficiéncia e seus familiares devem

receber a protecdo e a assisténcia necessaria para que as familias possam contribuir

para o pleno e igual desfrute das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2014, p. 20-21).

Logo, entende-se que o papel que a familia desempenha na educacéo de criancas
com deficiéncia ndo difere, de forma muito significativa, da educacdo dada as outras criancas.
Contudo, a patrticipacéo e a colaboragéo dos pais no processo educacional dos alunos com
deficiéncia é um fator imprescindivel para o seu desenvolvimento, principalmente quando ela
comecga a frequentar a escola.

A autora Silva (2015) aponta que:

A familia e a escola constituem os dois principais ambientes de desenvolvimento

humano. Assim é fundamental que sejam implementadas politicas que assegurem a

aproximacao entre os dois contextos, de maneira a reconhecer suas peculiaridades

ndo s6 em relacdo ao aluno, mas também a todas as pessoas envolvidas (p. 21).



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... 51

A parceria entre familia e escola é essencial para promover o desenvolvimento e
aprendizagem integral dos alunos, especialmente daqueles com necessidades especiais,
como os alunos com TEA. Nem todos os pais estdo preparados inicialmente para lidar com
um filho autista, assim como nem todas as escolas possuem a expertise necessaria para
atender adequadamente a esses alunos. Nesse sentido, é importante que haja uma
colaboracdo estreita entre a familia e a escola, trocando informacdes, experiéncias e
estratégias para melhor apoiar o aluno especial em seu processo de adaptacao,
aprendizagem e desenvolvimento.

Essa troca de informacdes e colaboracdo ndo apenas ajuda o aluno a se adaptar e se
sentir acolhido, mas também fortalece os lacos entre a familia e a escola, criando uma rede
de apoio que contribui diretamente para o sucesso educacional do aluno. A familia pode
compartilhar suas vivéncias, expectativas e necessidades do aluno, enquanto a escola pode
oferecer recursos, orientacdes e suporte pedagdgico.

Dessa forma, a parceria entre familia e escola ndo sé melhora o ambiente educacional
para o aluno com TEA, mas também enriquece o processo de ensino/aprendizagem como
um todo, promovendo uma educacdo mais inclusiva, equitativa e de qualidade para todos os

alunos.
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FUNDAMENTAGCAO METODOLOGICA

CAPITULO 4: METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta, detalhadamente, a metodologia da pesquisa, 0 método, o
enfoque da pesquisa, assim como as técnicas e o0s procedimentos apropriados para a
realizacdo deste estudo. Sendo assim, esta etapa é de suma importancia para delinear todo
0 processo desta investigacao.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 14) metodologia “é a aplicagao de
procedimentos e técnicas que devem ser observados para constru¢do do conhecimento, com
0 propdsito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos campos da sociedade”. Vale
ressaltar nessa definicdo as etapas percorridas na investigacéo, objetivando producéo de
conhecimento com o uso do método e técnica.

O método é o caminho tracado para realizacdo da investigacdo e a metodologia é a
parte de aplicacdo do método e das técnicas utilizadas para obtencao dos resultados, todavia,
€ necessario citar a definicdo de método cientifico pér Prodanov e Freitas (2013, p. 24) “é¢ o
conjunto de processos ou operacées mentais que devemos empregar na investigacéo. E a
linha de raciocinio adotada no processo de pesquisa”.

Segundo Campoy (2019, p. 39):

Cuando se habla de investigacién para dar respuesta a unas preguntas, a un

problema, se esta refiriendo a que ésta se encuadra dentro de un enfoque filoséfico;

que utiliza procedimientos, métodos y técnicas que han pasado por el control de
validez vy fiabilidad, y que esta disefiada desde un planteamiento lo mas objetiva
posible.

Logo, entende-se que a importadncia ndo somente de se estudar, mas ter
conhecimentos, e saber qual ou quais métodos ou técnicas sdo pertinentes, satisfatorios e

gue justifiguem a obtencéo da coleta de dados da pesquisa.
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4.1. Problema da pesquisa

A inclusdo escolar norteada a partir da Politica Nacional de Educacgéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), compreende a escola como sendo um
espaco fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, propiciando o desenvolvimento
social e educacional de todos os envolvidos. O movimento mundial pela inclusdo € uma acao
politica, cultural, social e pedagdgica, cujo foco é o de possibilitar o direito de todos os alunos
conviverem aprendendo os contetdos historicamente construidos e participando de maneira
igualitaria do espaco escolar. A inclusdo € um direito que toda pessoa com deficiéncia tem,
principalmente quando esta relacionado ao contexto educacional, exigindo a promoc¢ao de
estratégias diversificadas de acolhimento dos alunos pelo professor e a transformacéo da
escola num ambiente inclusivo, cooperativo e solidario.

Segundo Figueira (2017) a inclusédo escolar € muito mais do que transferir contetdo
para os alunos com deficiéncia, é também promover naturalmente a interacéo social entre
eles e o desenvolvimento global, como um sistema de cooperagéo e convivéncia entre todos.

Conforme Soares e Cassel (2023, p.5) “a inclusdo dos alunos com TEA no ensino
regular é um direito garantido por lei, em que deve centrar-se na integracdo emocional do
aluno (vida em sociedade)”.

Apos vigorar a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, verificou-se um
crescimento nas taxas de alunos incluidos em escolas de ensino regular. Estudos realizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2018) revelam
gue o nimero de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) que estdo matriculados
em classes comuns no Brasil aumentou 37,27% em um ano. Em 2017, 77.102 criangas e
adolescentes com autismo estudavam na mesma sala que pessoas sem deficiéncia. Esse
indice subiu para 105.842 alunos em 2018. Percebe-se que as criangcas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), estdo matriculadas em escolas comuns, sdo cada vez com mais
frequéncia, sendo que estudos vém reconhecendo essa pratica como sendo realizavel e

possivel. (Lemos et al., 2016).
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O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo complexa que afeta o
desenvolvimento da pessoa de varias maneiras. Além das dificuldades de comunicacgéo e
interacado social, 0 TEA também pode incluir hipersensibilidade sensorial, interesses restritos
e padrdes de comportamento repetitivos. Segundo dados de estudos cientificos e publicados
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a prevaléncia global do TEA é de
aproximadamente 1 em 100 criancas (Brasil, 2023). No entanto, essa estimativa pode variar
significativamente de um pais para outro.

De acordo com Manuretti (2023) a incidéncia do TEA é significativa, com dados
indicando cerca de 1 em cada 68 pessoas afetadas por essa condicdo. E importante destacar
gue o TEA se manifesta de forma muito variada, o que significa que as experiéncias e
necessidades das pessoas com TEA podem ser bastante diferentes umas das outras. Nesta
perspectiva, evidencia-se que os docentes devem estar pautados em teorias e metodologias
gue venham favorecer a inclusédo e a aprendizagem dos estudantes com TEA, sobretudo, ter
conhecimento sobre o autismo, evidenciando assim formas diversificadas para que o discente
tenha éxito no processo de ensino e aprendizagem. Ampliar a discusséo sobre estratégias
inclusivas e sua importancia para a formacdo dos docentes é fundamental, pois reflete a
necessidade de adaptacdo e renovacao constante das metodologias de ensino diante da
diversidade dos alunos.

Para Santos & Martins (2015, p. 2) “na escola atual, as praticas devem atender a
diversidade da turma, independentemente da existéncia de alunos com deficiéncia ou nao.
Dai os procedimentos pedagdgicos precisam ter um carater flexivel, diversificado, que
envolvam todos os alunos da sala de aula, sem excecao”.

Conforme Walker & Borges (2022, p.23):

Os professores precisam adotar estratégias de ensino diferenciadas e inclusivas, que

considerem as diferentes habilidades e necessidades dos alunos. Isso pode envolver

0 uso de materiais adaptados, metodologias variadas e apoio individualizado. O

curriculo escolar deve ser flexivel o suficiente para acomodar as diferencas individuais

dos alunos e garantir que todos tenham acesso ao conteudo de forma significativa.
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Assim, com base no exposto ao longo do texto e por considerar a préatica pedagogica
dos professores como um fator de fundamental importancia para o éxito ou fracasso do
processo inclusivo surge a questao norteadora desta pesquisa: De que maneira os docentes
do ensino regular, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picanco, situada em
Macapa/AP, desenvolvem sua pratica pedagdgica no processo de inclusdo dos estudantes

com o Transtorno de Espectro Autista — TEA?

4.2. Justificativa da pesquisa

A razdo inicial para a realizagdo desta investigacdo emana de vivéncias didatico
pedagdgicas e inquietudes ao longo do percurso da minha docéncia na educacédo especial.
Em todo este periodo, tenho percebido a angustia dos professores do ensino regular em
relacdo a sua pratica pedagdgica no processo de inclusdo e do ensino e aprendizagem de
estudantes com o transtorno de espectro autista - TEA.

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas
apresenta uma seérie de desafios, tanto para os préprios alunos quanto para educadores,
familias e a comunidade escolar em geral. De acordo com Papim e Sanches (2013) para que
a educacédo das criancas com autismo tenha resultados significantes, torna-se necessario
gue a metodologia de ensino seja adequada para atender a diversidade que ha nas salas de
aula.

Uchda (2015, p.45) afirma que:

Apesar das dificuldades o professor necessita incluir seus alunos, de forma que

proporcione oportunidades da mesma maneira que 0s demais para que as criangas

com autismo sejam aceitas pela a turma e por toda a sociedade. Entretanto, nédo é

apenas a insercao nas escolas regulares, mas a busca da valorizacdo desses alunos

mesmo com suas limita¢Bes e respeitando suas diferengas.

Portanto, é indispensavel que o professor do ensino comum conhega todas as

caracteristicas e dificuldades que abrangem o TEA, s6 assim ele seré capaz de planejar suas
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acOes de modo que no vivenciar das experiéncias, o estudante ndo seja vitima de atos
discriminatérios e desenvolva a aprendizagem significativa.

Sendo assim, justifica-se este estudo que ira evidenciar a pratica desenvolvida pelos
professores da sala comum no processo de inclusdo desses alunos, contribuindo para a
reflexdo sobre a praxis desenvolvida pelos professores e para o avango do conhecimento
sobre a realidade do ensino a estudantes autistas na cidade de Macapa, no Amapa.

A pesquisa também servira para os futuros académicos que pensam em seguir nesta
perspectiva, assim como para a sociedade, com informacdes e reflexdes. Além disso, podera
servir de auxilio para as escolas que possuem estudantes com TEA, valorizando a
abordagem pedagdgica no atendimento dos mesmos.

Entende-se que o foco no ensino inclusivo é fundamental, ndo apenas para atender
as demandas de grupos diversos, mas também para garantir uma educacdo de qualidade
para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. A busca por
uma pratica pedagdgica inclusiva é fundamental para garantir que todas as criangas tenham
acesso a educacao de qualidade, independentemente de suas origens ou dificuldades. A
inclusdo ndo apenas promove a diversidade, mas também reconhece o direito de cada
crianca aprender e se desenvolver plenamente. E um passo importante para uma sociedade

mais justa e igualitaria.

4.3. Objetivos da pesquisa

Definir objetivos claros na pesquisa € fundamental para garantir que o trabalho seja
direcionado e eficiente. Eles ndo apenas orientam o pesquisador sobre o que deve ser
alcancado, mas também auxiliam na definicdo do escopo da pesquisa e na estruturagédo das
etapas do processo de investigagdo, desde a revisdo tedrica até a obtencdo e analise dos
resultados. Ter objetivos bem definidos contribui significativamente para a qualidade e

relevancia do estudo realizado.
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Conforme Campoy (2019, p. 69):

Un objetivo significa un propdésito o meta, una finalidad hacia la cual deben dirigirse

los recursos y esfuerzos para dar cumplimiento a un plan. Los objetivos de

investigacion son puntos de referencia que guian el desarrollo de un estudio. Se trata
de un enunciado que expresa lo que se desea indagar y conocer para responder a un
problema planteado.

Para Alvarenga (2019, p.20) “os objetivos orientam o processo da investigacao, sao
guias do estudo, devem formula-se com clareza e de maneira realista, quer dizer, suscetivel
de serem alcancgados”.

Portanto, os objetivos tém uma funcdo orientadora, uma vez que direcionam toda a
trajetoria da pesquisa, com etapas que se constituem nas metas a serem alcancadas no

desenvolvimento da pesquisa, aprofundando significativamente o conhecimento.

4.3.1. Objetivo geral
Analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular, no

processo de inclusdo dos estudantes com o Transtorno de Espectro Autista — TEA.

4.3.2. Objetivos especificos

1. Descrever as concepcgfes e 0s conhecimentos dos professores do ensino
comum sobre o autismo, suas principais caracteristicas e sobre a educagéo destinada as
pessoas com autismo.

2. Identificar as estratégias, o modelo de ensino, as normas e o planejamento
gue os docentes executam para envolver, aproximar e incluir os estudantes com Transtorno
do Espectro Autista no processo aprendizagem.

3. Analisar as dificuldades encontradas pelo docente com relagdo a sua prética
pedagogica para com o estudante autista.

A seguir, expbem-se o quadro das perguntas de acordo com os objetivos da pesquisa.



Tabela 2.
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Perguntas e objetivos da pesquisa.

OBJETIVO GERAL

Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular, no

processo de incluséo dos estudantes com o Transtorno de Espectro Autista — TEA.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

PERGUNTAS

Descrever as concepcgoes e
0os conhecimentos dos
professores do ensino
comum sobre o autismo,
suas principais
caracteristicas e sobre a
educacdo destinada as

pessoas com autismo.

1. Qual sua concepc¢do sobre autismo?

2. Quais as caracteristicas que vocé consegue observar
em um estudante com TEA?

3. O que vocé faz para favorecer a inclusdo do estudante
autista?

Identificar as estratégias, 0
modelo de ensino, as
normas e o planejamento
que os docentes executam
para envolver, aproximar e

incluir os estudantes com

1. Quais estratégias vocé utiliza para possibilitar o

aprendizado do aluno com autismo?

2. De que maneira ocorreu a implementacdo das
estratégias para possibilitar o aprendizado do aluno com

autismo?

3. Houve dificuldades durante a implementacdo das
estratégias das para possibilitar o aprendizado do aluno

Transtorno do Espectro | com autismo? Em caso afirmativo, explique sobre as
Autista no processo | dificuldades com as quais se deparou.
aprendizagem. 4. Como vocé planeja as aulas na turma que tem aluno
com TEA?
1. Quais as principais dificuldades que vocé ja enfrentou
Analisar as dificuldades

encontradas pelo docente
com relacdo a sua pratica
pedagbgica para com o
estudante autista.

ou enfrenta com relacdo a sua pratica pedagogica para

com o estudante autista?

2. Vocé recebe capacitagdo ou algum conhecimento
pratico ou tedrico sobre o trabalho com alunos com TEA

em sala de aula? Quais?

Fonte: A autora (2023).
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4.4. Desenho da pesquisa

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esse estudo emprega a abordagem
gualitativa, que permitiu a percepcéo, a compreensao e a descricdo do fendmeno em estudo,
proporcionando um entendimento profundo das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes do ensino regular, no processo de inclusdo dos estudantes com o Transtorno de
Espectro Autista — TEA.

Optou-se pela pesquisa qualitativa porque ela se concentra nas percepcgdes e
interpretacdes dos participantes sobre a realidade, em vez de apenas nos fatos objetivos. Ela
reconhece que o comportamento humano € complexo e influenciado por contextos diversos,
e por isso busca compreender os fendmenos a partir da perspectiva das pessoas envolvidas.

Segundo Campoy (2019, p.264) o “objetico de la investigacion cualitativa se enfoca
en la comprension del fendmeno social desde la perspectiva de los participantes, donde la
participacién del investigador y su relacién con el fendmeno es fundamental’.

De acordo com Alvarenga (2019, p. 51):

A investigacdo qualitativa geralmente se da em um ambiente natural, onde se

encontram os individuos envolvidos no estudo, a fim de obter um conhecimento

profundo do fenbmeno estudado. Realizam-se descricbes detalhadas das
manifestacdes de conduta das pessoas, das interacdes entre elas, das situacdes, do
ambiente, é dizer, do contexto que rodeia aos sujeitos estudados, levando em conta

0 padrao cultural.

A pesquisa qualitativa € usada principalmente na area da educacéo, é valorizada por
ter contato direto com o sujeito que estd sendo pesquisado. Como complementa Godoy
(1995, p.61):

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir os

eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte

de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo & medida que o

estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas,

lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagéo
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estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos

sujeitos.

A pesquisa qualitativa € usada principalmente na area da educacéo, € valorizada por
ter contato direto com o sujeito que esta sendo pesquisado. Sendo assim, a pesquisa
gualitativa representa o percurso ideal para compreender o significado e a intencionalidade
das falas, vivéncias, valores, percepc¢des, desejos, necessidades e atitudes dos participantes
deste estudo.

Sendo assim, a pesquisa caracteriza-se principalmente como uma pesquisa de
método fenomenoldgico que se preocupa em descrever e explicar o fenbmeno em questao,
em seu ambiente natural, no momento da sua ocorréncia, buscando compreender as suas
caracteristicas.

De acordo com Campoy (2019, p.267):

La fenomenologia como método se define como ciencia descriptiva, rigurosa,

concreta, que muestra y explica el ser en si mismo, que se preocupa por la esencia

de lo vivido. La fenomenologia parte del supuesto de que hay en las cosas una
esencia a la que se puede acceder a través de las observaciones empiricas,
relacionadas entre si, permiten la representacién de dicho fendbmeno en la conciencia,
sin recurrir a las teorias, deducciones y supocisiones procedentes de otras disciplinas.

Entende-se gque o método fenomenoldgico € uma abordagem na pesquisa qualitativa
gue se concentra na compreensao da experiéncia subjetiva das pessoas. Ele busca entender
como os individuos percebem e déo significado aos eventos, objetos e situacdes em suas
vidas. Isso envolve explorar elementos conscientes, como pensamentos, sentimentos,
memarias e crencgas, para capturar a esséncia do fenébmeno estudado.

Conforme Alvarenga (2019, p.51):

O método fenomenol6gico estuda a maneira como as pessoas experimentam seu

mundo, sua vivéncia, que significado tem para elas e como compreendé-los, de onde

o investigador extrai a esséncia do fendbmeno para descrevé-la. Tais vivéncias sdo
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captadas de formas conscientes como: costumes, ideias, pensamentos, lembrancas,

crengas, afetos, sentimentos etc.

Logo, a fenomenologia visa descrever e apreender os fatos de forma consciente e
rigorosa, sem interferir na opinido dos participantes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes do ensino regular no processo de inclusdo escolar e
aprendizagem dos estudantes com TEA. Na figura a seguir, observa-se o desenho geral do

processo da pesquisa.

Figura 1.

Desenho geral do processo de pesquisa.

JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

( PROBLEMA ) ( OBJETIVOS )

l J

FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

v ! !

DECISOES INSTRUMENTOS CONTEXTO ACESSO AO CAMPOE
METODOLOGICAS (PROCESSO VALIDACAQ) INFORMANTES OBTENGAO INFORMACC)ES

LEVANTAMENTO DE DADOS

( ANALISES ) ( INTERPRETACAO )
{ ! !

( CONCLUSOES )
)

!

( SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGACOES

Fonte: Acervo da autora (2023)
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4.5. Plano de pesquisa
A pesquisa foi desenvolvida em etapas. Na figura, a seguir, se apresenta o plano de

pesquisa, descrevendo os momentos e o tempo aproximado para o desenvolvimento de cada

etapa.

Tabela 3.

Plano de pesquisa.

FASES ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TEMPO
12 Fase: Planejamento Revisao de literatura 4 meses
da pesquisa. Delimitacdo dos objetivos

Elaboracédo do roteiro da entrevista
2 2 Fase: Aplicacao e Aplicacdo do questionario 1 més

coleta de dados.

32 Fase: Andlise dos Andlise dos dados do questionario 3 meses
dados.

42 Fase: Finalizagéo Elaboracao dos resultados 4 meses
da tese. Elaboracdo das conclusdes e propostas

Fonte: A autora (2023).

4.6. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice
Picanco, de CNPJ: 01.882.626/0001-31, INEP: 16003020, situada na Rua Claudomiro de
Moraes, 3015, bairro Novo Buritizal, CEP: 68.904-326, na cidade de Macapa do estado do
Amapa, Brasil, sob o Decreto de Criagdo N°720/1989 PMM, regularizada junto ao Conselho
Municipal mediante o Parecer N°01/2004-CEE/AP.

Como Instituicdo Educacional Publica busca ofertar & sociedade na qual esta inserida
uma proposta de ensino e aprendizagem embasada nas politicas educacionais vigentes que
norteiam a educacdo inclusiva em ambito nacional. A Escola funciona nos dois turnos
ofertando o Ensino Fundamental I, do 10 ao 50 ano em consonancia ao Regimento Escolar

da Secretaria de Educacdo do Municipio de Macapa. O quantitativo total de alunos no ano
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letivo de 2023 foi de 566 estudantes, distribuidos em 10 turmas de manha e 10 turmas de
tarde. A faixa etaria € dos 6 aos 16 anos e sdo moradores do bairro e a maioria € oriunda de
familias de baixa renda e recebem auxilio do Bolsa Familia.

Os horérios das aulas matutinas iniciam as 7h30min e findam as 11h30min; o turno
vespertino € das 13h30min as 17h30min. A Escola conta com 40 servidores, dos quais 29
sdo professores e dentre estes 18 atuaram na Sala Regular, 02 professores do AEE, 01 na
Biblioteca, 08 nos projetos de Leitura e Reforgo Escolar e 11 servidores administrativos. Os
profissionais que atuam na limpeza, manutencdo e merenda escolar sdo de empresa

prestadora de servigos.

Figura 2.

Frente da Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picanco.

Fonte: Acervo da autora (2023).

A escola possui 10 salas de aulas, 01 do AEE, 01 do Projeto de Leitura/Reforgo
Escolar, 01 da Direcao Escolar, 01 da Secretaria Escolar, 01 da Secretaria Administrativa, 01

da Coordenacdo Pedagogica, 01 Copal/cozinha, 01 depdsito, 04 banheiros para o0s
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estudantes e 01 para os servidores e uma area ampla que serve como refeitorio, reunido com
0s pais e direcao escolar e também socializa¢do das culminancias de projetos. No ano letivo
de 2023 a Escola atendeu 16 alunos com necessidades educacionais especializadas, dentre
0s quais 11 sdo TEA e 05 sdo DI. Todos inclusos em sala regular e atendidos no AEE. A

seguir, observa-se a figura da frente da E. M. E. F. Eunice Picanco.

4.7. Participantes da pesquisa

A selecdo dos participantes é uma etapa relevante de uma investigacdo, onde se
encontrara as respostas para os objetivos propostos no estudo. Esta pesquisa delimita como
participantes sete professores regentes do ensino comum, que tém alunos com TEA em sala
de aula.

O critério de sele¢do da amostra foi por conveniéncia, que conforme Campoy (2019,
p. 84) "la seleccion de la muestra se hace de forma arbitraria, en funcién de los elementos
gue estén a su alcance (que sea mas accesible)".

. Professores do ensino regular que possuem alunos com TEA em suas salas
de aula - estes profissionais foram selecionados por serem responsaveis em planejar e
executar os conteldos e as atividades do ensino regular.

Portanto, a selecdo dos participantes € fundamental para garantir que a pesquisa
alcance seus objetivos de forma eficaz. Escolher os participantes certos pode ajudar a obter
insights valiosos e representativos para o estudo.

Segundo Gil (2017) a amostragem ndo probabilistica ndo apresenta fundamentagao
estatistica ou matematica, sdo unicamente dependentes de critérios do pesquisador, levando
em consideracao seu objeto de estudo.

Sendo assim, ao serem escolhidos para essa pesquisa percebe-se que 0s
professores podem transmitir confiabilidade e validade aos dados que seréo analisados.

A seguir, observa-se a figura dos participantes desta pesquisa.
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Tabela 3.

Participantes da pesquisa.

PARTICIPANTES QUANTIDADE

Fonte: A autora (2023).

4.8. Técnicas e instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados é de extrema importancia para atingir os objetivos propostos de
uma pesquisa. Sendo assim, segundo Guerra (2014, p. 15) é necessario “investir na coleta
de dados a serem examinados em sua pesquisa”. Ou seja, deve-se escolher e utilizar com
precisdo as técnicas de coleta de dados para poder realizar estudos aprofundados, adquirir
conhecimentos e compreender o estudo em questao, pois, os dados coletados oportunizam
reflexdes e analises referentes as teorias e as realidades apresentadas; assim, vale ressaltar
a necessidade da selecao de técnica adequada para obtencdo dos dados que se deseja
investigar.

A técnica aplicada em correspondéncia ao método da pesquisa foi o questionario
aberto, permitindo indagar um grupo representativo da popula¢do em estudo, gue neste caso
foram os professores do ensino regular que possuem em suas turmas estudantes com TEA.

O questionario aberto € um instrumento comumente utilizado em pesquisas
qualitativas. Sua funcéo principal € permitir que os participantes expressem suas opinides,

crencgas, sentimentos, interesses, expectativas e experiéncias de forma aberta e livre.

Segundo Campoy (2019, p.366) o questionario aberto:

Es aquel que solicita una respuesta libre y provoca respuestas de mayor profundidad
sin delimitar de antemano las alternativas de respuestas que son redactadas por el
propio sujeto. Estas respuestas nos permiten conocer actitudes, sentimientos,

motivaciones, opiniones y conductas.
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Entende-se que o uso do questionario aberto permite uma andlise mais rica e
contextualizada das respostas dos participantes, contribuindo para a compreensao
aprofundada do fenébmeno estudado.

A seguir, observa-se na figura a técnica executada, de acordo com o0s objetivos da

pesquisa.

Figura 3.

Técnica relacionada aos objetivos da pesquisa.

QUESTIONARIO ABERTO

[
I | |
« Identificar as estratégias, 0 Analisar as dificuldades
Descrever as concepgoes e modelo de ensino, as normas encontradas pelo

os conhecimentos dos e o planejamento que os docen'ge_ com relagaq a

professores do ensino docentes executam para sua préatica pedagdgica
comum sobre o autismo, envolver, aproximar e incluir para com o estudante

suas principais os estudantes com autista.

caracteristicas e sobre a Transtorno do Espectro

educacdo destinada as Autista no processo

pessoas com autismo. aprendizagem.

Fonte: A autora (2023).

4.9. Validacao do instrumento de pesquisa

O instrumento de pesquisa foi garantido e validado por 3 (trés) professores mestres e
doutores da area disciplinar em que se situa a investigacéo. Eles apreciaram e verificaram se
havia pertinéncia, coeréncia e coeséo nas perguntas, e se as mesmas estdo de acordo com
a problematica e os objetivos do estudo.

Na concepgao de Campoy (2019, p. 96), a “respecto a la validez de las técnicas, se
entiende que la validacion es un proceso continuo que incluye procedimientos diferentes para

comprobar si un cuestionario mide lo que realmente dice medir’. Sendo assim, o
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procedimento seguido para a validacdo de especialistas tem sido o método de agregados
individuais, conforme estabelecido no Anexo 1.

A validacao de cada pergunta propde os critérios com a clareza da escrita, mede o
gue diz medir, inducado a resposta, coeréncia interna e uma secao dedicada as observacdes
inseridas pelos validadores.

Vale ressaltar que todas as sugestfes dos doutores que validaram esta investigacéo,
mostraram-se pertinentes para o andamento deste estudo, sendo acatadas e corrigidas no

texto do questionario durante a aplicacdo do instrumento.

4.10. Aspectos éticos

E muito importante garantir que os direitos dos participantes sejam respeitados em
gualquer estudo que envolva seres humanos. A referéncia a Resolucdo n°® 510/16 indica o
cuidado ético e cientifico necessério ao lidar com dados e informacdes de participantes em
pesquisas.

A Carta de Autorizacdo da Pesquisa (anexo 2), e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido -TCLE (anexo 3) sdo documentos essenciais para assegurar a transparéncia, o
respeito a privacidade e a confidencialidade dos participantes. A pesquisadora se
compromete em proteger a identidade dos investigados, garantindo que seus dados sejam
utilizados apenas para os fins da pesquisa em questdo e ndo sejam divulgados ou
compartilhados sem autorizagéo prévia.

Essas medidas sdo fundamentais ndo apenas para cumprir com as normas éticas e
legais, mas também para estabelecer uma relacdo de confianga com os participantes,

incentivando sua participagéo e colaboragéo no estudo.

4.11. Procedimentos para coleta de dados
Os procedimentos para a coleta de dados foram as etapas que o pesquisador

desenvolveu para obter as informacdes desejadas. Gil (2017, p.52), ressalta que € a maneira
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pela qual se obtém os dados necessarios, ou seja, 0 passo a passo que foi estabelecido no
inicio da pesquisa.

Primeiramente, foi realizado contato com a diretora da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Eunice Picango (EMEFEP), localizada na Rua Claudomiro de Moraes, 3015,
bairro Novo Buritizal, no municipio de Macapa-AP/BR, a partir de uma conversa formal e a
carta de apresentacdo (anexo 2). Em seguida a pesquisadora foi encaminhada a
Coordenadora Pedagégica para que desse suporte necessario quanto a disponibilidade e
contato com o grupo de professores da escola que foram o publico-alvo da pesquisa.

A mestranda apresentou para o grupo supracitado os propdsitos e os objetivos da
pesquisa, enfatizando a importancia do questionario, para analisar as praticas pedagoégicas
realizadas pelos docentes para com seus alunos que possuem Transtorno de Espectro
Autista (TEA).

Apds a confirmacdo positiva do estudo, por meio da assinatura do Termo de
Consentimento (anexo 3), iniciou-se a coleta de dados, realizando concomitantemente: o
guestionario (anexo 4) com o grupo de professores, dos turnos matutino e vespertino,
mantendo sempre o foco nas informacdes que foram levantadas e que contribuirdo para a
melhor andlise e interpretacdo dos dados.

Os questionarios foram entregues de forma presencial, para serem devolvidos
posteriormente, entretanto, nos dias combinados das devolutivas, os professores alegaram
nao terem tido tempo para respondé-lo e alguns perderam o documento, que foi entregue em
maos.

Fez-se necessério a aplicagdo de forma presencial, sendo em vérios dias e nos 2
(dois) turnos, devido os entrevistados solicitarem a presenca da mestranda durante o
preenchimento para esclarecer possiveis dlvidas que o participante viesse a ter. Apds a
coleta dos dados, organizou-se o material e fez-se a analise a partir da técnica de analise de

contetdo, buscando responder o problema de pesquisa proposto.
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4.12. Técnicas de andlise e interpretacdo de dados

Apbs a coleta dos dados, o pesquisador realiza uma analise cuidadosa do material,
buscando identificar padrdes, tendéncias, relacdes e significados relevantes para responder
as questdes de pesquisa ou objetivos estabelecidos.

A andlise e interpretacdo de dados sdo etapas essenciais em qualquer pesquisa, pois
€ por meio delas que os resultados sao compreendidos, interpretados e comunicados de
forma clara e objetiva. Isso permite que os pesquisadores facam contribuicdes significativas
para o conhecimento em suas areas de estudo.

A técnica executada foi a técnica de andlise de conteudo, que segundo Bardin (20186,
p.37) é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelldo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Durante o processo de investigacdo, o pesquisador pode encontrar falhas ou duvidas
nos dados, 0 que pode exigir revisdo ou complementacdo da coleta de informacbes. Apos
essa fase de revisao e limpeza dos dados, o proximo passo € a interpretacao dos resultados
encontrados. Nesse estagio, 0 pesquisador busca entender o significado dos dados,
relacionando-os com teorias existentes, contextualizando-os e chegando a conclusdes
fundamentadas.

Segundo Alvarenga (2019, p. 102) “confrontar o encontrado na revisao da literatura,
suas experiéncias os achados com os resultados da investigagdo, e como consequéncia
deles, tomar posicao a respeito dos mesmos”.

Portanto, deve-se dialogar com os dados com a fundamentacéo tedrica verificando os
objetivos propostos, assegurando a confiabilidade e a validade dos resultados e

comprovando a alteridade dos resultados.
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De acordo com Bardin (2016) a utilizacdo da analise de conteldo prevé trés etapas
fundamentais como a pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e a

inferéncia da interpretacédo, conforme o esquema apresentado na Figura 4.

Figura 4.

Etapas da andlise de conteudo.

EXPLORACAO
DO MATERIAL

TRATAMENTO
DOS

PRE-ANALISE RESULTADOS E

INTERPRETACAO

ANALISE
DE
CONTEUDO

Fonte: Adaptado de Bardin (2016)

De acordo com Bardin (2016, p.125) a pré-analise “é a fase de organizagao
propriamente dita”, ou seja, o pesquisador faz a leitura e a organizagéo do material, avaliando
0 que é importante avaliar e o que ainda necessita ser coletado.

A segunda etapa, € chamada de exploragdo do material. Para Bardin (2016, p. 131),
esta fase “consiste essencialmente em operagbes de codificagdo, decomposi¢cdo ou
enumeracao em fungao de regras previamente formuladas”. Portanto, nesta fase se elabora
a codificacdo e a categorizacdo do material coletado. Na codificagdo, o pesquisador faz o

delineamento das unidades de registros.



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... 71

As categorias de andlise sdo: conhecimento sobre o autismo; a préatica pedagdgica
para a inclusdo de estudantes com TEA; e as dificuldades no trabalho pedago6gico dos
docentes.

Na terceira etapa, produz-se o tratamento dos resultados coletados e a interpretacao
deles. Segundo Bardin (2016, p. 131) “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos e validos”.

Utilizou-se, durante a analise dos dados, pseuddnimos para 0s participantes, visando

preservar as suas identidades.
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CAPITULO 5: ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e as andlises acerca das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular, no processo de inclusao dos
estudantes com o Transtorno de Espectro Autista — TEA.

Os resultados foram organizados e condensados a partir da analise de conteudo, que
conforme Bardin (2016, p. 147) “sao rubricas ou classes, as quais relnem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razao das caracteristicas comuns destes elementos”.

Participaram da presente pesquisa sete professores regentes do ensino comum que
tém alunos com Transtorno de Espectro Autista em suas classes. Os professores foram
chamados de professor 1, professor 2, professor 3, professor 4, professor 5, professor 6,

professor 7. Na tabela a seguir observa-se o perfil dos professores participantes deste estudo.

Tabela 4.

Perfil dos professore participantes da pesquisa

Professor 1 46 anos Fisica 3% ano 15 anos
Professor 2 43 anos Geografia e pos em 5% ano 16 anos
Educacdo Ambiental
Professor 3 44 anos Pedagogia 2°ano 24 anos
Professor 4 45anos Pedagogia 3°ano 15 anos
Educacéao Especial

Professor 5 40anos Pedagogia e pés em 4° ano 17 anos
Educacao Especial

Professor 6 33 anos Pedagogia e pés em 4° ano 14 anos
Coordenacgéo
Pedagdgica

Professor 7 34 anos Pedagogia 1°ano 13 anos

Fonte: Questionério (2023)

Como observado na tabela 4, os sete professores tém formagdo académica, cinco

professores em Pedagogia, um professor tem formacdo em Fisica e um professor tem
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formacéo em Geografia. E apenas dois profesores tem pds graduacao em educacao Especial.
A idade dos participantes variou de 34 a 46 anos. Em relacdo a pratica na educacéo, variou
de 13 a 24 anos de atuagdo, demonstrando que o corpo docente tem experiéncia na pratica
pedagogica.

Sendo assim, com o intuito de alcancar um entendimento profundo para este estudo,
conforme os objetivos propostos, a seguir, apresenta-se, as categorias desta pesquisa, que
sdo: conhecimento sobre o autismo; a pratica pedagdgica para a inclusdo de estudantes com

TEA,; e as dificuldades no trabalho pedagdégico dos docentes.

5.1. Conhecimento sobre o autismo

Sabe-se que a educacao inclusiva deve ser ofertada com o propoésito de incluir a
pessoa com deficiéncia e para isso acontecer a escola deve ser adaptada ao aluno, de acordo
com suas necessidades, sendo este um desafio. Nesta perspectiva a Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva (PNEEPEI) (2008) e a Lei Berenice
Piana 12.764/12, que instituiram a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012) declararam em garantir a inclusdo escolar de
estudantes publico-alvo da educacéo especial, bem como informar como esse servico deve
ser ofertado e quais profissionais estdo envolvidos no processo educacional.

Ao mencionar o TEA (Transtorno do Espectro do Autismo), faz-se uma referéncia a
uma pessoa que, apresenta déficits na comunicagdo social e na interacdo social, além de
padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades. Essas
caracteristicas podem se manifestar desde a infancia e podem limitar ou prejudicar o
desenvolvimento e funcionamento diario do sujeito. A gravidade do transtorno pode variar de
leve a intenso, dependendo das caracteristicas individuais e do ambiente em que a pessoa
vive, incluindo o suporte pedagdgico, a atencao e os estimulos recebidos.

A percepcédo dos docentes no processo de inclusdo do estudante autista pode variar
bastante. Alguns docentes podem demonstrar compreensdo e empatia em relacdo as

necessidades especificas desses alunos, buscando estratégias diferenciadas de ensino e
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apoio individualizado. Outros podem enfrentar desafios em lidar com as demandas
especificas do autismo, como dificuldades de comunicagdo, interacdo social e
comportamentos repetitivos.

A presente categoria apresentara o0s resultados e discussdes referentes as
informacgdes que descrevem as concepcoes e 0s conhecimentos dos professores do ensino
comum sobre o autismo, suas principais caracteristicas e sobre a educacéo destinada as
pessoas com autismo. Desse modo, organizou-se esta categoria em quatro subcategorias,
denominadas como: concepcdes docentes acerca do TEA,; concepgbes docentes sobre as

caracteristicas do estudante com TEA; e concepcdes docentes sobre a inclusao.

5.1.1. Concepc¢bes docentes acerca do TEA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI) é um instrumento essencial para promover a inclusdo das criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e de outras deficiéncias. Ela foi desenvolvida em um
contexto de lutas e busca por garantias de direitos, sendo uma acéo abrangente que engloba
aspectos politicos, culturais, sociais e pedagoégicos. Seu objetivo principal é confrontar
préticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, permitindo que todas as criancas
tenham acesso a uma educacéao de qualidade, que respeite suas diferencas e promova sua
plena participacéo na sociedade.

O diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é essencialmente clinico,
como destacado por Delabona (2016). Isso significa que ndo ha um exame laboratorial ou
aparelho médico especifico que possa diagnostica-lo. Em vez disso, o diagndstico é feito com
base nas caracteristicas comportamentais, sociais e culturais do individuo, exigindo um
entendimento completo de como ele interage em diversas situacdes sociais e familiares.

De acordo com a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS, 2013), as caracteristicas do
autismo podem dificultar seriamente o cotidiano das pessoas nessas condi¢cdes e impedir
realizagbes educacionais e sociais, considerando ser esta uma condi¢do que afeta varios

aspectos da comunicacgédo, além de influenciar também no comportamento do individuo.
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De acordo com Chiote (2015) o aspecto central do TEA é a dificuldade de interagir
socialmente e de se comunicar com 0s outros. Sendo assim, as caracteristicas do autismo
podem dificultar seriamente o cotidiano das pessoas nessas condi¢des e impedir realizacbes
educacionais e sociais, considerando ser esta uma condi¢cdo que afeta varios aspectos da
comunicacdo, além de influenciar também no comportamento do individuo. Diante deste
contexto, nesta subcategoria sera apresentado as respostas dos professores quando foram
guestionados com a seguinte pergunta: Qual sua concepcao sobre autismo?

Professor 1: “E um transtorno que recebendo tratamento adequado garante qualidade
de vida melhora do desenvolvimento da pessoa com TEA”’.

Professor 2: “Condigao caracterizada por diversos tipos de comportamentos”.

Professor 3: “E um transtorno que em certas situacées limita o aluno, como na
aprendizagem por exemplo”.

Professor 4 “E a dificuldade de socializar com os colegas e a condicdo de
aprendizagem que também é mais devagar’.

Professor 5: “Para mim, autismo é um ftranstorno que provoca atraso no
desenvolvimento intelectual e social do individuo”.

Professor 6: “E um transtorno do Neurodesenvolvimento com alteracbes
comportamentais e de comunicagéo e na interagéo social”,

Professor 7: “E um transtorno que afeta o desenvolvimento da pessoa e compromete
a sua interagdo com outras pessoas, e sua comunicagdo, o comportamento’.

Pode-se analisar que os professores tem um certo entendimento sobre o autismo,
destacando que o autismo € um transtorno que apresenta as alteracdes comportamentais e
de comunicagéo, o desenvolvimento intelectual, social dos estudantes.

Entende-se que as concepcdes dos professores estdo em concordancia com o0s
aportes dados pela Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) e por autores que afirmam que o
autismo infere em:

Inadaptacédo para estabelecer relagdes normais com o outro, um atraso na aquisicado

da linguagem e, quando ela se desenvolve, uma incapacitacdo de Ihe dar um valor de
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comunicacdo. Essas criangcas apresentam igualmente estere6tipos gestuais, uma
necessidade de manter imutavel seu ambiente material, ainda que deem provas de uma
memoria frequentemente notavel. (Marinho e Merkle, 2009, p.6086).

Castro & Alves (2018) deixam claro que os alunos com necessidades especiais
passaram a frequentar o mesmo ambiente educacional, e as escolas passaram a atendé-los
como a todos os alunos. Logo, a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ambiente
educacional regular € uma pratica cada vez mais comum e importante. As escolas tém a
responsabilidade de atender a todos os alunos, considerando suas especificidades e

necessidades individuais, para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para todos.

5.1.2. Concepcdes docentes sobre as caracteristicas do estudante com TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por dificuldades nas
habilidades sociocomunicativas, que envolvem tanto a comunica¢cdo quanto a interacao
social. Além disso, o TEA também se manifesta por meio de padrdes restritivos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades, conforme descrito nos critérios diagnosticos
estabelecidos pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) da
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) em 2014. Essas caracteristicas podem variar
significativamente de uma pessoa para outra e impactam o funcionamento e a qualidade de
vida das pessoas com TEA. Diante deste contexto, fez-se 0 seguinte questionamento para
0s participantes desta pesquisa: Quais as caracteristicas que vocé consegue observar em
um estudante com TEA?

Professor 1: “A sensibilidade auditiva, pouco contato visual, dificuldade na fala e
estereotipias”.

Professor 2: “Agitacéo, distracao’.

Professor 3: “Pouca ou nenhuma interagao social”.

Professor 4: “Dificuldade de interagdo, comportamento, desatencao com as atividades

e comunicagao’.
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Professor 5: “Quanto a aluna que recebi em minha sala de aula, ela tinha alto
comprometimento intelectual e social e na comunicacgéo, visto que nao verbalizava’.

Professor 6: “Pouca interacao social, acoes repetitivas, problemas de comunicagdo”.

Professor 7: “Ndo gosta de barulho, faz movimento repetitivos, ndo interage com os
alunos, se irrita facilmente”.

Percebe-se nas concepc¢des dos professores, que os estudantes autistas apresentam
como caracteristicas a dificuldade de interacdo social, o comprometimento intelectual,
desatencdo com relacdo as atividades, se irritam facilmente e sdo sensiveis. E importante
entender que essas concepc¢des sdo baseadas nessas experiéncias especificas e podem nao
refletir a ampla diversidade de experiéncias e caracteristicas dentro do espectro autista. Tais
dificuldades sédo elencadas pela falta de socializacéo e interacéo, dificuldades acentuadas de
aprendizagem e nado aceitacdo dos demais estudantes, tornando-se um desafio para a
docéncia e a aprendizagem.

Segundo Walker & Borges (2022, p. 13):

As caracteristicas do autismo podem dificultar seriamente o cotidiano das pessoas

nessas condi¢des e impedir realizacdes educacionais e sociais, considerando ser esta

uma condi¢cao que afeta varios aspectos da comunicacao, além de influenciar também
no comportamento do individuo.

Em relacdo as dificuldades de relacionamento citadas pelos professores, mesmo néao
sendo consideradas como regras, devido a diversidade de comportamentos apresentados
pelos autistas, Marinho & Merkle (2009, p.7) enfatizam que “nao se relacionar com contato
visual, express@es faciais, relacdo com os pares, primar pela rotina, sendo que a crianca
autista pode tanto isolar-se como também interagir de forma estranha aos padrdes habituais”
€ uma caracteristica comum em boa parte dos autistas.

E importante ressaltar que cada individuo dentro do espectro autista € Gnico e
apresenta uma combinagdo Unica de caracteristicas e necessidades. Embora existam

algumas caracteristicas comuns que possam aproximar as pessoas dentro do espectro, como
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dificuldades na comunicacéo e interagéo social, logo, é fundamental reconhecer a diversidade
dentro do autismo.

Conforme Falcao (2011) para que a inclusao seja benéfica para todos, € preciso
compreender as diferencas como algo positivo, tendo em vista que cada um possui
singularidades que se manifestam por meio de atitudes, situacdes simples, como se vestir,

ou até diferencas mais acentuadas, como € o caso das deficiéncias.

5.1.3. Concepc¢bes docentes sobre aincluséo

O tema sobre inclusdo, ainda é bastante amplo. De acordo com Teles, Resegue &
Puccini (2013), a inclusao é o movimento da sociedade que visa a produzir a igualdade e
auxilia o sujeito a construir sua identidade pessoal e social. Levando para o ambito escolar,
inclusao é o direito a educacao a todas as criancas em escolas regulares.

Segundo Barberini (2016):

A inclusdo ainda é uma realidade nova para os professores. A presenca de alunos

com necessidades educacionais especiais tem provocado nos educadores sentimento

de impoténcia, frustracdo e angustia frente as limitacdes dos alunos e das préprias

limitacBes, por ndo conseguirem oferecer atendimento individualizado a esses alunos.

Teles, Resegue & Puccini (2013) enfatizam que a inclusédo é um movimento social que
busca promover a igualdade e ajudar os individuos a construirem sua identidade pessoal e
social. Embora a incluséo de pessoas com deficiéncia seja um direito garantido por lei, muitas
vezes esse processo acontece de forma lenta devido ao preconceito ainda presente na
sociedade. Infelizmente, o preconceito pode contribuir para a exclusdo em vez da incluséo, o
que vai contra os principios e direitos assegurados legalmente. E fundamental trabalhar
continuamente na conscientizagdo, educacdo e promocdo de ambientes inclusivos para
garantir que todas as pessoas tenham oportunidades iguais de participar ativamente na
sociedade, independentemente de suas caracteristicas individuais.

Para Cunha (2014, p. 101) “ndo ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do

professor. E necessario que ele tenha condi¢des de trabalhar com a inclusdo e na inclus&o”.
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Sendo assim, é importante que os docentes estejam aptos para atuar com estudantes autistas
no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a pergunta norteadora desta
subcategoria é: O que vocé faz para favorecer a inclusao do estudante autista?

Professor 1: “Sensibilizacdo da turma explicando o que é o TEA e as dificuldades do
aluno e incluo em todas as atividades da turma”.

Professor 2: “Ela assistia as aulas normalmente, sempre passava atividades em que
o aluno pudesse participar com os demais’.

Professor 3: “Crio estratégias que beneficie todos os alunos”.

Professor 4: “Passo atividades que estejam o mais préximo possivel com a
capacidade do aluno de resolvé-las”.

Professor 5: “Tentava inclui-la nas atividades coletivas, apesar de sua resisténcia”.

Professor 6: “Trago atividades que ele gosta recursos de multimidia, atividades de
atencgéo”.

Professor 7: “Todas as vezes que que ¢é possivel incluo o aluno nas dindmicas de
grupo, das atividades que requerem a interagdo com os outros alunos”.,

De acordo com as respostas dos professores, eles apresentam uma concepgao
préxima de inclusdo que se defende, ou seja, envolver o aluno autista para participar do
mesmo espacgo, com as mesmas tarefas, que os demais, mesmo ainda que alguns deles
necessitem de determinados apoios.

A inclusdo na educagdo envolve criar um ambiente onde todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, possam participar plenamente das atividades
educacionais. Isso requer ndo apenas remover barreiras fisicas, mas também abordar
preconceitos, estigmas e oferecer suporte individualizado para garantir que cada aluno tenha
a oportunidade de aprender e se desenvolver da melhor maneira possivel.

Para Alves (2016) as concepgdes dos docentes em relacdo a inclusédo, bem como a
construcao de vinculos do professor, com a escola e com o estudante, também demonstram
grande importancia neste processo. Somente assim, as ideias iniciais em relagdo ao aluno

podem modificar-se com o tempo e com a convivéncia dele com o professor e com a turma.
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Portanto, a inclusédo de um aluno com TEA implica na necessidade de o professor
conhecer e construir primeiramente um vinculo com seus alunos, bem como entender a
relacdo entre eles, para entdo possibilitar a elaboragéo de estratégias de ensino em beneficio

da aprendizagem da turma e do estudante com TEA.

5.2. Pratica pedagdgica para a inclusdo de estudantes com TEA
A educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo demanda uma abordagem ampla e
estruturada para garantir uma escolarizacdo de qualidade e o sucesso académico dos alunos
dentro do ensino regular. Isso implica em varias mudancas e adaptac6es no ambiente escolar
e nas praticas pedagdgicas.
Segundo Walker & Borges (2022, p. 23):
A escola precisa ter uma infraestrutura acessivel e adaptada para atender as
necessidades de todos os alunos, incluindo rampas, banheiros acessiveis, entre
outros. Os professores precisam adotar estratégias de ensino diferenciadas e
inclusivas, que considerem as diferentes habilidades e necessidades dos alunos. I1sso
pode envolver o uso de materiais adaptados, metodologias variadas e apoio
individualizado. O curriculo escolar deve ser flexivel o suficiente para acomodar as
diferencas individuais dos alunos e garantir que todos tenham acesso ao contetdo de
forma significativa. Além disso, os métodos de avaliacdo também precisam ser
adaptados para avaliar o progresso dos alunos de forma justa e inclusiva. Os
profissionais da educagdo precisam receber formacdo adequada em educacgdo
inclusiva, para que possam entender as necessidades dos alunos e desenvolver
praticas pedagoégicas eficazes. As politicas educacionais devem estar alinhadas com
0s principios da inclusdo, garantindo recursos e apoio necessarios para a
implementacéo de praticas inclusivas nas escolas.
A educacdo inclusiva ndo se trata apenas de matricular alunos com deficiéncia no

ensino regular, mas sim de criar um ambiente escolar que seja verdadeiramente acolhedor,
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adaptado e capacitado para promover o aprendizado e o desenvolvimento de todos os alunos,
independentemente de suas diferencgas.

Favoretto e Lamoénica (2014) destacam que o entendimento da relacdo entre
professor e alunos, bem como entre os proprios alunos, € primordial para criar estratégias de
ensino eficazes em uma turma inclusiva. As estratégias devem focar na participacéo e
interacdo mutua, levando em consideracé@o as necessidades e caracteristicas individuais de
cada aluno. Isso promove um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficiente.

Em seus estudos, com relagao a pratica pedagogica, Weizenmann, Pezzi e Zanon
(2020, p. 6) foi verificado que:

O professor passa a aliar-se a aprendizagem dos alunos, facilitando assim o

engajamento do aluno com TEA na rotina da turma e no seu desenvolvimento integral.

Assim, no que se refere a inclusdo escolar, constatou-se que, mesmo o0s alunos com

TEA, foram acolhidos pelos seus professores e pelas suas turmas e gque ndo foram

demonstrados comportamentos indicativos de preconceito em relacdo a eles. Apesar

de algumas dificuldades relatadas pelos docentes, o0 estudo evidenciou um contexto
de inclusao realizavel e possivel.

Nesse sentido, o objetivo desta categoria € de identificar as estratégias, o0 modelo de
ensino e aprendizagem, as normas e 0 planejamento que o0s docentes executam para
envolver, aproximar e incluir os estudantes com TEA no processo de ensino e aprendizagem.
Para andlise desta categoria, foram estabelecidas quatro subcategorias, que serao
apresentadas a seguir: estratégias de aprendizagem; execucdo das estratégias de
aprendizagem; obstaculos na execucgédo das estratégias de aprendizagem; e o planejamento

docente.

5.2.1. Estratégias inclusivas
Ao se pensar na inclusdo, os educadores devem levar em consideracdo que o
estudante com autismo possui competéncias, ao mesmo tempo considerando os argumentos

de Lanuti e Mantoan (2021, p. 63), de que “toda e qualquer estratégia pedagdgica que visa a
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supressao dos desafios impostos pela diferenca humana parte de um principio excludente de
tentativa (fracassada) de definicido dos semelhantes e dos “diferentes”. Logo, para que
aconteca o processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA na classe comum o
professor deve buscar estratégias pedagdgicas e matérias adaptados.

Segundo Cunha (2020, p. 110):

A turma de alunos necessita compreender o ambiente de ensino em uma perspectiva

inclusiva, em que todos sao participantes do grupo. O aluno que tem autismo faz parte

de grupo, pertence ao ambiente escolar. Todos os que estao ali tém coisas parecidas

e diferentes; todos sdo importantes; ninguém é insubstituivel, mas todos fazem falta.

O professor pode propor atividades e formas de comunicacdo que todos

compartiihem. Adaptar curriculo, praticas pedagbégicas e materiais de

desenvolvimento podera ser um bom caminho para tal fim.

Para Santos e Martins (2015, p. 2): “as praticas devem atender a diversidade da turma,
independentemente da existéncia de alunos com deficiéncia ou nao”. Sendo assim, os
procedimentos pedagdgicos precisam ter um carater flexivel, diversificado, que envolvam
todos os alunos da sala de aula, sem excecéao.

Nesta perspectiva, evidencia-se que os docentes devem estar pautados em teorias e
metodologias que venham favorecer a aprendizagem dos estudantes com TEA, sobretudo,
ter conhecimento sobre o autismo, evidenciando assim formas diversificadas para que o
discente tenha éxito no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a pergunta norteadora
para esta subcategoria foi: Quais estratégias vocé utiliza para possibilitar o aprendizado do
aluno com autismo?

Um ponto importante relatado pelos Professor 1, Professor 3, e Professor4 em relagédo
as estratégias para ensinar os alunos autistas foi o uso de recursos visuais, audiovisuais,
jogos diversificados, atividades diferenciadas com materiais concretos e ludicas.

Professor 1: “As criancas estdo sendo alfabetizadas entdo, usei bastante alfabeto
mével, figuras, silabario, recorte e colagem, a medida que foram avan¢ando introduzi a escrita

do quadro, cartilha e leitura’.
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Professor 3: “Jogos Diversos”.

Professor 4. “Passar atividades diferenciadas que envolvam principalmente
associagao de imagens com palavras e materiais concretos, cartazes”.

A estratégia de utilizar cartazes fixados nas paredes da sala de aula, conforme
apresentada o estudo de Dias e Henrique (2018), € uma excelente forma de facilitar o acesso
a informagédo para alunos com TEA. Esses cartazes podem fornecer informag6es sobre as
atividades realizadas na rotina diaria da escola, bem como nas aulas anteriores e as que
serdo propostas na aula seguinte. Isso ajuda a proporcionar uma maior previsibilidade e
organizacdo para o0 aluno, contribuindo para o seu engajamento e compreensdo das
atividades.

Professor 6: “Material concreto, ludico, de atengdo e multimidia”.

Professor 7: “Utilizo muito material audio visual, material concreto”.

De acordo com (Banda & Grimmett, 2008) os suportes visuais desempenham um
papel fundamental no ensino, especialmente para alunos com autismo. Eles ajudam a tornar
0 conteudo mais acessivel e compreensivel, permitindo uma melhor sequéncia de
informacdes e transicbes entre atividades.

Na maioria dos casos, dificimente o aluno autista aprende através do ensino
tradicional, como aponta Silva (2007) as crian¢as com Transtorno do Espectro autista (TEA),
nao aprendem pelos métodos de ensino tradicionais, é necessario que haja adaptacdes
curriculares, incluindo o uso de recursos visuais e materiais concretos, sdo essenciais para
promover um ambiente de aprendizado inclusivo e eficaz para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas.

Chequetto e Gongalves (2015), apontam em seus estudos que com o uso de materiais
lidicos e jogos, encontraram uma forma de aproximar o estudante da disciplina de
Matematica, especificamente do contetdo de multiplicagéo e divisdo, tdo temida por muitos.

O uso de jogos digitais no contexto educacional, especialmente para alunos com
necessidades especiais como o autismo, tem sido reconhecido como uma estratégia eficaz.

Amaral (2018) destaca que o uso desses jogos pode contribuir significativamente para
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melhorar a compreensdo de conceitos matematicos, como 0s do campo aditivo e
multiplicativo. Isso mostra como a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para
promover a aprendizagem inclusiva e engajadora.

A resposta do Professor 6 esta de acordo com Gomes, da Silva, Reis & Sass (2023,
p. 3) que enfatizam:

O ludico permite a interacdo com 0s outros colegas, permite que a crianga exercita o

seu raciocinio, a sua coordenacgéo motora, a fala e os gestos. Assim sendo, as praticas

metodologias precisam acompanhar essa evolugcdo para que as criangas sintam o

desejo de aprender e principalmente aprender com significado, aprender com

vontade, aprender para a vida.

Segundo Agnol (2023, p. 33) “para desenvolver a linguagem, as brincadeiras
propostas sdo as que envolvam grupos e adivinhacdo. As questdes sociais podem ser
realizadas por brincadeiras que envolvam atividades de faz de conta e praticas de desporto”.

Na resposta do Professor 5, ele enfatiza que deve haver um ambiente acolhedor, lacos
afetivos, com atividades motivadoras para a aprendizagem do estudante com TEA.

Professor 5: “Procuro proporcionar um ambiente harmonioso e acolhedor para
crianga, manter uma rotina e estimular com atividades atrativas para a crianga’.

Corroborando com a resposta do P5, Mello (2004, p.22) relata que:

Quando se pensa em termos de inclusdo, € comum a idéia de simplesmente colocar

uma crianga autista em uma escola regular, esperando assim que ela comece a imitar

as criangas normais, e ndo criangas iguais a ela ou criangas que apresentam quadros
mais graves. Podemos dizer, inicialmente, que a crianca autista, quando pequena,

raramente imita outras criangas, passando a fazer isto apenas ap0s comecar a

desenvolver a consciéncia dela mesma, isto €, quando comeca a perceber relacdes

de causa e efeito do ambiente em relagéo a suas préprias agdes e vice-versa.

Nesse sentido, entende-se que criar estratégias que promovam a interacao entre 0s
alunos, estimulando lagos afetivos saudaveis, é essencial para o desenvolvimento social e

emocional das criangas autistas. O uso do ludico ndo apenas torna o aprendizado mais
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prazeroso, mas também facilita a compreensao e a internalizagdo de conceitos, ja que a
crianga esta mais engajada e motivada durante o processo de aprendizagem.

Todavia, na resposta do Professor 2 percebeu-se que 0 mesmo nao se preocupa com
0 processo de ensino do aluno autista.

Professor 2: “A aluna néo precisa de atividades diferenciadas’.

O Professor ao citar que o estudante ndo precisa de atividades diferenciadas, nao
esta agindo com metodologia inclusiva. Corroborando com essa resposta, Silva (2011) ao
averiguar as praticas pedagoégicas de inclusdo oferecidas por um grupo de professoras,
constatou que as aulas ofertadas ndo possuiam nenhum recurso voltado a despertar o
interesse dos alunos com TEA para a matéria, as técnicas utilizadas eram majoritariamente
expositivas, sem o uso, por exemplo, de recursos visuais, além da falta de apoio a estes
alunos na participacao de atividades escolares.

Segundo Monte (2004) para que aconteca a inclusdo escolar dos estudantes com TEA
se faz necessario mudar a rotina tradicional da sala de aula. O professor deve propor
atividades diversificadas, criando possibilidades de aprendizagem para estes estudantes.

Para Santos, Floriano & Dias (2023, p. 2):

As atividades ludicas séo ferramentas que contribuem ativamente para a aquisi¢do de

competéncias em diversas disciplinas e sdo capazes de promover a crianca a

aprender de forma prazerosa, desenvolver a imaginacdo, o raciocinio logico, a

expressdo, superar desafios, formular hipoteses, acbes estratégicas que envolvam

disciplina e constrangimentos.

Portanto, para que a inclusdo seja efetiva é necessario proporcionar meios para a
participacdo do aluno com deficiéncia, oferecendo elementos para que ele possa interagir
plenamente nas atividades escolares, bem como condigbes para a construcdo de
conhecimentos.

De acordo com Santos, Floriano & Dias (2023, p. 8-9):

Com objetivo de promover melhores condicdes para os estudantes com autismo em

sala de aula, muitos educadores optam por incluir os recursos ludicos nas atividades
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desta forma o processo de aprendizagem acontece de uma forma mais dinamica. [...]

A partir das praticas ludicas o professor busca trabalhar as areas mais afetadas pelo

transtorno do espectro autista que corresponde primeiramente a area comunicativa,

atualmente ha muitos estudos para contribuir no desenvolvimento de pessoas com
autismo.

Logo, manter o contato visual, estimular a comunicagdo, mediar brincadeiras e as
atividades Iudicas entre os estudantes e utilizar uma linguagem simples e clara sao
estratégias importantes para promover a aprendizagem e o desenvolvimento dessas
criancas. Além disso, o uso de recursos como computadores, muasicas e livros podem
enriquecer o ambiente de aprendizagem e tornar as atividades mais atrativas e significativas,

respeitando sempre o interesse e as necessidades individuais de cada crianga.

5.2.2. Execucdo das estratégias inclusivas

A inclusdo de estudantes com transtorno do espectro autista (TEA) em classes
regulares tem aumentado, o que requer dos profissionais da educacdo uma abordagem mais
atenciosa e dedicada para atender as necessidades desse publico de forma eficaz. Isso inclui
adaptar a didatica, oferecer suporte individualizado e promover um ambiente inclusivo e
acolhedor para todos os alunos.

Conforme Santos, Floriano & Dias (2023, p. 13) “criar, planejar instrumentos que
despertem o interesse da crian¢ca € uma acgdo essencial para prepara-la para o ambiente
escolar, este espago com tantos desafios e a0 mesmo tempo com inumeras possibilidades”.

Sendo assim, é fundamental que os educadores estejam sempre pensando em novas
abordagens educativas para atender as necessidades especificas dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso inclui planejar praticas pedagdgicas que sejam
inclusivas e acessiveis, além de selecionar recursos e materiais pedagdégicos e ferramentas
gue possam facilitar o desenvolvimento de novos conhecimentos nas criangcas com TEA.

A personalizacéo do ensino, a adaptacdo do ambiente de aprendizagem e a utilizagédo

de estratégias diferenciadas sdo aspectos importantes a serem considerados nesse
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processo. Diante deste contexto, perguntou-se para os professores: De que maneira ocorreu
a implementacao das estratégias para possibilitar o aprendizado do aluno com autismo?

Os Professor 1 e Professor 6 relatam que:

Professor 1: “Os alunos sao avaliados continuamente, entao conforme avangam, vou
trabalhando outras habilidades inerentes ao ano em que estdo”.

Professor 6: “Gradativamente de acordo com o0s avangos no aluno”.

Percebe-se nas respostas dos professores acima que antes de implementar as
estratégias de aprendizagem, eles fazem uma avaliacdo gradativa para verificar se 0s
estudantes autistas tiveram avanco na aprendizagem.

Conforme Martins (2007), em sua pesquisa enfatiza que é a partir da atencao devida
de cada professor para com as criangas autistas, que se chega ao objetivo com efetividade
no processo de aprendizagem e socializacdo da crianca.

Para Almeida & Almeida (2008), avaliar continuamente € mais do que oferecer
multiplos instrumentos avaliativos, é ter uma postura avaliadora e um olhar atento as
singularidades do fazer de cada aluno. Assim, a avaliacédo continua verifica o aluno por inteiro
e ndo apenas no final do bimestre ou do ano, é um processo de avaliacdo constante. Percebe-
se assim que os docentes apresentam uma forma positiva de avaliar o aprendizado do aluno
da incluséo.

Segundo Gomes & Oliveira (2021, p. 5):

Investir em estratégias pedagdgicas diferenciadas é fundamental para promover um
ensino inclusivo e eficaz. Isso ajuda ndo apenas a envolver todos o0s alunos no processo de
aprendizagem, mas também a atender as necessidades especificas de cada um. Ao adaptar
as abordagens de ensino, os professores podem criar um ambiente mais acolhedor e
estimulante para todos os estudantes, garantindo que ninguém fique para tras.

Na resposta dos Professor 3 e Professor 7 percebe-se que eles aplicam os assuntos
e as atividades de maneira diversificada para todos os alunos da turma.

Professor 3: “Aplicando para a turma toda’.



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... 88

Professor 7: “Para toda aula, o conteudo trabalhado era produzido em material (cartaz,
dindmica, material concreto). Como suporte para que o aluno entenda o assunto e as
atividades”.

As respostas dos participantes P3 e P7 estdo em sintonia com as afirmacdes de
Camargo e Bossa (2009, p. 10) ao enfatizarem que “a inclusdo escolar de criangcas com TEA
no ensino comum pode possibilitar contatos sociais assim como beneficiar, além do
desenvolvimento do aluno atipico, as outras criangas com desenvolvimento neurotipicos que
convivem e aprendem com as diferengas”.

A prética docente é desafiadora em diversos aspectos, especialmente ao lidar com a
diversidade presente nas salas de aula regulares, no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). O reconhecimento e a valorizacao
das diferencas sao fundamentais para promover uma educacao inclusiva e de qualidade para
todos os alunos, favorecendo todas as criancas, proporcionando a oportunidade de
aprenderem umas com as outras, desenvolvendo o cuidado umas das outras e conquistando
atitudes, habilidades e os valores necesséarios para a formacdo de uma sociedade mais
consciente e acolhedora com todos os cidad&os.

Os Professores 4 e 5 implantaram suas estratégias a partir do momento que
planejaram juntamente com o corpo técnico da escola e os professores do AEE.

Professor 4: “Procurando conversar com os professores especializados na area e o
corpo técnico da escola”.

Professor 5: “Em conjunto com o professor do AEE, parceria muito importante nesse
processo, muitas vezes nao da para conversar”.

A fala do Professor 4 e do Professor 5 estdo de acordo com os pressupostos de uma
educacao inclusiva, pois é importante ressaltar que esta ndo se limita apenas a entrada de
alunos com autismo na escola, é necessario, pensar sobre a sua permanéncia.

Nesse sentido, conforme Silva (2006) cabe ao professor a responsabilidade de
pensar, planejar e executar estratégias para que estes alunos consigam participar de forma

efetiva da rotina escolar. E importante que haja uma comunicag&o entre os professores da
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sala regular e sala do AEE trocando informac¢des como relatérios sobre esse aluno para que
possa haver a avalicdo do aluno autista.

Conforme Cunha (2015, p. 54):

[...] no contexto do autismo, a qualidade do trabalho em sala de aula iniciar se & pela

descoberta do aluno: o que ele faz, deseja e como ele aprende. Portanto, havera

momentos em que a melhor coisa que o professor podera fazer sera observar seu
aluno, atentar para as suas agoes.

Sendo assim, o uso de atividades diversificadas e recursos concretos pode enriquecer
a experiéncia de aprendizagem, permitindo que os alunos interajam de forma mais
significativa com o conteudo.

A abordagem destacada por Garcia e Martins (2022) ressalta a importancia de
estratégias adaptadas para beneficiar a aprendizagem dos estudantes com TEA. Ao adotar
pedagogias ativas, o professor valoriza a participacdo dos alunos, promovendo a interacao
entre eles e incentivando a constru¢do de conceitos por meio da acdo sobre o objeto de
conhecimento. Essas praticas favorecem um ambiente de aprendizagem dindmico e
estimulante para todos os estudantes.

No ambiente escolar, levando em consideracdo o autismo, percebe-se que ainda ha
dificuldade por parte dos professores para trabalhar com esse publico. Portanto, no que tange
a inclusdo do aluno com autismo, o professor desempenha um papel essencial ao pensar,
planejar e executar estratégias que permitam a participagédo efetiva de todos os alunos na
rotina escolar.

Uchda (2015, p.38) enfatiza em sua pesquisa que: “é necessario criar maneiras para
transmitir novas informacdes e melhorar a pratica pedagdgica, deixando-as adequadas em
sala de aula”. Sendo assim, entende-se que isso envolve a criagdo de ambientes inclusivos,
adaptacdo de materiais, uso de metodologias diferenciadas e trabalho colaborativo com
outros profissionais da educacéo para garantir que cada aluno tenha acesso a uma educacgéo

de qualidade e que atenda as suas necessidades especificas.
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5.2.3. Obstéculos na execucéo das estratégias inclusivas

As praticas pedagogicas estédo sendo estruturas de forma aleatéria pelos professores
de ensino regular, na tentativa de escolarizar alunos diagnosticados com autismo em suas
salas de aula, levando-se em conta a incluséo.

De acordo com Marques (2011) os professores se consideram despreparados para
trabalhar em uma sala de aula inclusiva, pois ndo recebem treinamento especifico para lidar
com alunos com necessidades educacionais especiais.

Segundo Barbosa, Zacarias, Medeiros e Nogueira (2020) um professor ao exercer sua
funcédo, nao se ver livre de limitagcdes e que o seu papel ndo é transmitir conhecimento, mas
ele precisa ser um orientador e estimulador da aprendizagem, que sdo desenvolvidas com
técnicas pessoais para lidar com os obstaculos na pratica.

Para Cunha (2011) a escola desempenha um papel fundamental no apoio ao
desenvolvimento de criancas e adolescentes com autismo. Ao oferecer atividades
curriculares adequadas e estratégias de ensino inclusivas, a escola sera um suporte para a
aprendizagem e o desenvolvimento da autonomia desses individuos. A abordagem
educacional inclusiva e o suporte personalizado podem fazer uma grande diferenca na
gualidade de vida e no processo de aprendizagem desses estudantes.

Diante deste contexto perguntou-se para 0s participantes desta pesquisa: Houve
dificuldades durante a implementacéo das estratégias das para possibilitar o aprendizado do
aluno com autismo? Em caso afirmativo, explique sobre as dificuldades com as quais se
deparou.

Segundo os Professor 2, Professor 3 e Professor 7 ndo houve dificuldades durante a
implementacéo das estratégias de aprendizagem.

Professor 2: “N&o houve necessidade”.

Professor 3: “N&o”.

Professor 7: “N&o”.

Para os participantes P1, P4, P5 e P6 houve dificuldades na implementacdo das

estratégias de aprendizagem para os estudantes autistas. Como se observa a seguir:
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O Professor 1 aponta como dificuldade na implementacdo das estratégias de
aprendizagem o sistema educacional tradicional, desrespeitando o tempo do estudante
autista para realizar as atividades de sala de aula.

Professor 1: “Sim, as imposi¢des do sistema educacional como avaliagées rigidas,
exigéncia de rotinas e uso de material que ndo respeitam o tempo do aluno”.

Percebe-se que o sistema educacional ndo favorece o aprendizado do aluno autista,
visando somente a construcdo de significados com atividades funcionais e cotidianas.

A autora Lemos (2016) destaca em seus estudos que a dificuldade na educacéo de
alunos autistas € semelhante a de muitos professores, que estdo focados em resultados e
ndo compreendem completamente os processos envolvidos na aprendizagem diaria dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para o Professor 4 a dificuldade com relagédo a implementacéo das estratégias é a
falta de atencdo do aluno autista.

Professor 4: “Sim, houve dificuldade porque o aluno apresentava um déficit de
atencgéo”.

Tal concepc¢do ndo comunga com o que se entende por educacdao inclusiva, na qual
todos o0s alunos, independentemente de quaisquer caracteristicas que possuam, podem
aprender, a depender dos recursos e tarefas que se propde, podendo ampliar ou ndo as
barreiras a sua participacdo. N&o se deve, entretanto, limitar, as suas possibilidades, mas
deixar que essas aparegam no decorrer das atividades docentes.

Almeida (2023) destaca que muitos professores, embora reconhegam o processo de
inclusdo, ndo estdo totalmente a favor de todas as expectativas associadas a inclusdo de
alunos autistas. Para alguns docentes, a visdo é de que a inclusdo contribui principalmente
para a socializacdo na escola, em vez de promover o processo de ensino e aprendizagem e
o desenvolvimento das habilidades funcionais dos alunos autistas.

Na resposta do Professor 5, observa-se uma reflexdo sobre a questéo de dificuldades

na educacao de estudantes autistas e a falta de um professor auxiliar na sala de aula.
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Professor 5: “Sim, as vezes pela ndo aceitacdo da criangca para com as atividades,
pois s&o muitas as necessidades que o aluno autista apresenta, e outras vezes pela falta de
um professor auxiliar na sala de aula’.

Conforme Chiote (2015), o processo de incluséo de criangas autistas vai além da mera
presenca em uma escola regular. Se faz necessario harmonizar a realidade dessa crianca
com o processo de aprendizagem, de modo a reconhecer e estimular suas potencialidades,
permitindo que ela participe efetivamente de um grupo e se desenvolva juntamente com ele.

Barbosa (2014) ressalta que, devido as caracteristicas peculiares das criancas
autistas, o processo de aprendizagem deve ser individualizado. Isso significa escolher a
melhor maneira de promover e experimentar a superagao tanto para o professor quanto para
o aluno, garantindo assim a permanéncia de ambos na escola.

Na resposta do Profesor 6, percebe-se que os professores nao recebem orientacbes
de especialistas da educacéo especial.

Professor 6: “Falta de orientagdo de uma equipe especializada e a presenga do
professor do AEE na sala de aula”.

Segundo Soares (2022) ha professores que acreditam erroneamente gue apenas o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é responsavel por elaborar, adaptar e buscar
meios para o desenvolvimento das potencialidades e habilidades dos alunos autistas. No
entanto, esse papel é compartilhado com o professor da sala regular. O objetivo do AEE nao
€ substituir a sala de aula regular, mas sim cooperar em um trabalho conjunto, criando
estratégias e recursos para que o aluno possa desenvolver suas habilidades de forma eficaz.

Com relagdo ao TEA, ainda existe na fala de professores que dizem ndo saber lidar
com a complexidade que abrange o espectro. A sala de aula tradicional ainda é predominante
na maioria das escolas, e o professor tem dificuldades de romper com esse modelo habitual
de salas homogeneizadoras, 0 que acaba muitas vezes, frustrando a sua pratica docente,
além de dificultar ainda mais o processo de ensino e aprendizagem. Todavia, estdo surgindo
iniciativas e abordagens para promover a inclusdo e a diversidade no ambiente escolar. A

adaptacdo e a evolucdo dos modelos de ensino sdo importantes para atender as
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necessidades especificas de todos os alunos, incluindo aqueles com autismo e outras

condigbes que requerem abordagens diferenciadas.

5.2.4. Planejamento docente

O contexto da sala de aula para estudantes com TEA demanda abordagens
educativas diferenciadas e adaptativas. Isso inclui rever e ajustar as praticas educativas para
construir um ambiente que ofereca possibilidades de ensino sem fragmentar o conhecimento.
Os alunos com TEA possuem caracteristicas peculiares, seja na comunicacao, nas relacdes
sociais ou no engajamento em atividades. Uma vez que tais diferencas sédo construidas e
expressas de formas distintas em cada contexto social e cultural, se faz pertinente
compreender. E fundamental levar em consideracdo os conhecimentos prévios e as
habilidades dos estudantes com TEA, promovendo assim um aprendizado mais significativo
e inclusivo.

De acordo com Costa (2017, p. 25):

O papel do educador € intervir nas atividades que o aluno ainda ndo tem autonomia

para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz de realiza-las. E

com essa dindmica que o professor seleciona procedimentos de ensino e de apoio

para compatrtilhar, confrontar e resolver conflitos cognitivos. Porém, a formacéo e a

aquisicdo de conhecimentos sobre a educacédo inclusiva sdo imprescindiveis para

fundamentar a pratica pedagdgica dos professores.

Considerar as necessidades individuais dos alunos autistas ao planejar atividades é
fundamental para garantir que todos tenham oportunidades iguais de aprendizado e
desenvolvimento. Além disso, adaptar as atividades de acordo com as habilidades e
limitacBes de cada aluno pode ajuda-los a se engajar mais e a obter sucesso em suas tarefas.
Existem diversas estratégias e recursos que podem ser utilizados para apoiar alunos com
TEA, como a utilizagdo de materiais visuais, o uso de linguagem clara e direta, a quebra de
tarefas em passos menores e a criagdo de um ambiente acolhedor e inclusivo.

Conforme Alaminos (2018, p. 52):
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O educador devera considerar no planejamento tempo e estratégias para conhecer

seus alunos, em especial aqueles que poderéo requerer apoios especificos. Para

fornecer boa compreensado sobre os alunos e suas condigbes de aprendizagem, a

observacao precisa utilizar diferentes estratégias e ser feita em diversos momentos

da aula. Os critérios de observacdo devem ser selecionados com base no curriculo e

nas habilidades que o professor considerou no planejamento.

Diante deste, contexto questionou-se para os professores: Como vocé planeja as
aulas na turma que tem aluno com TEA?

Percebe-se nas respostas do profesor 2 e do professor 7 que eles constroem um Unico
planejamento e fazem adaptac6es neste planejamento quando necessario.

Professor 2: “Planejamento é um s6, mas existe a adaptacdo das aulas”.

Professor 7: “O planejamento é um s0, mas as vezes tenho que adaptar as atividades
para tentar ensinar o aluno com TEA”,

Para Glat & Nogueira (2016), trabalhar com crianca autista ja ndo é facil imagina sem
recursos para a préatica de atividades, recursos esses que sao de extrema importancia para
gue o professor possa estar instigando seu aluno a desenvolver a cognicao e sua interacao
social. Os professores podem se deparar com algumas dificuldades em relacdo a linguagem
do aluno, humor, agressividade, e a compreensao da crianca. Logo, Segundo Adams (2020)
o professor € um dos responsaveis por criar condi¢des, de permanéncia para o aluno publico-
alvo da educacéo especial no ensino regular.

Para os Professores 3, 4 e 5 o planejamento é feito normalmente, as vezes sofre
adaptacdes e sempre que precisam pedem ajuda do professor do AEE.

Professor 3: “Com a ajuda de outro profissional que é do AEE, mas devem ser
planejadas com um material que facilite a criacdo de uma rotina”.

Professor 4: “Planejo normalmente as aulas, as vezes preciso adaptar a atividade do

aluno autista e para isso conto com a ajuda do professor do AEE”.
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Professor 5: “Fago meu planejamento, conforme o contetido e as atividades que o vou
desenvolver em sala de aula. Muitas vezes tem que adaptar e peco a ajuda do professor do
atendimento educacional especializado’.

Para Redig; Cruz (2011, p.8):
Além de prestar atendimento ao aluno com deficiéncia, € importante que o professor
especializado em Educacédo Especial compartilhe seu conhecimento, colaborando
com o professor da turma regular para que este desenvolva, através do trabalho
diversificado, atividades que se caracterizam como recursos de acessibilidade ao
curriculo, favorecendo o desenvolvimento das funcdes cognitivas do aluno da
educacao especial.

O Decreto n° 7.611/11 determina que os professores do ensino regular e 0s
professores do AEE devem se unir com o intuito de garantir a acessibilidade ao curriculo e
um ensino que proporcione aprendizagem e participacdo de todos. Nesse sentindo, o
professor deve pensar novas estratégias de ensino e aprendizagem para o educando com
Transtorno do Espectro Autista, sempre visando a interacdo entre os alunos, e avaliar se
essas estratégias contribuiram para o desenvolvimento de inclusdo e de aprendizagem
desses estudantes.

Os professores 1 e 6 fazem um planejamento diferenciado, de acordo com as
especificidades e necessidades dos alunos autistas.

Professor 1: “Planeja de forma diferenciada. A metodologia ¢ diferenciada’.

Professor 6: “O planejamento é feito de acordo com a necessidade de cada aluno.
Elas sdo adaptadas e flexibilizadas, ou seja, é um planejamento diferenciado”.

Para Weizenmann; Pezzi e Zanon, (2023) o professor precisa compreender a
importancia da observacao antes de realizar atividades com a crianca, especialmente quando
se trata de individuos com TEA (Transtorno do Espectro Autista). E essencial adaptar o
ensino de forma flexivel, respeitando o tempo de aprendizado de cada aluno e reconhecendo

gue todos tém potencial para alcancar o sucesso na aprendizagem.
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Entende-se que se faz necesséario um planejamento especifico para professores que
tém aluno com TEA em sua sala de aula, pois, de acordo com as necessidades e
especificidades deste aluno, o professor deve criar estratégias, adaptagdes, buscar recursos,
procurar forma para que o aluno desenvolva e, de fato, o aprendizado seja efetivado.
Conforme a Lei Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) que traz em seu Art. 59. Inciso | “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades;”.

Para Cunha & Negreiros (2019, p. 47):

Os curriculos escolares estdo organizados ndo atendem a necessidade de todos,

porém, é preciso, além de repensar, criar novas estratégias curriculares, respeitando

as particularidades e singularidades da turma, sob a perspectiva da educacao

inclusiva. Nao repensar essas praticas curriculares podem causar prejuizos para o

processo de escolarizacdo do estudante.

Conforme Soares (2022) um planejamento educacional que integra estratégias
diversificadas de forma positiva pode trazer indmeros beneficios para a aprendizagem das
criancas. Essas atividades ndo s6 tornam o processo de ensino mais dindmico e atrativo, mas
também estimulam a criatividade, a socializac¢éo, o raciocinio légico e diversas habilidades
essenciais para o desenvolvimento infantil. E importante que os conteldos sejam
apresentados de maneira significativa e contextualizada, de modo que facam sentido para os
alunos e os envolvam de forma efetiva no processo de aprendizagem.

Segundo Gomes, da Silva, Reis & Sass (2023, p.3) “é importante tentar sempre incluir
esse aluno para que ocorra interagdo e socializagdo com os colegas”. Assim, o educando
vera as conquistas em uma atividade.

Desse modo, é importante realizar algumas adaptac¢des curriculares dependo da
necessidade que cada aluno autista apresenta, incluindo atividades que facilitam a interacéo
com os outros alunos da sala. Ou seja, o planejamento precisa ser organizado em conjunto

com o corpo técnico, com o professor do ensino regular e o professor do AEE, levando em
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consideracdo suas limitagcdes e buscando o apoio da familia, para que cada educando seja

atendido.

5.3. Dificuldades no trabalho pedagégico docente

Reconhecer e valorizar a diversidade como parte intrinseca da condigcdo humana é
fundamental para promover uma educacao inclusiva. Isso ndo apenas facilita o processo de
inclusao, mas também enriquece o ambiente educacional, promovendo o respeito, a empatia
e a compreensao entre os alunos. Logo, segundo Vieira, Souza, Alves & Oliveira (2018) a
transformacéo dos contextos sociais sdo alicerces no desenvolvimento pessoal e social das
criancas com TEA, garantindo a elas as possibilidades de exercicio da cidadania.

De acordo com Lopes (2011, p. 10) "o diagnéstico de autismo tende a reduzir as
expectativas dos professores sobre o aprendizado da crianca ou do adolescente, [...]
praticamente inviabiliza o reconhecimento daquilo que cada sujeito efetivamente pode
alcancar em sua vivéncia escolar".

Para Soares (2022) o professor que atua com estudantes da educacao especial em
sala de aula precisa desenvolver suas a¢bes na perspectiva inclusiva, tendo um olhar
diferenciado para esses sujeitos, gue possuem inimeras possibilidades.

Segundo Bezerra, da Silva, de Amorim & Lopes (2023) as praticas metodologias
precisam acompanhar essa evolucao para que as criancas sintam o desejo de aprender e
principalmente aprender com significado, aprender com vontade, aprender para a vida.

Tendo em vista a dificuldade e a preocupacgéo dos profissionais da educacéo para
atender alunos com TEA em suas salas de aula, no ensino regular, visto que, as escolas ndo
tém recursos para tal e que os professores ndo possuem formagéo adequada para atender a
esses alunos, o objetivo desta categoria é de analisar as dificuldades encontradas pelo
docente com relagé@o a sua pratica pedagogica para com o estudante autista. Desse modo,
organizou-se esta categoria em duas subcategorias, assim denominadas: dificuldades; e

formacgé&o continuada.
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5.3.1. Dificuldades

Conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -DSM-5, o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é definido como um transtorno, tendo por suas
caracteristicas dificuldades de interagdo social, comunica¢do e comportamentos repetitivos e
restritos, e sua manifestacao varia de acordo com a gravidade de cada caso clinico (APA,
2014).

Segundo Gomes, da Silva, Reis & Sass (2023, p. 6):

E crescente o nimero de diagnosticos de TEA, exigindo das escolas cada vez mais

preparo e compreenséo da forma de desenvolvimento do transtorno e também formas

de lidar em situac6es desafiadoras. O professor € extremamente importante nesse
processo, pois a sua forma de condugédo sera um diferencial no alcance de objetivos
tracados para a crianca, quanto a seu desenvolvimento.

Logo, os professores do ensino regular frequentemente enfrentam desafios ao lidar
com estudantes autistas devido as diferencas no processamento sensorial, has habilidades
sociais € na comunicacdo. Diante desta perspectiva, a pergunta norteadora desta
subcategoria foi: Quais as principais dificuldades que vocé ja enfrentou ou enfrenta com
relacdo a sua pratica pedagogica para com o estudante autista?

As principais dificuldades relatadas polos professores foram: a falta de um professor
auxiliar, a dificuldade em preparar atividades diferenciadas, sugestdo adequada para
trabalhar com esses educandos, estrutura fisica da sala de aula inadequada, a participacao
da familia, a falta de recursos didaticos acessiveis.

Professor 1: “O professor do regular, precisa de mais suporte como professor auxiliar,
estrutura fisica das salas de aula inadequadas, falta material pedagdgico, enfim, apesar de
tudo isso o aluno aprende porgue o professor vai em busca estratégias para ensina-/os”.

O Professor 1 enfatiza a presenca de um professor auxiliar especializado na sala de
aula para ajuda-lo. Esta fala corrobora com a lei n® 12.764, de 27de dezembro de 2012, no
seu Artigo 3°, estabelece, no paragrafo unico, que “em casos de comprovada necessidade, a

pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
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nos termos do inciso IV do art. 20, tera direito a acompanhante especializado” (Brasil, 2012,
p. 01).

Professor 2: “As informacées adequadas, propostas de materiais para uso em sala de
aula e a participagdo da familia”,

A resposta do Professor 2 corrobora com Silveira, Enumo & Rosa (2012) que
apontaram em seus estudos que ainda existe pouco preparo dos profissionais envolvidos no
ensino do aluno autista, ndo apenas dos profissionais, mais também da participacdo da
familia com relacédo a inclusao.

Para Oliveira (2018, p. 14) a familia e a escola devem estar em uma relagdo de
sintonia, pois:

[...] A familia e a escola possuem uma grande tarefa, pois nelas é que se formam os

primeiros grupos sociais de uma crianga. Entretanto, a escola deve sempre envolver

a familia dos educandos em atividades escolares, ndo s6 para falar dos problemas

gue envolvem a familia atualmente, mas para ouvi-los e tentar engaja-los em algum

movimento realizado pela escola como: projetos, festas, desfiles escolares, entre
outros.

A partir do momento que a escola e a familia trabalham juntas em colaboracao, elas
podem oferecer um suporte mais abrangente e eficaz para os estudantes com TEA. A familia
muitas vezes desempenha um papel fundamental na identificacdo de problemas e
dificuldades que os alunos podem enfrentar, permitindo que a escola e os professores
estejam mais bem informados e preparados para atender as necessidades especificas de
cada aluno. Essa parceria entre escola e familia fortalece o processo educacional e contribui
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Professor 3: “A escola precisa oferecer mais recursos para que possamos realizar um
trabalho de mais qualidade”.

Professor 4: “As condigbes sdo bastante precarias, o professor tanto do regular como
do ensino especial trabalham somente com materiais que sdo possiveis fazer para o aluno,

0 que é, uma consequéncia das politicas publicas para a educacdo especial, que
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praticamente estda abandonado nas escolas. O aluno com TEA vai socializar dentro de uma
sala de aula, mais falta condic¢Oes reais para que essa socializagéo ocorra. O descaso com a
educacgéo especial é muito grande”.

Segundo Bezerra (2021, p. 16):

A escola é a Unica capaz de permitir que, em horario coletivo e conjunto de trabalho,

docentes realizem grupos de discussdo e estudos de caso de seus alunos,

compreendendo as dificuldades e habilidades que eles apresentam, a fim de deflagrar

a acao pedagdgicas mais adequada, compondo uma pratica autoral.

Christo & Mendes (2019), destacam em seus estudos que a escola deve proporcionar
condicbes para que o docente venha realizar o seu trabalho: como tempo para o
planejamento em conjunto, recursos didaticos, formacdes, mudancas nas politicas e praticas
escolares.

Professor 5: “Depende muito do nivel de autismo da crianca. Ja tive aluno autista com
desenvolvimento intelectual acima da média. No caso da minha aluna atualmente é o alto
comprometimento intelectual. Nao nos proporcionam melhores condi¢des e preparacdo para
0s docentes, material didatico, suporte pedagogico tanto do sistema como da propria escola”,

Professor 6: “Em adaptar das atividades”.

Professor 7: “A maior dificuldade é encontrar sugestbées de material didatico, de
atividades diferenciadas”.

Percebe-se que os professores entendem a importancia da flexibilizag&o do contetdo
para se adaptar as necessidades individuais dos estudantes com TEA. Isso significa
reconhecer que cada crianga tem suas proprias caracteristicas e habilidades uUnicas, e é
fundamental criar atividades dinAmicas que atendam a essas especificidades, promovendo
um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz para todos os alunos.

O professor ao lidar com criangas autistas ou com qualquer necessidade especial
precisa elaborar recursos didaticos baseado nas necessidades e habilidades do aluno autista
para que ele possa participar de forma efetiva em sala de aula. Conforme as Diretrizes (2012,

p.10), “reconhecer, preparar e organizar recursos pedagoégicos e acessiveis que eliminem as
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barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”.

Para Silva, Silvério & Vieira (2021) a escola deve promover para os professores
condi¢des necessarias para que haja as praticas pedagdgicas inclusivas no contexto escolar
sejam sistematizadas, com recursos adaptados e haja uma organizacao curricular que possa
atender as necessidades especificas dos alunos autistas.

No entanto, entende-se que os professores participantes deste estudo, mesmo com
tantas dificuldades em suas praticas pedagogicas para com 0s estudantes autista, mostram-
se interessados em planejar atividades diversificadas que venham contribuir para a inclusao

e aprendizado deste aluno.

5.3.2. Formacgéao continuada na educagéo inclusiva

A educacédo € um tema repleto de desafios. Desempenhar a fungéo de professor com
gualidade e competéncia requer competéncias técnicas, como por exemplo a formacao
especializada) e pessoais (ex. desejo, flexibilidade). A escola e seus professores precisam
estar sempre se atualizando para que possa desenvolver estratégias e metodologias de
ensino, que contemplem a percepcao dos estudantes com TEA a respeito da escola e sobre
processo de incluséo.

No ambiente escolar, levando em consideracdo o autismo, percebe-se que ainda ha
dificuldade por parte dos professores para trabalhar com esse publico. Um dos eixos do
ensino que ainda se configura em desafio a ser vencido pelos docentes é a capacitacéo
elaboracdo de praticas educativas que atraiam a atencdo desses alunos e que contribua no
processo de aprendizado dessas criangas. No entanto, desde a Declaracdo da Salamanca
(1994) ja se destacava que a formacao dos professores seria essencial no processo inclusivo.
Sem formagéo adequada, os professores ndo séo capazes de trabalhar a inclusdo nas suas
diferentes areas.

Para Oliveira (2018) a inclusdo de estudantes com o TEA nas escolas de ensino

regular requer a superacdo de varios desafios, dentre os quais a formacédo para os
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professores, a integragcdo de uma rede articulada de conhecimentos cientificos ou
disciplinares, pedagogico, didaticos e o0s relacionados a cultura profissional, a fim de
atender os alunos em suas especificidades e singularidades, garantindo uma educacéo de
gualidade. Porém, Zanellato e Poker (2012) afirmam que, para preparar os professores para
gue tenham condicbes de atender e garantir uma educagéo de qualidade aos alunos com
deficiéncia e ter acesso ao curriculo, exige rever antigas praticas e estar disposto a acolher
novos saberes.

A formacéao continuada é fundamental para os professores, especialmente quando se
trata de lidar com alunos com autismo. Existem estudos e recursos disponiveis que abordam
diretamente ou indiretamente o desenvolvimento desses alunos no ambiente escolar. Manter-
se atualizado com a literatura e as praticas recomendadas pode ajudar os professores a
oferecer suporte mais eficaz e inclusivo aos seus alunos autistas. Diante deste contexto, 0s
professores foram questionas com a seguinte pergunta: Vocé recebe capacitacdo ou algum
conhecimento pratico ou teérico sobre o trabalho com alunos com TEA em sala de aula?
Quais?

Professor 1: “Nao, nenhum. Faco pesquisa e buscas na internet (Youtube, sites, blogs,
redes sociais) e livros, troco experiéncias com outros professores do ensino regular e do
atendimento especial”.

Professor 2: “Nao”.

Professor 3: “Da escola ndo. Vou em busca de capacitagdo com financiamento
préprio”.

Professor 4: “‘N&o tenho capacitagdo e nem curso sobre TEA, pois ndo séo oferecidos
para professores em sala de aula”.

Professor 5: “N&o, capacitagdo ndo, mas recebi orientagdes do professor do AEE que
atendia a aluna e da coordenacao pedagogica”.

Professor 6: “‘N&o”.

Professor 7: “Nao”.
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s

A formacédo continuada dos professores € um aspecto de suma importancia no
contexto da escola inclusiva. Percebe-se nas respostas dos professores que, neste contexto
de capacitacdo, a escola esta sendo insuficiente, pois todos os participantes afirmaram néo
ter recebido nenhuma capacitacdo oferecida pela escola ou pelo municipio para trabalhar
com alunos autistas.

Segundo Magalhdes, Cruz, de Moraes, & Sampaio (2017) a falta de formacéao
adequada de professores para lidar com a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, como o0 Transtorno do Espectro Autista (TEA), € uma questao
significativa em muitas escolas no Brasil e em outros lugares também. A inclusé@o efetiva
requer ndo apenas adaptacbes no ambiente escolar, mas também uma equipe de
profissionais capacitados e sensibilizados para trabalhar com esses alunos. Sendo assim, é
fundamental que os professores recebam formacao especifica em inclusdo e em estratégias
pedagogicas adequadas para atender as necessidades diversificadas dos alunos, incluindo
aqueles com TEA. Além disso, € importante que haja recursos e suporte adequados no
ambiente escolar para garantir que esses alunos tenham acesso a uma educacdo de
gualidade e inclusiva. Cabe destacar que formacdo continuada deve ser oferecida pelas
instituicdes educacionais, mas também deve ser buscada pelo professor, que conhece suas
fragilidades docentes e 0 quanto necessita supera-las.

E importante ressaltar que a formacdo e o suporte adequados aos docentes
desempenham um papel fundamental na melhoria da inclusdo de alunos autistas. Isso inclui
capacitd-los em estratégias de ensino inclusivas, promover a conscientizagdo sobre o
espectro autista e oferecer recursos e apoio profissional para lidar com situacoes
desafiadoras que possam surgir. Essa conscientizagdo sobre a importancia da capacitacao
dos profissionais e das adaptagdes necessarias no ambiente escolar é fundamental para

promover uma inclusao efetiva e garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais

de aprendizado e desenvolvimento.
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CONCLUSOES

A inclusédo escolar € um tema fundamental na area da educacéo e esta alinhada com
a visdo de direitos humanos, proporcionando oportunidades educacionais iguais para todos
os estudantes. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, é um marco importante nesse sentido, orientando as praticas educacionais
para garantir o acesso, a permanéncia e o0 sucesso dos alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais.

O movimento global pela incluséo escolar ndo se limita apenas ao aspecto
educacional, mas também engloba aspectos politicos, culturais e sociais, buscando criar um
ambiente escolar que valorize a diversidade e promova a participacdo equitativa de todos os
alunos. Isso envolve ndo apenas o acesso a educacdo, mas também a adaptacdo dos
curriculos, a formacao de professores para lidar com a diversidade, a eliminacéo de barreiras
arquitetonicas e atitudinais, entre outras medidas.

De acordo com Sousa (2015) o ambiente escolar dever se adaptar e proporcionar aos
alunos a oportunidade de conviver socialmente, sendo assim necessario que a comunidade
escolar, principalmente os professores tenham conhecimento sobre a especificidade dos
alunos. Sendo assim, o presente estudo analisa as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes do ensino regular, no processo de inclusdo dos estudantes com o Transtorno de
Espectro Autista — TEA, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picanco, situada
em Macapa/AP. Portanto, com base nas analises dos resultados, se apresenta as conclusbes
em relac@o aos objetivos formulados.

Objetivo 1: Descrever as concepgdes e 0s conhecimentos dos professores do ensino
comum sobre o autismo, suas principais caracteristicas e sobre a inclusdo destinada as
pessoas com autismo.

De acordo com o objetivo 1, concluiu-se que os professores tem um certo

7

entendimento sobre o autismo, no qual destacam que o autismo € um transtorno que
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apresenta as alteracbes comportamentais e de comunicacédo, o desenvolvimento intelectual,
social dos estudantes.

Conforme Soares (2022, p.28) o professor “deve conhecer e adotar a perspectiva do
aluno, deve acolher seus pensamentos, sentimentos e acfes, sempre que manifestados, e
apoiar o seu desenvolvimento motivacional e capacidade para autorregular-se”.

Percebeu-se nas concepcbes dos professores, que o0s estudantes autistas
apresentam como caracteristicas a dificuldade de interacdo social, 0 comprometimento
intelectual, desatencdo com relacao as atividades, se irritam facilmente e sdo sensiveis.

Segundo Sousa (2015, p. 25):

O autista sente dificuldade em se relacionar ou se comunicar com outras pessoas,

uma vez que ele ndo usa a fala como meio de comunicag&do. N&o se comunicando

com outras pessoas acaba passando a impressdo de que a pessoa autista vive
sempre em um mundo préprio, criado por ele e que ndo interage fora dele.

Com relacdo a percepcgao sobre a inclusdo do estudante com TEA, os professores
apresentam uma concepc¢ao proxima de inclusdo, defendendo que precisam envolver tanto o
aluno autista como os demais alunos para participarem do mesmo espacgo, com as mesmas
tarefas, mesmo ainda que alguns deles necessitem de determinados apoios.

De acordo com Zanellato e Poker (2012) o professor deve garantir uma educacao de
gualidade a todos os estudantes, considerando as especificidades de cada um, ou seja, as
limitacbes e as potencialidades. Nesse sentido, € importante que o professor busque
informacgdes para estar ciente das dificuldades que a crianga com autismo apresenta, fazendo
assim, a diferenca na vida dessas criangas, ndo somente do estudante com autismo, mas em
todos alunos.

Objetivo 2: Identificar as estratégias, o0 modelo de ensino, as normas e o planejamento
gue os docentes executam para envolver, aproximar e incluir os estudantes com Transtorno
do Espectro Autista no processo aprendizagem.

De acordo com o objetivo 2, concluiu-se que os professores utilizam estratégias de

aprendizagem para ensinar os alunos autistas. Executam atividades a partir do uso de
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recursos visuais, audiovisuais, jogos diversificados, atividades diferenciadas com materiais
concretos e ludicas. Enfatizaram que deve haver um ambiente acolhedor, lagos afetivos, com
atividades motivadoras para a aprendizagem do estudante com TEA, proporcionando um
ambiente harmonioso e acolhedor para crianga, mantendo uma rotina e estimulando com
atividades atrativas, para que haja a inclusdo e o aprendizado.

Segundo Guedes (2023, p. 19):
O primeiro passo para uma pedagogia voltada para a inclusdo de alunos autista é
compreender e por em pratica a constru¢do de um curriculo que torne o aprendizado
mais facil e direcionado. A intencdo do curriculo ndo é apenas propor atividades
isoladas, mas de buscar ter um olhar melhor sobre os desafios e conseguir supera-
los para atender as necessidades desses alunos que estdo em sala de aula. Os
professores sao 0s grandes responsaveis para construir o conhecimento através de
cada realidade.

Santos e Souza (2020, p.33), enfatizam que as estratégias “[...] de ac¢des e de
recursos mediadores entre 0 conhecimento e o proprio contexto de aprendizagem do aluno
sdo fundamentais para a execuc¢ao de praticas inclusivas”.

Para Munaretti (2023, p. 91):

Os recursos educacionais como 0s materiais selecionados ou criados com propdsitos

didéticos, destinados a promover a aprendizagem, atuando como intermediarios na

relacéo entre o professor e 0 aluno, de modo a facilitar o processo de aprendizado,
despertar a motivacdo do aluno e atender aos seus interesses especificos. As
adaptacdes sdo um direito dos alunos e sua criagao deve ser a partir do professor as

necessidades adaptativas dos alunos, permitindo que eles superem limitagbes e

tornando-o processo de aprendizado mais equitativo.

Com relacdo ao planejamento concluiu-se que os professores constroem um Unico
planejamento e fazem adaptacdes neste planejamento, de acordo com as especificidades e

necessidades dos alunos autistas, quando necessario.
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Segundo Hilario (2015), para que o docente tenha um bom planejamento de suas
acOes € necessario, primeiramente, considerar o aluno e seus saberes, sendo essencial que
o professor conhecga o aluno, sua familia, suas caracteristicas e seus interesses particulares,
seu meio social e seu processo de aprendizagem (dificuldades e potencialidades); trabalhe
coletivamente ao possibilitar entre si e os alunos sistemas de cooperagdo, podendo
compreender melhor as dificuldades de aprendizagem de cada estudante; valorizar as
diferencas por meio de planejamento de estratégias de ensino que considerem as diferentes
formas e ritmos de aprendizagem e que possibilitem a construcdo coletiva do préprio
conhecimento; e vise a aprendizagem significativa ao articular o interesse do educando com
0 saber que ja possui.

Objetivo 3: Analisar as dificuldades encontradas pelo docente com relacdo a sua
pratica pedagdgica para com o estudante autista.

De acordo com o objetivo 3, as principais dificuldades relatadas polos professores
foram: a falta de um professor auxiliar, a dificuldade em preparar atividades diferenciadas,
sugestdo adequada para trabalhar com esses educandos, estrutura fisica da sala de aula
inadequada, a participacao da familia, a falta de recursos didaticos acessiveis, dificuldade na
implementacdo das estratégias de aprendizagem quando se tem um sistema educacional
tradicional, e o professor do ensino regular e do AEE necessitam de formacao continuada.

A sala de aula tradicional ainda é predominante em muitas escolas, e os professores
muitas vezes enfrentam dificuldades para romper com esse modelo homogeneizador. Essa
resisténcia pode levar a frustragdo na pratica docente e complicar o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com TEA.

Para Silva (2022, p. 18):

A educacdo inclusiva € um desafio em que todos os componentes da escola séo pecas

fundamentais para o sucesso, pelo que ha a necessidade de modernizar e atualizar

0s sistemas tradicionais e excludentes. Vale ressaltar que a falta de préaticas inclusivas
no ambiente escolar afeta diretamente a formag&o dos alunos, pois é por meio delas

gue os alunos se conectam ao curriculo e as estratégias de ensino.



As préticas pedagdgicas no processo de inclusdo dos estudantes... 108

No cenério da educacéo inclusiva, para Silva et al. (2018, p. 217) a inclusédo ndo se
limita apenas em ajudar os estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem na
escola, pelo contrario:

[...] promove a incluséo de criangas com deficiéncias diversas, transtornos e demais

blogueios, incentiva e apoia os professores, funcionarios e pais para que se obtenha

sucesso na corrente educativa geral, por meio da luta pelos direitos a educacao
inclusiva de todos que dela precisam.

Inclusdo é o ato de educar todos os alunos em salas de aula comuns. Isto significa
que todos, sem excecgdo, recebem educacdo, frequentem as mesmas aulas e,
conseguentemente, significa que todos recebem oportunidades educacionais adequadas. A
escola deve cumprir com a sua funcdo social e transformadora, favorecendo inclusao
educacional do estudante autista, tendo em vista o compromisso de inseri-lo numa sociedade
mais justa e solidaria, para sua efetivacdo de sua missdo maior que é preciso formar alunos

criticos e responsaveis.
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PROPOSTAS

ApOs tecer as conclus@es, sugere-se algumas propostas importantes para o avango
das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular no processo de
inclusdo dos estudantes com o Transtorno de Espectro Autista — TEA.

v Formacéao continuada

Este estudo destaca a importancia da inclusdo escolar dos estudantes com TEA e a
relevancia da necessidade da formacao continuada ndo sé para os professores do ensino
regular, mas para todos os profissionais da escola que interagem com o estudante com TEA.

A conscientizacdo sobre essas lacunas na formacédo dos professores é o primeiro
passo para buscar solugbes e melhorias no sistema educacional, visando proporcionar uma
educacdo mais inclusiva e de qualidade para todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas individuais.

De acordo com Martins & Dragone (2021) o professor compreender seu papel na
aprendizagem do estudante com TEA, percebendo que necessita ter consciéncia de como
ocorre a aprendizagem desses alunos é de extrema importancia, pois o conhecimento dos
professores sobre as especificidades dos alunos autistas é fundamental para garantir um
desenvolvimento educacional de qualidade para essas pessoas. No entanto, muitas vezes, a
realidade mostra uma falta de formacao inicial adequada e uma formacéao continuada precaria
nesse aspecto.

A auséncia de uma formacao inicial solida sobre inclusdo e TEA, aliada a falta de
oportunidades de formacdo continuada especifica, pode dificultar significativamente a
capacidade dos professores de atender as necessidades dos alunos autistas de forma eficaz
e inclusiva. Isso ressalta a importancia de investimentos em programas de formagéo e
capacitacdo para professores, visando prepara-los melhor para lidar com a diversidade e as
demandas especificas dos alunos com TEA e outras necessidades educacionais especiais.

Conforme Silva (2019) a especializacéo e a formacdo continuada sdo fundamentais

para profissionais em qualquer area, incluindo a educacédo. Elas ndo apenas atualizam
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conhecimentos, mas também permitem que os profissionais se conectem com teorias
recentes e praticas inovadoras. Isso ndo s6 aumenta a autonomia, mas também a
responsabilidade pelo desenvolvimento profissional, resultando em beneficios significativos
para a pratica pedagodgica e, consequentemente, para os alunos.

Desse modo, sem a formacéo continuada adequada, que possa ser instrumento de
ressignificacao da pratica docente, torna-se mais dificil o alcance a praticas pedagdgicas de
atendimento a diversidade diante do estudante com deficiéncia.

v Professores de apoio

A crianca com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) requer um ambiente
educacional adaptado para atender as suas necessidades especificas. Isso inclui ndo apenas
adaptacdes fisicas, como salas de aula sensorialmente amigaveis e recursos de
comunicacao visual, mas precisa também de um professor de apoio capacitado. O professor
de apoio ao aluno com TEA € de suma importancia para seu desenvolvimento em sala de
aula, pois sem ele o estudante ndo consegue se concentrar e realizar as atividades propostas
pelo professor.

Para Gomes e Mendes (2010, p.392):

Nesse caso, para que esses profissionais de apoio sejam capazes de mediar as

relacbes da crianca no meio escolar, auxiliar na interacdo social, autonomia e

aprendizagem, é necessario que haja capacitacdo e supervisao constantes, sendo

corre-se 0 risco do auxiliar torna-se apenas um cuidador, perdendo as funcgdes
educacionais que ele deveria ter para que o0 aluno com autismo participe ativamente
do processo escolar.

Segundo Nascimento & Sarrapio (2019, p. 3):

O professor de apoio € um mediador, no caso um auxiliar na sala de aula que contribui

para facilitar a comunicagéo e a interagdo social da pessoa com TEA. A parceria entre

os profissionais de apoio e a escola favorece o estabelecimento de metas realistas no
gue se refere ao desenvolvimento e também possibilita avaliar a crianga de acordo

com suas proprias conquistas.
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Vale ressaltar que de acordo com a lei, a crianca autista terq direito ao
acompanhamento especializado ou de um professor de apoio, sem 6nus para a familia,
mesmo em escolas particulares. “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida, nas classes comuns de ensino regular, nos termos do
inciso IV do art. 20, tera direito a acompanhante especializado (Brasil, 2012).

Para esta etapa, foi importante adotar a estratégia de observacéo do estudante em
atividades na sala de aula comum e na sala de recursos, com vistas a conhecer suas
respostas as estratégias de ensino utilizadas pelas professoras para seu atendimento, bem
como pelo interesse de identificar os detalhes em sua aprendizagem e suas habilidades
comunicativas.

v A implantag&o do planejamento coletivo inclusivo no PPP

A busca por uma pratica pedagdgica inclusiva é fundamental para garantir que todas
as criancas tenham acesso a educacao de qualidade, independentemente de suas origens
ou dificuldades. A inclusdo ndo apenas promove a diversidade, mas também reconhece o
direito de cada crianca aprender e se desenvolver plenamente.

Neste sentido, se faz necessario que as escolas, os professores do ensino regular e
do atendimento educacional especializado, juntamente com a coordenacdo pedagdgica,
organizem um planejamento coletivo para os estudantes autistas, com estratégias que
estimulem a comunicacdo, a adequacdo do seu comportamento no ambiente escolar, sua
atencdo e concentragdo, coordenacdo motora, maior independéncia e autonomia nas
atividades de vida diaria e possibilite seu acesso aos conteudos escolares. A partir do
momento que se constréi uma interacdo de fato com todos os sujeitos que integram
ativamente a educacdo desse publico, esta estratégia auxiliara os alunos com TEA a
avangarem no seu processo de inclusédo e de ensino e aprendizagem.

Zanatta relata em seus estudos (2016, p. 22) que:

As escolas que possuem agdes pautadas por um raciocinio inclusivo, qualquer que

seja a posicdo ou a funcdo dos sujeitos dentro deste sistema, suas acbes sao

consideradas como parte do processo que norteia o projeto pedagoégico e politico da
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escola por que as acles realizadas por qualquer sujeito estdo a favor de um

compromisso coletivo onde as reciprocidades, a solidariedade e cooperacdo séo

exercidas no cotidiano pode ser compreendida como o que fazemos pelo outro pode
nos beneficiar diretamente ou indiretamente.

Para Alves (2012, p. 35):

Nao basta apenas o professor ter formacao, faz-se necessario que a escola esteja

disposta a vencer barreiras imposta por ela mesma, a educacao inclusiva, haja vista

gue toda comunidade escolar devera estar empenhada e aberta as mudancas que
proporcionem 0 avango no processo. A inclusdo exige uma ruptura com o modelo
tradicional de ensino.

Portanto, destaca-se a importancia de continuar a pesquisa sobre a percepcéo dos
docentes e sua pratica pedagégica em relacdo a inclusdo escolar, além de otimizar as
estratégias de formacdo continuada para beneficiar os estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Estudos longitudinais sdo necessarios para acompanhar o impacto

da educacao inclusiva, permitindo a criacdo de politicas mais inclusivas e eficazes.
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ANEXO 1: FORMULARIO DE VALIDACAO
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACUTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION PROGRAMA DE
MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

FORMULARIO DE VALIDACAO

MESTRANDA: Maria do Carmo Ferreira Gomes

ORIENTADOR: Daniel Gonzéalez Gonzalez

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a) , este formulario

destina-se a fase de validacdo do questionario aberto que sera utilizado como instrumento na
coleta de dados em minha pesquisa de campo de Mestrado em Ciéncias da Educacéo pela
Universidade Autonoma de Assuncdo — UAA, intitulada como: Perspectivas dos professores
sobre o processo de ensino aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual em sala
de aula. Cujo o objetivo geral é analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes do ensino regular e do AEE no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia intelectual.

Venho por meio deste, solicitar a analise e validagao deste instrumento, no sentido de verificar
se h& clareza na redacédo, se o instrumento mede o que se afirmar medir, se ha ou néo
Inducgé&o as respostas dos participantes e se existe coeréncia interna. Caso julgue necessario,
figue a vontade para sugerir melhorias.

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo:

Formacéo:

Instituicdo de Ensino:
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VALIDAGCAO DO QUESTIONARIO

Universidad Autonéma de Asuncién
Facultad de Ciéncias de la Educacién Y La Comunicacién
Mestrado en Ciencias de la Educacién
Mestranda: Maria do Carmo Ferreira Gomes
Tutor: Daniel Gonzalez Gonzalez
Formulario de Validagdo dos Instrumentos de Pesquisa
Dr. Valdir Mendonga Alves - Doutor em Ciéncias da Educagdo pela UAA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

MESTRANDA: Maria do Carmo Ferreira Gomes
ORIENTADOR: Daniel Gonzalez Gonzalez

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a) VALDIR MENDONCA ALVES, este
formulario destina-se a fase de validagdo do questionario que sera utilizado como
instrumento na coleta de dados em minha pesquisa de campo de Mestrado em Ciéncias
da Educagdo pela Universidade Autonoma de Assungdo — UAA, intitulada como: As
priticas pedagégicas no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com o
Transtorno de Espectro Autista — TEA. Cujo o objetivo geral ¢ analisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular, no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com o Transtorno de Espectro Autista — TEA.

Solicito a andlise e validagdo deste instrumento, no sentido de verificar se hd
clareza na redagdo, se o instrumento mede o que se afirma medir, se ha ou nao indugao
nas respostas dos participantes, se existe coeréncia interna. Caso julgue necessario,

fique a vontade para sugerir melhorias.

DADOS DO AVALIADOR:

Nome completo: Valdir Mendonga Alves
Formagao: Doutor em Ciéncias da Educagao

Instituigdo de Ensino: Universidad Autonoma de Asuncion - UAA

\
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ANEXO 2 - CARTA DE APRESENATACAO
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION PROGRAMA
DE MESTRADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar para responder
guestionario da minha pesquisa de Mestrado em Educacao, cujo objetivo geral é: Analisar as
praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular no processo de ensino
e aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA, da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Eunice Picanco, situada na rua Claudomiro de Moraes, n°
3015, no bairro Buritizal, em Macapa — Amapa.

Nesse sentido, venho solicitar sua contribuicéo e autorizagcéo para o desenvolvimento
dessa pesquisa. Asseguro que 0s aspectos de ordem ética — garantia de sigilo — serdo
rigorosamente respeitados em todas as atividades propostas.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo para maiores esclarecimentos no
telefone (96) 981092535 ou pelo e-mail: mcf.gomes24@gmail.com

Pesquisador Responsavel: Maria do Carmo Ferreira Gomes — Mestranda no
Programa de Mestrado em Ciéncias da Educacéo da Universidade Auténoma de Assuncao -
UAA.

Assinatura do(a) Participante Assinatura da Pesquisadora
A R
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ANEXO 4 — QUESTIONARIO

Este questionario sera utilizado como instrumento na coleta de dados em minha
pesquisa de campo de Mestrado em Ciéncias da Educacao pela Universidade Auténoma de
Assuncdo — UAA, intitulada como: As praticas pedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com o Transtorno de Espectro Autista — TEA. Cujo o objetivo
geral é analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes do ensino regular, no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com o Transtorno de Espectro Autista —
TEA.

Idade:

Formacédo Académica:

Tempo de atuacao:

Ano para qual ministra aula:

Objetivo 1: Descrever as concepc¢des e os conhecimentos dos professores do ensino
comum sobre o autismo, suas principais caracteristicas e sobre a inclusdo destinada as

pessoas com autismo.

1. Qual sua concepcgao sobre autismo?
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2. Quais as caracteristicas que vocé consegue observar em um estudante com TEA?

3. O que vocé faz para favorecer a inclusdo do estudante autista?

Objetivo 2: Identificar as estratégias, o modelo de ensino, as normas e o planejamento
gue os docentes executam para envolver, aproximar e incluir os estudantes com Transtorno

do Espectro Autista no processo aprendizagem.

1. Quais estratégias voceé utiliza para possibilitar o aprendizado do aluno com autismo?

2. De que maneira ocorreu a implementagdo dessas estratégias?
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3. Houve dificuldades durante a implementacao dessas estratégias? Em caso afirmativo,
explique sobre as dificuldades com as quais se deparou.

4. Como vocé planeja as aulas na turma que tem aluno com TEA?

Objetivo 3: Analisar as dificuldades encontradas pelo docente com relacdo a sua

préatica pedagdgica para com o estudante autista.

1. Quiais as principais dificuldades que vocé ja enfrentou ou enfrenta com relagcéo a sua

préatica pedagdgica para com o estudante autista?

2. Vocé recebe capacitagdo ou algum conhecimento pratico ou teérico sobre o trabalho

com alunos com TEA em sala de aula? Quais?
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