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RESUMEN

La presente investigacion, con el titulo: Analisis del Programa de Educacion de Jovenes y
Adultos para alumnos con Discapacidad Intelectual: El caso de la Unidad Educativa
Especializada Prof.2 Yolanda Martins e Silva, en la ciudad de Belén — Pard — Brasil,
programa este, destinado al servicio de los alumnos con DI en la EJA, que tuvo como
problematizacion la contribucion social y la implantacién del programa de jovenes y adultos
en la referida unidad. El objetivo general de este estudio fue: analizar la contribucion
socioeducativa del Programa de Educacidon de Jovenes y Adultos — EJA, junto a los alumnos
con discapacidad intelectual de la Unidad de Educacion Especializada, y los objetivos
especificos: describir el proceso de implantacion del Programa de Jovenes y Adultos en
relacion a las personas con discapacidad; Identificar la contribucién socioeducativa del
programa de EJA en el proceso de inclusién social del alumno con DI; Conocer si las
practicas pedagdgicas en el atencion del alumno con discapacidad intelectual contribuyen
para su aprendizaje. Para la realizacion del referido trabajo se adoptd la investigacion
cualitativa, caracterizada por un Estudio de Caso del Programa EJA para los alumnos con
DI, aln fueron aplicadas encuestas abiertas dirigidas a los técnicos y profesores, actuantes
en el programa EJA, los sujetos firmaron el término de consentimiento libre y esclarecido.
Para el embasamiento teorico, esta investigacion tuvo aporte de Mantoan (2003), que trae
una reflexion acerca de la insercion y la inclusion de la persona con discapacidad en la
ensefianza regular, Quixaba (2015), que, en sus escritos, evidencia que la escuela es el lugar
ideal para desarrollar practicas inclusivas, que posibilitan al alumno, conocimiento,
autonomia, mientras le despierta la autoestima. Sobre la metodologia, el estudio tuvo la
fundamentacion en Campoy (2018); Lakatos y Marconi (2018); Prodanov & Freitas (2013);
Sampieri (2016) y Clemente Jr. (2012). Los resultados obtenidos durante la realizacion de la
investigacion fueron organizados y fundamentados en el anélisis del contenido de Bardim
(2016), lo cual adentra a las categorias, subcategorias y respuestas consensuales, que fueron
presentados a través de arreglos explicativos en tablas para mejor visualizacion. Los
encuestados mostraron ser favorables al proceso de continuidad del Programa EJA en la
UEES Yolanda Martins e Silva, pues la mayoria de las respuestas convergieron con los
objetivos propuestos en la investigacién y en cuanto a la contribucién socioeducativa del
mismo junto al alumno con DI, las encuestas evidenciaron que el Programa ayuda en el
desarrollo personal, en el respeto, autonomia, independencia, y autoestima de ese alumno
con DI. Eso dicho, se propuso a la Secretaria de Educacion del Estado, ideas para la
permanencia del Programa, lo amenizar a través de formacion tanto para los profesores
cuanto para los padres, ofreciendo también, talleres de construccion de materiales
pedagdgicos, como medios de garantizar la calidad del atencion al alumno atendido en la
Unidad Educativa Especializada, foco de la investigacion.

Palabras-clave: Deficiencia Intelectual, EJA, Practicas Pedagdgicas y Educacion Inclusiva.
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RESUMO

A presente investigacdo intitulada: Andlise do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos
para alunos com Deficiéncia Intelectual: O caso da Unidade Educacional Especializada
Prof.2 Yolanda Martins e Silva, na cidade de Belém — Paré - Brasil, programa este, destinado
ao atendimento aos alunos com DI na EJA, o qual teve como a problematizacdo a
contribuicéo social e a implantacdo do Programa de Jovens e Adultos na referida unidade. O
objetivo geral deste estudo foi: Analisar a Contribui¢cdo Socioeducativa do Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da
Unidade de Educacao Especializada, e como objetivos especificos: Descrever o processo de
implantacdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relagdo as pessoas com deficiéncia;
Identificar a contribuigéo socioeducativa do programa de EJA no processo de incluséo social
do aluno com DI; Conhecer se as préaticas pedagodgicas no atendimento do aluno com
deficiéncia intelectual contribuem para seu aprendizado. Para a realizacdo do referido
trabalho foi adotada a pesquisa qualitativa, caracterizada por um Estudo de Caso do
programa EJA para alunos com DI, todavia foram aplicadas entrevistas abertas direcionadas
aos técnicos e professoras, atuantes no programa EJA, 0s sujeitos assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido. Para o embasamento tedrico, esta pesquisa contou com
Mantoan (2003), que traz uma reflexdo acerca da insercdo e inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino regular, Quixaba (2015), que em seus escritos, evidencia que é na
escola o lugar ideal para se desenvolver praticas inclusivas, que possibilitam ao aluno,
conhecimento, autonomia, além de despertar sua autoestima. No concernente a metodologia,
este estudo contou com a fundamentacdo de Campoy (2018); Lakatos e Marconi (2018),
Prodanov & Freitas (2013); Sampieri (2016) e (Clemente Jr, 2012). Os resultados obtidos
durante realizacdo da pesquisa, foram organizados e fundamentados na analise de conteido
de Bardin, o qual adentra as categorias, subcategorias e respostas consensuais, que foram
apresentados através de arranjos explicativos em tabelas para melhor visualizacdo. Os
entrevistados mostraram-se favoraveis ao processo de continuidade do Programa EJA na
UEES Yolanda Martins e Silva, ja que a maioria das respostas convergiram com o0s objetivos
propostos na pesquisa e quanto a contribui¢do socioeducativa do mesmo junto ao aluno com
DI, as entrevistas evidenciaram que o Programa ajuda no desenvolvimento pessoal, no
respeito, autonomia, independéncia e autoestima desse discente com DI. Isto posto,
pretendeu-se propor a Secretaria de Educacdo do Estado, ideias para a permanéncia do
programa, além de fortalecé-lo através de formagdes tanto para os professores como para 0s
pais, ofertando também, oficinas de confeccdo de materiais pedagdgicos, como meios de
garantir a qualidade do atendimento ao aluno atendido na Unidade Educacional
Especializada, foco da pesquisa.

Palavras chave: Deficiéncia Intelectual, EJA, Praticas Pedagdgicas e Educacdo Inclusiva.
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ABSTRACT

The present investigation entitled: Analysis of the Youth and Adult Education Program for
Students with Intellectual Disabilities: The case of the Specialized Educational Unit Prof.?
Yolanda Martins e Silva, in the city of Belém - Para - Brazil, this program, aimed at serving
students with ID in the EJA, which had as its problematization the social contribution and
implementation of the Youth and Adult Program in the referred unit. The general objective
of this study was: To analyze the Socio educational Contribution of the Youth and Adult
Education Program - EJA, together with students with intellectual disabilities from the
Specialized Education Unit, and the specific objectives: To describe the implementation
process of the Youth and Adult Program - EJA, in relation to people with disabilities;
Identify the socio educational contribution of the EJA program in the social inclusion process
of the student with ID; Know if pedagogical practices in the care of students with intellectual
disabilities contribute to their learning. For the realization of the mentioned work, qualitative
research was adopted, characterized by a Case Study of the EJA program for students with
ID, however open interviews were also conducted with technicians and teachers, active in
the EJA program, the subjects signed the informed consent form. For theoretical foundation,
this research counted on Mantoan (2003), who brings a reflection on the insertion and
inclusion of people with disabilities in regular education, Quixaba (2015), who in his
writings, shows that school is the ideal place to develop inclusive practices, which enable
the student, knowledge, autonomy, as well as awakening their self-esteem. Regarding the
methodology, this study was based on Campoy (2018); Lakatos and Marconi (2018),
Prodanov & Freitas (2013); Sampieri (2016) and (Clemente Jr, 2012). The results obtained
during the research were organized and based on the content analysis of Bardin, which enters
the categories, subcategories, and consensual responses, which were presented through
explanatory arrangements in tables for better visualization. The interviewees showed
themselves favorable to the continuity process of the EJA Program at UEES Yolanda
Martins e Silva, since most of the responses converged with the objectives proposed in the
research and regarding the socio educational contribution of the same to the student with ID,
the interviews showed that the Program helps in personal development, respect, autonomy,
independence, and self-esteem of this student with ID. Therefore, it was intended to propose
to the State Department of Education, ideas for the permanence of the program, as well as to
strengthen it through training for both teachers and parents, also offering workshops to
produce educational materials, as means of ensuring the quality of care to the student
attended at the Specialized Educational Unit, focus of the research.

Keywords: Intellectual Disability, EJA, Pedagogical Practices, and Inclusive Education.
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INTRODUCAO

A tematica desenvolvida na presente pesquisa, versa sobre o titulo de Anélise do
Programa de educacéo de jovens e adultos para alunos com deficiéncia intelectual: O caso
da Unidade Educacional Especializada Prof.2 Yolanda Martins e Silva em Belém-Paréa-
Brasil. Realizada na regido Amazonica, especificamente na cidade de Belém, a capital do

estado do Para

Desse modo, pensou-se em analisar a EJA- Educacdo de Jovens e Adultos com

Deficiéncia intelectual, que teve como:
Obijetivo geral:

Analisar a contribuicdo Socioeducativa do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da Unidade de Educacéo

Especializada Professora Yolanda Martins e Silva,
E como objetivos especificos:

Descrever o processo de implantacdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em

relacdo as pessoas com deficiéncia;

Identificar a contribui¢do socioeducativa do programa de EJA no processo de

inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual;

Conhecer se as praticas pedagogicas no atendimento do aluno com deficiéncia

intelectual contribuem para seu aprendizado.

Este foi um estudo de caso, em que se buscou entender um programa pioneiro de EJA
destinados especificamente aos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) que o estado do Para

experimentou.

Esta pesquisa contou com a participacdo dos professores e coordenadores
pedagdgicos que atuam no programa, todavia, foram aplicadas entrevistas destinadas aos

mesmaos, no intuito de responder as questdes norteadoras e objetivos deste estudo.

Para dar fundamentacdo nesta pesquisa contou-se com: Mantoan (2003), que nos faz
refletir sobre a inclusdo e sobre a inser¢do dos alunos nas salas regulares de ensino, também
que esta inclusdo implicas em transformacg6es educacionais, uma vez que atinge a todos na

escola.



Analise do programa EJA para alunos com DI...17

Quixaba (2015), que revela que a escola e um espaco fundamental para o
desenvolvimento de praticas inclusivas, também um local que deve possibilitar autonomias

e conhecimentos aos alunos.

Temos também as legislacfes que fundamentam este estudo, como: Declaracdo dos
direitos humanos (1948); Constituicéo Brasileira (1988); Declaracdo de Salamanca (1994),
Declaracdo de Jomtien (1990); LDB 9394/96; Politica Nacional de Inclusdo (2007); Lei
Brasileira de Inclusdo (2020); Cartilha educacao Inclusiva do estado do Para (2022).

No campo metodoldgico, este estudo contou com a fundamentacdo de Campoy
(2018); Lakatos e Marconi (2018), Prodanov & Freitas (2013); Sampieri (2016) (Clemente
Jr, 2012) e Bardim (2016).

Por muito tempo, admitiu-se que pessoas com deficiéncia mental ndo aprendiam o
que se ensinava na escola. Razéo pela qual sua educacdo era pautada apenas na crenca de
que teriam acesso apenas na aprendizagem em relagdo a atividades de vida diaria como:
autocuidado e seguranca, incluindo atividades de lazer e sociais, além de trabalho

supervisionado.

Também, por um longo periodo, a pessoa com deficiéncia sofreu todo tipo de
exclusdo, desde os primordios da humanidade, sendo rechacado de todas as formas, vistas
como aberragdes, estes individuos passaram por tratamentos que eram desde a exterminagéo,
por serem considerados como um sério obstaculo a sobrevivéncia de determinada
comunidade, além de alguns que eram protegidos por outros grupos que buscavam a

admiracéo de seus deuses.

Fatos dessa natureza aconteceram na Grécia antiga, onde criangas que nasciam com
alguma deficiéncia eram abandonadas a propria sorte, ou, eram exterminadas, pois sua
deficiéncia a condenava. J4 em Esparta, esse rétulo as condenava a serem tachadas de sub-

humanas, o que também determinava sua eliminagdo ou abandono. (Pessotti, 2012, p. 52).

Porém, a vergonha e a ideia desse aluno, foi sendo suprida pela possibilidade e
esperanca de aprendizado, onde, hoje percebe-se que a pessoa com deficiéncia ja ndo esta

mais enclausurada, mas buscando seu espaco no cotidiano da sociedade de forma geral.

Pensando na diversidade como parte da identidade brasileira, todo individuo deve ter
o respeito de todos, e, reconhecendo essa realidade, é um grande passo para o combate dos

prejuizos que existem em torno dela. Desse modo, partindo da premissa de que toda a
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humanidade € diversa cultural, linguistica, histdrica, étnica social e religiosa, desrespeitar as

diferencas, torna-se um empecilho para o0 acesso a cidadania.

Ainda assim, h& controvérsias, embora se tenha avancado no processo de incluséo,
persiste no Brasil de certa forma, a segregacéo e exclusdo das diferencas, nesse processo a
educacao surge para mudar o cenario visando a aceitacdo e o respeito por todos os seres
humanos, visto que a educacéo para a diversidade é um largo passo para eliminar os prejuizos

assim como a discriminagao.

Desse modo pensou-se em discutir a EJA-Educacao de Jovens e Adultos para alunos
com deficiéncia intelectual, sob o tema Analise do Programa de educacdo de jovens e adultos
para alunos com deficiéncia intelectual: O caso da Unidade Educacional Especializada Prof.?

Yolanda Martins e Silva em Belém-Para-Brasil.

O estudo em questdo, despertou o interesse da pesquisadora por tratar-se de uma
realidade pouco usual no contexto educacional, ja que envolve pessoas com deficiéncia
intelectual num processo de escolarizacao diversificado, na modalidade EJA- Educacéo de
Jovens e Adultos, sendo um programa diferenciado que tem por objetivo dar a esse
individuo, possibilidades de desenvolver habilidades para sua autonomia e independéncia,
estimular o processo de escolariza¢do atendendo suas reais necessidades, além de despertar

capacidades que, por conta da deficiéncia, muitas vezes nao sdo trabalhadas nesse aluno.

A escolha da tematica também é de grande relevancia no cenario da Educacao
especial, pois tratando-se de um universo diverso, com nuances diferentes, desperta a
motivacdo para muitos em descobrir o potencial desse individuo que muitas vezes, sofre

rechaco por ter o rétulo da deficiéncia.

Pretendeu-se demonstrar o resultado dessa pesquisa como proposta para que mais
pessoas com deficiéncia intelectual, principalmente aqueles com um comprometimento
maior, tenham a oportunidade de vivenciar a experiencia da escolarizacdo diferenciada na

EJA especial desenvolvida na referida Unidade Especializada.

Para a construcdo dessa pesquisa, foi necessario pensar de que forma esta seria

elaborada, assim, as fases da pesquisa, foram distribuidas:

12 Fase: Selecdo do tema a ser pesquisado;2 @. Fase: Construcdo do pre-projeto de

pesquisa e submissao a aprovacao;

3%, Fase: Aprofundamento tedrico;
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48, Fase: Construcdo, validacéo e aplicacao dos instrumentos;
52 Fase: Andlise e descricdo dos dados obtidos;
6. Fase: Andlise final, recomendacdes e repercussoes.

Todas as fases da investigacdo foram ricas de descobertas, 0 que proporcionou a
curiosidade da investigadora em buscar mais informagdes possiveis que subsidiassem 0s
resultados.

Para tanto, este estudo foi dividido em 06 capitulos, sendo que o primeiro fala sobre:
Educacao Inclusiva; o segundo sobre a Deficiéncia Intelectual e o processo educacional; o
terceiro sobre o programa de educacdo de jovens e adultos para alunos com Deficiéncia

Intelectual; o quarto, discutiu o Programa EJA para alunos com DI no Par;

O quinto capitulo retrata a metodologia deste estudo, onde mostrou-se o problema da
pesquisa, 0s objetivos, caracteristicas, enfoque, tipo de pesquisa, lugar e época da

investigacdo, sujeitos participantes, técnica e instrumentos da coleta de dados e validagao.

O sexto e Gltimo capitulo vem trazendo a analise dos resultados, o qual foi dividido
em categorias e subcategorias, advindas de palavras chaves extraida dos objetivos, tal

estratégia visa facilitar o entendimento dos resultados.

Apos a andlise, os resultados foram discutidos com os autores que referendaram este
estudo, também foram feiras recomendagdes para 0s coordenadores pedagdgicos e

professores que atuam no programa, assim como para a Secretaria de Educacao do Estado.



Analise do programa EJA para alunos com DI...20

CAPITULO 1. EDUCACAO INCLUSIVA

Delinear sobre inclusdo é discorrer sobre diversidade, que é a capacidade de
reconhecer o outro e de ter o privilégio de conviver com as diferengas, segundo Mantoan
(2003, p. 32), “a inclusdo ¢ produto de uma educagdo pluralista, democratica e transgressora,
pois provoca uma crise de identidade institucional e aborda o aluno como um sujeito que

nao possui uma identidade baseada em modelos ideais”.

Ao pensar em inclusdo, Comenius considerado como o precursor da educagédo
moderna, principalmente em funcgéo do seu trabalho desenvolvido em sua obra, Didatica
Magnat, grandemente pesquisada, mas que por sua densidade conceitual, pode ainda
provocar discussdes interessantes sobre varios temas que versam sobre educacdo, dentre

estes, a educacéo inclusiva tem muita importancia.

Certamente, 0 anseio de garantir uma educacao para todos, de popularizar o acesso
de todos os cidaddos a escola, e, evidentemente, de manter a permanéncia deste nela, de
projetar a educacdo como uma ferramenta de mudanca para uma nova forma social, em que
as estratégias que destaguem a voz das minorias, que sdo silenciadas por liderangas, teve
inicio com as ideias as quais eram defendidas por Comenius, que buscou relacionar o
conhecimento cientifico dos tempos modernos com a necessidade de reabilitagdo do
homem, assim como uma possibilidade de “salvacdo” deste, ja que defendia a ideia de que
“a educagdo era oriunda da graga ¢ misericordia do Criador”, (Comenius apud Alcantara
2021, p.3), tal projeto, basicamente intencionava possibilitar ao homem, a conquista de sua

liberdade, assim como de suas almas.

Relacionando as ideias de Comenius, que propunha ensinar tudo a todos, a educagéo
especial, foi pensada para atender a alunos com algum tipo de deficiéncia que o impedem de
se desenvolver no mesmo grau de igualdade com os demais da sala de aula, sem o rétulo,
pessoas que de certa forma viviam segregadas, muitas vezes em suas casas, Sem perspectiva

de desenvolvimento.

A proposta de inclusdo escolar na esfera do atendimento educacional de discentes
com deficiéncia, vem alcancando espaco no ideario de muitos familiares, educadores, além
da sociedade de um modo geral, que ocorreu a partir dos anos 90, e teve grande influéncia
da Declaracédo de Salamanca (1994) — Espanha, que elaborou uma moderna forma de

pensamento das relacOes e interacdes entre as pessoas com deficiéncia
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Partindo dessa premissa, criou-se a concep¢do de educacdo inclusiva, consorciada a
ideia de direitos humanos, fraternidade e igualdade. A criacdo da ideia esta evidenciada na
Declaracdo de Salamanca (1994), além de definir o conceito de educacéo inclusiva, indica a
educacdo como prioridade, possibilitando a aprendizagem socializada e compartilhada,
embora nesse caminho, os alunos enfrentem dificuldades de toda ordem, visto que a

sociedade ainda ndo esta preparada para reconhecé-los com suas peculiaridades.

Nesse contexto, falar de inclusdo remete a muitas discussbes sobre o direito a
igualdade alem do direito de ser diferente. As sociedades tém caracteristicas multiculturais,
embora tentem aparentar homogeneidade, dessa forma, o processo de inclusdo envolve todos

0s sujeitos, sejam eles deficientes ou néo.

Incluir € muito mais que atender ao aluno com dificuldades de aprendizagem
oriundas de uma deficiéncia, de um rétulo, é acolher a todos sem distin¢éo, seja quem for o
cidadao, sua cor, religido, classe econdmica, familia, e etc. ndo significa homogeneizar, ao

contrario, é um grande cenario onde as diferencas sdo expressas.

A Educagdo especial ¢ entendida por uma “modalidade de educacdo oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtorno do
espectro do autismo e altas habilidades/superdotagdo” (BRASIL, 1996-2013). Como
modalidade, percorre diferentes niveis, etapas, além de outras modalidades e em articulacéo

com os principios, finalidades e diretrizes da educacao escolar.

No arquétipo educacional, a inclusdo das pessoas com deficiéncia, qual seja o tipo,
percebe-se que acontece, mas de forma ainda muito demorada no chéo da escola assim como
da legislacdo em vigor no pais, onde aprender ¢ um direito de todos, e esse todo circunda
também a pessoa com deficiéncia intelectual como preconizado na Declaracdo de Salamanca
(1994):

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condic@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacGes distantes ou némades; criancas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas

desfavorecidas ou marginalizadas (p. 17-18).

Dessa maneira, percebe-se que a educagdo tem como consequéncia a eliminacgdo de

barreiras que se contrapGem a aprendizagem e a participacdo de criancas e jovens e adultos,
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com a intencdo de que as diferencas, individuais, de género, culturais, socioecondémicas nao

sejam transformadas em desigualdades educacionais.

Decididamente, a educacdo inclusiva centraliza sua preocupa¢do no cenario
educativo e em como melhorar as condi¢Oes de ensino e aprendizagem, para que todos 0s

alunos participem e tenham os beneficios de uma educacdo igualitaria. (Alves, 2005, p. 23).

O processo de inclusdo, remete aos anos 90, cenario onde se descortina 0 novo
paradigma, garantindo significativo espaco de reflexdo em todo o mundo. Porém sao
inimeras as contradi¢Bes no agir e pensar a escola quando o assunto a ser tratado é 0 processo

de inclusao.

Teoricamente, a proposta de educacdo inclusiva estad, de forma inveridica,
relacionada apenas as pessoas em situacdo de deficiéncia. Organismos como a Organizagao
da Nacdes Unidas para a Educacéo e Cultura (UNESCO) e Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (UNICEF), estdo desenvolvendo profundo e importante trabalho em favor de uma

educacdo que atenda a toda e qualquer crianga em idade escolar.

Existe uma variedade de documentos que asseguram o atendimento para os alunos
com deficiéncia, dentre eles, a Lei de diretrizes e Bases da Educacao Brasileira-9394/1996,
(LDB 9394/96) o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e outros. Ocorre que, apesar
de muitos debates e defesas, o processo de inclusdo é muito cauteloso, como afirma (Souza
e Goes, 1999, apud Figueiré & Moussa, 2014, p. 02), pois mesmo com a escola abrindo as
portas, ainda existem inimeras mudancas a serem feitas para receber estes alunos, assim
como proporcionar-lhes uma educacéo eficaz, ou seja, é necessario a adequacao de espaco
fisico, também a formacdo profissional, dessa maneira atingir-se-a& os reais objetivos no

processo de inclusao.

Muitos chamamentos para reunides tém sido feitos, para discutir esse assunto, pode-
se destacar dentre tantos a Convencéo dos Direitos da Crianga, realizada em Nova York em
1989; a Conferéncia Mundial de Educacgéo Para Todos, que ocorreu em Jomtien (Tailandia),
no ano de 1990; a Conferéncia Mundial sobre “Necessidades Educativas Especiais”, que se
desenvolveu em Salamanca (Espanha) no ano de 1994 e mais recentemente, no ano de 2000,
em Dakar (Senegal) sob o titulo de “Férum Consultivo Internacional para a Educagdo para
Todos”.

Talvez, entre todas essas conferéncias, caiba destacar aqui a Conferéncia Mundial

sobre Necessidades Educativas Especiais, de 1994, em Salamanca, por ser a que de
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maneira mais decisiva e explicitamente contribuiu para impulsionar a educacao

inclusiva em todo o mundo. (Sanchez, 2005, p. 09).

Vale ressaltar que a década de 90 foi muito decisiva para o deslanchar do processo
de incluséo e apoio as diferencas da pessoa com deficiéncia na escola.

Na referida a Conferéncia, compareceram noventa e dois governos, além de vinte e
cinco organizacges internacionais que entenderam a prontiddo e necessidade de que o ensino
pudesse chegar a todas as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais

no contexto da escola regular.

Porém, vale observar que o objetivo principal que orientou o texto de Salamanca, foi
a da escola para todos e ndo somente para pessoas com deficiéncia, como supdem muitos.

Ao ler o texto da declaracao, este ndo deixa dividas de que os sujeitos da incluséo:

(...) s@o todos: os que nunca estiveram em escolas, 0s que la estdo e experimentam
discriminacgdes, 0s que ndo recebem as respostas educativas que atendam as suas
necessidades, os que enfrentam barreiras para a aprendizagem e para a participacao,
0s que sdo vitimas das praticas elitistas e injustas de nossa sociedade, 0s que
apresentam condutas tipicas de sindromes neurologicas, psiquiatricas ou com

quadros psicologicos graves (Carvalho, 2005, p. 38).

A autora é clara quando se refere a esses individuos, enfatizando que sdo todos,
independentemente de suas condicBes, sejam elas quaisquer, visto que é garantido em
legislacBes que todos tem 0s mesmos direitos, sejam eles, sociais ou educacionais, no sentido
de estar gozando em plenitude, as oportunidades de desenvolvimento académico,
encaminhamento ao mundo do trabalho, direito dado a todo cidad&o.

Com o processo de democratizacdo da escola, fica evidente o paradoxo
inclusdo/exclusao, a partir da universalizacdo do acesso dos sistemas de ensino, que ainda
continuam a excluir aqueles individuos e também grupos considerados fora do padrédo
homogeneizador da escola, que tem garantias de acesso postadas na Declaragcdo de
Salamanca. Debatemos a exclusdo e, assim deixamos de contestar as formas mesmo pobres

de inclusdo presentes nas politicas de inclusdo escolar.

Uma alternativa de fato includente imp&e a necessidade de criticar, de recusar e
resolver a exclusdo social, visto que a exclusdo nédo se explica apenas pelo fenbmeno em si,

mas também, e sobretudo, pela interpretacdo mesmo com as discussdes e propostas de uma
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escola para todos, perdura a interpretacdo errbnea sobre as pessoas em condicdo de

deficiéncia, serem incapazes de progredir no processo de escolarizacao.

Incluir propde mudanca de valores sociais, que levam em conta, as diferencas. Bueno
(1999, p.23), diz que se deve pensar, “para que a inclusido realmente ocorra, ndo € s6 garantir
atraves da legislacdo, mas também requer mudancgas profundas nos sistemas de ensino, que
ndo podem se ater somente as pretensas dificuldades das criancas com necessidades
educativas especiais, mas que precisam se estender aos processos de exclusdo da mais
variada gama de criangas”. AGA0 essa, que exige da escola uma reestruturacdo e
reorganizagdo, recursos pedagogicos adequados e novas metodologias, além do que é o

principal, a conscientizacdo e a formacéo dos profissionais para esse novo desafio.

Mantoan (1996, p. 17), recomenda a inclusdo como forma de modernizacdo da
escola, “[...]Ja inclusdo ndo preve a utilizagdo de métodos e técnicas de ensino especificas

para esta ou aquela deficiéncia. Os alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar”.

Nesta mesma perspectiva, Tilstone, et al (2003), destaca que inclusdo significa
oportunizar aos individuos com deficiéncia, a participacdo nas atividades sociais,
comunitarias, educativas e todas mais que se caracterizam no cotidiano de uma sociedade.
Assim, incluir necessita em primeiro lugar aceitar, amar e procurar desenvolver o aluno,
respeitando suas limitagfes, mas sempre buscando integrd-lo. Uma tarefa que exige do
professor um esforco diferenciado, pois na maioria das vezes ele tem uma sala superlotada
e precisa trabalhar com todos de forma harménica e eficaz, propondo a participacdo de forma

ativa do processo de aprender e apreender, além construcdo do conhecimento.

Diante disso, pode-se destacar que, a educacgéo especial exige que o professor domine
um conjunto de conhecimentos e tecnologias, para tornar possivel para qualquer um aluno
independentemente de sua condicdo, as aprendizagens efetivas. Ainda refletindo sobre
educacao inclusiva, vale ressaltar que o pressuposto da mesma é a educacao de qualidade
para todos, caracterizando-se “por lutar pelo ensino publico e gratuito, além de garantir o

direito a educacao de todos os sujeitos como um direito a cidadania” (Oliveira, 2005, p. 73).
Para Mantoan (2003), incluir:

Implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais para

que obtenham sucesso na corrente educativa geral [...] € uma provocacao, cuja
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intencdo é melhorar a qualidade do ensino nas escolas, atingindo todos os alunos que

fracassam em sua sala de aula. (p. 24-25).

Mantoan (2003), revela, no processo de inclusdo escolar, que buscas por alternativas
pedagdgicas exequiveis sdo necessarias, para 0 melhor desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, além de facilitar o trabalho pedagdgico nas escolas. Dessa forma, a interface
entre a educacdo especial e educacdo de jovens e adultos implica na compreensdo de que a
escola necessita de superacdo das préaticas tradicionais, viabilizando a inclusdo escolar do

aluno com deficiéncia.

Apesar de muitos avangos na educacdo inclusiva, ainda temos muitos desafios a
superar, principalmente a escola para se tornar um espaco inclusivo e de respeito a
heterogeneidade e que seja um local de todos e para todos, Jiménez (1997, apud Melo, 2011,
p. 19), evidencia que n&o basta inserir fisicamente o educando na escola e sim fazer do local,

um espaco de participagdo de todos, é fundamental também que:

O governo adote, efetivamente, politicas inclusivas e ndo apenas divulgue, através
dos meios de comunicacdo que esta promovendo a inclusdo escolar e que, em
decorréncia disto, as escolas estdo receptivas para receber a todos os educandos sem
excecdo. Buscar formas a fim de contribuir para mudar a escola, para torna-la
receptiva as necessidades de todos os alunos, ajudar os professores a refletir e aceitar
a sua responsabilidade quanto a aprendizagem de todos os educandos, propiciar o
envolvimento dos varios elementos que constituem a escola - do porteiro ao diretor -
no processo inclusivo, adequar o espaco fisico e materiais para o desenvolvimento
do trabalho escolar de qualidade, buscar uma pedagogia centrada no aluno, que por
sua vez, suscite a construcdo de uma sociedade que respeite a dignidade e as

diferencas humanas.

Diante do exposto, vale dizer que a incluséo para acontecer de fato, necessita de
cooperacdo, em que todos possam estar cumprindo seu papel. Esta responsabilidade
inclusiva, passa pelo campo da formacéo continuada em que os professores devem ter para
melhorar sua pratica pedagogica, pelo campo administrativo escolar em que a visdo
democrética permita um trabalho coletivo, pela sensibilizacdo da comunidade e da familia
no intuito de ser parceira da escola e cumprir seu papel de primeira instancia educacional,
dos governantes com politicas publicas de inclusdo e investimentos na acessibilidade para

todos.



Analise do programa EJA para alunos com DI...26

Contudo, a inclusdo deve ser entendida como um processo de responsabilidades de
todos. Pois para Melo (2011, p. 20), “A inclusdo sendo responsabilidades coletiva, nessa
perspectiva todos sdo responsaveis pelo €xito ou pelo fracasso de cada aluno”. Assim, a
escola deve viver o ambiente inclusivo, de cooperacdo, empatia e afetividade, assegurando
um contexto de mudancas paradigmaticas para se chegar a um patamar que alcance os alunos

que por ela passe.

Ainda nessa linha de pensamento é fundamental parcerias e investimentos
educacionais, pois para Melo pautado nos compartilhamentos de saberes pedagdgicos (2011,
p. 24):

E necessario investir, cada vez mais, neste sentido. A partir da realidade vivenciada
nas escolas, que se constituiram em campo para as investigacdes empreendidas por
integrantes de nossa base de pesquisa, vemos avancgos significativos ocorrendo, como
por exemplo: barreiras do medo, do desconhecimento, do preconceito, da descrenga,
sendo aos poucos derrubadas. Vemos o progresso pedagdgico, de muitos alunos nos
ambientes comuns de ensino. Professores se empenhando para conhecer mais sobre

como atuar com as diferencas de seus alunos.

Assim, a escola e a sociedade como um todo, devem trabalhar e atuar em uma linha
que permitam oferecer e vivenciar os direitos que por muito tempo foi negado as pessoas

com deficiéncias.

Neste intuito, lutar por uma sociedade que reconheca os direitos de todos é romper
com elitismo e desmitificar os lagos do fracasso educacional e lutar por um espaco atuante e
de favorecimento a inclusdo e as praticas de uma escola aberta e coletiva em que a

diversidade possa ser um fator de enriquecimento pessoal e pedagdgico.

E dever da escola possuir um curriculo inclusivo que atenda a demanda que por ela
passa, assim, sua missdo também e adentrar ao curriculo funcional, ou seja, aquele que

favoreca a vida dos educandos, que os prepare para a vida dentro e fora da escola.

Ainda refletindo os pensamentos de Melo (2011, p. 84), a escola na atualidade deve

ser diferenciada e inovadora, pois:

A grande aposta da escola da diferenciagdo afirma-se como uma comum-unidade,
sem territorios fechados, uma comunidade educativa caracterizada pela auséncia de

barreiras e aberta ao didlogo e ao intercAmbio de ideias e experiéncias rumo a
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mudanca. Ainda o autor citando (Hargreaves,1998). E transforma-la numa
comunidade educativa de partilhas de trabalho e de cultura, com o envolvimento de

todos, no processo educativo comum da incluséo.

Criar as proprias agdes escolares, configura-se na construcdo de saberes inerentes a
vida, as limitacGes, com abertura ao dialogo e as inferéncias pertinentes aos habitos salutares
de respeito e empatia, de reflexdo, de dialogicidade, interacdo e de aceitacdo, em que 0s
alunos se sintam acolhidos e aceitos em seu contexto e que possam aprender a ser, a conviver

e a estar em um espaco que é de todos e para todos.

Mesmo a escola sendo um espaco de contradigOes existem mudancas que ela precisa

iniciar e buscar, dentre eles, ndo ter rétulos e nem rotular aqueles que por ela passa.
Veja as mudancas no ambiente escolar segundo Melo (2011, p. 103):

N&o negar a acesso as pessoas com necessidades especiais; construir e reconstruir
seu projeto politico pedagdgico, com flexibilidade no curriculo, avaliagdo, tempo e
espacgos escolares e que viabilizem a estas pessoas o direito de participarem das
atividades escolares, mudancas de concepc¢éo e praticas pedagogicas dos docentes,
com a exigéncias de novas tarefas ao/a educador/a, direcionar o olhar para as
potencialidades dos alunos, para o ritmo de aprendizagem, estabelecer relagéo de
afetividade e atenc@o com os alunos buscando identificar seus valores, confiar na sua
capacidade profissional para superar o0 medo do novo, compreender que € capaz de
aprender com os alunos, desenvolver atividades que possibilitem a autonomia e a
criatividade por parte dos discentes, efetuar uma reflexdo permanente sobre a prética,
desenvolver atividades de formacdo continuada de professores, desenvolver
atividades pedagogicas coletivas, atividades com a familia e estabelecer um nimero

reduzido de alunos em classe.

Estas sdéo mudancas fundamentais que a escola precisa adentrar, para se tornar um
ambiente inclusivo, acolhedor e com préticas exitosas, sejam elas longe dos preconceitos

atitudinais e das acdes imediatista que possam nao surtir efeitos.

Este ambiente bem-sucedido, ajuda na progressdo e na ascensdo dos alunos com
deficiéncia, todavia auxiliam aos demais a tornarem-se pessoas mais sensiveis, acolhedoras

e mais humanas.
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Para Camargo (2004, apud Melo, 2011, p. 124): “A inclusdo ndo ¢ algo natural. O
ser humano tem uma tendéncia de acreditar que as dificuldades que temos sdo dificuldades
de sempre e que ndo podem ser mexidas”, este € um equivoco grandioso, pois a inclusao
necessita ser algo pensado e agido como natural, pois todos temos 0s mesmos direitos e, esta
concepcao de exclusdo precisa de um ponto final, pois necessitamos de um vislumbre de

uma imersao inclusiva e social.

Esta interacdo inclusiva, nos levara a uma sociedade dialégica e democratica, de
carater emancipatorio, construtivo, colaborativo, inovador e com solidez de pensamentos
futuristas e que rejeita qualquer tipo de agdes excludentes. Estas reacbes comportamentais

ajudardo a sociedade a tornar-se mais inclusiva como um todo.

Se a escola tem que cumprir seu papel de construir e reconstruir conhecimentos, ela
precisa entdo ter principios norteadores que atenda a demanda escolar. Nesta perspectiva,
criar ambientes que supram as necessidades dos alunos € ter possibilidades de desenvolver

e se chegar a um patamar inclusivo.

Partindo da premissa que a escola € um espac¢o de todos, as oportunidades que ela
possa oferecer também necessitam ser para todos, esse acolhimento pedagogico rompe com
estruturas tradicionais e seletivas, focando assim, no bem-estar comum e na aprendizagem

coletiva.

Bem sabemos que cada ser humano, difere um do outro e cada particularidade precisa
de um olhar diferenciado, pois a homogeneidade ja ndo pode ter mais lugar para uma

sociedade que bem sabemos que é heterogénea, plural e com inimeras especificidades.
Para Perrenoud (2001, apud Silva 2012, p. 101-102):

Grande parte das estratégias de ensino utilizadas pelo professor, deve ser adaptada as
caracteristicas dos alunos, a composi¢ao da classe e a historia das relacGes entre 0s
alunos e entre eles e o professor. Em vista disso acreditamos que para garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno com necessidades educacionais especiais
na sala de aula do ensino regular, é preciso que a préatica do professor, seja baseada

nas necessidades, nas potencialidades e nos interesses desses estudantes

E de suma relevancia que a escola construa um curriculo inclusivo, flexivel e

desafiador; notadamente os profissionais da educacdo que nela esteja, tenham a destreza de
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estarem em constante formacdo, pois estes conhecimentos adquiridos potencializam e

facilitam as a¢des inclusivas escolares.

Se despir das préaticas arcaicas, que prima pela metodologia homogénea é uma
necessidade, para que a escola possa construir e vivenciar agdes que possibilitem o fazer
pedagdgico inclusivo. Pautada nos pensamentos de Schaffner e Buswell (1999), Silva (2012

p. 104) evidencia que:

Para que a inclusdo escolar seja efetivada com éxito, ndo basta que apenas alguns
professores dentro de uma escola, acredite nela; pelo contrario é necessario que toda
comunidade escolar, incluindo familiares e alunos, acreditem e sigam os principios
basicos da inclusdo, ou seja, democracia, igualdade, busca de uma educacdo de

qualidade para todos os alunos, também os beneficios que todos irdo encontrar.

Essa parceria entre escola, familia e comunidade € o eixo norteador que fortalecera o
processo de inclusdo escolar, todavia, facilitara a efetivacdo com sucesso do estudante

durante seu desenvolvimento académico e pessoal.

Diante disso, os atores envolvidos no processo educacional devem acreditar que a
inclusdo podera dar certo e que pode facilitar a aprendizagem dentro dos limites de cada
educando.

Ainda se tem na escola uma visao segregadora para muitos, mesmo que as falas sejam
de inclusdo, espacos e conhecimentos comum a todos, para Caldas, Cavalcante e Santos
(2024. P.20):

Na tentativa de inclusdo, pessoas com deficiéncia partilhariam as mesmas
oportunidades de acesso a escola. Entretanto, a realidade apresentou a segregacédo
deste publico da sala de aula comum, com a justificativa pautada nas limitac6es

bioldgicas apresentadas pelo aluno.

Esta é uma visdo que devera ser extinta, pois a segregacdo ndo pertence mais a este
século de rupturas, visionario e libertador. Os alunos, notadamente os com DI, devem

comungar de uma educacdo realmente igualitaria.

Mesmo que a educacdo seja um processo lento e desafiador, podemos evidenciar
que a incluséo deve ser um movimento com a participacdo de todos, onde cada figurante

desempenhe seu papel, permitindo o acesso e o desenvolvimento de praticas inclusivas.
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CAPITULO 2. ADEFICIENCIA INTELECTUAL

A concepgao de deficiéncia mental como um fendmeno que tem como caracteristica
a incompeténcia e limitagdes no funcionamento individual, tem sido assunto de muitos
estudiosos, que muito se evidencia na atualidade, fundamentando-se em uma convicgao
clinica e literatura especializada, como apontam os Caédigos de Identificacdo das Doencas-
CIDs e transtornos mentais, como informa a Classificacdo de Transtornos Mentais e de
Comportamento — CID 10, publicado pela Organizacdo Mundial de Saude — OMS e o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-IV, uma publicacdo da

Associacdo Psiquiatrica Americana-APA.

Sendo a educacdo um direito de todos como preconiza a Declaracdo dos direitos
humanos, também a Declaracdo de Salamanca (1994), que reafirma o compromisso em prol
do movimento de educacdo para todos na escola regular, garantindo assim, a qualidade no
atendimento realizado, ou seja, proporcionar ao aluno uma educacao independente de suas
diferengas. A proposta da Declaragdo ¢, que “as criancas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas, regulares, que a elas devem se adequar
[...]”, pois nas referidas escolas se “constituem os meios mais capazes de combater atitudes
discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo uma educagéo para todos”
(UNESCO, 1994, p. 8-9).

No Brasil, pessoas com algum tipo de deficiéncia, viveram a estigmatizacdo por
longo tempo, pelos mais diversos motivos, principalmente pela auséncia do conhecimento,
pelo preconceito as diferencas, além de varios outros motivos. Situacdo que perdurou por
longos periodos, de maneira que as defini¢Bes, conceitos e termos utilizados para esses
sujeitos, foram se modificando, especificamente no caso das pessoas com Deficiéncia

Intelectual (DI), foco do estudo em questéo.

N&o sendo uma patologia, a Deficiéncia Intelectual, tem como caracteristica uma
limitacdo que se atribuiu em sujeitos com atraso em seu funcionamento cognitivo, causando
dificuldades de aprendizagem entre outras situacdes que fazem com que esses individuos,
ndo se desenvolvam na idade correspondente em relacdo a outros da mesma faixa etéria. Tal
situacdo deixa a familia muitas vezes com muitas ddvidas, e, também por falta de
conhecimento ndo busca de pronto, informacdes acerca do que pode ser feito ainda
precocemente para minimizar os efeitos causados pela dificuldade de aprendizagem desse
individuo, por meio de atendimento realizado por profissionais especializados, com o

objetivo de melhorar seu desempenho académico.
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Segundo a Organizacdo Mundial de Saide (OMS, 2010), a estimativa de que a
populacdo com DI seja em torno de 1 a 3%, ressalta-se que a medicina ainda pesquisa muito
sobre as causas, pois sao varios os fatores até 0 momento, que tem direcionado muitos dos
casos, como fatores ambientais e aspectos bioldgicos, o que contribui muito para essas
dificuldades, causando atraso no desenvolvimento global do discente. Outras situacdes que
também podem desencadear a DI sdo os fatores genéticos, a prematuridade, problemas

durante o periodo gestacional, sequelas de meningite, dentre outras situacdes.

Essa definicdo da DI descrita pela OMS, em muitos documentos antigos, tinha a
nomenclatura de retardo mental, como sendo uma capacidade muito reduzida do cidadéo
compreender informacg@es, tanto novas quanto complexas, assim como de a apreensao e

aplicabilidade de novas habilidades.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSMV), que teve sua
Gltima publicagcdo veiculada em 2014, American Association on Intellectual and
Developmental Desability — AAIDD (Associacdo Americana em Deficiéncia Intelectual),
criadora de uma definicdo para DI. A referida associacao foi fundada em 1876, tendo como

0 primeiro presidente Séguin, que teve publicado varios manuais nessa area.

Ainda referindo-se a questdo da definicdo sobre DI, a 112 edi¢do da AAIDD (2010,

p. 5), revela que a caracterizacdo da Deficiéncia intelectual se d& por:

Limitacbes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades adaptativas conceituais

sociais e préaticas, originando-se antes dos 18 anos.

A DI causa muitas dificuldades relacionadas ao funcionamento intelectual e
adaptativo desses individuos, desenvolvendo muito problemas no raciocinio, no
aprendizado, nas habilidades sociais, assim como na resolucdo de tarefas simples do dia a
dia, entre outras situagdes que acabam por dificultar o desenvolvimento global do sujeito
com DI.

Continuando a tratar sobre a conceituacdo de Deficiéncia intelectual, segundo
Honora & Frizcano (2008, p. 103), “a deficiéncia intelectual, ndo é considerada uma doenga,
ou um transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das funcdes

cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro”.
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As autoras deixam claro que ndo é uma patologia, embora ainda hoje, o candidato a
matricula na escola, para ter direito ao Servico de Atendimento Especializado, necessita
apresentar um laudo contendo um CID para a comprovagdo da deficiéncia, assim, esse
individuo rotulado tem possibilidades do apoio especializado nas dificuldades que apresenta

por conta da defasagem cognitiva em relacdo aos demais alunos.

Atualmente, com muitas pesquisas que vem sendo realizadas, essas diferencas tém
sido bem mais aceitas como nos primdrdios da histéria da humanidade, pois era vergonhoso
ter um deficiente na familia e até considerava-se como um “castigo divino”, situa¢do que
muitas vezes afastava o ente diferente de sua convivéncia familiar por conta de sua

“limitagdo”.

Hoje, vivemos um processo em que incluir € em primeiro lugar, aceitar o diferente.
Segundo Carmo (2001, apud Figueir6 & Moussa, 2014, p. 02), atualmente no processo de
incluséo a escola ainda se encontra pouco preparada para incluir de fato o aluno com
deficiéncia, pois muito falta para o real preparo dos profissionais para que indubitavelmente

todos sejam incluidos.

N&o se pode esquecer das diferentes formas de aprendizagem, pois cada aluno tem
seu tempo de assimilagdo, principalmente os discentes com DI, os quais apresentam um

processo mais lento, porém em suas limitagdes aprendem e desenvolvem suas capacidades.

Vygotsky (1993, apud Elaine Cristina, 2023, p. 79), revela que a aprendizagem da
crianca que apresenta uma problematica preliminar, ou seja, um ensino ndo sistematizado,
ao adentrar a escola, esse ensino sera oferecido e isso acontecera no momento em que a
escola comecar a atuar na zona de desenvolvimento propinquo, isto é, aquilo que a crianca
ainda ndo se apropriou, que sdo aqueles conteudos os quais sdo denominados como

cientificos, mediados pelo professor.

O aluno, nesse inicio de aprendizagem académica, no que diz respeito a formacéo de
conceitos, é envolvido num processo bastante complexo, pois na infancia comeca a formacgéo
de conceitos cientificos, dessa maneira a escola exerce um papel importantissimo, pois esta

encaminhando esse individuo na construcao do seu conhecimento.

Ao pensar em préticas inclusivas, adentramos as possibilidades de auxiliar o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. A escola quando esta respaldada e
fundamentada nas agOes que dignificam o ser humano, mostra-se como um espago de

acolhimento, de acdes de valorizacdo, de visibilidade e experiéncias bem-sucedidas.
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Quando pensamos na implantacdo e atendimento educacional para pessoas com
deficiéncia e as praticas escolares, nos reportamos a Quixaba (2015, p. 28), quando revela

que:

A implantacdo do atendimento as pessoas com deficiéncia se deu, também, como
resultado de movimentos internacionais de carater sociopolitico, e as vozes que
ressoavam dessas lutas defendiam a eliminacdo de préaticas discriminatorias em
defesa dos direitos humanos. No que se refere aos direitos educacionais, 0
movimento de luta em favor das pessoas com deficiéncia ganhava forca, e as politicas
educacionais se sustentaram nos principios constitucionais de educacdo para todos,

cujo enfoque se direcionava para o processo de democratizacdo do ensino.

Neste contexto, com a intensificacdo destes movimentos em prol da educacéo
especial e inclusiva, ganhou-se mais espaco e passou-se a ter possibilidades das pessoas com
deficiéncia, incluindo a pessoa com DI, a ser vista como seres de possibilidades e
capacidades dentro de suas limitag6es, dando assim vez e voz para aqueles que viviam na

exclusio.

A escola, neste sentido, deve atrelar-se as vivéncias de igualdade de oportunidades,
pois partindo desta premissa a pessoa com deficiéncia viverd a inclusdo escolar. Estas
praticas educativas vivenciadas no amago do contexto escolar ndo sdo faceis, mas
necessarias, uma vez que ndo depende tdo somente da escola e sim de todo um contexto de

politicas de inclusao.

O espaco educacional ndo pode negligenciar sua parte na responsabilidade e mesmo
em meio as dificuldades, ela necessita construir suas metas e objetivos, aos quais s serao
alcancados quando minimizar suas agdes de exclusdo e construir um curriculo inclusivo
vivo, onde os alunos sejam incentivados a responsabilidade, ao respeito e aos valores éticos
inerentes a acdo humana, como revela Quixaba (2015, p. 301), “a escola ¢ um espaco que
muito pode contribuir a que os alunos tenham a possibilidade de acesso ao conhecimento e

com isso construam sua autonomia critica por meio de praticas inclusivas”.

A escola ndo pode ser vista apenas como espaco de escolarizacdo das pessoas com
DI, e sim como um local de construcdo de saberes sistematicos e de vivéncias diarias,
ajudando assim os alunos com deficiéncia a terem autonomia, satisfagdo propria e vontade

de continuar a aprender, mesmo que seja uma aprendizagem que ndo seja aquela de
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conhecimentos das letras, mas sim de conhecimento de mundo, como evidenciam relatos de

alunos pesquisados por Quixaba (2015, p. 32):

[...] Maria, “aprendi a me comportar, a ser educado”, [...] Matheus, “a ler, a escrever,
a falar com as pessoas educadamente”, [...] “a respeitar as pessoas, ler eu ndo sei,

mas comecei a entender melhor as coisas” (Samuel).

N&o podemos deixar de evidenciar que estas falas revelam a importancia da escola
em enxergar os alunos, dar oportunidades de aprendizagem a todos, de possibilitar o
crescimento pessoal, social, educacional e emocional, pois a aprendizagem dos signos e das
letras para muitos se torna “insatisfatorio”, e para outros, a aprendizagem de mundo
representa a possibilidade de viver como um ser social neste mundo que tanto exclui. Assim,
a escola torna-se um espaco de significados e de permanéncia, com sucesso, dos alunos que

por ela passa.

Muitos séo os documentos que fundamentam o direito das pessoas com DI, assim
como aos atendimentos que esse individuo necessita para seu desenvolvimento global. Tais
documentos foram pensados para reafirmar que, cada pessoa com deficiéncia pudesse

usufruir de beneficios como qualquer ser humano.
Vejamos o que diz as legisla¢Ges sobre a Pessoa com Deficiéncia Intelectual.
- Declaragéo dos direitos humanos

Em 10 de dezembro de 1948, nasce a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
instituida para declarar que todos os individuos s@o iguais perante a lei, inclusive aqueles
nascidos em qualquer outra condicdo, ndo podendo ser discriminados perante a sociedade
como trata o Artigo 2°.

Artigo 2° - Todos os seres humanos fazem jus aos direitos e liberdades proclamados
na presente Declaracdo, sem distin¢do de espécie alguma, seja de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de qualquer outra natureza, de origem nacional
ou social, propriedade, nascimentos ou qualquer outra condi¢do. Além disso, ndo sera
feita distin¢do alguma fundada no estatuto politico, juridico ou internacional do pais
ou territdrio a que pertenca uma pessoa, seja esse independente, ou sob tutela, ndo

autbnomo, ou sujeito a qualquer outra limitacéo de soberania.

O referido artigo revela, que todos os seres humanos tem seus direitos e liberdade

iguais, ndo sendo permitido nenhuma forma de discriminagéo, mas se reportando as pessoas
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com DI, ainda se tem observado que nem todos os direitos sdo garantidos, visto que, no que
se refere aos esses alunos, fica evidente a falta de oportunidade de escolarizacéo e incluséo,
principalmente por apresentar o diagndstico da deficiéncia, o que os impede de alguma

maneira de concorrer em igualdade junto aos demais alunos.

Artigo 7° - Todos os seres humanos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem
qualquer distin¢do, a igual protecdo da lei. Todos os seres humanos tém direito a
igual protecdo contra qualquer discriminacdo que viole a presente Declaragdo, e

contra qualquer incitamento a tal discriminacéo.

Nesse sentido, a escola deve proporcionar ao aluno com DI atividades e
oportunidades para esse individuo caminhar com maior independéncia, além de

compreender seus direitos enquanto cidadao, desenvolvendo sua autonomia e autoestima.

Outros documentos legais, garantem a promog&o, acesso e permanéncia com sucesso
desse individuo na escola como a flexibilizacdo curricular, atividades adaptadas, tudo mais
gue possa garantir a aprendizagem e inclusdo da pessoa com DI, seja no contexto social,

familiar ou no mercado de trabalho.
- Constituicdo Brasileira

A Constituicdo Brasileira, datada de 1988, no seu capitulo Ill, secéo I, artigo 205,
preconiza que: “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Tal documento vem reforcar os direitos de todo e qualquer cidadédo, garantindo as
oportunidades para seu pleno desenvolvimento, isto inclui também aqueles com deficiéncia,
que por sua condi¢do, necessitam seja, de um tempo maior para aprender, assim como de

recursos que atendam suas necessidades especificas.
- Declaracdo de JOMTIEN

Esta declaracéo, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos,

ocorrida na Tailandia, na década de 1990, preconizou:
No Artigol-Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, enfatizando que:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de aproveitar as

oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades bésicas de
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aprendizagem. (...). Essas necessidades compreendem tanto 0s instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo,
a solucdo de problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar aprendendo, (1990,
pag. 03).

A referida declaracao preconiza sobre os contelidos basicos para a aprendizagem, em
se tratando do aluno com DI, desenvolver habilidades, melhorar a qualidade de vida dentre

outras coisas sdo fundamentais para esse individuo, de acordo com suas especificidades.
- Declaracéo de Salamanca

A Declaracgdo de Salamanca, 1994, e Linha de Agdo Sobre Necessidades Educativas
Especiais tendo sido aprovada pela “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais”, vem reiterar a ‘Declaragdo dos Direitos Humanos”, ratificar a “Declaragao
Mundial sobre Educacédo para Todos”, reafirmando que as necessidades especificas de todo
individuo, devem ser atendidas, considerando-se as diferencas de cada um no que concerne
a educacdo desse cidaddo com o rotulo da deficiéncia, especificamente a pessoa com DI,

foco do presente estudo.

As acOes a serem propostas vem ao encontro do que estd previsto nos varios
documentos, pois tratam de adequacgdes, planejamentos especificos e todas as possibilidades
para melhor qualidade na aprendizagem dos educandos com DI, permitindo-lhes mais

independéncia e autonomia no seu ir e vir.

Em relacdo a DI, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, no capitulo V, que trata da

Educacao Especial enfatiza no seu art. 58:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. Art. 59. Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; 1l — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o

nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados; Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; 1V — educagéo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condicBes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de insercao no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os drgdos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. O artigo 59,
revela que, “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo”.

A proposta estabelecida na LDB, aponta para o direito a educacdo para 0s jovens e
adultos, expressa as funcdes da modalidade, além de possibilitar a escolarizacdo, adaptacéo,
flexibilizacdo e utilizacdo de recursos que possam atender as necessidades especificas de
cada aluno, pois também reforca que as especificidades deste devem ser observadas. Neste
sentido, pode-se dizer que a Educagéo especial e inclusiva adentra a percepgdo de assegurar
a educacdo aos alunos com deficiéncia, visto que esses individuos tém direitos adquiridos
para seguir no processo de escolarizacdo, sendo obedecidas as regras para o atendimento de
suas peculiaridades na escola. A Politica Nacional de Educacéo Especial, na perspectiva da

Educacéo Inclusiva, tem como objetivo:

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo desde a educacao infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacéo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da
familia e comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, mobiliarios, nas
comunicacOes e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas pablicas. (2008, p. 14).

Nesse momento em que se discutiu a inclusdo, a Politica veio reforcar outros

documentos na perspectiva de que todos os individuos tenham seus direitos garantidos desde
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0 inicio da escolarizacdo, até o nivel superior, independentemente de suas peculiaridades,

cabendo ao sistema, promover todas as possibilidades a cada um.

No segmento da legislacdo a Lei Brasileira de Inclusdo, (LBI) em seu Capitulo 1V
que versa sobre o direito a educacgdo, no artigo 27, estabelece que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem (2015, p. 13).

Mais uma vez, documentos que reforcam os direitos das pessoas com deficiéncia,
apontam para a inclusdo daqueles que tem o rotulo, mas que de alguma forma tem

possibilidades de avango.

A Cartilha educacdo Inclusiva do estado do Par, (2022, p. 16), traz em seu bojo, as

principais garantias do estudante com deficiéncia vejamos:

1- DIREITO A EDUCACAO: A educacdo é um direito fundamental da pessoa

com deficiéncia, em todos os niveis de aprendizado ao longo da vida.

2- CONDIC}C)ES DE IGUALDADE: A CF/88, em seu artigo 206, I, traz
principios norteadores para a educagdo, como a igualdade de condicBGes para acesso e
permanéncia na escola, que garante meios para a realizacdo e obtencdo de direitos a

tratamentos que permitam resultados semelhantes.

3- SISTEMA EDUCACIONAL INCLUSIVO: E o conjunto de atividades
pedagdgicas, administrativas e estruturantes relacionadas a inclusdo do estudante com

deficiéncia, que compreende a educacao superior, a educacao profissional e tecnologica.

4- ADAPTACAO: Estudantes com deficiéncia ndo podem ser inseridos no
ensino regular sem a adogdo das medidas adaptativas. Nao basta inserir o aluno na escola

regular, é preciso dar condi¢des de acesso, permanéncia, aprendizagem e sociabilizacéo.

5-  RECUSAR MATRICULA E CRIME: A Lei Brasileira de Inclusio estabelece
que a matricula de pessoa com deficiéncia é obrigatoria pelas escolas regulares, e nao limita

0 numero de alunos nessas condigdes por sala de aula. Instituicbes de ensino, publicas e
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particulares, ndo podem recusar a matricula do estudante com deficiéncia pautadas na

deficiéncia.

Vale dizer que refletindo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, cabe a escolas
a garantia destes direitos educacionais e a preparacdo desse individuo para uma vida

independente e uma possivel vida autbnoma, para insercdo no mercado de trabalho.
Para Carvalho, (2023, p.20):

Efetivamente, as pessoas com deficiéncia tém suas trajetdrias de desenvolvimento
analogos a quaisquer outras pessoas da mesma idade, demandando, de acordo com
suas especificidades, maior ou menor mediacGes e apoios, sendo necessario, para ter

um papel facilitador e impulsionador neste processo.

Dessa maneira, o docente como mediador do conhecimento deve estar preparado e
buscando mecanismo de atualizacdo de seu curriculo académico, para junto ao aluno

desenvolver o potencial global do discente e garantir seus direitos de aprendizagem.

No que se refere as politicas publicas, historicamente as pessoas com deficiéncias
vivenciaram a segregacao, porém, na atualidade esta exclusédo ndo e mais permitida, como
evidencia Carvalho, (2023, p.31): “Hoje as politicas publicas apontam para a promog¢do da
participacdo social, compreendendo a saude, a reabilitacdo, a educacdo e 0 emprego como

possibilidades de inclusdo e de transformagao social”.

Esta vida adulta do DI, deve ser de qualidade e de condicdes de acesso e permanéncia
na escola, por este motivo o espago educacional deve ter um olhar atento e grandioso no que
se refere a identidade deste aluno, suas limitacGes e suas possibilidades de desenvolvimento

biopsicossocial.

Contudo para Marques (2024, p. 17): “Uma escola se torna inclusiva quando todos
o0s seus educadores reconhecem as particularidades de cada estudante, e assim, investem na

diversidade de estratégias pedagogicas para possibilitar a aprendizagem”.

Diante do exposto, somos sabedores que o desenvolvimento global do aluno é papel
da escola, neste contexto os jovens com DI, devem fazer parte de um curriculo vivo,

integrador, social, politico e acima de tudo inclusivo.
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CAPITULO 3. O PROGRAMA EJA

A histdria conta que no inicio da escolarizacdo no Brasil, a preocupacao era apenas
com as criangas. Mas esse pensamento muda com o0 processo de industrializacdo e da
aceleragdo da urbanizacgdo no pais, pois os indices de analfabetismo eram muito altos, assim

como a escolarizacdo precaria ao se comparar com outros paises.

“No Brasil, a primeira escola de “ler e escrever”, foi fundada por Jesuitas, na cidade
de Salvador em 1549, sendo ai 0 comego da criacdo das escolas elementares e secundarias
que proliferaram no pais, e por cerca de 210 anos permaneceram, quando inicia a era
pombalina” (Aranha, 2006, p. 139). Naquele momento, entra no Brasil o que se poderia
chamar de “mundo ocidental”, que envolve trés aspectos de articulacdo como: a colonizagao,

a educacdo e a catequese (Saviani, 2010, p. 25).

Pautado nos pensamentos de Saviani, tanto os indigenas como a elite foram
contemplados com a educagdo Jesuitica, embora tivesse objetivos distintos, j& que estes ndo
precisavam de muito, sua educacdo baseava-se no aprendizado da catequese, operacdes
matematicas basicas e lingua portuguesa, sendo desconsiderada sua cultura e modo de vida,
com isso, era possivel, nessa forma de educacéo, torna-los escravos para o trabalho, assim

como a facilitacdo da colonizacdo, ja os filhos da elite, uma educacdo mais ampla.

Tal organizacdo de ensino, que foi realizada pelos jesuitas, até o ano de 1570,
atravessando todo o territorio brasileiro que estava sob o dominio portugués, sendo chamado
de periodo heroico. A referida a¢do ficou conhecida como “esbogo de um sistema de
educagdo”, que durante 09 (nove) anos, de fato tornou-se um sistema educacional Jesuita,

que demostrava ser uma caracteristica elitista e universalista, como expressa Saviani (2010):

Universalista porque se tratava de um plano adotado indistintamente por todos 0s
jesuitas, qualquer que fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque acabou
destinando-se aos filhos dos colonos e excluindo os indigenas, com que os colégios
jesuitas se converteram no instrumento de formag&o da elite colonial (p. 56).

Embora reconhecidamente universalista e elitista, essas escolas constituiam-se na
Unica forma em que brasileiros, mesticos e brancos tinham um desejo, o de entrarem nessas
universidades, ali teriam interagdes com outros modos de vida da Europa, assim, brotar
novas ideias sociais e politicas que se confrontassem com o panorama atual daquele

momento., lembrando que ainda estavam sob o dominio dos jesuitas.
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Muitos movimentos de educadores e da populacédo, se formaram conjuntamente ao
processo de industrializacdo, todos em busca do direito a educacao, ampliacdo do nimero
de escolas, melhoria na qualidade e da oferta do ensino. Tais movimentos configuraram-se
como importantes instrumentos para exigir e cobrar do Estado, a responsabilidade pela
educacdo no pais e no contexto dessas transformacoes, sociais, politicas e econdémicas é que
surgem condicdes promissoras a implantacdo de politicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos, teve seu inicio na década de 40 (1940),
quando foi dada a largada na Politica Educacional, que conforme aponta Ribeiro (2001, p.

59), se constitui como uma politica educacional.

O autor revela um pouco do que foi a historia, além da importancia naquele momento
e do entendimento sobre quem eram aqueles sujeitos da aprendizagem, como deveriam

aprender, o que se entendia que seria significativo para aqueles educandos.

Com a criacdo da UNESCO, imediatamente apds a 22 Guerra Mundial, a mobilizacéo

em favor da EJA, aufere destaque internacional, de modo que:

A UNESCO denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre os paises e
alertava para o papel que deveria desempenhar a educacdo, em especial a educagao
de adultos, no processo de desenvolvimento das nacOes categorizadas como
“atrasadas”. (Haddad & Pierro, 2000, p. 111).

Nesse mesmo periodo, respondendo aos movimentos populares e as deliberagdes da
UNESCO, que os paises aumentassem suas atribuicGes e as responsabilidades para com a
Educacdo de Jovens e adultos (EJA).

A promocdo da Educacdo de Jovens e adultos, representava para o Estado, uma
técnica para acabar com movimentos e as demandas populares, como aumentar as
qualificagcbes minimas para o trabalho (o que correspondia e beneficiava projetos nacionais
de desenvolvimento oferecido pelo governo federal), bem como transformava-se em
condicdo para que o Brasil se esculpisse como uma na¢éo desenvolvida. (Haddad e Pierro,
2000, p. 111).

Esse novo sistema de educacéo, vindo logo apos a educacéo jesuitica, configurou-se
como um sistema “diferenciado e significativo” para o contexto da educagdo brasileira.

Sendo que desde entédo vem evoluindo estando qualificado a melhorar a cada dia.
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Vale ressaltar que sua politica ndo foi criada em uma sala ou gabinete, foi por conta
da defasagem no processo de educacéo, assim como a implantacdo das industrias no Brasil,

na era Vargas, juntamente com o0 povo, 0 que causou a criagdo de tal politica.

A partir de 1920, nascem questdes, de como o Estado deveria fazer nas politicas
educacionais para 0s adultos, ja que observava-se ser uma questdo de necessidade. Como
houvesse uma certa “pressao”, teve inicio a criagdo de um fundo denominado de Fundo
Nacional de Ensino Priméario, no ano de 1942, vindo junto, programas para adultos,
proporcionando a ampliacdo dessa modalidade de educacdo, justamente por conta de o
Brasil, naguele momento, estar com uma taxa extremamente alta de pessoas analfabetas e o

referido fundo buscava dar um salto no combate ao analfabetismo infantil e adulto.

Foi no ano de 1947, que aconteceu um movimento muito positivo, que sO trouxe
ajuda no desenvolvimento do processo da EJA no nosso pais, onde o SEA- Servico de
Educacdo de Adultos que, por area educacional, ficaria responsavel por desenvolver acbes
junto ao educando naquele momento, propondo a criacdo do Curso Primario para adultos,
tendo para tanto, profissionais que tivessem capacitacdo para tal proposta, tal acdo foi

positiva, pois a educacdo popular ganhou mais forga.

O cidaddo analfabeto, nesse periodo, era visto com muito preconceito, pois da
maneira como a sociedade o percebia, este ndo teria muito a contribuir para o
desenvolvimento econdmico do pais, 0 que gerou muita discussdo nos diversos Orgaos
governamentais, até porque ndo entendiam esse novo modelo de educacéo, segundo Paiva
(2001, p. 184):

A ideia central (...) é a de que o adulto analfabeto € um ser marginal que ndo pode
estar a corrente da vida nacional. E associam-se a crenca de que o adulto analfabeto

€ incapaz ou menos capaz que o individuo Alfabetizado (...).

Errdnea ideia, pois o individuo mesmo sem ter o conhecimento das letras e nimeros,
tem muito de conhecimento de mundo, de vida, tendo também a esséncia de ser humano.
Todo esse movimento em torno da criacdo da EJA, foi um marco na educacdo,
principalmente para a massa menos privilegiada que teve a oportunidade de adquirir
conhecimentos que poderiam leva-los a uma universidade, ou a buscar por uma profissdo

como técnico.

Muitos movimentos populares foram criados, campanhas em favor de uma educacgéo

transformadora, igualitaria e que atendesse a todos, buscando a erradicacdo do analfabetismo
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como revela Cunha (1999, p. 12), “(...) antes apontado como causa da pobreza e da
marginalizacdo, o analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da pobreza gerada

por uma estrutura social ndo igualitaria (...)”.

Dessa maneira, a populagdo em defasagem na escolarizacéo, poderia prosseguir nos
estudos, assim como aquelas que, ainda néo tinham tido a oportunidade de estar no espaco
educacional de ensino, pudessem vislumbrar a possibilidade do aprendizado. Tais ac¢des
culminaram por surgir em varios lugares do Brasil, movimentos de alfabetizagdo em
campanhas de EJA, sendo os mais conhecidos 0 Movimento de Cultura popular de Recife,
“De pé no chao também se aprende a ler”, de Natal e o Plano Nacional de Alfabetizagédo do

Ministério da Educacédo e Cultura, dentre muitos outros.

A educacao libertadora, com o tema gerador foi uma grande referéncia para a EJA
na proposta de alfabetizac&o e educagdo, esta maneira diferente de ensino, onde o individuo
em sua aprendizagem tenha uma educacao e alfabetizacdo de forma critica e dialdgica. Estas
ideias foram claramente observadas no Plano Nacional de Alfabetizacdo, que tinha por
objetivo atender ao maior numero de individuos analfabetos no pais, mesmo que outros

movimentos tenham sido criados para atender essa demanda excluida.

Muitos movimentos estudantis, assim como entidades sindicais se empenharam para
que a alfabetizacdo EJA se concretizasse dentro do MEC- Ministério da Educagéo e Cultura,
que, passo a passo gerou 6timos resultados politicos, o que fez com que houvesse mais apoio
do governo. Muitos programas tiveram perdas no periodo da Ditadura Militar, mas alguns

se mantiveram e deram importantes contribui¢Ges socais, dentre eles podemos citar:

O Mobral- Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, que nasceu em 1967, ainda no
regime militar, esse movimento foi resultado de um trabalho realizado pelo grupo
interministerial, que objetivou buscar alternativa ao trabalho da cruzada ABC- Cruzada de
Acdo Baésica Crista, embora muitas partes desse projeto foram substituidas, pois havia outros
interesses no governo militar naquele momento (Haddad, 2000, p. 114).

Também pode-se observar que nesse momento a forma de educacéo desenhada, ndo
preparava mao de obra, mas apenas ensinar o aluno a ler e escrever, como forma de uma
complementacdo pedagdgica. Dessa maneira, no ano de 1971 nasce o Supletivo, com o
objetivo de complementar o analfabetismo e escolarizacdo, levando para as salas de aula,
individuos que ndo conseguiram completar os estudos na idade certa, com isso, esse sujeito

estaria na situacao de distorcdo de idade série.
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Alei 5.692/71 de 11 de agosto, preconizava, portanto: “Suprir a escolariza¢do regular
para os adolescentes e adultos que ndo tinham seguido ou concluidos os estudos na idade
propria”. No ano de 1996 surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96),
que no Art. 37, afirma que:

A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida; § 1° os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames; 8 2° o poder publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes
integradas e complementares entre si; 8 3° A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do

regulamento.

Para os alunos com DI, o rétulo da deficiéncia os deixou em defasagem com relacéo
aos demais, dessa maneira, o Programa da EJA, propunha a esse educando a escolarizagao
diferenciada, onde seriam aplicadas estratégias que atendessem suas necessidades

especificas.

Vale ressaltar que, em relacdo a escolarizacao de pessoas com DI, existe uma baixa
expectativa entre os professores, as praticas muitas vezes sdo descontextualizadas, além da
homogeneizacdo dos estudantes, o que pode restringir a qualidade da acdo pedagogica

direcionada a esses educandos. Assim, compreende-se que:

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou
descontextualizada das préaticas sociais. Ao falar sobre a condi¢do de deficiéncia
intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as relagdes com as pessoas e 0
processo de mediacdo que se estabelecem circunscritas num contexto cultural,
histdrico e social, e desta forma, também no da escola, como centro gerador de

interpretacfes que imputa significado as diferencas (Oliveira, 2013, p. 16).

O cenério da EJA, onde estdo inclusos os educandos com DI, requer da escola, o
reconhecimento cultural e social dos alunos para que se estruture propostas educativas que

sejam capazes de apresentar respostas as necessidades especificas desses estudantes.
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O processo de escolarizacdo desse jovem ou adulto com DI, vem demandar a
utilizacdo de suportes, apoios necessarios e estratégias adequadas, durante o processo de
ensino e aprendizagem, com vistas ao pleno desenvolvimento desse cidaddo com o rétulo da

diferenga.

Neste contexto, pode-se também fazer referéncia ao curriculo da EJA, voltado para

os estudantes com DI, como cita Oliveira (2007, p. 90):

Se o0s contetdos aparentemente abstratos fossem trabalhados em relacdo com sua
utilidade concreta, a escola poderia ter, na adesdo dos alunos a necessidade de
aprendizagem deles, um contributo fundamental para a facilitagdo dos processos

pedagdgicos, nas acdes concretas, onde 0s alunos sdo capazes.

No processo de aprendizagem do estudante com DI, faz-se necessario observar que
0 tempo exiguo para a construcdo do conhecimento, a selecdo dos contetidos por vezes,
inadequada muito interfere para a completa compreenséo por parte desse educando, assim,

desenvolver estratégias que atendam suas reais necessidades é de suma importancia.

O curriculo da EJA, pelo tempo que se destina a aprendizagem e a sintetizacdo dos
conteddos parece de certa maneira, vulneravel e, a considerar essa dimensao, vale lembrar
da importancia de se repensar em quais conhecimentos escolares devem ser integrados no
programa para sua aplicabilidade e que venham a auxiliar “[...] as a¢des concretas que 0s
alunos devem ser capazes de desenvolver na sua vida cotidiana, tanto para melhorar sua
propria qualidade de vida como para associar esta como a vida do conjunto da sociedade.”
(Oliveira apud Leite, 2020, p. 36).

Dessa maneira, urge o cumprimento da garantia de condigfes para que o aluno que
concluir a EJA, tenha a possibilidade de desenvolver com autonomia seu papel social,
também tornando-se um cidaddo critico e posteriormente, ser inserido no mercado de

trabalho, assim como dar continuidade aos estudos.
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CAPI"TULO 4 — O PROGRAMA DE EJA PARA ALUNOS COM DI NO ESTADO
PARA

O Programa EJA para alunos com DI no estado do Pard, teve seu inicio em 2013,
para se trabalhar com alunos adultos, que tinham comprometimentos severos que nao lhes
permitiam estarem inclusos no ensino regular, uma vez que suas limitagdes eram grandiosas

e acentuadas.

O alunado atendido na Unidade Educacional Especializada Professora Yolanda
Martins e Silva (UEES), é oriundo ainda, das classes especiais que foram redimensionadas
e esses discentes, foram matriculados no processo de inclusdo nas escolas regulares, ndo
conseguindo acompanhar os demais no processo de escolarizacao e, estando em defasagem
em relagéo ao aprendizado, retornaram para a UEES, embora nesse espago, 0s programas
existentes eram em forma de oficinas, ou seja, apenas atendimento especializado, assim foi
necessario repensar como prosseguir atendendo a essa demanda que ficou a margem e sem
expectativa de continuar o processo de desenvolvimento académico, mesmo tendo o rétulo

da deficiéncia.

Como a unidade estava perdendo seus alunos devido a matricula destes, na rede
regular de ensino, o Conselho Estadual sugeriu que a UEES criasse a escolarizacdo de modo
a possibilitar a dupla matricula do educando, favorecendo com isso, 0 aumento da inser¢éo
desses na escola, além de oportunizar aos discentes uma educacéo flexibilizada, de acordo
com suas especificidades, partindo da concepcéo de que a educacgdo é um direito de todos,
segundo a constituicdo brasileira, uma vez gque estes alunos, por terem um comprometimento
intelectual maior, ndo conseguiram acompanhar o processo pensado para sua inclusdo na

rede regular de ensino.

A partir deste contexto, foi elaborado um projeto para a implantagdo do programa
denominado de “Educagdo de Jovens e Adultos para alunos com Deficiéncia Intelectual”.
Convém dizer que nos predmbulos do projeto, foi pensado em uma grade curricular
especifica ao qual pudesse atender estes alunos em suas limitagdes, pois 0 ensino regular ndo
oferecia em sua matriz curricular assuntos e conhecimentos pertinentes, que chegasse ao

cotidiano escolar dos alunos com DI.

Apbs a criacdo do projeto para implantacdo do programa, houve a necessidade de se
buscar autorizagdo do Conselho Estadual de Educacdo para o funcionamento do mesmo,
onde este foi favoravel a referida implantacdo da EJA especializada, conforme a Resolugédo

n° 332 de 13 de junho de 2013 que preconizou no artigo 1°.
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Fica autorizado o funcionamento do Ensino Fundamental 1% e 22 etapas na
Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos, por um periodo de 05 (cinco) anos, na
UNIDADE DE EDUCACAO ESPECIALIZADA PROFESSORA YOLANDA
MARTINS E SILVA, sediada a Passagem Hortinha, n° 590, bairro Marco, Municipio
de Belém/PA.

Neste intuito, o curriculo que o projeto construiu, passou a atender os alunos de
primeira e segunda etapas do ensino fundamental, sendo que este atendimento acontecia no
turno matutino e vespertino dentro da unidade escolar, sendo constituido inicialmente por
dez turmas de alunos, em que cada turma era composta de no maximo dez alunos, devido a

complexidade e a heterogeneidade dos mesmos.

A matricula aconteceu de forma regular e como primeira matricula, pois a segunda
dava-se através dos atendimentos especializados na propria Unidade. Assim, a proposta
curricular deste programa, fez uma grande adaptacéo do curriculo regular ao funcional, que

era 0 que mais se aproximava da realidade dos alunos com DI.

Com as duas matriculas dentro da unidade, isto €, uma da escolarizacdo e outra do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), os alunos iniciaram seu processo de

aprendizagem sistematizado e adaptado.

A matriz curricular estava pautada nas ciéncias do ensino regular, como: Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Histdria e Ciéncias, todavia, a parte diversificada que
levava em consideracdo a Educacdo Ambiental, Orientacdo Profissional, Educacdo e

Cidadania entre outros.

O calendario contava com 200 dias letivos, carga horaria de 800 horas, sendo 05
(cinco) dias por semana, huma jornada de 4 horas/aula de 60 minutos, mas por conta da
tolerancia do aluno em permanecer por 04 (quatro) horas em sala de aula com apenas uma
disciplina, esse tempo de aula foi organizado da seguinte maneira: 02 (duas) horas em
escolaridade e mais 02(duas) horas em atividades de Servigo de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE) para complementar o desenvolvimento das habilidades para a

escolarizacdo, sendo utilizada também a parte diversificada do curriculo.

Vale dizer, que essa matriz curricular passou a ter representatividade no Projeto
Politico Pedagdgico da unidade, que em seu capitulo 111, referente ao Programa de Educacéo

de Jovens e Adultos (EJA) 12 e 2 @ etapas, 0 qual preconiza:
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A organizacdo dos atendimentos educacionais na UEES segue as diretrizes
definidas na resolucdo 04/2009- CNE/CEB, a qual institui diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacéo basica,
na modalidade educacdo especial. Este documento normatiza o Atendimento
Educacional dos alunos com deficiéncia por meio de seu Art. 1°, o qual vincula
o Atendimento Educacional Especializado a matricula do aluno com deficiéncia
na educacao basica. Na pratica, entretanto, percebe-se que o documento nédo
levou em consideracdo a realidade da especificidade de cada aluno, em que
requer, além do AEE, escolaridade com desenvolvimento curricular funcional e

flexibilidades mais especificas e adequadas as peculiaridades de cada aluno.

Mesmo que o documento geral do Conselho ndo atendesse as especificidades
dos alunos, a unidade foi mais adiante em seu curriculo, ela se respaldou na lei de
criacdo e reorganizou sua matriz curricular, oferendo um curriculo aberto, dindmico,

significativo e com espaco de criatividade e transformacéo.

Na atualidade, ou seja, no ano de 2024 o programa funciona nos turnos da manha
e tarde, com o quantitativo de até dez alunos por turma, respeitando os limites
individuais e suas peculiaridades, principalmente no processo avaliativo que observa,
registra e avalia a capacidade do aluno para socializagéo e o desenvolvimento de suas

habilidades escolares e da vida diaria.

Né&o se pode esquecer, que curriculo foi projetado para se trabalhar em nove anos
inicialmente, mas prevalece até o presente ano, sendo pensado em duas etapas: A
primeira a ser desenvolvida em um periodo de cinco anos, com o objetivo de construir
e fixar conhecimentos basicos para o desenvolvimento de habilidades, que possa

subsidiar os discentes em suas vidas cotidianas.

A segunda etapa aconteceria em mais quatro anos, objetivando o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e conhecimentos da vida diaria, sempre de

forma contextualizada.

Em suma, os docentes para trabalharem com este publico devem ter a formacao

inicial em Pedagogia com Especializacdo na &rea de Educagdo Especial e/ou Inclusiva.

No que concerne ao planejamento docente, este acontece de forma anual e
mensal e pautado nas estruturas das atividades praticas. O planejamento esta

basicamente estruturado da seguinte forma:
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E elaborado o planejamento global de EJA conforme a BNCC, proposta nos
anexos, porém é adaptado para a realidade dos alunos com DI, seguidamente, esse
planejamento é desmembrado para ser aplicado nas praticas junto ao aluno, nas aulas

diérias.

O curriculo funcional vigente, continua visando a melhoria da qualidade de vida
diaria dos educandos como prioridade, ofertando assim oportunidades para o

conhecimento de habilidades importantes a sua vivéncia.

N&o podemos esquecer que o atendimento dos alunos na EJA, acontece de
acordo com a tolerancia, fisica e intelectual dos mesmos, no que diz respeito a
permanéncia deste discente no ambiente de sala de aula, uma vez que em funcéo das
debilidades, este aluno ndo consegue completar as 4 horas aulas das salas regulares.
Todavia, os educandos permanecem aproximadamente duas horas diarias em sala e o
restante do tempo os alunos participam das atividades do Servigo de Atendimento

Educacional Especializado (SAEE).

Contudo, a legislacdo do estado do Para, vem redimensionando a proposta da
Educacao de Jovens e Adultos, dando a continuidade do programa, com a proposi¢ao
de acontecer por ciclos, distribuindo-se através da EJA Especial de 1° e 2° ciclo do

ensino fundamental | e EJA Especial 1° e 2° ciclo do ensino fundamental II.

De acordo com esse novo sistema, a matriz curricular torna a ser alterada,
atualmente, de acordo com as diretrizes do novo ensino fundamental, j& autorizada pelo

Conselho Estadual de Educacéo.
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CAPITULO 5- MARCO METODOLOGICO
5.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

A considerar a importancia do estudo sobre a Contribuicdo Socioeducativa da EJA-
Educagédo de Jovens e Adultos para alunos com Deficiéncia Intelectual, da Unidade de
Educacdo Especializada Professora Yolanda Martins e Silva, em Belém-Parg, é valido
ressaltar que esta pesquisa so foi possivel mediante planejamento organizado, visto que, para
Gil (1991, p. 42, apud Barros, 2022, p. 40), a pesquisa tem um carater pragmatico pois
obedece a um conjunto de regras, ja que se trata de “processo formal e sistematico de

desenvolvimento do método cientifico”.

Para Campoy, (2018, p. 41, apud Quiroz 2003, p. 74), “el método cientifico, es el
método propio del investigador, que es el camino que se aplica al ciclo entero de la

investigacion en el marco de cada problema (objeto) de conocimiento™.

Vale ressaltar que o método cientifico € realmente o caminho da descoberta de novas
possibilidades ou aquilo que ndo é de dominio publico. Também é fato que o método
cientifico, € o real caminho para a finalizacdo de um processo de estudo sobre uma tematica

que pode resultar em novos desafios no processo de uma investigacao.

O objetivo relevante deste estudo é a descoberta de respostas para problemas,
mediante o emprego do método de procedimentos cientificos, que para Campoy (2018, p.
34),” ¢ um modo de proceder e o tipo de conhecimento buscado”. O procedimento de agao

utilizado na pesquisa cientifica, pode-se dizer que se configura no método cientifico.

A pesquisa desenvolve-se num procedimento de Varios estagios, que vao desde
formular o problema até a fase da coleta de dados e discussao destes. Por outro lado, para
tornar a pesquisa confiavel, deve-se adotar uma metodologia com o intuito de corporificar o
objetivo delineado. Para Campoy (2018, p. 31), “a investigagao cientifica ¢ um processo que,
mediante a aplicacdo do método cientifico, busca informacgdes dignas de confianca e

relevante para entender, verificar, corrigir ou aplicar o conhecimento”.

Dessa forma, a ciéncia tem por finalidade, “analisar, explicar, prever e atuar” (id. p.
35), isto posto, a investigacdo tem inicio no conhecimento através da ciéncia, o que
possibilita se explicar os fendmenos que serdo encontrados no decorrer do processo. Assim,
a indagacéo, tem que seguir um sistema estrito de confiabilidade, que ocorre com base na

observagdo e na experiéncia. Portanto a investigacdo busca desvendar referéncias e
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conhecimento, ja que seu procedimento é o de investigar, averiguar, analisar, organizar e até

inquirir a teoria da ciéncia.

Ainda referindo-se a Campoy (id. p. 35), “entre as principais atividades de uma
investigagdo cientifica, destacam-se as de medir fendmenos, comparar os resultados obtidos,
interpretar resultados em funcdo dos conhecimentos atuais que se tem sobre um tema”.
Assim, torna-se possivel analisar minuciosamente todas os resultados e compreender o
processo da investigacdo, que proporciona uma reflexdo acerca de questdes encontradas

durante o estudo.

Partindo dessa premissa, observou-se que o tema proposto tem extremo valor social
e cientifico, pois, elaborar o projeto para o atendimento em EJA para os alunos com DI,
oriundos das classes especiais, redimensionadas para o atendimento especializado, que
ficaram sem perspectiva de continuidade no processo educacional, fez com que houvesse,
para esse publico, a possibilidade de retorno a escolarizagdo, visto que o objetivo do referido
Programa é o de promover a autonomia e independéncia nesse individuo, caso contrario esse
contingente ficaria de certa maneira impossibilitado de avancar no desenvolvimento de suas
habilidades.

A referida pesquisa buscou revelar como a proposta da EJA para alunos com

Deficiéncia Intelectual, vem contribuindo para o desenvolvimento desses discentes.

Assim, neste capitulo, inicialmente apresenta-se 0s objetivos, geral e especificos, o
tipo de pesquisa, suas caracteristicas, fases, o local e época da investigacdo, 0s sujeitos
participantes, a validago, as técnicas e instrumentos utilizados para a coleta de dados, e
finalmente os procedimentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa em questao,

perpassando por uma Otica de analise de categorias e discussdes finais.
5.1.1. O Problema da Pesquisa

O problema de uma investigacdo também perpassa por uma 6tica de uma indagacao,
ou incognita a ser descoberta, isto €, um questionamento sobre alguma situagdo em que se
pode encontrar dificuldades em proporcionar solucdo eficaz para algo que ndo se tem
respostas adequadas, o que pode advir de leituras, experiéncias e de reflexdes acerca de

observacdes realizadas.

Formular um problema, supGe abarcar uma representagdo com vistas a reduzi-lo, ou

seja, levar a respostas concretas, precisas e claras.
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Com os inameros problemas a serem estudados na educacdo, enfatizou-se neste, a
contribuicdo social e a implantagdo do Programa de Jovens e Adultos na Unidade

Educacional Especializada Professora Yolanda Martins e Silva em Belém- Para-Brasil.

A Unidade a ser pesquisada atende a alunos com deficiéncia intelectual, autismo e
outras comorbidades associadas, nos turnos manha e tarde, tendo matriculados cerca de 300
educandos, onde também sdo desenvolvidos outros programas de atendimento educacional

especializado.

A partir das reflexdes sobre o que permeia esse trabalho junto a alunos que vem de
uma demanda reprimida pelo fato de ter o rétulo da Deficiéncia Intelectual e por ndo terem

conseguido acesso ao sistema regular de ensino por suas peculiaridades.
Convem dizer que, no decorrer desse estudo surgiram tais questionamentos:

- Como surgiu a necessidade de implantacdo do programa de educacéo de jovens e

adultos na escola?

-Em que aspectos da inclusdo socioeducativa, influi o programa de educacgdo de

jovens e adultos para os alunos com deficiéncia intelectual?

- Como contribuem as praticas pedagogicas aplicadas na EJA no processo de

aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual?

A partir dos guestionamentos acima, surgiu a seguinte problematica: O programa
de Educacao de Jovens e Adultos para alunos com deficiéncia intelectual responde as

necessidades socioeducativas desses alunos?

E notdrio que, para atender as diferencas de cada aluno, existe todo um processo
pedagdgico diferenciado, no caso de alunos com DI, as regras, procedimentos e praticas a
serem aplicadas pelo professor, necessitam do olhar mais detalhado para assim, ser tracada

uma programacao que venha contribuir para o desenvolvimento desse individuo.
5.1.2. Objetivos deste estudo

5.1.2.1. Geral: Analisar a contribuigdo Socioeducativa do Programa de Educacédo de Jovens
e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da Unidade de Educagéo

Especializada Professora Yolanda Martins e Silva.
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5.1.2.2. Especificos:

. Descrever o processo de implanta¢do do Programa de Jovens e adultos — EJA,

em relacdo as pessoas com deficiéncia;

. Identificar a contribuicdo socioeducativa do programa de EJA no processo de

inclusao social do aluno com deficiéncia intelectual;

. Conhecer se as praticas pedagdgicas no atendimento do aluno com deficiéncia

intelectual contribuem para seu aprendizado.
5.1.3. Caracteristicas e fases da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se por um Estudo de Caso, 0 qual configura-se segundo
Prodanov & Freitas (2013, p. 02) em:

Um tipo de pesquisa que consiste em coletar e analisar informacgdes sobre
determinado individuo, familia, ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos
variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de pesquisa
qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma categoria de investigacdo, que tem
como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de

um sujeito, um grupo de pessoas, de uma comunidade.
Para (Campoy, 2016, p. 255,):

O estudo de caso, pois pdde relacionar-se com a investiga¢do-acao, pois o foco esteve
em gerar uma troca no caso do objeto de estudo. Como os estudos de caso em geral,
se realizam a partir de experiéncias e praticas reais, podem vincular-se com a a¢éo e
contribuir para mudar a pratica. Um estudo de caso pode ser um projeto de

investigacdo-acdo mais amplo.

Neste contexto, o estudo de caso possibilita investigar de forma exaustiva e
aprofundada, as experiéncias e casos da vida real, reunindo informac®es através da anélise e
categorizac¢do. Contudo, o agrupamento das informacg0es deve ser clara e precisa, de forma
a evidenciar o propdésito do estudo e as categorias definidas para melhor interpretacéo e

entendimento dos dados.

Este estudo obedeceu as seguintes fases: fase pré-ativa; fase Interativa e fase Pos-

ativa. Pois segundo Campoy, (2018, p. 302):
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A Fase Pré-ativa, é aquela que conta com os fundamentos epistemoldgicos, que
sustentam a pesquisa. Nessa técnica busca-se alcancar os objetivos, todavia selecionar os
casos a serem pesquisados; analisar o contexto; buscar técnicas e recursos utilizados em um

periodo de tempo.

A fase Interativa é aquela em que se busca levantar dados pertinentes ao que se
pretende pesquisar, com a aplicabilidade de entrevistas a professores e técnicos, observacao

in l6cus e analise de documentos.

A Ultima fase, a P6s-ativa € o periodo da elaboracgdo das informag6es finais, onde se
interpretou e descreveu os resultados, com consideragdes e sugestdes para possiveis tomada

de decisoes.
5.1.4. Enfoque de estudo

Este foi um estudo descritivo, pois possibilitou a pesquisa do dia a dia dos sujeitos
investigados, e a explicacdo dos dados obtidos. Segundo Danhke (1989 apud Sampieri 2016,
p.101) “os estudos descritivos procuram especificar as propriedades, as caracteristicas e o0s
perfis importantes das pessoas, grupos, comunidades ou qualquer outro fendmeno que se
submeta a analise”. Dessa forma descrever, configura-se no entendimento que passa por

questdes de coleta de dados e organizagédo das informacdes.

Considerou-se nesta pesquisa o enfoque descritivo, pois possibilitou a observacéo, a
analise e a melhor compreenséo da realidade do objeto do referido estudo, o que contribuiu

positivamente para a amenizar 0s problemas que sdo inerentes ao tema.

Segundo Prodanov & Freitas (2013, p. 52), na pesquisa descritiva, “o pesquisador
apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacGes
entre variaveis”, esclarecendo que ndo hé interferéncia do pesquisador, ele apenas observa e

vai descrevendo o que vé na aplicagéo de seu trabalho.
Para (Campoy, 2016, p. 156).

[...]Jo método descritivo se faz com o uso da observacdo e descri¢do na qual deve
responder perguntas do tipo: para quem, para que, para onde, quando e como, 0S
objetivos da investigacdo descritiva é de descrever situacGes direcionadas a
determinar como sdo ou como se manifestam as varidveis em uma determinada

situacao.
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Convem ressaltar que o pesquisador, ao eleger o método descritivo, este deve
mostrar-se 0 mais imparcial possivel, levantando interrogacGes que possam auxilia-lo na

obtencéo de resultados os quais pretendeu-se alcancar.

Quando se fala em organizacgéo redacional adentra-se aos fatos pesquisados, dotada
de significados, e interagdes na pesquisa, pois segundo Lakatos (2011, p. 274), “os estudos
interpretativos, advém de comentarios pessoais sobre os fatos que se esta percebendo,

(significados, emogdes, interagdes e reacdes)”.
5.1.5. Tipo de pesquisa

A pesquisa cientifica € um agrupamento de a¢fes que indicam novas descobertas,
assim como novos conhecimentos. Dessa maneira, pesquisar reflete num processo
sistematico de busca, de questionamentos, para assim, encontrar respostas para as

inquietacdes de determinada situagao.

Vale ressaltar que toda pesquisa tem por obrigacdo a utilizacdo de um método, que
por sua vez deve ser organizado e sistematizado, a fim de que o resultado de dados atenda

aos objetivos propostos.

Para justificar uma investigagao cientifica, Lakatos e Marconi (2018, p. 29), revelam
que: “consiste numa exposi¢ao sucinta, porém completa, das razdes de ordem teorica e dos

motivos de ordem pratica que tornam importante a realizacdo da pesquisa”.

Esta pesquisa foi do tipo qualitativa, visto que para Lecompte (1995, apud Campoy,
2018, p. 254), “a investigacao qualitativa se entende como uma categoria de desenhos de
investigacdo que extraem descri¢fes a partir das observagdes que adotam a forma de
entrevistas, narragdes, notas de rodape, gravacdes, filmes, registros escritos de todo tipo ou

fotografias”.

Em sendo uma pesquisa qualitativa, esta tem a preocupacao de realizar a analise e
interpretacdo dos dados criteriosamente, para assim, descrever os resultados na sua maior

profundidade, caracterizando-se pela busca, como axioma do conhecimento

N&o ha também na pesquisa qualitativa, a preocupacao com nimeros representativos,
mas com o entendimento. Como refere Goldenberg (2015, p. 14), “a preocupagdo do
pesquisador ndo € com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma

instituicao de uma trajetoria e etc.”
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O tema da referida pesquisa é atual e tem valor social e cientifico, pois a proposta
desenvolvida no objeto do estudo é de muita importancia, visto que, buscar alternativas para
atender a alunos com DI € um desafio constante para os docentes que utilizam os diversos
caminhos, buscando desenvolver no aluno, vérias formas de aprendizado, sem levar em
conta suas dificuldades, mas observando e apostando nas possibilidades que estes

apresentam.

Neste intuito, esta pesquisa torna-se viadvel, devido abranger um tema de suma
importancia, que proporciona a inclusdo do aluno com DI nos varios espagos que também
sdo seus por direito, garantindo a eles a oportunidade da leitura de mundo, autonomia,

melhorar a autoestima, vivenciar novos desafios dentre outras possibilidades.

A pessoa com deficiéncia intelectual tem grande necessidade de aprender a ser e a
viver, também precisa ser capaz de valorizar sua propria visdo, de forma positiva, ter
estimulo e confianga em si mesmo. Mantoan e Batista (2006, p. 15), agregam a reflexdo de
que “a deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condi¢do organica e/ou intelectual e nem
pode ser definida por um unico saber”. A deficiéncia intelectual, por si s0, ndo pode ser um
determinante na condicdo desse discente, mas sim pode servir de oportunidades para seu

desenvolvimento.
5.1.6. Lugar e época da investigacéo

A pesquisa foi realizada aproximadamente no periodo entre os anos de 2020 e 2023,
em Belém, capital do estado do Para, sendo considerada a maior cidade na linha do equador,
possuindo o maior IDH entre as capitais nortistas, todavia, € a cidade mais populosa, também
possui a maior Regido Metropolitana da regido norte, sendo conhecida como "Metropole da

Amazonia".
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Figura 1 — Mapa do Para

PARA ESTADO MAPA
BRASTL

Arquivo Mapas do Mundo 2012

A capital Paraense, excluindo-se da populagédo metropolitana, conta com cerca de
1.424.124 habitantes. Assemelhando-se a uma peninsula, cercada por 4gua, areas militares e
de protecdo ambiental, teve pouco espaco para expansdo, ocasionando conurbacdo com
municipios proximos dando origem a Grande Belém que tem populagdo estimada em 2,1
milhdes de habitantes.

Esta localizada na baia de Guajara, na porcdo norte do territério paraense, em uma
zona caracterizada pela elevada umidade. A cidade foi fundada pelos colonizadores portu-
gueses, que, mediante a importancia geoestratégica local, construiram instalagdes militares

no territério belemense.

O grande auge econdmico de Belém ocorreu durante o ciclo da borracha, no qual a
cidade exercia um importante papel de entreposto comercial. Na atualidade, a economia
local estéa ancorada no setor terciario. O governo da cidade € estruturado em uma divisao

dos Trés Poderes.

A infraestrutura local modernizou-se nos ultimos anos, porém ha uma grande defici-
éncia de atendimento em determinados servicos publicos, como o saneamento basico. A po-
pulagéo belemense & muito rica em termos culturais. A cidade é famosa pela culinaria tipi-

camente amazonica.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Conurbação
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Figura 2 — Avenida Presidente VVargas

Arquivo TripAdvisor 2023

A Avenida Presidente Vargas, no centro de Belém representa nossa capital, com esse

corredor de mangueiras que enfeitam e ddo sombra aos que por ai passam.

Pela abundancia de mangueiras em suas ruas, é popularmente chamada de "Cidade das
Mangueiras”. Denominada também de "Cidade Morena", caracteristica herdada da
miscigenagdo do povo portugués com os indios Tupinambas, nativos habitantes da regido a

época da fundacéo.

Uma das expressfes das mudancas ocorridas no processo de urbanizacdo de Belém a
partir do final da década de 1930 e inicio da década de 1940, a avenida Presidente VVargas
guarda inGmeras memorias que, ainda hoje, podem ser vivenciadas em uma rapida
caminhada pela via extensa. Em meio as copas das mangueiras que margeiam a avenida,
ainda é possivel ver edificacbes que ajudam a contar parte da histéria do processo de

urbanizacédo de Belém.

Antes que chegasse & atual nomenclatura que homenageia o ex-presidente da
Republica Getulio Vargas, a avenida que hoje é uma das mais conhecidas do centro de Belém
recebeu 0 nome de Avenida 15 de Agosto, em alusdo a adesdo do Para a Independéncia do
Brasil.

A via ganha efetivamente o nome de Presidente Vargas ja na década de 1950,
passando a uma forma de organizacdo mais proxima da vista hoje. “A estrutura que a gente
vé hoje ja é uma estrutura mais proxima dessas mudangas ocorridas na década de 40, 50 e

60, onde vocé vai ter mais presente essa ideia dos arranha-céus.
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Figura 3 — Loja Paris N’américa

¢ WO ADA
| cASP 2O

TN

Arquivo Foursquare 2016

Em seus mais de 400 anos de historia, Belém viveu plenos momentos entre os quais
0 periodo aureo da borracha, no inicio do seculo XX, quando municipio recebeu inimeras
familias europeias, o que veio a influenciar grandemente a arquitetura de suas edificacdes,

ficando conhecida na época como Paris n'‘América.

O terreno foi comprado da Irmandade da Misericordia para se tornar, primeiramente,

a residéncia da Familia Castro, para logo apés vir a ser o palacete comercial.

Seu fundador e idealizador, o portugués Francisco de Castro, trouxe toda
a rouparia, perfumaria, maquilagens e estoque em geral da Franca para revender em Belém,
pois as senhoras copiavam as tendéncias europeias e careciam de um ambiente local que Ihes

oferecesse tal servigo.

A casa foi pioneira no conceito de loja no estilo loja de departamento, a moda dos
atuais shoppings. Entretanto, com a finalidade exclusiva de venda das roupas e artigos de
luxo e moda para mulheres, além de diversos tecidos, que ficavam em exposicao e s6 eram
vendidos apos a escolha dos clientes, evitando o acimulo de poeira nos mesmos. Hoje em
dia, o edificio é aberto a visitacdo durante o horario comercial, podendo ser vistas as
consideradas mais famosas escadarias da cidade, com duas estatuas femininas segurando 0s

lustres antigos e centenarios.

Hoje, apesar de ser cosmopolita e moderna em varios aspectos, Belém néo perdeu o
ar tradicional das fachadas dos casar@es, das igrejas e capelas do periodo colonial. A loja de
tecidos finos, para atender os europeus que aqui se instalavam, recebeu o referido nome por

ter seu design atendendo a nova ordem social do momento.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Roupa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Perfumaria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Loja_de_departamento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Shopping_center
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecidos
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Figura 4- Pimenta do Reino

Arquivo Agéncia Para 2021

H& 200 anos, a corte portuguesa embarcava em direcdo ao Brasil, numa viagem que
mudaria completamente o rumo da histdria brasileira. A familia real foi para o Rio de
Janeiro, mas na regido norte, outra cidade se preparou para ser a capital do reino: Belém do

Para, virou a Capital das Especiarias.

No século XX, na década de 1970, a imigracdo japonesa fez do Pard um dos maiores
exportadores mundiais da pimenta do reino, a mais nobre das especiarias da india. O Para
hoje é o maior produtor de pimenta do reino do Brasil, por ser um pais de clima tropical, seu

solo é bem propicio para o cultivo desta especiaria.

Na regido Norte brasileira, a cultura tem grande importancia econémica e social. Trata-
se de uma cultura que absorve a méo de obra rural e representa um fator de incremento da

renda familiar, devido ao alto pre¢o alcancado no mercado domeéstico e internacional.

A pimenta-do-reino € usada em larga escala como condimento, proporcionando sabor
agradavel e facilitando a digestdo dos alimentos, sendo consumida também pelas industrias
de carnes e conservas e, ainda, nas indUstrias farmacéuticas. E utilizada na culinaria de di-
versos paises. Tem sabor forte, levemente picante, proveniente da piperina, um dos seus
principais compostos quimicos ativos. Por isso, foi muito utilizada, desde a idade média até

alguns séculos depois, para disfarcar o sabor dos alimentos em inicio de decomposigéo.
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Figura 5 - UEES. Prof.2 Yolanda Martins
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Fonte Prdpria 2024

No contexto educacao, o estado Para possui 844 (oitocentas e quarenta e quatro) esco-
las estaduais, sendo 342 (trezentas e quarenta e duas) com atendimento Educacional Especi-
alizado, realizado em SRM (Sala de Recurso Multifuncional), nas escolas regulares, no con-

traturno da escolarizacgao do aluno.

Conta também com 09 (nove) Unidades Especializadas, sendo 02 (duas) para atender
alunos cegos, 01 (uma) para alunos surdos, 04 (quatro), para atender alunos com Deficiéncia
Intelectual, onde esta inserida a UEES Prof.? Yolanda Martins e Silva, alvo da presente

pesquisa.

A Unidade de Educacdo Especializada Prof.? Yolanda Martins e Silva foi fundada no
dia 09 de marco de 1979 com a designacdo de Unidade Técnica de Habilitacdo Profissional
(UTHP), para atender alunos a partir dos 14 anos de idade com Deficiéncia
Mental/Intelectual (DM/DI), associada ou ndo a outras comorbidades, oriundos de escolas

regulares e comunidades. Objetivava preparar os alunos — dentro de suas limitagfes — para
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uma autonomia de vida e desenvolvimento social, inclui-los no mercado de trabalho por
meio de oficinas de orientacdo profissional e acdes pedagdgicas, a fim de ampliar e/ou
melhorar sua qualidade de vida. Em suas atividades iniciais, a Unidade contava com trés
oficinas — gréfica, couro e vime e atendia 37 alunos. A demanda foi, gradativamente, se
ampliando e outras oficinas foram criadas, tais como: marcenaria; corte e costura; servicos

gerais; higiene e nutricdo; cabeleireiro e manicure; artesanato e jardinagem.

Em dezembro de 1993, a Unidade Técnica de Habilitacdo Profissional recebeu
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo para funcionar como Unidade
Educacional Especializada, localizando-se & Avenida Almirante Barroso, nos fundos do
Colégio Estadual Lauro Sodré, configurando-se em uma instituicdo publica estadual,
vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/PA).

Com a necessidade dos pais se organizarem, foi criada a Associacao de Pais e
Amigos da Yolanda Martins (APAYAM), que surge com a finalidade de reivindicar,
junto aos 6rgdos governamentais, iniciativa privada, ONGs e afins, os direitos comuns
extensivos na pratica de todas as pessoas com necessidades especiais, conforme rege o
Art. 2° do Estatuto. Ao longo da sua existéncia, a APAYAM vem tentando contribuir,
junto a comunidade escolar da UEES, com a garantia de um melhor direcionamento da
politica de educacdo, relacionadas as pessoas com necessidades educacionais especiais
da Unidade.

Uma das a¢Ges mais importantes da APAYAM foi a conquista da mudanca para
o0 prédio onde atualmente funciona a UEES Prof.2 Yolanda Martins e Silva (passagem
Hortinha, nimero 590, bairro do Marco, Belém/PA), visto que em janeiro de 2005 a
comunidade escolar foi comunicada pela Secretaria de Educagéo do Estado que o prédio
onde até entdo funcionava (fundos do Colégio Estadual Lauro Sodré) seria entregue ao
Tribunal de Justica do Estado/TJE e outro prédio seria construido na Rodovia Augusto
Montenegro para receber a Unidade e até a conclusdo dessa obra seria alugado um

prédio com o0 espaco bem mais reduzido para o atendimento dos alunos.

Devido a insatisfacdo total com essa proposta, a APAYAM junto com a
comunidade escolar, mobilizou vérias instituicdes com objetivo de conseguir apoio para
garantir a continuidade das atividades no espaco da UEES no mesmo prédio ou em outro

lugar mais adequado a realidade do publico assistido na unidade.
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No dia 13 de junho de 2005, em reunido no auditorio do CISNE, com a presenca
de representantes da comunidade escolar, da Secretaria de Estado de Educacdo
(SEDUC), do Ministério Publico do Estado, Tribunal de Justica do Estado do Para,
Coordenadoria de Educacdo Especial (COEES), do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao Pablica do Pard (SINTEPP), conseguiram garantir o espaco onde atualmente
funciona a UEES. Na ocasido, conseguiu-se também a cessdo de um microdnibus pela

SEDUC, que se responsabilizou pela manutencéo e fornecimento de combustivel.

Com a falta de infraestrutura necessaria e a inadequacdo do novo prédio ao
publico que atendia (falta de quadra de esportes, passarelas, problemas de alagamento
e problemas com a cisterna), muitas reivindicagdes se fizeram e no ano de 2010 uma
reforma foi conquistada: “a inaugurag¢@o do novo prédio é uma conquista de 18 anos de
batalha por melhores condi¢des na educacdo especial, em Belém” (diretora Rosilene

Mesquita, 23/09/2010, Jornal Amazonia).

A UEES homenageia a Professora Yolanda Martins e Silva — Doutora em
Psicologia, formada pelo Instituto de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro. A Professora Yolanda nasceu a 15 de fevereiro de 1927, na cidade de

Belém, no Estado do Para, e faleceu a 7 de abril de 1975, no mesmo Estado.

Nos anos de 1958 e 1959, exerceu a funcdo de professora das oficinas
pedagogicas da Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, onde se sobressaiu
pela criatividade e capacidade de sondagem de alunos. Foi Professora de Métodos e
Teécnicas de Educacao Especial em cursos promovidos pelo MEC em Belém, Manaus e
Maceid. Formou-se em Musicoterapia (nivel universitario) no Conservatorio de masica
do Rio de Janeiro, cidade onde morou até abril de 1975, quando teve que voltar para

Belém para fazer tratamento de Cobalto terapia.

Partindo dos novos paradigmas implementado pela LDB 9394/1996, bem como
dos parametros curriculares de educacao especial, a UEES Prof.? Yolanda Martins e
Silva, passou a organizar-se de acordo com os pressupostos legais, politicos e filosoficos
da Educacéo Inclusiva entendida aqui como,

Uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga

igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a
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ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producéo da exclusdo dentro e fora da escola (MEC/SEESP, 2008).

Nessa perspectiva, em sua nova proposta pedagogica, a UEES visa oportunizar
a seus educandos, um conjunto de recursos e atendimentos especializados organizados
a partir dos principios da autonomia, da independéncia e do empoderamento,
trabalhando suas potencialidades e promovendo o desenvolvimento sociocognitivo do

aluno e a sua inclusdo no ensino regular e no mercado de trabalho.

O Programa de Jovens e Adultos realizado na UEES Prof.2 Yolanda Martins e
Silva é desenvolvido para atender a alunos com DI, que ainda ndo alcancaram, o
processo de escolariza¢do no ensino regular, pois ao completar 15 anos, tendo passado
pela classe especial e ndo reuniam condigdes de estar recebendo conhecimentos
unificados juntamente com outros que ndo tinham o rotulo da deficiéncia. A ideia de
realizar a proposta de ensino aprendizagem diferenciada para esse estudante surge de

modo a atender suas necessidades e especificas distribuidos em turmas de 12 e 22 etapas.

O programa hoje conta com 02 Coordenadores, sendo uma especifica da EJA,
10 professores, todos os profissionais tém formagdo em Pedagogia e especializa¢éo na
area de educacdo especial e inclusiva. As turmas sdo distribuidas em 04 pela manha e
04 pela tarde, compostas por no maximo 10 alunos, que sdo atendidos por duas horas

dada a sua tolerancia em funcéo da deficiéncia.

Todas as atividades sdo planejadas dentro de um curriculo funcional, que visa a
atender as peculiaridades de cada educando, seu tempo de aprendizagem, através do
ludico, com jogos, brinquedos cantados, banda ritmica, atividades extraescolares com

aulas passeio dentre outras.

Nas aulas de musicalizacdo, a UEES conta com uma banda de rock, composta
por alunos atendidos no programa, sob o titulo de Banda Revolucéo Nuclear, tendo eles
composigdes autorais, sobre 0 ecossistema e meio ambiente, também, o atendimento no

grupo de artes, sao criados pelos alunos, brinquedos com materiais alternativos.
5.1.7. Sujeitos participantes da pesquisa

Em primeiro lugar, vamos entender o que é sujeito da pesquisa. Ao nos referirmos
aos sujeitos pesquisados, fazemos referéncia a um determinado tipo de pesquisa cientifica,
o qual, no processo de coleta das informagdes, é realizado mediante a aplicacdo de certos

métodos e técnicas.



Analise do programa EJA para alunos com DI...65

Tais métodos e técnicas, terminam por exigir uma tarefa de consulta e conversa com
pessoas ou grupos diferentes de individuos. Um estudo que trabalha com sujeito de pesquisa,
via de regra tem uma configuracdo metodoldgica a qual intitulamos de pesquisa de campo.
Vale ressaltar que o sujeito da pesquisa, pode ser um individuo qualquer, desde que tenha

relevancia para o estudo a ser desenvolvido, também podem ser:

 Sujeitos que fornecem dados obtidos através de narrativas e historias;

 Sujeitos que respondem questionarios ou entrevistas, incluindo dados que séo re-
gistrados sem ou com a identificacdo do sujeito da pesquisa.

« Dados obtidos a partir de terceiros: neste caso a coleta de informagdes dos mem-
bros os converte em sujeitos da pesquisa.

Segundo Gonzélez Rey (2005), o pesquisador ndo se apropria da realidade, mas gera
a inteligibilidade no conjunto das informag6es que o sujeito pesquisado revela no ato da

investigacao.

Partindo dessa premissa, a tese em pauta, pretendia envolver como sujeitos
pesquisados, 10 (dez) docentes o qual configura em a totalidade de professores que atuam
na EJA, sendo todas do sexo feminino, porém, por questdes pessoais dos professores, apenas
08 (oito) do Programa EJA- Educacédo de Jovens e Adultos da UEES Yolanda Martins e
Silva, que atuam nos diversos turnos da escola, junto aos alunos com deficiéncia
participaram desta pesquisa, também fizeram parte deste estudo 02 (dois) Pedagogos, sendo
uma, a coordenadora do programa em estudo, e o outro técnico pedagogico, que responderam
a uma entrevista organizada em torno de 10 questOes para os professores e 15 para 0s
técnicos, totalizando assim, 10 (dez) sujeitos pesquisados.

Os professores alvo deste estudo, para trabalhar com alunos na EJA, necessitam ser
pedagogos, especialistas em educacdo especial ou inclusiva e &reas afins, o que lhes

habilitam ao trabalho, dentro da legalidade exigida pelo programa.
5.1.8. Técnicas e instrumentos da coleta de dados

As tecnicas utilizadas nesta pesquisa foram, entrevistas estruturadas, destinadas aos
professores contendo (10 dez) perguntas, em que estes puderam responder presencialmente,
mesmo a cidade ainda num momento delicado em fungdo da Pandemia por COVID 19, as
entrevistas aconteceram obedecendo todos os protocolos de protecdo, também um roteiro de
entrevista destinados aos técnicos com 15 questdes a serem respondidas, convém dizer que

de inicio foi pensado em apenas cinco perguntas destinada aos técnicos, mas foram
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acrescentadas mais10, devido a sugestdes dos especialistas no ato da validacdo do roteiro de

entrevista.

Se tratando dos instrumentos, os mesmos foram construidos a partir de uma tabela de
operacionalizacdo a qual continha os objetivos deste estudo, os indicadores que fora
elencado como: (perfil do programa, aprendizagem e metodologia), que posteriormente
foram transformados em categorias para serem melhor explicados e compreendidos, também
na tabela tinha evidenciado os sujeitos da pesquisa e perguntas que pudessem responder aos

objetivos deste estudo.

Ap0s a construcdo da tabela de operacionalizacdo, foi extraido o roteiro de perguntas
para compor o instrumento de validacdo, para que os especialistas pudessem analisar as e

fazerem suas consideragdes.

Dando segmento aos instrumentos de pesquisa, apés validacdo, foram acrescentadas

as sugestdes dos especialistas que culminaram na entrevista propriamente realizada.
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Tabela 1 - Tabela de operacionalizacdo

Fonte/Sujeito

Objetivo Indicadores d . Perguntas
a pesquisa
1- Que tipo de profissional atende esse
alunado da EJA?
2- Com que frequéncia é realizado o
Descrever o atendimento aos alunos com DI?
processo de 3- Como surgiu a necessidade de
implantacdo do o implantacdo do programa de educacgéo de
: Técnicos :
Programa de Perfil do edagéaicos | 1OVENS € adultos na escola?
Jovens e adultos — Programa pedagog 4- O tempo proposto pelo projeto é

EJA, em relacéo
as pessoas com
deficiéncia.

suficiente para a realizagéo das
atividades com os alunos com DI?

5- Os recursos que o programa dispde
atende as necessidades dos alunos com
DI?

Identificar a
contribuicéo
socioeducativa do
programa de EJA

6- Que contribuicBes socioeducativas o
Programa traz ao aluno com deficiéncia
intelectual?

7- Que avancos séo percebidos nos alunos
que participam do Programa?

8- Voce percebe interacdo da familia com
0 Programa?

no processo de | Aprendizagem | Professores o . ..
. x - 9- Vocé como profissional, o que deixaria
incluséo social do A .
como experiéncia para aperfeicoar o
aluno com
o programa?
deficiéncia A _—
. 10- Para vocé, qual a principal
intelectual. o .
contribuicdo do programa, permite o
avanco no desenvolvimento do aluno.
11-Como vocé percebe participagdo do
aluno no momento das atividades?
12-Vocé percebe o reforco positivo do
Conhecer se as aluno na interagdo com o programa?
praticas 13-Como as praticas pedagogicas
pedagogicas no aplicadas na EJA contribuem no processo
atendimento do de aprendizagem do aluno com
aluno com Metodologia Professores | deficiéncia intelectual?
deficiéncia 14-Quais suas fortalezas e debilidades
intelectual referentes a pratica pedagdgica junto ao

contribuem para
seu aprendizado.

aluno com deficiéncia intelectual?
15-Quais as atividades desenvolvidas em
que os discentes participam com mais
frequéncia?

Fonte prépria/2024

Baseada nos estudos de Liidke e André (1986), subentende-se que a entrevista, retrata

uma das ferramentas basicas para a coleta dos dados, contudo, possui em relacdo a outras

técnicas, o beneficio de permitir a captacdo imediata e o fluxo da informacdo desejada,

praticamente com qualquer tipo de informante, e sobre 0s mais diversos topicos.
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Como se realiza cada vez mais de maneira exclusiva, seja com individuos ou com
grupos, a entrevista permite correc@es, esclarecimentos e adaptagfes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencdo das informagdes desejadas. Enquanto outros
instrumentos tém seu destino selado no momento que saem das méos do pesquisador
que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o entrevistado
e entrevistador (Ludke & André, 1986, p. 34).

Lakatos & Marconi (2014, p. 111), revelam que “a entrevista ¢ uma conversagao
efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador, verbalmente a
informagdo necessaria. Tipos: padronizada ou estruturada, despadronizada ou n&o

estruturada, painel”.

Percebeu-se que na aplicabilidade da entrevista ndo estruturada, os sujeitos

mostraram-se a vontade, o que possibilitou um dialogo aberto entre as partes.

Porém é importante dizer que para a entrevista acontecer, o pesquisador necessita da
permissdo dos sujeitos pesquisados, havendo necessidade de autorizagdo assinada, como

mostrado em anexo neste estudo.

Nesta linha de pensamento, Apoluceno, Teixeira & Marcondes (2010, p. 49),
evidenciam que ao desenvolver a pesquisa, 0 pesquisador necessita de alguns cuidados éticos

dentre eles:

e O respeito ao entrevistado, que envolve desde o cumprimento do dia e horéario da
entrevista, como a garantia do sigilo das informacdes e o respeito a sua cultura e

valores pessoais,
e A ndo inducdo das respostas, respeitando o ponto de vista do entrevistado;
e Saber ouvir e tratar cordialmente as pessoas entrevistadas;
e O reconhecimento das limitacBes dos entrevistados e 0 respeito ao seu siléncio;

e Nao interromper nem divergir dos entrevistados; (Lidke & André, 1986).

A referida citacdo reforga a necessidade do cddigo de ética entre as partes. Discorrer
sobre ética, é fazer alusdo as normas basicas de conduta cientifica, em que o pesquisador
se isenta de emitir juizo de valor, dando credibilidade e confianca a pesquisa e ao sujeito
pesquisado. Todavia, a pratica de divulgar dados incorretos e resultados falsos nestes

termos, passa a ser menos utilizado.

Para Sampieri (2008, p. 382):
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E importante que o entrevistador gere um clima de confianca no entrevistado
(rapport) e desenvolva empatia com ele. Mesmo assim, devendo evitar elementos
que impossibilitem a conversa tais como o toque de telefone, o barulho da rua, a
fumaca de um cigarro, as interrupcdes de terceiros, o som de um aparelho etc. E
importante também que o entrevistado relaxe e mantenha um comportamento natural.

Nunca se deve interrompé-lo, mas, sim, guia-lo com discricao.

Neste sentido, vale ressaltar que quando se fala no entrevistador rapport, é remeter-
se a ideia de criacdo de um elo de ligacdo entre entrevistador e entrevistado, construindo

uma relacdo de empatia entre ambos.
5.1.9 Validacéo

Esta pesquisa foi validada por seis (06) especialistas da area, sendo trés (03) Espertos

da Espanha e trés (03) especialistas do Brasil.

De inicio organizou-se um formulario de validacdo com as perguntas atreladas aos
objetivos, com itens logica, clareza e sugestbes para 0s especialistas fazerem suas

consideracdes, também se pretendia fazer 10 perguntas aos professores e 05 aos técnicos.

Com o advento da validacdo alguns especialistas propuseram que as mesmas
perguntas destinadas aos professores, também fossem realizadas com os técnicos para que
pudesse fazer uma analise comparativa das respostas e da melhor forma possivel entender o

tema em questdo e alcancar os objetivos propostos neste estudo.

Assim, as entrevistas foram destinadas a 10 (dez) professores contendo 10 (dez)
perguntas e 02 (dois) técnicos aos quais responderam 15 (quinze) perguntas, as 05 (cinco) ja
oficializadas para os mesmos e mais 10 (dez) que foram acrescentadas por sugestées dos

especialistas.

Na aplicabilidade da entrevista, dois professores ndo participaram, um devido a
problemas de salde e outro que ndo se mostrou disposto a colaborar. Portanto a entrevista
final foi aplicada a 08 (oito) professores e 02 (dois) técnicos.

Vale dizer que, este foi o quantitativo total dos profissionais que trabalhavam na EJA
destinadas a alunos com DI, portanto este estudo contou com a populacéo total dos sujeitos

destinados a esta modalidade de ensino da Escola lolanda Martins.

Referente a validacdo, esta é fundamental na parte metodoldgica de uma pesquisa,
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pois segundo Campoy, (2018, p. 95):

A validade tomou muitas formas e significados para descrever os diferentes
componentes do processo investigativo e tradicionalmente tal processo tem se
dividido em quatro componentes basicos, que sdo: 1-Medicdo e ou manipulagédo de
uma variavel tedrica, 2- A selecdo de um desenho de investigacdo, 3-A andlise dos

dados obtidos a partir do estudo e 4- A interpretacéo e solidez dos resultados.

Esta citacdo, faz aluséo a organizacao metodoldgica que o pesquisador deve alcancar
para que seus estudos sejam referendados e que tenha validez dentro da academia cientifica,
sendo um estudo com uma maior neutralidade possivel por parte do pesquisador, todavia,
para que uma pesquisa tenha credibilidade dentro da ciéncia é interessante que o estudo seja

subordinado a “apreciagdo ou juizo de valor” por outros pesquisadores mais experientes.

Convém dizer que para as entrevistas acontecerem, foram solicitadas autorizacdo via
oficio, documento este, encaminhados a dire¢do da escola, os quais fora permitidos o acesso

ao ambiente escolar.

Também, foi entregue aos docentes e coordenadores pedagdgicos, um termo de
consentimento, para a aplicacdo das entrevistas, sendo referendado neste termo, que 0s

sujeitos pesquisados estavam isentos de onus.

As entrevistas de inicio foram encaminhadas, via correio eletrdnico, com
agendamento para 0 momento presencial, o qual aconteceu no ambiente escolar, em que foi
entrevistado um sujeito por vez. Essas entrevistas foram realizadas em um periodo de

aproximadamente um més, dependendo da disponibilidade dos sujeitos pesquisados.
5.1.10 Anélise de contetdo

Para Bardim (2011 apud Sousa 2020, p. 1401). Ao tratar-se do processo de analise
de contetdo de uma pesquisa cientifica, tem-se nesse procedimento uma sequéncia logica,

que obedece a uma estrutura, assim organizada, sendo distribuida em:

1- Pré anélise, que é a primeira etapa para que se estruture a analise do contetdo,
nesse momento, 0 pesquisador inicia a organizacao de material que tenha utilidade para ao
estudo, momento preliminar para as demais etapas como: Leitura flutuante que configura-se
nos contatos iniciais com os textos de fundamentacdo da pesquisa; Escolha dos documentos,

isto é, a busca pelos documentos comprobatérios da tematica estudada; (Re)formulagéo de
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objetivos, ou seja, o0 repensar do se quer pesquisar; Hipdteses e formulacdo de indicadores,

que € uma construcdo de possibilidades que adentra a construcao de indicadores.

2- Exploracdo do material, que perpassa pela elaboracdo de indicadores, adentrando
aos textos e construindo de certa forma o “alinhamento” e “criagdo das categorias” para

futuras analises.

3- Tratamento dos resultados, o qual configura-se na “interpretagao dos resultados”,
advindos das entrevistas realizadas com o0s sujeitos da pesquisa, para posterior tabulagdo

através de quadros e tabelas, dando relevancia as respostas extraidas em campo.

Este estudo aqui referendado, pautou-se nos estudos de Bardin, no intuito de
esclarecer da melhor forma possivel os resultados, e que dentro da analise de contetdo, fez-

se a categorizagdo dos dados em categorias e subcategorias.

Esta categorizagdo foi um procedimento o qual foi classificado e reunido o0s

resultados com énfase as particularidades consensuais entre os sujeitos da pesquisa.
5.1.11 Etica na Investigacio

No referente a questdo da ética na investigacéo, os entrevistados foram informados e
assinaram o termo de consentimentos o qual 0os mantiveram em anonimato, isto e, 0s sujeitos
da pesquisa ndo seriam expostos no ato da socializacdo do estudo e poderiam responder a
entrevista em seguranca e de forma clara e precisa, sem a preocupacao de terem seus nomes

atreladas as entrevistas reveladas.

Com relacéo ao processo de andlise dos resultados, as entrevistas gravadas, foram
transcritas na integra ao roteiro de entrevista, todavia, foi realizado a leitura e analise da

mesma, sendo elas discutidas e fundamentas com os autores deste estudo.
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CAPITULO 6 - ANALISE DOS RESULTADOS
6.1. CATEGORIAS DE ANALISES

Para discutir sobre categoria de analise, faz-se necessario falar, da temética defendida
por Bardin (2004, p.41) apontando que a analise de contetido “¢ compreendida da como um
conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante aperfeigoamento, que objetiva
analisar diferentes aportes de conteudo sejam eles verbais ou ndo verbais, por meio da

sistematizacdo de métodos empregados numa analise de dados.

Dessa maneira pode-se dizer que a categorizagéo facilita a interpretacdo dos dados
sendo uma fase muito importante da pesquisa, pois processa as informagdes obtidas, que
nada mais € que um procedimento que consiste em agrupar dados levando em consideracao
a singularidade entre ambos, ou seja, classificam-se por sua semelhanca e outros

comparativos, obedecendo critérios estabelecidos, é uma importante fase da investigag&o.

Ainda tratando-se de categorias de andlise Bardin, (2016, p. 134), diz que, “a
categorizacdo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira que a anélise documental),

de fornecer por condensagdo, uma representacao simplificada dos dados brutos”.

A afirmacéo da autora vem corroborar com o estudo em questdo, visto que os dados
apurados nas entrevistas, foram agrupados para fazer uma andlise da consonancia das
respostas dos entrevistados, para posterior analise dos resultados obtidos, estes foram

tabulados obedecendo aos critérios da abordagem de Bardin (2016).

Para aplicar as entrevistas, muitas dificuldades foram vivenciadas, dentre elas, a
principal foi a pandemia, que muito limitou o andamento dessa tese, visto que os professores,
alvo da referida pesquisa, assim como todo o trabalho da escola pesquisada passou a ser

realizado através das plataformas digitais.

Segundo Costa & Nascimento, (2020, p. 01) com a portaria n® 343 de 17 de marco
de 2020, o MEC que prop0s.

(...) A substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais no periodo de
pandemia. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de forma a apoiar e legalizar a
utilizacdo do ensino remoto, em 28 de abril de 2020 lancou parecer tornando
favoravel a

reorganizacao do calendario escolar e a possibilidade de computo de atividades néo

presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da
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pandemia do COVID - 19. O parecer foi homologado pelo Ministério da Educacéo,
em 29 de maio de 2020.

Foram momentos dificeis, porém de muita criatividade, os professores tiveram que
reformular planejamentos, estruturar as aulas de forma que todos pudessem participar,
mesmo aqueles sem acesso as plataformas digitais, esses também puderam realizar suas
atividades. As aulas remotas foram organizadas para serem corporificadas via live, uma vez
por semana, com duracdo de uma hora, sendo as tarefas apresentadas de forma mais lidica

para estimular a participagdo dos alunos.

Ao0s que ndo tinham acesso as plataformas digitais, foram construidas atividades em
forma da cadernos estruturantes, que se configurou em material impresso, sendo entregue
aos responsaveis para serem realizadas em casa pelos educandos, também com orientagdo
dos professores quando o aluno apresentasse dificuldades, apds a confeccdo da tarefa,
devolvidas para a corre¢do pelo professor. Assim, os discentes com DI néo ficaram fora do

processo educacional no periodo da pandemia, além de cumprir a portaria do CNE.

Com relacdo a aplicacdo das entrevistas, ressalta-se que as mesmas sO foram
possiveis de serem realizadas no periodo pos pandemia, embora a pesquisa tenha sido
iniciada anteriormente. A entrevista para Lakatos e Marconi, (2003, p. 196), “tem a fungdo

de averiguar os fatos, determinar opinides, compreender condutas, descobrir dados e outros”.

Para se chegar a analise dos resultados obtidos, utilizou-se a entrevista padronizada,
em que o entrevistador seguiu um roteiro preestabelecido e com perguntas determinantes na
perspectiva de responder os objetivos propostos neste estudo. Elaborou-se também uma
tabela explicativa, para que o entendimento fosse de forma clara e precisa.

Esta tabela foi dividida em categorias e subcategorias, na perspectiva de
correlacionar as respostas obtidas nas entrevistas realizadas com os Professores e Técnicos

Pedagdgicos.

A anélise dos dados foi realizada da forma mais imparcial possivel por parte do
pesquisador, para obedecer aos rigores da ciéncia, configurando-se em uma pesquisa

académica.
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Tabela 2 - Arranjo Explicativo
CATEGORIA 1- ASPECTO ORGANIZACIONAL DO PROGRAMA

SUBCATEGORIAS

SUB CAT. 1.1 Implantacdo do Programa
SUB CAT. 1.2 Formacgao Docente

SUB CAT. 1.3 Atendimento

SUB CAT. 1.4- Tempo das Atividades

CATEGORIA 2- CONTRIBUICAO DO PROGRAMA NA APRENDIZAGEM
DO ALUNO

SUBCATEGORIAS

SUB 2.1 Participacdo da familia
SUB 2.2 Participacao dos alunos
SUB 2.3 Contribuicéo

SUB 2.4 Avancos

SUB 2.5 Interacgéo

CATEGORIA 3- CONTRIBUICAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM Dl

SUBCATEGORIAS

SUB 3.1 Metodologia

SUB 3.2 Fortalezas e Debilidades
SUB 3.3 Participacao escolar
SUB 3.4 Experiencia profissional

SUB 3.5 Contribuicdo socioeducativa

Elaboracdo propria, 2024
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Para Flick, (2009, p. 133): “A categorizagdo sdao formas de analisar que podem ser
aplicadas a todos os tipos de dados e ndo se concentram em um método especifico de coleta.
Essa ndo € a Gnica maneira de analisar dados, mas é a Unica mais destacada quando os dados

resultam de entrevistas™.

Sobre analisar dados, Marconi & Lakatos, (2003, p. 167) referem que “uma vez
manipulados os dados e obtidos os resultados, 0 passo seguinte € a analise e interpretacdo

dos mesmos, constituindo-se ambas no nucleo central da pesquisa”.

Dessa maneira, a interpretacdo dos dados deve demonstrar os resultados do que foi
analisado a partir das respostas dadas aos questionamentos evidenciados nas entrevistas

junto aos sujeitos pesquisados.

Neste contexto, este estudo buscou analisar qualitativamente os dados, através da
categorizagdo, como proposta abrangente de intercalar o tema com os resultados desta
pesquisa. Em se tratando da pesquisa qualitativa, segundo Stake, (1999, p. 47):

Ya he sefialado que la epistemologia del investigador cualitativo es existencial (no
determinista) y constructivista. Estas dos visiones van unidas habitualmente a la idea
de que los fendbmenos guardan una estrecha relacion entre si debida a acciones
fortuitas, y que la comprension de los mismos requiere la consideracion de una
amplia variedad de contextos: temporales y espaciales, histéricos, politicos,

econdmicos, culturales, sociales y personales.

Convém dizer que evidenciar a pesquisa enquanto categorias, é dotar-se de passos,
rumo a uma viséo mais abrangente na decodificagéo a partir dos resultados obtidos.
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6.1.1. CATEGORIA 1: ASPECTO ORGANIZACIONAL DO PROGRAMA EJA
PARA ALUNOS COM DI

Refletindo sobre escolarizacdo dos alunos com DI na EJA e suas implicagdes, convém
dizer que a politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva,
evidencia que o processo educacional deve ser em sua totalidade, isto €, de todos e para
todos, independente das limitacdes que o educando possa vir a ter, no referente a ampliacédo
de conhecimentos de métodos e processos na escolarizagdo das pessoas com deficiéncia.

Oliveira (2013, p. 04) reafirma que:

A educacdo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino, pensada
originalmente para atender jovens e adultos trabalhadores que ndo tiveram acesso a
educacdo basica, fundamental e média, em idade inadequada. A juncdo de duas
modalidades de ensino (Ed. Especial e EJA), uma complementando a outra, se faz
realmente necessaria, para atendimento apropriado ao desenvolvimento dos alunos
jovens e adultos, com deficiéncia intelectual. Nesta modalidade de ensino a
preocupacdo dos professores se d& com o desafio de pensar e organizar das
metodologias e avaliagédo, dos alunos com deficiéncia intelectual que frequentam a
EJA, para que esta possa contemplar os aprendizados destes alunos. Conhecimento
este, este que o permita apropriar-se das habilidades basicas e de gestdo para sua

melhor autonomia e independéncia ou que o ajude a ter acesso ao mundo do trabalho.

Pode-se dizer que, atender nos espacos escolares as pessoas com deficiéncias € um
principio imperioso da Lei de Diretrizes e Bésica da Educacdo Nacional Brasileira pautada
em leis internacionais. As quais preconiza: “a preservagdo da dignidade humana, onde se
busca a identidade, a igualdade de cada cidaddo, ndo permitindo qualquer tipo de
discriminacao e de desrespeito”. (BRASIL, 1991).

A LDB, (2018, p. 39), no capitulo V, Artigo 58, no paréagrafo 1°, este preconiza que
“haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado na escola regular, para atender

as peculiaridades da clientela de educacao especial”.

Todas as necessidades do aluno com deficiéncia deverdo ser atendidas para seu
melhor desempenho no processo de escolarizagdo, porém no mesmo artigo, paragrafo 2°,

também indica que o “atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
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especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas do aluno, ndo for possivel

a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular”

Ressalta-se que a UEES Yolanda Martins e Silva, quando idealizou a EJA, foi
justamente pensando nesses alunos, que por suas limitacbes tem muitas dificuldades de
estarem inseridos nas salas de aula regulares, por varios motivos, sendo que principalmente
por conta do horario de funcionamento dessa modalidades ser no turno da noite, onde

acontece a escolarizacdo dos que estdo matriculados.

6.1.1.1. Subcategoria: 1.1 - Implantacdo do Programa na Escola UEES-PA e a resposta

dos sujeitos pesquisados

O programa da educacdo de jovens e Adultos para pessoas com Deficiéncia
Intelectual na Unidade Educacional Especializada professora Yolanda Martins e Silva, deu-
se devido a necessidade de reparacdo de um débito social, também vivenciado neste espaco
sistematico da educacdo, pois segundo Freire, (2018) apud Lopes, (2021 p. 14) “EJA é uma
modalidade que visa superar a divida social ndo reparada para aqueles que nao tiveram

acesso a escolarizacao e oportunidade de permanéncia”.

Tabela 3 - Criacdo do Programa - Respostas dos Técnicos

Consonancia das

Pergunta Resposta respostas

Sujeito x: demandado
ensino regular e segregacao

dos DI Programa criado para

atender as necessidades
especificas do aluno com
DI.

Como surgiu a necessidade
de implantagéo do Sujeito y: idade avancgada;
programa EJA, na escola? | vulnerabilidade de horario;
falta de flexibilizacéo
curricular; avaliagdo nao
adaptada.

Construcéo propria, 2024

Convem dizer que, a criacdo do programa, como evidencia a tabela 2, veio corroborar
no processo de construgdo e exercicio da cidadania, desse sujeito que embora com o “rotulo
da deficiéncia Intelectual”, ¢ um sujeito de possibilidades, que mesmo com suas limitagdes

pode ser criativo, autbnomo, perseverante e capaz.
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Segundo o sujeito pesquisado, aqui denominado como técnico X, a EJA surgiu
devido a necessidade de se ter um programa: “(...) decorrente da demanda de alunos do
ensino regular, com necessidades educacionais especiais, diante da segregacdo dos mesmos

frente aos demais alunos e a estrutura da EJA ofertada na rede regular de ensino”.
Para o técnico Y:

O atendimento surgiu para suprir uma demanda de alunos “ ja habilitados”, para o
prosseguimento académico no ensino regular, porém fato que ndo acontecia em
virtude da idade avangada desses alunos, por esta razéo, deveriam ser matriculados
na EJA, que até entdo s6 havia disponibilidade no horario noturno, além de relatos
daqueles que frequentavam a escola e que diziam que a mesma néo realizava as
devidas flexibilizagdes curriculares, avaliacdes diferenciadas, bem como o horario
de funcionamento da EJA, que para os pais, 0 noturno era um desafio aos educandos,

por suas caracteristicas de imaturidade.

Verifica-se nesse contexto, que segundo 0s sujeitos pesquisados, que a necessidade
do surgimento do Programa deu-se em funcdo da desconformidade entre a idade mental e a
cronologica do aluno, causando inquietacao aos pais em fungdo da vulnerabilidade dos filhos

para frequentar a escola no periodo da noite.

E fato que esses alunos, por serem sujeitos com limitacdes, necessitam de propostas
que atendam suas reais necessidades, assim, a UEES a criou o Programa que por sua vez,
buscou essa alternativa para dar continuidade ao processo educacional desse discente de

forma organizada.

Freire, (2005, p. 40) enfatiza que: “Nao se pode deixar de propor aos educandos, uma
relacdo critica sobre o concreto, sobre a realidade nacional, sobre 0 momento presente - o da

reconstru¢ao, com seus desafios a responder e suas dificuldades a superar”.

Partindo dessa premissa, é fato que todo individuo tem possibilidades de construir
sua histdria, seja ele uma pessoa com ou sem deficiéncia, necessitando vivenciar as propostas
educacionais, que, de acordo com Freire, é preciso desenvolver o senso critico sobre sua

realidade e assim superar seus desafios.
Neste intuito, Vygotsky (1996) revela que:

Todas as criangas tém condicfes de aprender, assim como desenvolver. As

deficiéncias mais sérias, podem ter sua compensagdo em um ensino apropriado para
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atender as necessidades do educando com DI. Contudo a expressdo “ensino” nao se
aplica a transmissdo de conhecimento, de outro modo, em sua abordagem, o autor
reforca a importancia da vivéncia experimental no processo de aprendizagem, que

pode ser claramente associada ao que se pode nomear de flexibilizagéo curricular.

No livro intitulado “Teoria e método em psicologia” Vygotsky revela que,
especialmente para os alunos com DI, o aprendizado deve ter um grande significado em sua

vida.

Dessa maneira, o olhar do educador deve estar focado nas possibilidades e ndo nas
dificuldades dos estudantes, pois as limitagbes podem representar potenciais
impulsionadores do desenvolvimento. A neurociéncia reafirma que esse € um dos aspectos

presentes na referida teoria.

Portanto, é necessario a ludicidade, a alegria e esperanca em vislumbrar o
desenvolvimento académico do aluno. Quando se trata de alunos com deficiéncia, essa
esperanca e alegria sao ainda maiores, pois observando o esse individuo avangando, mesmo

com suas limitaces, € possivel perceber quando os resultados sdo positivos.

Sendo o foco do dialogo, € notorio que a educacdo e o amor também é didlogo, dessa
maneira no processo de aprendizagem tem que existir amor entre as partes, professor e aluno,
dai surgem a confianca, o respeito, o que facilita o entendimento do educando que por sua

vez recebe desse mediador as orienta¢Ges para 0 avango no processo académico.

Convem ressaltar que a escola neste contexto, precisa ter um olhar mais flexivel,
aberto, com vistas a acolher “todos”, independente das diferencas, todavia deve possuir um
curriculo inclusivo que atenda as necessidades daqueles que por ela passa, tornando-se um
espaco de vivéncias inclusivas e de respeito as diferencas, como revela a Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 01):

Os sistemas educativos devem ser projetados e 0s programas aplicados de modo que
tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades; - as
pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns
que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a

essas necessidades;
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A Declaracdo de Salamanca, propds que todas as criancas deveriam estar na escola,
mesmo aquelas com caracteristicas diferenciadas, ou seja, com dificuldades de

aprendizagem e que ndo acompanhassem o resto da turma.

Nesse contexto, todas também se aplica ao grupo que esta sendo atendido na Unidade
pesquisada, visto ser uma demanda com um grau de dificuldade maior ainda, que os impede
de se alfabetizar no processo regular de ensino comum, assim possibilitar ao discente, uma

forma de melhor autonomia e independéncia.

Em tratando-se da escolarizacdo do aluno com DI na Educacao de Jovens e Adultos,
é valido ressaltar que é um tema muito abrangente ja que aborda um contingente muito
grande de individuos, embora a escolarizacdo dessa demanda sofre exclusdo pois como
revela Souza & Silva (2016, p. 31), “a EJA ¢ destinada a jovens, adultos e até mesmo idosos
que ndo iniciaram ou devido a algum motivo interromperam a sua escolarizacdo e a
Educacéo Especial é uma modalidade que perpassa todas as outras atendendo o publico das

pessoas com deficiéncia”.

Pode-se perceber que o aluno com deficiéncia enfrenta ainda mais dificuldades para
0 processo de escolarizacdo dada a sua complexidade e peculiaridade no modo de

aprendizado.

Na subcategoria a seguir, sera tratada a formacdo do docente, que realiza atividades

com vistas a proporcionar ao discente, formas variadas de ensino e aprendizagem.
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6.1.1.2. Subcategoria 1.2 — Formacao Docente

Tabela 4 - Formacéo Inicial e Continuada- - Respostas dos Técnicos

Docente Formacéao

Pedagoga, Especialista em Ed. Especial e
Docente A Inclusiva; Psicopedagogia Clinica e

Institucional

Pedagoga, Especializacdo em Educacéo

Docente B )
Especial

Pedagoga, Especializacdo em Educacéo

Docente C ) )
Especial e Inclusiva
Pedagoga, Especializacdo em
Docente D J g- P ) ;
Psicopedagogia

Pedagoga e Especializacdo em Educacéo

Docente E .
Especial
Docente F Pedagoga, Mestre em Educacao
Pedagoga, Especializagdo em Atendimento
Docente G . -
Educacional Especializado

Pedagoga, Especializacdo em Educacéo

Docente H ) )
Especial e Inclusiva

Construcéo propria, 2024

A referida subcategoria, revela que os profissionais que atendem aos alunos com
deficiéncia intelectual na UEES Prof.2 Yolanda Martins e Silva, necessitam da formagéo
docente em Pedagogia e especializacdo em Educacdo inclusiva e especial como revela a
tabela 3.

A formacéo continuada do professor, circunda uma interlocucdo constante entre a
teoria e as praticas do cotidiano da escola, em um processo permanente de apropriacao e
elaboracdo da pratica, que tem como consideracdo 0s saberes e a experiéncia para que se

produza conhecimentos novos.
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E o investimento em novos desafios que o mantenha atualizado e atendam sua
necessidade. Através do aperfeicoamento de sua pratica, docente, este terd como trabalhar
com o aluno DI, assim como planejar suas atividades de forma a favorecer a aprendizagem

do aluno.
Segundo Névoa (1995, p. 25):

[...] estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista a construcdo de uma identidade,
que é também uma identidade profissional. O homem, como ser social, busca sentido,
enquanto elabora significados, adquirindo habitos, atitudes, pensamentos e acoes,

sendo influenciado e influenciando suas relagdes e ideias.

Sendo assim, para que 0 processo de aprendizagem ocorra, sendo o professor o ator
principal, a formagéo inicial e continuada séo fundamentais para que esse docente tenha

possibilidade de ampliagdo de conhecimento.

No caso do aluno com DI, a busca por métodos e técnicas diferenciadas em um
contexto de formacao, muito contribuem para o sucesso da aprendizagem, assim como a

realizacdo de praticas pedagogicas exitosas.

A articulacdo entre o progresso profissional, o conhecimento, o trabalho docente e a
formacao continuada, segundo Lima (2001, p. 32), deve estar “a servico da reflexdo e da
producdo de um conhecimento sistematizado, que possa oferecer a fundamentacéo tedrica
necessaria para a articulagdo com a pratica criativa do professor em relacdo ao aluno, a escola

e a sociedade”.

Ainda sobre a formacdo, Ndévoa (2008, p. 56), reforca que a escola é um lugar
idealizado para todos e todos devem apoiar sua existéncia, é o lugar de aprender, de dialogo
social e desenvolvimento pessoal, e deve estar sustentada nos quatro pilares da educagdo,

onde a escola torna-se uma instituicdo insubstituivel para as futuras sociedades.
Vejamos os quatro pilares educacionais segundo Jacques Delors (1998):
e Aprender a conhecer

Esse pilar remete a ideia de conhecimento do outro, nessa perspectiva o professor

que busca sua formacdo continuada, tem subsidios para promover no aluno, o
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desenvolvimento de senso critico durante seu processo de aprendizagem, a habilidade de

pensar e tirar suas proprias conclusdes a respeito de determinado tema.
e Aprender a fazer

Aprender a fazer corresponde a saber colocar em pratica 0s conhecimentos
aprendidos, isso falando-se da relacdo professor/aluno e, o fazer juntos promove o

desenvolvimento do aprendizado neste discente com maior seguranga
e Aprender a conviver

Empatia é a chave para que esse pilar seja realmente colocado em prética, cabe ao
professor estar em busca das varias formas de atuacdo docente junto ao aluno, para
desenvolver neste a confianga necessaria a fim de atingir os objetivos propostos no seu
trabalho, além de oportunizar ao educando, na convivéncia com 0 outro respeito as

diferencas.
e Aprender a ser

Como o ultimo dos quatro pilares, aprender a ser, trata do desenvolvimento da
personalidade do ser humano, neste sentido, o professor como estimulador das capacidades
académicas do aluno, deve propor agdes que levem esse individuo a descobertas sociais,

culturais, artisticas, dentre outras como a autonomia e responsabilidade social.

Ainda nesta linha de pensamento, reporta-se nesta, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, o qual enfatiza que a formacdo continuada € um processo de longa
duracéo, pois durante o tempo em que o professor estiver atuando junto aos discentes, este
deve estar sempre em busca de novos saberes e praticas para que possa atender as

necessidades de cada aluno.

A LDB 9394/96, em seu artigo 59, inciso III, (p. 39), preconiza que os “Professores
com especializacdo adequada em nivel meédio ou superior, para atendimento especializado,
bem como, professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos

nas classes comuns”.

Seguindo as normas propostas pela legislacdo, a UEES em seu quadro de professores
lotados na EJA, sdo todos Pedagogos, com especializacdo em AEE-Atendimento
Educacional Especializado e Educacgdo inclusiva, aprovados em concurso especifico.
Embora o professor necessite ser especializado para o atendimento do aluno com DI, ha
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também a necessidade desse profissional estar em formacdo constante, buscando novas

formas de saber, além de novas estratégias para o fazer diario junto ao aluno.

Freire (2007), revela que a formagéo permanente precisa ser contextualizada para dar
conta das exigéncias profissionais, além da contribui¢cdo na composi¢do de um profissional
que seja comprometido, com a transformacéo pela qual passa a sociedade na perspectiva de

emancipacao:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio discurso teérico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. Seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operacao tanto
mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em
torno da superacao da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo as razBes de ser, de porque estou sendo assim,
mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade

ingénua para o de curiosidade epistemoldgica (Freire, 2007, p. 39).

Freire vé na formagdo permanente o espaco onde o professor deve se preparar para
0s obstaculos que poderdo estar a frente, e, que fortalecido pela formacdo, possa ter
estimulada sua curiosidade, a criatividade, entre outras possibilidades, visto que a incluséo
é realidade em todos os espacos, sejam 0s educacionais ou ndo, torna-se necessario o saber

diverso para as demandas que a escola apresenta.

Contudo, para conseguir formar os educandos adequadamente, se faz necessario que
o professor vivencie a formacdo continuada e tenha um posicionamento ético, que o
impossibilite fazer qualquer tipo de discriminacao, cujo respeito e valorizacao facga parte de

sua praxis.
Sobre a formacdo do professor Perrenoud (1993, p. 82) pontua que:

Ha sérias limitacdes nas implicacbes da investigacdo educativa na pratica, e uma
ilusdo "magica" no papel da formacdo do professor para a transformacdo dessa
mesma pratica. Segundo ele, a formacgédo dos professores s6 pode influenciar as suas
praticas em determinadas condi¢des e dentro de determinados limites. A formagéo

inicial tem sua importancia, mas ela é superestimada, justamente porque continuamos
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acreditando na pratica como a concretizacdo de métodos aprendidos, e subestimamos
a razdo pratica do professor. Além disso, na falta de uma transformacao estrutural, a
formagdo de professores se mantém mais como uma “correia de transmissdo" das

opcodes do sistema educacional que como um centro de inovacéo.

Nessa prerrogativa deve-se observar que o professor ndo pode oferecer ao aluno o
que ele mesmo ndo possui. Reconhecimento, salarios dignos e formacédo continuada sdo
condicBes minimas para qualquer profissional exercer a sua funcdo com exceléncia. O pais
vive onde no ensino, observa-se uma realidade dicotomizada do que se pretende buscar,
escolas com salas de aulas lotadas, que para o aluno com deficiéncia € muito mais dificil,

visto suas necessidades especificas em relacdo a aprendizagem.

Vale ressaltar que a formacdo permanente do professor tem inicio nos primeiros anos
de faculdade, mediante um curriculo flexivel e dindmico, integrando teoria e pratica, que se
prolonga por toda sua vida profissional, o que se pode chamar de revitalizacdo da vida
académica, desenvolvendo nesse docente, a capacidade de promover o desenvolvimento

humano, social, politico e econdmico do pais.
Martins (2011, p. 21), reforca que sobre a formagéo,

N&o existe uma receita a ser sequida. E importante que o professor seja apoiado e
orientado, no cotidiano escolar de maneira a ser capaz de refletir de forma critica e
constante sobre sua pratica, com base nos recursos tedricos e metodoldgicos, a fim
de recria-la constantemente. Essa reflexdo ndo deve se restringir apenas a uma
teorizacdo para compreender e explicar a pratica, mas ser efetivamente critica, de

forma que — seja capaz de reformular e recriar a realidade vivenciada em classe.

Dai vale evidenciar que o processo de formacgao proporciona ao docente, elementos
necessarios para uma postura critica, além de oportunizar a reformulacdo das propostas de
trabalho junto ao aluno com deficiéncia, no intuito de fazer com que esse individuo tenha

suas necessidades especificas atendidas, evoluindo em sua aprendizagem.
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6.1.1.3. Subcategoria 1.3 — Atendimento

Tabela 5 - Frequéncia no Atendimento - Respostas dos Técnicos

Pergunta Resposta Consonéancia

Sujeito X: 4 dias na semana | O atendimento e realizado

Com que frequéncia é | e no contraturno AEE durante a semana, sendo um
realizado o dia disponivel para CAD
atendimento? Sujeito Y: todos os dias, (Complementacéo de
exceto, na quarta-feira Atividades Didaticas do
Professor)

Construcdo prépria, 2024

Quando se fala na frequéncia do atendimento ao aluno com DI, os sujeitos
pesquisados responderam que os atendimentos acontecem as 22, 3?2, 52 e 62 feiras, visto que
na 4% feira, os docentes estdo em atividade pedagdgica denominada de CAD-
Complementacdo de Atividades Didaticas, momento em que se realiza a avaliacdo das
atividades desenvolvidas no Programa durante a semana, assim como se replaneja e se

redimensionam as praticas futuras.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), expandir o atendimento na educacgéo de jovens
e adultos é um desafio e j& ndo reside mais apenas na populacéo que nunca foi a escola, mas
abrange aqueles que frequentaram a escola e, no entanto, ndo obtiveram a aprendizagem
necessaria para ter plena participacdo na vida politica, econémica e cultural do pais, além de

seguir aprendendo ao longo da vida.

Nesse dia, os alunos do programa em questéo, estdo em atividade no SAEE- Servico
de Atendimento Educacional Especializado, vivenciando experiéncias nos diversos apoios
desse servico como: Psicomotricidade; MUsica; Artes, Sala de leitura; Informaética; Educacao
fisica; Estimulacdo multi coletiva e individual, pois além da escolarizacdo, os discentes tém
necessidades que sdo atendidas nos diversos programas especializados, o que contribui

muito no seu desenvolvimento na EJA.

Em se tratando de atendimentos desenvolvidos no Programa, os alunos participam
de atividades complementares que auxiliam no seu desenvolvimento pessoal e social, que

sdo: Musica que desenvolve a percepcdo e habilidade auditiva; Psicomotricidade, que
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trabalha movimento, equilibrio, percepcdo do seu corpo e sua forca motriz; Artes que
objetiva despertar a sensibilidade para a descoberta do potencial atraves de pintura, desenho,
recorte e colagem; Estimulacdo multi coletiva onde o aluno participa de atividades em grupo
para socializagdo; Estimulagéo individualizada para aqueles que ainda necessitam de um

apoio mais intenso.

No que se refere a musicalizacdo desenvolvida na UEES e segundo Breéscia, (2003)
apud Souza & Fernandes (2023, p. 01):

A musicalizacdo ¢ um processo de construcdo do conhecimento, favorecendo a
sensibilidade, a criatividade, a nog&o ritmica, o prazer pela audigdo musical, além de
desenvolver a imaginacdo, a concentracdo, estimulando o respeito ao préximo, a
socializacdo e a afetividade. A musica contribui, enfim, para uma efetiva consciéncia
corporal. A musicalizacdo na educacao relaciona-se a uma motivagédo diferente do
ensinar, pois favorece a autoestima das criangas, sendo uma grande aliada para a sua

salide emocional.

Refletindo sobre a referida citacdo, os professores de musica da UEEs,
desenvolveram uma proposta de atendimento em musicalizacdo para despertar no aluno com
DI, sua potencialidade no que se refere ao gosto e discriminacdo musical, além das

habilidades para os instrumentos.

Dessa maneira, surge a Banda Revolucdo Nuclear, composta por alunos com DI e
TEA — Transtorno do Espectro Autista. Esses grupos, tem composic¢des inéditas que versam
sobre meio ambiente, além do grupo interpretar algumas canc¢des de autores paraenses. O
referido trabalho oferece a esses sujeitos, atraves da musicalizacdo, possibilidades de
externar potenciais, que em um planejamento organizado, propicia momentos de

criatividades musical, em que o grupo cria alternativas musicais.
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6.1.1.4 Subcategoria 1.4 - Tempo das atividades

Tabela 5 - Tempo/Atividades- - Respostas dos Técnicos

Pergunta Respostas Consonancia

Sujeito X: sim, mas 0
aprendizado e diferente,
devido a escolarizacdo

Tempo prosto pelo limitar as habilidades e Sim
projeto é suficiente para saberes Olhar diferenciado
realizacdo das atividades

com aluno? Sujeito Y: sim, mas as

especificidades devem ser
ponderadas, discordo de
regras de aprovacao.

Construcdo prépria, 2024

Quando se reporta ao tempo na realizacdo das atividades, 0s sujeitos pesquisados
responderam que o tempo proposto é suficiente, porém existe discordancia nas regras
estabelecidas para a aprovagédo desse aluno, uma vez que este necessita de um tempo maior
para a absor¢do de conhecimentos, “Considero o tempo proposto suficiente, mas discordo
das regras estabelecidas para aprovagdo, uma vez que eles necessitam de um tempo maior
para absorver os conceitos, assim como cada um apresenta especificidades, fato que deve ser

considerado e ponderado”. (sujeito Y).

Para o sujeito pesquisado X “Diante do que rege o projeto, sim, concordo com
ressalvas, mas ha uma complementacdo de forma transversal dentro do curriculo funciona,

mediando os saberes e a aprendizagem”.

Estas falas, remetem ao repensar sobre o nivelamento a que o aluno com DI é
submetido, em detrimento do aluno do ensino regular. Vale ressaltar que o discente com
deficiéncia necessita de estimulos variados, para melhor interacdo social, posteriormente a
aquisicdo dos conhecimentos sistematicos que a escola se propde, necessita também, de um
olhar diferenciado, caso contrario ficara em desvantagem em relacdo aos alunos das salas

regulares.

E bem nitido que, cada ser humano tem seu jeito particular de evoluir e seu tempo de
aprendizagem, pois as histdrias e vivéncias de cada um sdo particularidades do individuo
que a escola precisa estar atenta e repensar suas praticas, enquanto espaco de saberes

distintos.
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Com relacéo contribuicdo do programa na aprendizagem do aluno e a participacdo da

familia — Subcategoria 2
6.1.1.5 Subcategoria 2.1: Participacdo da familia

Tabela 6 - Interacdo Familia/Escola - Respostas dos Técnicos

Pergunta Respostas Consonéancia

Sujeito X: Familia participando de

Como vocé reunides e ficam na escola esperando Ha interacdo entre
percebea | ijhg familia e escola;
Interacéo da
Familia com o Suieito Y: Famili o Gostam da metodologia
" ujeito Y: Familias participativas na N
HICEUIEE utilizada

escola

Construcéo propria, 2024
Quando se perguntou como vocé percebe a Interacdo da Familia com o Programa?
O Sujeito X respondeu que:

As familias até sdo bem participativas, participam de reunides, gostam dos trabalhos
desenvolvidos, interagem entre si, trocam experiéncias domesticas vividas com o
discente, existe uma certa caréncia de conhecimento para que esse responsavel

perceba que embora deficiente, esse individuo tem capacidade para desenvolver-se.
O sujeito Y reiterou que:

As familias sdo bem participativas, falam que a metodologia da escola e boa, algumas
ficam no espaco escolar aguardando seus filhos, porém percebo ainda que necessitam
de orientacdo, apoio no lidar e também em acreditar efetivamente nas possibilidades,
sdo situacBes gque sistematicamente pontuamos com através de roda de conversa,

palestras e reunides.
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6.1.1.6 Subcategoria 2.2: Participacao dos alunos

Tabela 7 - Participacdo dos Alunos com DI - Respostas dos Técnicos

Pergunta Respostas Consonancia

Sujeito X: Bem assiduos e

Como vocé percebe a gostam de competir
participagao dos Sédo assiduos, e
alunos no momento participam das atividades
das atividades? Sujeito Y: Gostam de estar na

escola e participam das atividades

Construcéo propria, 2024
Quando se perguntou sobre a participacdo dos alunos no momento das atividades o

O Sujeito X respondeu “A participacdo do aluno nas atividades € até bem
interessante, a maioria deles aceitam participar nas coletivas, as que sdo de desafios, pois

desperta neles o senso de competi¢do sdo bem assiduos”.
O Sujeito Y enfatizou:

Vejo na maioria deles entusiasmos em estar no ambiente escolar, arriscando dizer
que aqui eles se sentem parte deste processo, respeitados, valorizados. Isso sao
fatores que efetivamente favorece a participagdo deles, em especial os mais

auténomos.
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6.1.1.7 Subcategoria 2.3: Contribuicao

Tabela 8 - Contribuicdo do Programa - Respostas dos Técnicos

Pergunta Respostas Consonancia

Para vocé qual a | Sujeito X: Planejamento idividualizado,

principal trabalha o respeito, tolerancia e

contribuicédo do autonomia. .
Trabalha o respeito e
programa que

Autonomia
permite 0 avango no

desenvolvimento do Sujeito Y: Respeito e autonomia

aluno?

Construcéo prépria, 2024

Referente a pergunta qual principal contribui¢do do programa que permite 0 avango
no desenvolvimento do aluno?

O Sujeito X evidenciou que:

Percebo que a principal contribuicdo do Programa é, o planejamento individualizado,
pois atende justamente a necessidade especifica do aluno, o respeito a capacidade,
tolerdncia e ritmo do mesmo, ajuda na autonomia, também a flexibilizacdo no
momento das atividades quando se leva em consideragéo as especificidades de cada

um, isso promove a possibilidade de melhor desenvolvimento do educando com DI.

Sujeito Y enfatizou que era “Respeito ao ritmo deste aluno(a), flexibilizacdo de
atividades considerando as especificidades de cada um, planejamento individualizado sdo

aspectos preponderantes ao desenvolvimento global da autonomia”.
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6.1.1.8 Subcategoria 2.4: Avangos

Tabela 9 - Avancos dos Alunos no Programa - Respostas dos Técnicos

Pergunta Respostas Consonancia

N Sujeito X: Independencia e
Que avangos sao

percebidos nos autoestima
alunos que Avangos na autonomia
participam do e autoestima

programa?
Sujeito Y: Autonomia e autoestima

Construcéo propria, 2024

Quando se perguntou que avangos sao percebidos nos alunos que participam do

programa?
O Sujeito X respondeu que:

Sd0 muitos os avancos percebidos nestes alunos, visto sua capacidade de
compreensdo ser mais limitada em relacdo ao aluno que ndo tem o rétulo da
deficiéncia, percebe-se de alguma maneira, mais autonomia e independéncia nesse

sujeito, além de melhorar a autoestima.
O Sujeito Y evidenciou que:

E dificil falar de maneira generalizada sobre avangos, primeiro é preciso avaliar cada
aluno, suas peculiaridades, mas é impossivel negar que ndo ocorra mudancas
significativas a nivel dos aspectos cognitivos, social, psicomotores, autonomia e

autoestima...
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6.1.1.9 Subcategoria 2.5: Interacdo

Tabela 10 - Reforgo Positivo e Interagdo - Respostas dos Técnicos

Pergunta Respostas Consonéancia

Sujeito X: Sim, participam mais,

Vocé percebe 0 . .
sdo mais criticos.

reforco positivo dos Sim, se tornam mais

alunos na interagio participativos e criticos

com o programa?
Sujeito Y: Sim, exp0e seus desejos

Construcéo propria, 20243

Ao ser perguntado: VVocé percebe o reforco positivo dos alunos na interagdo com o

programa?

O Sujeito X evidenciou que “Sim para 0s que apresentam ter desenvolvido certa
independéncia, conseguem se expor mais, participar mais efetivamente de atividades que

exigem mais deles, sdo mais criticos e até refletem sobre futuro”.

O Sujeito Y respondeu que “Sim, aqueles ja num processo avancado falam suas

expectativas, fazem suas criticas, expoe seus desejos”
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Contribuicdo das Praticas Pedagodgicas na Aprendizagem dos Alunos com DI —

Subcategoria 3
6.1.1.10 Subcategoria 3.1 - Metodologia

Tabela 11 - Préticas Pedagdgicas e Aprendizagens - Respostas dos Técnicos

Pergunta Resposta Consonancia

Como as praticas Sujeito X: Se tornam criticos e se

Senso critico
Novas

experiéncias

pedagogicas aplicadas na desenvolvem mais

EJA contribuem no
processo de

aprendizagem do aluno ..
Sujeito Y: Favorece o aluno a novas

com DI? experiéncias

Construcéo propria, 2024

Quando foi perguntado como as praticas pedagogicas aplicadas na EJA contribuem

no processo de aprendizagem do aluno com DI?
O Sujeito X respondeu que:

Pensar nas praticas pedagdgicas, essa questdo me leva a refletir que realmente ha um
desenvolvimento mais positivo nesse aluno, pois o0 mesmo nédo fica restrito aos
atendimentos complementares, as praticas pedagogicas tém contribuido sim para o

avanco nesse individuo.

Sujeito Y enfatizou que a contribuicdo se da pela: “A utilizacdo de estratégias e
recursos que removam as barreiras do conhecimento favorecem ao aluno o acesso ao

conhecimento e a novas experiéncias’.
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6.1.1.11 Subcategoria 3.2 - Fortalezas e Debilidades

Tabela 12 - Fortalezas e Debilidades - Respostas dos Técnicos

Pergunta Resposta Consonancia

Sujeito X: Debilidade em

trabalhar com a diversidade

: . Fortalezas
Fortaleza ajudar na autonomia e

indepedencia do aluno atraves Compromisso

_ de meus conhecimentos Formagcéo
Quais suas fortalezas e Autonomia dos

debilidades referentes a pratica alunos

pedagogica junto ao aluno com
Sujeito Y: Debilidade do

DI? _ ) 3 Debilidades
sistema, maneirade como séo

avaliados em notas. Maltiplas
Deficiéncias do
Fortaleza perceber a aluno

Sistema falho
diversidade de aluno, minhas

formacdes

Construcéo propria, 2024

Ao se perguntar quais suas fortalezas e debilidades referentes a préatica pedagogica

junto ao aluno com DI?

O Sujeito X reiterou que:

Como DEBILIDADES percebo que a realidade do Programa esta em discordancia
com o sistema educacional, pois existem cobrangas que me parecem ser para 0 ensino
regular, o que faz com que se entenda é que esse contingente continua a margem de
possibilidades do desenvolvimento em igualdade com outros. Buscar atividades para
atender ao aluno com DI é sempre um desafio, dai percebo como FORTALEZA a
forma que Programa propde ao alunado atendido, desafios que faca com que este
tenha mais autonomia e independéncia no seu caminhar e minha vida profissional ao

qual eu me especializei.
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O Sujeito Y respondeu que:

Penso que a maior DEBILIDADE ainda é um sistema educacional desconectado da
realidade da Institui¢do, que geram cobrancgas a curto prazo inadmissivel a aquisi¢cdo
da aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectual, a maneira como sao
avaliados, utilizacdo um sistema de notas e modelo de aprovacéo e reprovacdo. As
FORTALEZAS é maneira de olhar o aluno nos aspectos gerais assim como, a
realizacdo do processo de aprendizagem no cotidiano da sala de aula e também as

formagdes ao qual aprendi muita coisa.

6.1.1.12 Subcategoria 3.3 -Participacao escolar

Tabela 13 - Participacdo na Escola - Respostas dos Tecnicos

Pergunta Resposta Consonancia

Sujeito X: arte, jogos,

. .. rojetos...
Quais as atividades pro] )
) Projetos
desenvolvidas que os
) o Arte
discentes participam com .
jogos

mais frequéncia? Sujeito Y: Informatica. Arte

e projetos

Construcéo prépria, 2024

Quando foi perguntado quais as atividades desenvolvidas querem os discentes

participam com mais frequéncia?

O Sujeito X evidenciou que seria” Nas atividades que envolvem um grupo maior
como as coletivas de artes, musica, educacdo fisica, jogos, além dos projetos desenvolvidos

pela Unidade que aglomeram grande numero de pessoas”.

Sujeito Y falou que seria: “As aulas diarias, Informatica, Arte, Educacdo Fisica,

Musica e da pedagogia de projetos”
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6.1.1.13 Subcategoria 3.4 - Experiéncia profissional

Tabela 14 - Experiéncia e Aperfeicoamento do Programa - Respostas dos Técnicos

Pergunta Resposta Consonancia

Sujeito X: Trabalho em

Vocé como profissional o que Aprendizagem
. A pares .
deixaria como experiéncia para Trabalho coletivo

aperfeicoar o programa? Troca de

experiéncias
Sujeito Y: Aprendizagem

adquirida e socializada

Construcéo prépria, 2024

Quando foi perguntado vocé como profissional o que deixaria como experiéncia para

aperfeigcoar o programa?
O Sujeito X respondeu que :

Mais estudos na area de DI, formacao continuada para os professores que atendem
ao aluno com deficiéncia que proporcionem mais conhecimentos para melhor
elaborar propostas de atividades que auxiliem esse individuo no seu

desenvolvimento global e mais trabalho em pares.

O Sujeito Y enfatizou que seria: “As minhas praticas e aprendizado que adquiri em

minha vida como docente e a socializagdo com meus colegas.
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6.1.1.14 Subcategoria 3.5 - Contribuicéo socioeducativa do programa aos alunos com

DI

Tabela 15 - Contribuicdo do Programa - Respostas dos Técnicos

Pergunta

Resposta

Consonancia

Na sua visao quais as
contribuicdes
socioeducativas o programa
traz ao aluno o com

Deficiéncia Intelectual?

Sujeito X: Independencia e

autonomia, oportunidades

Sujeito Y: Respeito as
necessidades dos alunos,
acreditar no potencial

Desenvolvimento
social e pessoal
oportunidades

Autonomia

Construcéo propria, 2024

Quando se perguntou na sua visdo quais as contribui¢des socioeducativas o programa

traz ao aluno o com Deficiéncia Intelectual?

O Sujeito X respondeu que seria:

Na minha visdo essa pergunta me parece ser o ponto chave do Programa, pois

percebo uma importante contribuicdo socioeducativa, através das oportunidades, ja

que quando esse aluno adentrou a Unidade sem perspectiva de avango em funcao

de sua dificuldade de aprendizagem foram sendo preparados para ter sua

independéncia e autonomia mesmo tendo o rétulo da Deficiéncia intelectual.

O Sujeito Y disse que seria: “Reunir diferencas e trabalhar com o devido respeito,

observando sempre as necessidades apresentadas. Acreditando no pleno avango educacional

e social”.
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6.1.2. CATEGORIA 2 - CONTRIBUICAO DO PROGRAMA NA APRENDIZAGEM

DO ALUNO
RESPOSTAS DOS PROFESSORES

6.1.2.1. Subcategoria 2.1 - Participacdo da familia

Tabela 16 - Interacdo Familia/Escola

Pergunta Respostas

Consonancia

Professora A: participagéo positiva e
busca de informacdes referente ao
filho;

Professora B: Familia fundamental

devido confiar no programa;

Professora C: Dedicacdo da familia e
preocupacdo com o desenvolvimento
do filho;

Professora D: Boa aceitacdo da
familia nas atividades, participativos e

Como voceé percebe | compreensivos;
a Interacdo da
Familia com o

ST Professora E: interacdo e um bom

caminho para o desenvolvimento do

aluno;

Professora F: A maioria das familias

participam de eventos na escola;

Professora G: Participam de eventos,
reunioes, festas e culminancia de

projetos;

Professora H: As familias sdo sempre
parceiras, mas sempre sdo as mesmas

que participam.

Ha interacdo entre
familia e escola;

E positiva a interacao;
Boa aceitacdo do
programa
Confianga na
metodologia utilizada
Sempre sdo as mesmas
pessoas que participam e

as que precisam ndo vao

Construcéo propria, 2024
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Nesta subcategoria, tanto os Professores quanto os Técnicos responderam que: a
familia é fundamental para o Programa, devido a descentralizacdo de responsabilidades,
porém, a maior participacdo dessas familias da-se principalmente em culminancias de
projetos, reunides, festas, mas que ndo é o suficiente para a parceria entre familia e escola,

que a familia tem boa aceita¢do na metodologia do programa.

Para o sujeito pesquisado A: “Ha uma participacdo positiva da familia com o
programa. Estdo sempre em busca de informac6es de acordo com a necessidade do seu
filho”.

A docente B: “A familia ¢ fundamental para o Programa, visto que sem a confianga
na metodologia e principalmente nas potencialidades do aluno, todo processo seria

comprometido. Sem duvidadas os familiares sao nossos principais parceiros”.
A professora C:

Percebe-se que as familias sdo muito dedicadas aos filhos. No periodo pandémico
participaram das aulas remotas, foram em busca dos cadernos de atividades na escola,
se preocupam com o desenvolvimento dos filhos, ndo s6 académico, mais social,

emocional.

Para a docente D: “Na maioria dos casos, sempre houve uma boa aceitagdo e
compreenséo das atividades e socializacdo, escola e professores, sempre se mostram
participativos e compreensivos, principalmente no momento pandémico que tivemos

que nos adequar as aulas remotas”.

A professora E evidencia que na sua percepcao em relacdo a interagdo da familia e
pregaram: “E o caminho para a constru¢io do melhor desenvolvimento do aluno, muitas

veze dificil, mas este pode ser o valor do aprendizado”.

A docente F enfatiza que: “A maioria dos pais conseguem participar da vida escolar
do aluno, principalmente durante as atividades remotas e nos eventos realizados na escola,
onde os pais contribuem juntamente com os filhos das dancas, teatro, das apresentacGes em

geral”.

A educadora G reforca que: Na maioria dos casos a familia € participativa,
principalmente na culminéncia de projetos, festas, reunides, comunicam-se e trocam
ideias sempre que necessario, procuram seus direitos e informacdes de acordo com a

necessidade”.
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A docente H revela que:

A familia € uma grande parceira, mas embora aquelas que participam sdo sempre as
mesmas, sdo participativas e ativas, com grande interesse que seus filhos sejam
assiduos, temos alguns responsaveis que temos muita dificuldade, pois séo familias

gue tem muitos problemas.

Outro ponto de reflexdo que se faz nas respostas dos sujeitos participantes da
pesquisa, é que sempre sa0 0S mesmos pais que participam das atividades em que se faz

necessario a presenca deles de uma forma geral.

Vale ressaltar que os alunos que mais precisam de apoio da familia na escola, sdo o0s
mais desassistidos e, nesta perspectiva cabe a escola buscar estratégias para aproximar mais

esses responsaveis da construcdo aprendizagem do aluno com DI.

E importante dizer, que é no ambiente escolar que o aluno passa grande parte de sua
vida, ndo tdo somente absorvendo conhecimentos tedricos, mas também num processo de
socializagdo junto aos demais, sejam os colegas, professores, gestores, pessoal de apoio,
todos presentes no ambiente escolar. Desse modo, 0 espaco educacional deve estar
organizado de maneira que atenda a todas as necessidades do aluno, sejam elas, motoras,

cognitivas ou sociais.

O que é importante também que a infraestrutura da escola deva considerar o tipo de
atividade que sera aplicada aos discentes, haja vista que de acordo com a proposta elaborada
pelos Parametros Curriculares Nacionais (1999, p. 40), “O Estado tem o dever de garantir 0
minimo de ensino, com qualidade e definindo sua variedade, quantidade e especificidade por

aluno, com insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem”.

E na escola onde o aluno se socializa, sendo um dos principais meios de interacio
com os demais, espaco este, que exerce funcdo primordial para a aquisicdo de novos
sentimentos e conhecimentos, visto que pode-se considerar a escola como um ambiente que
gera curiosidade da aprendizagem, mas a familia é a primeira instancia na educacéo da
crianca, em seguida a escola que tem o papel de dar continuidade e essa parceria para 0
desenvolvimento do aluno é crucial, pois assim, promove o crescimento social, intelectual,

o carater, além da formacdo educacional desse individuo.

Desse modo, Silva e Varani, (2010, p. 516), apud Freitas e Santos (2017, p. 77),

revelam que a sociedade chamada familia, tem como funcdo principal “[...] a socializagdo
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da crianca, ou seja, a inclusdo desta no mundo cultural mediante o ensino da lingua materna,
dos simbolos, das regras de convivéncia em sociedade”, uma vez que “[...] o objetivo

primordial da escola € o ensino € também a aprendizagem dos alunos”.

Dessa maneira, a escola precisa responsabilizar-se por seus alunos, tendo ela de

incumbir-se pelo:

[...] reconhecimento da importancia da colaboracdo dos pais na historia e no projeto
escolar, o auxilio as familias no exercicio de seu papel na educagdo, no
desenvolvimento e no sucesso profissional de seus filhos e, concomitantemente, na
transformacéo da sociedade (Silva, Varani, 2009, p. 515, apud Freitas e Santos 2017,
p. 77).

As autoras revelam que a integracdo dos genitores acontece de diversas maneiras,
seja em momentos de atividades festivas, civicas ou em programac0es realizadas pela escola,

que propiciem a efetiva participacdo destes junto a seus filhos no ambiente escolar.

Dessa maneira, para 0s sujeitos pesquisados a familia tem papel fundamental na
participacdo no processo de aprendizagem do aluno, pois a parceria entre escola e familia
gera mais confianca do discente em estar no ambiente educacional, o que para o sujeito B,

também perpassa pela confiangca na metodologia aplicada nas atividades.

Neste sentido, é valido refletir que a construcdo de uma relagdo de confianca, com
dialogo e respeito, entre a familia e a escola, vai contribuir de maneira fundamental no
desenvolvimento do educando no processo de aquisicdo de conhecimentos para seu
crescimento, além de uma metodologia que atenda as necessidades especificas deste, pois “a
escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade educacional da familia jamais
cessard. Uma vez escolhida a escola, a relacdo com ela apenas comeca. E preciso dialogo

entre escola, pais e filhos][...]” (Reis, 2007, p. 6).

Vale observar que essa parceria € um processo continuo durante toda a vivéncia

escolar do educando, durante sua escolarizagéo.



Analise do programa EJA para alunos com DI...103

6.1.2.2. Subcategoria 2.2 — Participacdo dos alunos

Tabela 17 - Participacdo dos Alunos com DI

Pergunta

Respostas

Consonancia

Como vocé percebe a
participagao dos
alunos no momento

das atividades?

Professora A: cada aluno tem suas
particularidades, mas sentem-se
satisfeitos coma as atividades;

Professora B: Alunos aceitam bem
as atividades, mas tem resisténcias
devido ndo se acharem capaz;

Professora C: Sdo participativos,
nas atividades de danca, e
tecnologias;

Professora D: HA& interesse e
participacdo nas atividades;

Professora E: Eles participam nos
projetos;

Professora F: Atividades de
leituras e escrita sao adaptadas e 0s
alunos o0s gostam e conseguem
resolvé-las;

Professora G: Eles participam, mas
em acaso tem inseguranca e total
dependéncia;

Professora H: sdo participativos e
tem bastante interesse

Sdo participativos, tem
interesse nas atividades,
mas apresentam
inseguranga em
determinados momentos e
gostam mais das

atividades ludicas (arte)

Construcgdo prépria, 2024

Quando se fala na participacdo do aluno no Programa, evidencia-se as questfes de

assiduidade deste, que embora apresente dificuldades, os discentes gostam de participar

das atividades propostas pela Unidade.
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Os sujeitos pesquisados foram unanimes em dizer que os alunos sdo assiduos e
gostam de participar das atividades, principalmente as que envolvem musicalidade,

atividades ritmicas, esportivas e tecnoldgicas.

Porém, alguns Professores evidenciaram que, por suas limitagdes, alguns se sentem
inaptos e até sem interesse na atividade, demonstrando certa resisténcia como revela a
professora A “Cada aluno tem suas particularidades. Percebo quando falo ou mostro qual

serd a atividade e vejo o quanto eles ficam satisfeitos”.

J& a professora B evidencia que “Na grande maioria os alunos aceitam bem as
atividades, mas também acontecem de algum aluno por nao achar habil demonstram alguma

resisténcia”.

A professora C revela em sua entrevista que: “os alunos sdo bastante participativos,

principalmente nas atividades que envolvem musica, danca e uso das tecnologias”.

A docente D reforga dizendo que: “Mesmo diante de cada limitagdo, percebo que
existe um interesse nos alunos em desenvolver as tarefas sejam individuais ou coletivas, com
boa aceitacdo, em que eles participam e ajudam os colegas que sentem maiores dificuldades

nas conclusoes das tarefas”.

A professora E aborda que: “a partir do momento em que trago projetos ¢ discuto
com os alunos, sobre os conteddos importantes a serem abordados, percebo a aproximagéo
do conhecimento com a realidade e isto, facilita o aprendizado dos alunos e os aproxima da

escola”.

A docente F relata que “Em atividades de leitura e escrita adaptadas de acordo com
a realidades dos alunos eles conseguem participar de forma prazerosa de acordo com seu

ritmo de aprendizagem”.

A sujeita pesquisada G, fala que “os alunos sdo assiduos e participativos devido a
variedade de atividades que a escola propde, 0s quais 0s motivam a participar, porém, hd um
agravante que ndo os levam a participa¢ao mais ativa, que é a inseguranca de ndo acreditarem

em si proprio ¢ a ansiedade que os deixam euforicos e temerosos”.

A professora H revela que: “Os alunos sdo participativos e com bastante interesse,

gostam de falar e contribuir com seus conhecimentos, mostram que conseguem do seu jeito”.
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Partindo desta premissa, cabe a escola proporcionar estratégias que estimulem os
alunos a participarem mais ativamente das atividades propostas, pois mesmo os alunos sendo
assiduos, ainda se precisa resgatar aqueles que tem resisténcia, todavia, a escola deve
compreender a importancia da assiduidade escolar, como ferramenta crucial de
possibilidades de aprendizagem, uma vez que o0s discentes ao se ausentarem do contexto

educacional, deixam de acompanhar as vivéncias e as atividades propostas pela escola.

Para Lima (2016, p. 4), a assiduidade consiste na frequéncia propriamente dita na
sala de aula, durante o ano letivo, participando ativamente, desenvolvendo atividades
e discutindo os assuntos. O aluno assiduo é aquele que esta sempre presente e quase
nunca falta. E aquele aluno que além de frequente, cumpre todas as suas obrigaces

didatico pedagogicas a contento.

Partindo da reflex&o da citacdo supracitada, assiduidade e frequéncia assumem uma
nova roupagem, que abrangem tanto a presenca do aluno na sala de aula quanto a sua
participacdo efetiva nas praticas educativas desenvolvidas a partir do que foi planejado pelo
professor. Segundo o Dicionario Escolar (2012, p. 35), “assiduidade ¢ estar sempre presente,

constante, ininterrupto, esforcado e pontual”.

Vale ressaltar que os alunos matriculados na UEEs pesquisada, embora tenham o
diagnostico de DI, demonstram ser capazes, e participativos, como € evidenciado na fala dos
professores entrevistados, assim 0s docentes necessitam perceber as necessidades dos
mesmos e respeitar suas peculiaridades, promovendo um olhar acolhedor para com este

discente.
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6.1.2.3. Subcategoria 2.3 — Contribuicéo

Tabela 18 - Contribuicdo do Programa

Pergunta

Respostas

Consonancia

Para vocé qual a
principal
contribuicédo do
programa que
permite 0 avango no
desenvolvimento do

aluno?

Professora A: Trabalhos em equipe,

coletividade;

Professora B: Resgate da autoestima, e a

metodologia utilizada;

Professora C: Praticas do curriculo

funcional;

Professora D: Planejamento em equipe
com respeito as especificidades do

educando
Professora E: Linguagem e Leitura

Professora F: Mobilidade do aluno,
funcionalidade do conteldo para a sua

vivéncia

Professora G: Crescimento do aluno,
amadurecimento pessoal, intelectual e
seu posicionamento em situagfes do

cotidiano

H: Curriculo da EJA

associado ao curriculo funcional

Professora

Crescimento e
Amadurecimento do
aluno e respeito
Resgate de autoestima

Autonomia

Construcéo propria, 2024

Esta subcategoria que trata do desenvolvimento da contribuicdo do programa aos

alunos com DI, atendido no Programa EJA da UEES Prof.2 Yolanda Martins e Silva, por

unanimidade os sujeitos da pesquisa evidenciaram que a autonomia foi o maior fator de

relevancia para a aprendizagem dos mesmos, pois com o Programa, os discentes, mostraram-

se mais amadurecidos, pessoalmente e socialmente em situacdes do cotidiano.
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Quando se trata de autonomia, mesmo este sendo usado amplamente, nos mais
variados campos, principalmente o do saber, como aqueles do direito, da ética e da teologia,
assim como da psicologia e filosofia, ndo é tdo facil ser definido, principalmente por ter uma
imensidade de situagGes em que é utilizado.

E em relagcdo a pessoa com DI, o papel da escola é fundamental para que esse
processo seja concretizado, pois a relacdo de confianca entre professor e aluno é

imprescindivel, visto que essa afinidade, facilita o aprendizado do aluno.

O conceito de autonomia para Paulo Freire denota um sentido sociopolitico-
pedagogico, onde a educagdo voltada para o desenvolvimento critico e ativo, oferece ao
individuo, nocdes de responsabilidade e liberdade, além de possibilitar a tomada de
consciéncia e de decisbes, ou seja, de uma praxis que leva a libertacdo, que é
possivel entender a transformacao de um sujeito passivo e heterbnomo, para um sujeito ativo

e autdbnomo.

A autodeterminacdo se desenvolve conforme a criancas e adolescentes vao se
inserindo — e sendo inseridos — na teia de relagbes sociais, que sustentam o viver
humano. Caracteristicas como idade, oportunidades para regular o proprio
comportamento, para governar-se em situagdes cotidianas, a experiéncia na resolucéo

de problemas.

A professora A enfatiza que a principal contribui¢do do programa: “Sao os trabalhos
em equipe, a coletividade para crescimento pessoal de cada profissional desse programa,

para desenvolver as atividades que possibilitem o aprendizado do aluno”.

Esta resposta gira em torno do trabalho em equipe, em funcéo da coletividade para o
crescimento pessoal e coletivo, auxiliando na socializacdo de conhecimentos que possibilita

0 aprendizado do aluno.

A professora B diz que o programa contribui para que: O resgate da autoestima e

uma metodologia que atenda as necessidades individuais e funcionais de cada aluno

Para a Professora C: “a principal contribuicao do programa EJA, sdo as praticas do
curriculo funcional, tais como: O estimulo a autonomia, a socializacéo, as praticas de vida
diaria, a sensibilizacdo de cuidar do meio ambiente, 0 ensino sobre higiene pessoal, corpo

humano etc.”.

A professora D corrobora dizendo que:
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Contribuimos de forma significativa desde o nosso planejamento que fazemos
juntamente com a equipe. Conversando, pensando, refletindo e avaliando as possiveis
tarefas, analisando suas potencialidades e de que maneira sera executada cada
atividade respeitando a especificidade de cada educando. De forma a trabalhar a

funcionalidade e a realidade a sua vivéncia.

Para professora E em sua fala, enfatiza que “A linguagem, leitura e comunicagao,
faz do aluno um ser mais falante das ideias do imaginario e faz deles protagonista”. Convém
dizer que quando o aluno e estimulado a interagir com seus pares, ele torna-se mais

participativos, com autoestima mais elevada e desenvolve melhor seu potencial académico.

A professora F evidencia que “a mobilidade do aluno de ir e vir, onde trabalhamos

a funcionalidade de acordo com sua realidade™.

13

A docente G, revelou que uma das principais contribuigdes do programa e “ o
crescimento do aluno, amadurecimento pessoal, intelectual, social e seu posicionamento

diante de situacoes do cotidiano”

A docente H enfatiza que “O programa EJA teve uma grande reformulagio,
principalmente na questdo da juncdo entre o académico, através do curriculo da EJA
associando ao curriculo funcional, com isso pode dar formato mais direcionado aos nossos

alunos com diferentes deficiéncias”

Assim as docentes reforcam que além do resgate do exercicio da cidadania, as agdes
do programa contribuem para a elevacdo da autonomia, a socializacdo e o autocuidado
consigo com o outro, assim o programa e crucial para o desenvolvimento do aluno com DI

referente de seu desenvolvimento global.

Percebe-se que o referido Programa desenvolvido na UEES, contribui para a
autonomia desse aluno, haja vista os relatos dos sujeitos pesquisados. Neste sentido,
proporcionar atividades que despertem a autonomia dos alunos, é contribuir para a elevacao
de sua autoestima, é adentrar também no exercicio motivador da valoriza¢do do eu e do

outro.

E valido ressaltar que o Programa EJA desenvolvido na UEES Profa. Yolanda Martins
e Silva, foi proposto néo para alfabetizar o aluno com DI, mas para que esse cidaddo tenha
autonomia de ir e vir, realizar sua leitura de mundo, ser um individuo com liberdade mesmo

tendo dificuldades proprias da Deficiéncia Intelectual.
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Para Freire apud Lajolo, (2003, pp. 01-02):

A leitura boa é aquela que nos empurra para a vida, que nos leva para dentro do
mundo, que nos interessa a viver. E para que a leitura desempenhe esse papel, é
fundamental, que o ato da leitura e aquilo que se 1€, faca sentido para quem esta
lendo. Ler assim € uma forma de estar no mundo. Desde que nascemos, aprendemos
a ler o mundo em que vivemos. Lemos no céu as nuvens que anunciam a chuva,
lemos as cascas das frutas se elas estdo verdes ou maduras, lemos o sinal de transito
se podemos ou ndo atravessar a rua, e quando aprendemos a ler livros, a leitura das
letras no papel e uma outra forma de leitura, do mesmo mundo que ja liamos, antes

ainda de sermos alfabetizados.

A reflexdo que se faz, refere-se ao ato de ir e vir do homem, notadamente saber
posicionar-se referente as questdes sociais. Mesmo com as limitacGes, os alunos com DI sdo
capazes de ler o mundo que os cercam, todavia, eles necessitam de estimulos para vivenciar

as praticas do contexto social aos quais estdo inseridos.

Assim a importancia da leitura de mundo para os alunos com DI, é fundamental para
que desenvolva a sua autonomia e a destreza de ir e vir, posicionando-se e/ou sabendo

exercer as condigdes basicas de sobrevivéncia de uma pessoa.

Convém dizer que, e nesta linha de reflexdo que o programa UEES Profa. Yolanda
Martins e Silva trabalha, os quais desenvolve metodologias e atividades que faca o aluno a
realizar acGes de leituras diversas, sejam elas imagéticas, incidentais, sensoriais, emocionais
e racionais, assim o aluno torna-se um ser de vivéncias e de formagdo integral a sua

realidade.
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6.1.2.4. Subcategoria 2.4 — Avancgos

Tabela 19 - Avancos dos Alunos no Programa

Pergunta

Respostas

Consonancia

Que avangos séo
percebidos nos
alunos que
participam do
programa?

Professora A: Interacédo social e
mobilidade fisica e interesse nas
atividades;

Professora B: Resgata a autoestima
enguanto aluno;

Professora C: Avancos na area
cognitiva e nas habilidades sociais;

Professora D: Interacédo social e
interesse nas atividades sociais;

Professora E: interacdo social,
aprender a ouvir;

Professora F: Interagdo social;

Professora G: Avangos no
comportamento, linguagem,
posicionamento, autoestima;

Professora H: Interacdo entre seus
pares, participacdo nas atividades.

Mudancas
comportamentais,
independéncia
Participacdo nas
atividades
Resgate da autoestima

Construcéo propria, 2024

Esta subcategoria versa sobre os avancos percebidos nos alunos com DI, os sujeitos

pesquisados relataram, que a autoestima foi um grande avango na aprendizagem dos

discentes, a interacdo com seus pares, melhoria na linguagem, no posicionamento social, a

visdo de mundo e notadamente na area cognitiva, em que a autoestima foi fator relevante do

desenvolvimento do discente, assim relatado pelos sujeitos pesquisados, como ficou

evidenciado pela Professora A: “ o que se nota nos alunos e uma maior interagdo social,

uma mobilidade fisica pelo ambiente escolar, o interesse em participar das atividades

coletivas e individuais e avangos na leitura e escrita de acordo com suas dificuldades de

aprendizagem”.
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Reafirmando a fala da Professora A, acima citada, a Professora B, relatou que: “além
dos avancos na aprendizagem, € notorio que o discente, muitas vezes oriundo de um
“fracasso” no ensino regular, resgata sua autoestima, enquanto aluno. Acredito ser uma das

principais conquistas deste programa”.

A docente C revelou os avangos percebidos foram: “na memoria, pensamento,

comportamento e linguagem, além de maior interagdo com seus colegas e corpo docente”

A professora D diz que "Houve uma melhor interacdo social e interesse em participar
nas atividades sociais, além de melhor compreensdo da mobilidade fisica em todo espaco

escolar”

A docente E enfatiza que “O programa auxilia no desenvolvimento social do aluno,
em que estes aprendem a dosar conflitos, aprendem a ouvir e a participarem das atividades

coletivas, fazendo que os alunos elevem sua autoestima”.

A professora F, diz que “Os alunos interagem melhor nas atividades do programa ¢

quando néo frequentam a escola regridem em suas a¢des”

A docente G revela que os avangos sdo evidenciados em varios aspectos, “desde os
comportamentais, aos de linguagem, posicionamento, além dos de socializacdo, autonomia,

visdo de mundo, compreensdo de realidade e elevacédo da autoestima.

A Professora H; diz que “ela percebe uma maior interagdo entre seus pares, suas
amizades e seus interesses em estar presentes e assiduos nas aulas e atividades, isso eleva

sua autoestima”

Em relagdo as respostas das entrevistadas, sobre as questes da autoestima do aluno
atendido na UEES Prof.2 Yolanda Martins e Silva, pode-se considerar que por muito tempo,
a Deficiéncia Intelectual nas culturas mais variadas, tinham como entendimento, que havia

uma perda de racionalidade por parte desse individuo.

Dessa maneira, a pessoa com DI, era marginalizada, sendo excluida em todo e
qualquer contexto social, ndo era vista inteiramente como um ser humano, mais tarde, com
0 avanco da ciéncia positivista se sobrepondo ao conhecimento, a deficiéncia passou ser vista
como uma doenga, definida especificamente numa dimensdo biol6gica, tendo como foco

principal, o deficit intelectual.
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No curso da historia, a deficiéncia vem sendo conhecida pelo fato de excluir aquele
que ndo se enquadra no padrdo fisico e/ou intelectual em comparacdo aos sujeitos que se

enguadram no contexto social.
Para Mafezoni (2020, p. 02),

O individuo que esta fora deste padrdo tem sido impedido, muitas vezes de
compartilhar com os demais, os bens socioculturais construido pela humanidade,
lidar de forma normalizada com estes sujeitos subentende, enxerga-lo somente como

um corpo organico, visto em desvantagem se comparados ao corpo padrédo normal.

A escola UEES Prof.2 Yolanda Martins e Silva, em sua organizacdo curricular,
diverge do entendimento da citacdo anteriormente citada, pois ela enquanto espaco
sistematico educacional, mas adentrando a uma grade curricular inclusiva, ela objetiva
organizar a vida funcional desse aluno que por ela passa, na perspectiva do despertar da
autonomia, e por conseguinte a valorizagdo da vida, e o desenvolvimento da autoestima, para

gue oS discentes possam se ver enquanto seres capazes.

Ainda para Mafezoni (2020, p. 02), “o processo de aprendizagem torna-se
imprescindivel para que os alunos aprendam e por conseguinte signifique as trocas sociais

entre as pessoas”.

Neste sentido, a escola torna-se um local de “aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos”, assim, este espago configura-se em como um lugar de exercicio de potencialidades,

destrezas, habilidades e vivéncias sociais para o desenvolvimento global do discente.

Neste intuito, vale dizer que o programa desenvolvido na escola Yolanda Martins e
Silva, traz em sua esséncia, o estimulo do despertar da autoestima, sendo este também um
dos maiores pontos de avancos do programa, assim como a autonomia que 0S mesmos

precisam ter para participarem ativamente de suas vivéncias.
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6.1.2.5. Subcategoria 2.5 — Interagao

Tabela 20 - Reforco Positivo e Interagdo

Pergunta Respostas Consonancia

Professora A: Sim, através dos
projetos educacionais, eles interagem

mais;

Professora B: Sim, as atividades séo
pensadas para que o aluno seja Sim, por meio dos

desafiado; projetos
Maior participacao

Professora C: Sim -
Vocé percebe o Interacdo com seus

reforgo positivo | Professora D: Sim, por meio dos pares

dos alunos na | projetos; Novos desafios

interacdo com o Evolugéo na
Professora E: Sim, grande evolucao PR
programa? 9 ¢ comunicagio
dos alunos nas comunicacdes ativas; Planejam futuro

Professora F: Sim, pelos estimulos
através dos temas trabalhados;

Professora G: Sim, principalmente

através de temas unificados;

Professora H: Sim, através da inclusdo
vividas por eles que sonham com o

futuro.

Construcéo propria, 2024

Esta subcategoria, evidencia que os novos desafios apresentados nas atividades, sao
também frutos do reforco positivo do aluno na interacdo com o programa, 0S sujeitos
pesquisados, tanto professores, quanto os técnicos pedagogicos evidenciaram que 0S
desafios nas atividades pedagogicas que a escola propde, a medida que o aluno realiza, 0s

mesmos sdo estimulados a ultrapassar barreiras buscando novos desafios para seu
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desenvolvimento, todavia interagem mais com seus pares, aprimoram sua comunicacgéo e

planejam um futuro profissional.

Quando se fala em percepcao do reforgo positivo dos alunos na interagdo com o

programa, todas entrevistadas responderam que SIM, que ha um reforgo positivo.

A Professora A revela que: Sim, através dos projetos educacionais desenvolvidos no

programa’;
A Docente B evidencia que:

As atividades sdo pensadas para que o aluno seja desafiado, mas que contemple as
suas habilidades, desta forma o aluno tem a possibilidade de desenvolvé-las. A
medida que o aluno executa o proposto, a recompensa afetiva do sucesso o incentiva

a ultrapassar novos desafios.
A Professora C, respondeu apenas Sim;

A Professora D respondeu: “Sim, por meio dos projetos desenvolvidos e o retorno

efetivo deles das atividades proposta”
A Professora E evidenciou que:

Estamos diante de grandes evolucGes os alunos muitas vezes nos mostram de como
proporcionar uma comunicagao ativa, as vezes nos deixa um pouco atonitos porque
parece que estou fazendo coisas ineficazes... tenho que sempre repensar junto com
eles, e isso, faz de como o trabalho de participacdo do aluno tem um formato no qual

ele aprende melhor.

A Docente F respondeu que sim: “Os alunos sao estimulados diariamente de acordo

com os temas trabalhados que sdo propostos pelos professores e que sdo bem significativos”.

A Professora G respondeu que: Sim, principalmente quando trabalhamos temas

unificados com outros atendimentos (programas)
A Professora H evidenciou que:

Sim, o programa EJA é um reforcador positivo para 0s nossos alunos. se sentem
verdadeiramente incluidos, pois sentem que participam da vida escolar e sonham em

avancar e as vezes alguns até de se formarem. com o programa os alunos podem ir
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todos os dias para escola e sentem-se acolhidos e atores principais dentro de nossa

unidade.
Para Skinner, apud La Rosa (2003), o reforgo consiste:

Em qualquer evento que aumenta a probabilidade da ocorréncia de um determinado
comportamento. Vejamos um exemplo: Quando uma crianga chora (comportamento
operante) e este choro traz como consequéncia a presenca da mée ou o colo da mae,
estas consequéncias (a mée ou o colo) séo consideradas reforgos e como tal retroagem
sobre o comportamento aumentando sua frequéncia. Na escola: o aluno fica
conversando durante a aula (comportamento operante) e o professor lhe da atencédo
(reforco), estard condicionando este aluno a falar. Em funcdo do que foi exposto
pode-se compreender o primeiro principio do condicionamento operante: todos
aqueles comportamentos que os alunos emitem e que pretendemos manté-los

devemos entdo reforga-los.

Vale refletir que que o processo educacional, precisa estar desenvolvendo estimulos
comportamentais, em sintonia da interacdo com o outro, seja entre alunos ou relacao alunos

professores.

O estimulo ao didlogo, o respeito e a interacdo sdo molas propulsoras para o
desenvolvimento das habilidades que os precisam ter, principalmente as sociais, aja vista a

condicdo das pessoas com deficiéncias.
Para Hilario, (2015, p. 13) apud Silva & Galuch (2009, p. 147):

A crianca que apresenta algum tipo de necessidade educacional especial, necessita
de continuos momentos de interacdo, uma vez que sua condi¢cdo social, ndo e
equivalente a das pessoas que ndo apresentam alguma deficiéncia. Entretanto, o
enfoque ndo e na quantidade das interacdes entre os alunos, mas a afetiva participacao

de todos os alunos, nas atividades propostas e orientadas pelo professor.
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6.1.3. CATEGORIA 3 - CONTRIBUICAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM DI

6.1.3.1. Subcategoria 3.1 - Metodologia

Tabela 21 - Préticas Pedagdgicas e Aprendizagens

Professores

Pergunta

Resposta

Consonancia

Professora A:

Professora B:

Professora C:

Professora D:

Professora E:

Professora F:

Professora G:

Professora H:

Como as préticas
pedagogicas
aplicadas na EJA
contribuem no
processo de
aprendizagem do

aluno com DI?

Pratica diversificada
Trabalho em grupo
Interdisciplinaridade
Interacéo

Metodologia funcional;
Aluno protagonista
Atitudes e valores

Autonomia Socializagédo
Senso critico

Raciocinio légico
Comunicacao

Atividades diversificadas

Atividades individuais e
coletivas
Jogos
Praticas interdisciplinares,

que auxiliam na interacdo e
desenvolvimento do
raciocinio l6gico

Melhoras as habilidades
Capacidade de comunicacao
Espirito critico
Experiencias novas

Usando a tecnologia

Préticas interdisciplinares
Jogos

Eventos culturais que ajudam
na socializacao

Atendendo as necessidades
dos alunos

Buscando o desenvolvimento
global

Desenvolve atividades
sistematicas

Curriculo funcional

Desenvolvimento das
habilidades, atitudes e
valores

Interacao
Desenvolvimento
global
Senso critico
Capacidade de
comunicacao
experiéncias
novas
Socializacdo
Atitudes
Valores

Construcdo prépria, 2024
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Nesta subcategoria, 0s sujeitos pesquisados relataram por unanimidade, que as
praticas pedagogicas aplicadas no ensino da EJA, exercitam no aluno, a autonomia, a
socializacdo, a interacdo com seus pares, 0 senso critico, a responsabilidade perante o meio,

o raciocinio ldgico, a linguagem, o desenvolvimento global e etc.

Dessa maneira a Professora A evidencia que: “As praticas sdo diversificadas,
existem os trabalhos em grupo onde os alunos interagem um com 0 outro, e existe

interdisciplinaridade no qual ocorre a interacao entre os mesmos”.
Confirmando esta fala, a Professora B, ressalta que:

Em mundo letrado que a cada momento nos lembra da importancia do éxito
educacional, muitos de nossos alunos experimentam o gosto amargo do fracasso de
uma educacéo que ndo os comtempla, e com ele a frustacéo do aluno com deficiéncia
intelectual e de sua familia, reforcando o ciclo da exclusdo. O Programa da EJA vem
como alternativa para superar esse problema e resgatar sua autoestima, propondo
uma metodologia funcional que melhor a atentada suas necessidades e o coloque no

lugar de protagonista.

Dessa forma a Professora C, evidencia que: “As praticas pedagogicas
fundamentadas no curriculo funcional, desenvolvem mais autonomia e socializacéo, e
baseada na concepcéo Freireana e na BNCC, desenvolve o senso critico e a responsabilidade
pelo meio em que vive, raciocinio logico nas diversas situaces do dia a dia a linguagem

como comunicagdo e ferramenta de luta por direitos sociais”.

A Docente D enfatiza que as préaticas pedagogicas aplicada na EJA acontecem
através de: “Atividades diversificadas, individual e coletiva, com culminincias culturais,
planejamentos adaptados as necessidades do aluno, jogos pedagdgicos e praticas

interdisciplinares as quais auxiliam na interac¢do e no desenvolvimento do raciocinio logico”.
A Professora E revela que:

As préticas de aplicabilidades convém de um planejamento adequado, de adaptacao
a cada necessidade dos alunos de rever novas formas de ensinar, novos métodos e
processos que facilitem na vida cotidiana, eles melhoram habilidades, reflexao,
capacidade de se comunicar de espirito critico e fazer uso também da tecnologia tem

sido considerados como fundamentais para seu aprendizado e experiéncias novas.
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A Professora F respondeu que: “As praticas sdo interdisciplinares, em que os alunos
tém a totalidade da realidade em que estéo inseridos e as nossas atividades sdo: Planejamento

adaptado, jogos pedagdgicos, eventos culturais. sempre o aluno € nosso bem maior.

A Professora G reforca as falas anteriores dizendo que: “As praticas pedagdgicas
por serem sempre bem diversificadas, procuram a tender as necessidades dos alunos nos seus

diversos aspectos, buscando sempre o desenvolvimento global dos mesmos.
A Professora H respondeu que:

As préticas pedagdgicas na EJA desenvolvem no nosso aluno com DI pratica em que
eles se envolvem em atividades sistematicas e sustentadas em uma autoeducacao,
através de nosso curriculo funcional, a fim de obter novas formas de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores e ter nesse aluno uma participacdo ativa e que ele se

sinto sujeito de seu aprendizado.

Neste contexto Freire (2010, p. 16), nos faz refletir que: “A pedagogia deve ser

fundamentada na ética, no respeito a dignidade, e na propria autonomia do educando”.

Assim, Paulo Freire em seus escritos, sempre enfatizou que a ética e o respeito pelo
outro, € essencial, pois promove um ambiente favoravel, além da confianca que o professor
podera despertar no aluno, dessa forma o aprendizado torna-se mais prazeroso, mas para que
se possa compreender as praticas pedagogicas na escola, é fundamental que se conheca o
professor, ou seja, como este se construiu como profissional, sua formacao basica, como
ressalta Imbernén (2010, p. 75).

Contudo, ndo podemos esquecer da importancia da formagdo docente, porque esta
faz a contenda nas praticas pedagdgicas, pois sem isso, dificilmente estabelecer-se-a uma
proposta eficaz de atividades igualitarias entre os estudantes com deficiéncia. Ainda nesta
linha de pensamento, Lima (2023, p.43), reforga que “a reflexdo que paira sobre a
ressignificacao do ser professor, esta alinhada a necessidade continua de formacéo, que deve

iniciar na graduacdo e permanecer durante toda a trajetoria do professor.

Assim, ndo podemos pensar as praticas pedagogicas sem formacdo continuada, uma
vez que elas se dao através de dialogos, reflexdes, trocas de experiéncias etc., que sao

fundamentais ao processo de inclusdo no contexto escolar.
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6.1.3.2. Subcategoria 3.2 - Fortalezas e Debilidades

Tabela 22 - Fortalezas e Debilidades

Professores

Pergunta

Resposta

Consonancia

Professora A:

Professora B:

Professora C:

Professora D:

Professora E:

Professora F:

Professora G:

Quiais suas
fortalezas e
debilidades

pedagdgica junto

Professora H:

Fortaleza-Trabalho em
equipe

Fortaleza-Troca coletiva
Apoio e direcionamento
da escola
Debilidades- Falta de
rede de apoio,

Fortaleza- Estudos
Freireanos, pesquisas na
area de curriculo

Fortaleza- Uniao,
interacdo e participacao
da equipe
Debilidades- Néao
conseguir alcangar os
objetivos esperados

Fortaleza- Projetos
interdisciplinares

referentes a préatica

ao aluno com DI?

Fortaleza- Unido em
equipe, compromisso
educacional e ndo temer
0 NoVo
Debilidades- O ndo
retorno do trabalho,
ritmos de aprendizagens
lentos, falta de
investimentos financeiros

Fortaleza- Trabalho em
equipe, formagoes,
compromisso, confianca
e respeito das familias
Debilidades- Medo do
novo

Fortaleza- avancos no

aluno
Debilidades- As
multiplas deficiéncias do
aluno

Fortalezas

Troca coletiva
Estudos
Projetos

interdisciplinares

Unido da equipe

Compromisso
Formacéao

Debilidades

Falta de rede de
apoio
Ritmo lento de
aprendizagem
Medo do novo
Multiplas
deficiéncias do

aluno

Construcéo prépria, 2024

Quando se fala em fortalezas e debilidades, os sujeitos pesquisados evidenciaram:
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Professora A: “Nosso trabalho em equipe onde a parceria € essencial para melhor o

desenvolvimento do aluno”.
Professora B:

Posso listar como fortalezas em minha vivéncia pedagdgica, as trocas com meus
colegas, que sempre me trazem multiplas percepcbes do trabalho desenvolvido e
sobre os potenciais dos alunos, a parceria com a familia e 0 apoio e direcionamento
da Unidade Especializada. Todo aluno é um desafio. Particularmente, o aluno com a
comunicacdo em desenvolvimento é um desafio maior ainda. Também considero
como debilidade a falta de uma rede de apoio eficiente fora da unidade, visto que

alguns alunos precisam de atendimento clinico constante e também social.

Professora C: “As fortalezas sdo os estudos Freireanos, pesquisas na area do
curriculo funcional. Todo educador deve ser um eterno pesquisador, logo deve-se buscar

mais pesquisas pautadas em evidéncias cientificas”.
Professora D:

Nossa unido, interacdo e participacdo na elaboracéo de alguma atividade como grupo,
vai refletir na minha pratica em sala de aula, que consequentemente reflete no
feedback do nosso aluno por conta da frequéncia e participagdo efetiva nas
atividades. Quanto a debilidade, creio que é justamente quando ndo consigo alcangar

esse aluno de forma satisfatdria, por conta de uma forte limitacéo.
Professora E:

Entre as muitas préticas, durante o oficio do ensinar equivale forma diferente de
trabalhar, ja que vem sendo discutido ha algum tempo, se fortalece aos projetos de
carater interdisciplinar de aproximar mais o conhecimento da realidade e quando isso
ndo funciona junto a pratica que favoreca nova modalidade de trabalho e possibilite
também a pesquisa junto com os alunos. Detalhista a aprendizagem e ela néo se torna

tdo significativas para eles.
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Professora F:

As nossas fortalezas é a unido em equipe, e 0 N0SSO compromisso com a educacao,
em ndo nos acomodar e nunca ter medo do novo e as debilidades sdo: As vezes 0 ndo
retorno imediato do nosso trabalho, devido o ritmo de aprendizagem que é mais lento
dos alunos, falta de investimentos financeiros por parte dos governantes, que acabam

por nos afetar.
Professora G:

Acredito que como fortalezas temos 0 nosso potencial em acreditar em nos e no nosso
trabalno em equipe principalmente, as nossas formacfes, N0SsSO COMpPromisso,
cuidado e dedicacdo ao trabalho com o aluno com deficiencia intellectual, a
confianga e respeito da maioria das familias. Enquanto debilidade, ressalto como
professora da EJA, o medo do novo a cada inicio de ano, sempre com novas

expectativas, a mudanca ainda assusta um pouco.
Professora H:

Com nosso aluno na EJA podemos interagir e participar de seus avangos, embora
alguns tenham muitas dificuldades devido alguns terem multiplas deficiéncias, o que
neste caso percebe-se poucos avangos académicos, mas muitos avancos

socioemocionais e atitudinais.

Conforme os sujeitos pesquisados, estes verbalizaram que como fortalezas tem-se:
o0 trabalho em equipe dos profissionais da Unidade, que conseguem realizar um trabalho
coerente, a troca de experiéncia entre os mesmos, a parceria com a familia, o apoio e
direcionamento da UEEs, os profissionais da unidade que estdo sempre pesquisando e
buscando novos conhecimentos, as multiplas percepcBes sobre o potencial dos alunos,

mesmo com suas limitagdes, e por fim 0 compromisso e a dedica¢do docente.

Como debilidades, foi enfatizado a falta de apoio das redes fora da Unidade
pesquisada, todavia a falta de investimento financeiro por partes dos 6rgaos competentes,

que dificulta o desenvolvimento pleno das atividades na escola, visto que muitas situacoes
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que necessitam de uma solucdo mais imediata, existe uma demora para serem resolvidas, em

alguns momentos geram atrasos na parte pedagogica.

Para que os docentes fortalecam suas praticas pedagogicas, e imprescindivel que se
faca uma breve reflexdo adentrando as 10 competéncias para ensinar segundo Perrenoud
(2000, p. 153):

A primeira competéncia, seria organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

Esta competéncia adentra ao reconhecimento dos contetdos e ensinamentos das
disciplinas, aqueles que precisardo ser ensinados para tragar os objetivos de ensino, também
é funcdo desta competéncia, iniciar os trabalhos a partir da realidade dos discentes,
percebendo na aprendizagem que os erros podem servir de reconstru¢do do conhecimento.
Neste intuito, e interessante trabalhar com sequéncias de atividades que envolvam a

criatividade dos alunos, a pesquisa, a construcédo de conhecimentos e a realiza¢ao de projetos.
A segunda seria administrar a progressao de aprendizagem;

Esta competéncia, esta atrelada em saber administrar situagdes problemas, adaptando
a realidade a especificidade de cada aluno, com possibilidades de resolugdo dos problemas
que poderdo surgir, todavia, ter uma visdo ampla dos objetivos tracados, em um
entrelagamento de conhecimentos teéricos, com a préatica do aluno. No referente a avaliagéo,
esta competéncia, envereda, por situacdes de aprendizagem em que avaliar seja o0 ponto de
partida para o reinicio e tomadas de decisGes sobre o que o aluno aprendeu e 0 que ainda
necessita aprender, para posteriormente se tomar a decisdo da necessidade de avancar na

educacéo.
A terceira competéncia, seria conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacéo;

Esta competéncia permeia na regulacdo da percepcao da diversidade de uma classe
escolar, com organizacao e respeito as diferencas, neste sentido, a visdo docente fica mais
ampla, em um campo vasto de sensibilidade, oferecendo assim suporte aos alunos com
maiores dificuldades, inclusive os com deficiéncias intelectuais. Assim, a classe fica mais

cooperativa e 0s pares podem ajudar-se mutuamente.
A quarta seria envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;

A competéncia de nimero quatro, configura-se no estimulo do aluno quanto ao

desejo de aprender, neste intuito a escola deve proporcionar atividades prazerosas, criativas
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e dindmicas, para que o aluno seja tomado pela motivacéo, cujo desejo seja o de aprender e
saber fazer a relacdo do aprendido na escola com sua vida cotidiana, também tenha a
habilidade de se autoavaliar para que a construcéo e reconstrucdo do conhecimento faca parte
de suas vivéncias, todavia, tenha a habilidade de saber intuir que ser cidad&o e fazer parte de
um convivio social, em que ha regras, ha os momentos de ganhos e perdas e que as tecituras

do futuro do aluno quem as teces e ele proprio, mediatizados pelo meio.
A quinta aptidao seria saber trabalhar em equipe;

Esta competéncia nos leva a reflexdo que trabalhar em equipe e uma das
possibilidades dos trabalhos e projetos escolares darem certos, uma vez que o bem-estar
coletivo depende das acbes em conjunto, assim a escola como um todo deve saber
administrar os grupos e equipes de trabalho, enfrentando as diversas situac@es contrarias e

complexas que possam vir a surgir, na ansia do bem comum e no éxito das praticas escolares.
A sexta competéncia seria participar da administracdo escolar;

Esta competéncia, nos remete a administragao escolar, em que ndo podemos deixar
de evidenciar sobre a descentralizacdo de competéncias no sentido de tarefas, pois cada
pessoa no espaco escolar tem sua funcionalidade, da gestdo os alunos, que devem realizar
seus afazeres, isto é, aquilo que Ihe cabe enquanto competéncia discente ou tarefas de outros

profissionais, assim como todos os interatores que compdem a unidade escolar.

Esta organizacdo também deve estar clara aos gestores educacionais, para que em
uma gestao democratica cada um faca sua parte e em uma visdo global, estas partes formem

0 todo escolar.
A sétima competéncia seria informar e envolver os pais;

Esta competéncia, adentra ao conhecimento de que o envolvimento dos pais e da
comunidade é fundamental no contexto escolar, mas conhecer esta clientela é mais
importante ainda, uma vez que para entender o tipo de comunidade que adentra o espaco
escolar é necessario que se aplique questionarios, formularios e outros, para tecer o perfil
socioecondmico da comunidade, todavia buscar mecanismos para que eles participem
ativamente da vida escolar de seus filhos, contribuindo para o amadurecimento académico
dos alunos. Este envolvimento dos pais nos saberes dos filhos, faz com que a escola fique

melhor alicergada e construindo assim bases solidas educacionais.

A oitava competéncia seria utilizar novas tecnologias;
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Quando se fala em novas competéncias e tecnologias, se faz alusdo da necessidade
que a escola tem em estar conectada com o mundo atual, adentrar a estas potencialidades
digitais em consonédncia aos saberes didaticos, estimulando no aluno a reflexdo de a
tecnologia, tanto faz bem quanto aliena e se utilizada de forma equivocada, podera trazer

prejuizos danosos a vida em sociedade.
A nona competéncia seria enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissao;

Refletir sobre dilemas éticos da profissdo, também seria adentar as relacGes
pedagdgicas e de didlogo em classe e com colegas de profissdo, ter ética e realizar a¢cGes que
néo prejudique o outro, seria lutar contra discriminacao e atos ditatoriais, também ter agdes
de responsabilidades e senso de justica em que 0 preconceito seja a cada dia eliminado do

contexto escolar.
A décima e Gltima competéncia seria administrar a propria formag&o.

Esta competéncia nos remete a pratica docente no referente ao conhecimento e
habilidades que o docente tem e precisa buscar, para que 0s conhecimentos que ele necessita
pleitear possa melhorar sua pratica cada vez mais, portanto o professor necessita estar em
constante formac&o para que saiba diversificar suas metodologias e envolver os alunos nas
atividades desenvolvidas. Esta formacao pode ser de forma interna, na escola, fora dos muros

escolares, proporcionada pelos gestores municipais ou pelo proprio docente.

Neste sentido, todas estas competéncias fortalecem o fazer pedagdgico, sendo o
professor um dos atores importantes no processo de aprendizagem dos alunos, por
conseguinte, cabe ao docente buscar mecanismos de formacédo, de mudancas metodoldgicas,
envolvimento da familia, de participar da gestdo escolar, de trocar experiéncias com seus
pares, envolver os alunos nas atividades, na ansia de buscar uma melhor aprendizagem aos

educandos.
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6.1.3.3. Subcategoria 3.3 - Participacéao escolar

Tabela 23 - Participacéo na Escola

Professora E:

Professora F:

Professora G:

Professora H:

desenvolvidas que
os discentes
participam com

mais frequéncia?

Professores Pergunta Resposta Consonancia
Professora A: Atividades coletivas
Professora B: Atividades artisticas
Professora C: Atividades que envolve
dancas e outros
Atividades

Quiais as ) . .
Professora D: - Uso da tecnologiae | coletivas(projetos)

atividades

eventos culturais

Tecnologia e jogos

Atividades culturais e
projetos

Jogos ludicos

Atividades coletivas e
culturais com
culminancia

que envolvem
cultura, jogos e
tecnologias

Construcéo prépria, 2024

No referente as atividades desenvolvidas que os discentes participam com mais

frequéncia as professoras pesquisadas responderam que:

Professora A: As atividades coletivas.

Professora B: “Observamos que cada aluno tem sua preferéncia, mas atividades

artisticas de um modo geral chamam muito a atencdo dos alunos, principalmente

musica e danga”.

Professora C: “Atividades que envolvem musica, danga, uso da tecnologia, eventos

escolares como jogos, aula-passeio, festa junina, festa de Natal”.
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Professora D:

Como sou da primeira etapa, atividades de pareamentos com letras, nUmeros, quebra
cabeca, trilhas atividades de coordenacdo motora e lateralidade, compreensdo de
espacos, atividades coletivas, videos e etc. 0 uso da tecnologia, aulas extra classe,
eventos culturais, jogos, atividades grupais, como contacdo de historias, sempre

fazendo um link com a realidade deste aluno
Professora E:

Estamos Diante de uma grande evolucgéo tecnoldgica, de certa forma citar atividades
seria pouco para os alunos que querem sempre algo novo todo dia. E como fago todo
dia sempre trago atrativos para os alunos para criativas aulas, textos, contacdo de
histdrias, jogos interativos, jogos de trilhas, laboratorio das palavras, momento da
literatura e os filmes, tudo isso é um pacote didatico que aprimora e aguca eles na

sala de aula.

Professora F: “Sao as atividades extra classe e as culturais coletivas envolvendo os

projetos”.

Professora G: “Eles participam frequentemente de atividades de leitura e escrita,

jogos ludicos e dinamicas interativas em sala de aula”.

Professora H: “Os nossos alunos sdo muito participativos nas atividades coletivas gerais
com todos os educandos da escola e nas culminancias desenvolvidas dentro do programa do
EJA”.

As atividades de maior preferéncia dos alunos, na sua totalidade, segundo os
elementos pesquisados, estes ponderaram que sdo as atividades artisticas que a escola realiza,
as tecnologias utilizadas como ferramentas pedagdgicas, as aulas extraclasse, 0s eventos

culturais, as atividades grupais e as atividades lidicas de uma forma geral.

Atividades ludicas quando utilizadas como ferramenta pedagdgica na aprendizagem,
devem ser encaradas de forma séria, competente e responsavel. Seu uso correto oportuniza

tanto ao educador quanto ao educando, momentos valiosos de aprendizagem.

Quando o Professor estd interessado em promover mudangas no pProcesso
educacional do aluno, o ludico como metodologia, contribui para despertar mais interesse

no aluno em participar das atividades, principalmente as atividades externas, como a aula
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passeio, que desperta maior interesse na participacdo dos discentes, desde que condicGes

externas sejam favoraveis. (Freinet, 1988, p. 18).

Como ressalta o autor, na UEES pesquisada, os alunos da EJA, assim como 0s que
sO fazem atendimento especializado, também tem a oportunidade de vivenciar aulas passeio
em locais onde se pode conhecer, arte, cultura, visitas a exposicdes e etc., assim os alunos
com DI, podem experimentar outros espacos de aprendizagem, o que contribui bastante para

seu desenvolvimento.

Desse modo, como relataram 0s sujeitos pesquisados, as atividades ludicas,

extraclasse e eventos culturais s&o mesmo mais atrativa para os discentes.

E notoério que a arte favorece o aprendizado, eleva a autoestima, sensibiliza, e
desenvolve o cognitivo, sem contar que pela arte da para se trabalhar os valores, a ética, a
apreciacdo, a humanizagéo, a criatividade e a valorizagdo do eu e do outro. Parafraseando
Freire “A arte oferece aos educandos a oportunidade de compreender o trabalho humano

parcialmente livre da opressao”.

A arte no contexto escolar pode tornar um eixo fundamental no ambiente
educacional, tornando-o um espago agradavel, lirico, feliz e majestoso, em que o
conhecimento seja fruto de acdes alegres e estimulantes, como revela os sujeitos pesquisados

ao evidenciarem a predilecdo dos alunos nas atividades artisticas.
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6.1.3.4. Subcategoria 3.4 - Experiéncia profissional

Tabela 24 - Experiéncia e Aperfeicoamento do Programa

Professores

Pergunta

Resposta

Consonancia

Professora A:

Professora B:

Professora C:

Professora D:

Professora E:

Professora F:

Professora G:

Professora H:

VVocé como
profissional o
gue deixaria

como
experiéncia para
aperfeicoar o

programa?

Aprendizado
enquanto
profissional
Atividades adaptadas
aos alunos

Aperfeicoamento
Trabalho coletivo

Mais estudos com
evidéncias
cientificas para o
publico com DI
Aprendizagem

Trabalho com
diversidade cultural
Escuta e dialogo

Respeito pelo aluno
Valorizacao do
potencial
Trabalho com os
pares

Unido e parceria
entre os profissionais
Troca de experiéncia

Parceria
Troca de saberes e
conhecimentos
Busca de melhorar a
pratica

Aperfeicoamento
tecnoldgico
Socializacao

Aprendizagem
Trabalho coletivo
Troca de
experiéncias
Formacao

continuada

Construcdo prépria, 2024

Quando se fala em experiéncia profissional dos docentes no sentido de melhorar o

Programa, a Professora A evidenciou que: “Fazer parte deste programa é um aprendizado

enquanto profissional. o programa é bem estruturado. Enquanto profissional deixaria a

minha colaboracéo atraves das atividades adaptadas que sdo desenvolvidas de acordo com a

dificuldade do aluno”.
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A Professora B enfatizou que:

A visdo de que estamos sempre em construcdo e desconstrucdo, e que nao é
fragilidade quando nos encontramos desafiados ou até mesmo sem rumo buscarmos
por aperfeicoamento. Sempre vi a EJA como um trabalho coletivo, pensar diferente

disse é ndo encontrar a plenitude do potencial de cada um.

A Docente C relatou que: “Mais estudos pautados em evidéncias cientificas para o

publico da deficiéncia intelectual”.
A Professora D faz referéncia de que:

O Trabalho com a diversidade cultural, a escuta e o dialogo e estar sensivel ao ouvi-
los, compreendendo a situacdo de cada um porque eles trazem questdes
socioemocionais, para a sala de aula de dor, perdas, limitacdes e sofrimentos, etc.
Um olhar mais atento a superacdo do analfabetismo digital para ambos,
professor/alunos.

A Professora E diz que deixaria: “O respeito pelo aluno dentro de suas limitagdes,
ndo tratando ele como coitadinho, amadurecer sempre suas ideias e habilidades, incentiva a
ludicidade e as brincadeiras e jogos, saber ouvi-los diante das suas descobertas. Valorizar

todo seu potencial”.
A Docente F revela que:

Deixaria a unido, a parceria entre os professores e a troca de experiéncia entre 0s
profissionais que trabalham com a EJA e que acreditamos que ndo ha receitas prontas
e sim uma vontade de construir as saidas para as possiveis dificuldades que

poderiamos sentir durante o processo de ensino aprendizagem.

A Educadora G, reforga a fala da professora F dizendo que: “Enquanto profissional
destaco como experiencia, a parceria, a troca de saberes e conhecimentos praticos entre a
equipe de profissionais, a busca incessante em melhorar a cada dia a pratica e vivéncia em

sala de aula”.
A Professora H, enfatiza que:

O programa EJA pode melhorar no aperfeicoamento tecnoldgico, através do uso de
novas tecnologias. seria muito importante e necessario. Gosto bastante de inovar nas

aulas e acho importante ter essa socializagdo de conhecimentos, muito necessario ao
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nosso programa, pois nos aprimorando e estudando, ampliamos 0S NOSSOS.
conhecimentos e trazendo novas ferramentas para utilizar com nossos alunos a aula

ficaria mais atrativa e diferente.

A experiéncia profissional, nos remete ao ponto mais relevante que se tem referente

a boa docéncia, pois para Arroyo (2006, p. 161):

Um dos tracos mais inovadoras das propostas educativas e que provocam um clima
coletivo de davidas, de que nosso oficio transita em coordenadas inseguras, que 0
que estd em questdo, é o proprio sentido da docéncia. Ainda Bruner apud Arroio,
“somos uma espécie intersubjetiva por exceléncia. 1sso e 0 que nos permite

“negociar” os significados quando as palavras perdem o mundo.

Neste contexto, o profissional da educacdo pode até encontrar enfrentamentos em
suas escolhas, mas em suas dlvidas deve ser repensada e superada para ser capaz de buscar

novas escolhas.

Assim, os educadores ndo devem deixar de estar em constante formacao, isto €, em
busca no novo, pois a formacdo continuada pode se tornar uma grande aliada para

oportunizar aprendizados aos alunos de forma diferente, criativa e com ousadia profissional.

Contudo os saberes didaticos sdo fundamentais, a formacao continua mais ainda, uma
vez que os professores sdo sujeitos de conhecimentos, isso reporta também ao
reconhecimento que este profissional deveria ter o direito de dizer algo e socializar sobre sua

propria formacdo, independentemente de onde ela tenha sido realizada.

Assim, estes profissionais tém a competéncia de formar seres, capazes de se
reconhecerem enquanto sujeitos, construtores de conhecimentos e participes de uma

sociedade, que prima pela igualdade de oportunidades e direitos.
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6.1.3.5. Subcategoria 3.5 - Contribui¢do socioeducativa do programa aos alunos com

DI

Tabela 25 - Contribui¢éo do Programa

Professores

Pergunta

Resposta

Consonancia

Professora A:

Professora B:

Professora C:

Professora D:

Professora E:

Professora F:

Professora G:

Professora H:

Na sua visao
quais as
contribuicdes
socioeducativas o
programa traz
ao aluno o com
Deficiéncia

Intelectual?

Dialogos
Projetos

Protagonismo dos
envolvidos no
programa
Autonomia do aluno

Direito a educacao
Igualdade e
oportunidades
Reconhecer as
diferencas

Aluno se perceber
enquanto ser
integrante da

sociedade

Desenvolvimento

Respeito pelo
aprendizado
Desenvolvimento
social

Socializacdo dos
alunos
Ter oportunidades

Desenvolvimento
socioeducativo, nos
aspectos sociais,
intelectuais e
emocionais
Visao de mundo

Participacdo ativa
dos alunos
Sujeitos do

aprendizado
Desenvolvimento de

habilidades

autonomia

social
Igualdade de
oportunidades

Autonomia

Construcéo propria, 2024
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Quando se fala das contribuicdes socioeducativas que o programa traz ao aluno o

com Deficiéncia Intelectual, a docentes pesquisadas responderam:

A Professora A enfatiza que: “Séo os dialogos dirigidos de acordo com seu dia-dia.

os projetos pedagogicos desenvolvidos de acordo com suas vivéncias™.

A Professora B diz que: “Sem duvidadas o protagonismo da pessoa com deficiéncia
e de seus familiares € a maior conquista do programa. Sem contar com a autonomia que o
aluno consegue alcancar, a aprendizagem formal é consequéncia desse protagonismo e de

um curriculo que busca dar significado a aprendizagem e funcionalidade aos contetidos”.

A Professora C revela que: “O direito a educacao constitui valores como igualdade
de direitos e de oportunidades educacionais, a dignidade humana, principio de equidade,
reconhecendo a diferenca e a necessidade de haver condicdes diferenciadas para 0 acesso ao

curriculo escolar”.

A Professora D enfatiza que: “O programa traz a possibilidade de o aluno perceber
sua condicgéo de ser humano, e o docente de ter um olhar voltado as potencialidades e ndo ao
fracasso, mesmo diante de uma limitacéo e ter a compreensao de um individuo como ser

integrante na sociedade.

A Professora E explana que: “O programa ndo parte do zero, ha todo um contetido
voltado a pratica do aluno, despertando assim, o senso da curiosidade, da liberdade, da
ternura, do entusiasmo, da justica, do otimismo, a coletividade, o respeito pelo aprendizado,

contribuindo assim, para seu desenvolvimento social.

A Professora F reforga dizendo que: “As contribui¢des sdo a socializa¢ao dos alunos
e o dialogo dirigido que nés como professores matemos com 0s alunos, possibilitando a

igualdade de oportunidades”.

A Professora G revela que: “Contribui efetivamente para o desenvolvimento
socioeducativo, tanto nos aspectos intelectuais, sociais, emocionais, de visdo de mundo e de

posicionamento pessoal”.

A Professora H confirma dizendo que: “O programa pode contribuir nos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores despertando nesse aluno uma participacdo
ativa em que ele se sinto sujeito de seu aprendizado, além do desenvolvimento de sua

autonomia”.
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Ainda discorrendo sobre esta subcategoria, os demais professores pesquisados,
enfatizaram que o programa da EJA, possui um olhar voltado as potencialidades dos alunos
com DI e ndo ao fracasso, possibilitando o exercicio do seu protagonismo enquanto ser
social, priorizando sua autonomia e sua socializacdo no meio ao qual esté inserido, como

revela os sujeitos pesquisados anteriormente citados.
Para Vygotsky citado por Sola (2016, p. 03):

E sem duvida o reconhecimento de que as limitagdes do DI podem ser minimizadas
pela compensagdo social, e com o rompimento do entendimento do processo de
desenvolvimento como produto, ao invés de observar e atuar na perspectiva de

conceber o desenvolvimento como processo.

Assim, se a escola constréi novos saberes inerentes ao fazer social dos alunos com
DI, ela se torna um ponto chave para a inovacgdo educacional, além de realizar seu papel
social enquanto espago de educacdo, contribuindo para que o discente tenha autonomia,
independéncia, autoestima e sociabilidade que o faz ser um sujeito participativo e atuante

na construcdo de uma sociedade inclusiva.
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Técnicos e professores

Tabela 26 — Consonéancia entre respostas dos sujeitos pesquisados

Pergunta

Sujeitos

Consonancia

Como vocé percebe a
Interacéo da Familia com o
Programa?

Técnicos e Professores

Existe interagdo positiva, boa aceitacao
do programa e confianga na
metodologia

Comao vocé percebe a
participagédo dos alunos no
momento das atividades?

Técnicos e Professores

Participacao e assiduidade, sédo
participativos com interesse nas
atividades

Para vocé qual a principal
contribuicdo do programa
gue permite 0 avango no
desenvolvimento do aluno?

Técnicos e Professores

Respeito e autonomia

Que avancos sdo percebidos
nos alunos que participam do
programa?

Técnicos e Professores

Avancos dos alunos no Programa,
independéncia e resgate de autoestima

Vocé percebe o reforgo
positivo dos alunos na
interacdo com o programa?

Técnicos e Professores

Maior participacédo dos alunos e
interacdo nas atividades

Como as préticas
pedag6gicas aplicadas na EJA
contribuem no processo de
aprendizagem do aluno com
DI?

Técnicos e Professores

Desenvolvimento do senso critico, novas
experiéncias

Quiais suas fortalezas e
debilidades referentes a
pratica pedagdgica junto ao
aluno com DI?

Técnicos e Professores

Fortalezas: compromisso do professor e
formacdo adequada

Debilidades: as multiplas deficiéncias
do aluno
Falta de rede de apoio

Quiais as atividades
desenvolvidas que o0s
discentes participam com
mais frequéncia?

Técnicos e Professores

Atividades culturais
tecnologia

Vocé como profissional o que
deixaria como experiéncia
para aperfei¢oar o programa?

Técnicos e Professores

Nova aprendizagem e trabalho coletivo

Na sua visdo quais as
contribuicdes
socioeducativas o programa
traz ao aluno o com
Deficiéncia Intelectual?

Técnicos e Professores

Desenvolvimento social
Oportunidades
autonomia

Construcgdo prépria, 2024
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CONCLUSOES

Chegando ao término deste estudo, € relevante evidenciar que nao se pretende fazer
a generalizagdo dos resultados, mas dentro das possibilidades, que eles sirvam de bases para
novas pesquisas, todavia, a todos aqueles que discutem a tematica desenvolvida.

Quanto ao primeiro objetivo especifico: Descrever o processo de implantacéo do Pro-
grama de Jovens e adultos — EJA, em relacdo as pessoas com deficiéncia; analisando as
respostas das entrevistas dos professores e técnicos pedagdgicos e refletindo a CATEGORIA
1 que fala sobre os aspectos organizacional do programa.

Na subcategoria 1.1 implantacdo do programa se chegou a conclusdo que o mesmo
surgiu por necessidade real em se ter um programa destinado as pessoas com deficiéncia
Intelectual, pode-se dizer que a UEEs, tinha estes aluno matriculados por muito tempo fa-
zendo parte de outras atividades e sem perspectivas de acompanhamento, portanto, perce-
beu-se a necessidade de oferecer uma proposta que pudesse apoiar os alunos em buscar no-
vos desafios relacionadas as suas praticas diarias e ac¢des indispensaveis a sobrevivéncia do

aluno.

Na subcategoria 1.2 Formacdo docente, concluiu-se que todos os profissionais que
atuam na EJA para alunos com DI, possuem formacao especifica exigida na Politica Nacio-
nal de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que para atuar na Educacgéo
especial, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia

e formacdao especifica na educacao especial, inicial ou continuada.

Convém dizer que todos as docentes pesquisadas tém formacdo inicial com gradua-
cdo em Pedagogia devido ao programa atender a series iniciais da Educacdo Bésica.

Neste intuito, parafraseando Delors (2007), o docente ao estar em constante forma-
cdo, deve também buscar conhecimentos que devem estar atrelados ao aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Este conjunto de saberes pode auxiliar
na docéncia em que o professore posse ser mais sensivel, empatico, flexivel, reflexivo de sua

pratica, inovador, criativo e potencializador de novos conhecimentos.

Na subcategoria 1.3 Atendimento se chegou a conclusdo que o mesmo e realizado
durante a semana sendo, um dia destinado a Complementacdo de Atividades Didaticas do
Professor, em que se realiza a avaliacdo do que se desenvolve no periodo do atendimento,

todavia, se replaneja as préaticas futuras.
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Este atendimento ndo se remete tdo somente aqueles que nao foram a escola e tam-

bém aqueles que a frequentam, como revela os pensamentos de Haddad e Di Pierro (2000).

Na subcategoria 1.4 Tempo das atividades, concluiu-se que o tempo proposto pelo
programa é suficiente em parte para atender os alunos, pois h& controversas no que diz res-
peito a aprovacéo e o aprendizado deste aluno, ou seja, 0 alunado atendido, por apresentar
dificuldades de absorcdo de conhecimentos, necessita sempre de um tempo maior para assi-

milacdo dos conhecimentos nas atividades propostas.

Portanto, ndo se pode mensurar o grau de compreensdo, nem tdo pouco sugerir
retencdo destes alunos, pautado nas series regulares pois o fundamental e o trabalho voltado
a um curriculo funcional, uma vez que estes alunos possuem um grau elevado de compro-

metimento intelectual.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico: Identificar a contribuicéo
socioeducativa do programa de EJA no processo de inclusdo social do aluno com
deficiéncia intelectual; quando se expressa a CATEGORIA 2: Contribuicdo do

programa na aprendizagem do aluno, os sujeitos entrevistados nos fizeram perceber que:

Na subcategoria 2.1 Participacdo da familia, se chegou a conclusdo de que ha
interacdo positiva entre familia e professores, aceitacdo do programa por parte da familia e
comunidade, além da confianca depositada na metodologia utilizada para o desenvolvimento

das atividades junto aos alunos com deficiéncia intelectual.

Assim, reafirmando o pensamento de Silva e Varani (2010) citado por Freitas e
Santos (2017), vale evidenciar a importancia da familia no contexto escolar, para que esta
rede de apoio fortaleca o desenvolvimento das atividades e garanta os direitos de
aprendizagem que cada aluno tem e possibilite a insercdo destes ao mercado de trabalho,

mesmo com suas especificidades e limitagdes.

Na subcategoria 2.2 Participagdo dos alunos no momento das atividades, concluiu-
se que, os discentes sdo participativos, assiduos e possuem bastante interesse nas atividades

em funcéo da variedade de tematicas aplicadas, as quais fazem parte do dia a dia deste aluno.

Né&o se pode esquecer que, nesta pesquisa percebeu-se um agravante evidenciado por
um sujeito pesquisado, que relatou uma certa inseguranca por parte do aluno atendido, pois
ndo acreditavam que sdo capazes de produzirem algo, devido ouvirem na sociedade e familia

gue ndo séo aptos a ou possuem habilidades para desenvolverem seus potenciais.
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Conveém dizer que a assiduidade sem participacdo nao tem significado para escola,
pois o aluno além de estar no espaco educacional ele necessita estar engajado nas atividades,
para poder se sentir Util e importante, estando assim envolvido como aluno e cidaddo, como

diz Hebert (2010) em suas entrelinhas.

Na subcategoria 2.3 Contribui¢do do programa nos avangos dos alunos, a concluséo
que se tem é de que, o programa EJA para os alunos com Deficiéncia Intelectual ajuda na
questdo do respeito e da autonomia do aluno, pois as atividades realizadas despertam no
discente essa vontade de ser autbnomo de suas aces e a0 mesmo tempo respeitar 0s outros

para ser respeitado.

Freire nos faz uma reflexdo de que a autonomia perpassa pela nocéo de liberdade e
responsabilidade, todavia, a educagdo ela deve existir para ajudar na transformacdo do

sujeito como ser ativo e participante do seu meio.

Na subcategoria 2.4 Avancos dos alunos no programa, concluiu-se que os educandos
apresentam certa independéncia e resgate e elevacdo da autoestima, pois a partis da
participacdo no programa, os alunos adquiriram uma melhor mobilidade no espaco escolar,
também passaram a interagir com seus pares, sentindo-se mais confiantes do que chegaram

na escola.

Parafraseando Mafezoni (2020), esses avangos que os alunos demonstraram atraves
do programa, sd@o significativos no bem-estar das pessoas e nas relacdes sociais

estabelecidas.

Na subcategoria 2.5 Interacdo dos alunos com o programa, se chegou a conclusao
gue ndo ha como negar que a cada dia estes alunos participavam e interagiam mais, pois 0s

projetos lancavam maiores desafios aos alunos e isto era um adentro favoravel a participacao.

Galuch (2009) nos leva a reflexdo de que a interacdo na escola ndo deve apresentar
equivaléncia entre pessoas com e sem deficiéncia e sim a partir de um curriculo inclusivo e

funcional proporcionar momentos de interagédo a todos.

Respondendo ao terceiro objetivo: Conhecer se as praticas pedagdgicas no
atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem para seu aprendizado.
Quanto a CATEGORIA 3 que faz alusdo da contribuicdo das praticas pedagdgicas na

aprendizagem dos alunos com DI
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Na subcategoria 3.1 Metodologia e como as mesmas contribuem para o processo de
aprendizagem dos alunos com DI, se chegou a conclusdo de que, os docentes com suas
formacdes iniciais e continuadas, bem com a socializacdo de saberes enriquecem as praticas

pedagdgicas um dos outros na escola.

As atividades escolares sdo diversas e coletivas, que auxiliam na interagdo dos
alunos, no desenvolvimento do senso critico, na aquisicdo de novas experiéncias, no

despertar de atitudes e valores relacionados a cidadania e etc.

Refletido Imbernon (2010), as préticas pedagdgicas, para serem bem fundamentadas
e necessario que o docente se reconhega enquanto sujeito atuante e mediador de
conhecimentos, assim para se ter boas praticas e fundamental a formacéo continuada, pois

guanto mais se conhece, mais se tem habilidades ao ensinar.

Na subcategoria 3.2 Fortalezas e Debilidades referente as praticas pedagogicas junto
aos alunos com DI, concluem-se que como fortaleza se tem a troca de informaces e 0s
estudos em equipes que os professores realizam, também o desenvolvimento de projetos

interdisciplinares, a formacéo que os docentes possuem, além da extensao de estudos.

Como debilidades chegou-se a concluséo de que falta apoio ao programa, dificulta o
sucesso em sua totalidade, também ndo se pode esquecer que 0s sujeitos pesquisados
enfatizam que por conta da lentiddo na aprendizagem dos alunos com DI, ndo se alcanca o
percentual desejado dos objetivos, mas vale dizer, se tratando das limitag6es dos alunos todo
e qualquer avanco é festejado, visto que as multiplas deficiéncia limitam os alunos a
aprendizagem, também como debilidade enfatiza-se 0 medo que os alunos tem em buscar o
novo, pois este fator desequilibra os alunos com DI e em dados momento os deixam em

crises.

Fazendo uma breve reflexdo a luz de Philip Perrenoud (2000), para que as praticas
pedagdgicas sejam fortalecidas e necessario que o professor desenvolvas competéncias
primordiais a melhoria de suas praticas, como: “saber organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem; saber administrar a progressdo de aprendizagem; conceber e fazer evoluir 0s
dispositivos de diferenciacdo; envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
saber trabalhar em equipe; participar da administracdo escolar; ter competéncia para
informar e envolver os pais; utilizar novas tecnologias; enfrentar os deveres e dilemas éticos

da profissdo e por tltimo administrar a propria formagao”.
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Por fim, essas competéncias primordiais a pratica docente, sdo importantes para que
professor esteja preparado e tenha subsidios para estimular no aluno competéncias e

habilidades inerentes a sua capacidade de leitura de mundo.

Na subcategoria 3.3 Participacdo escolar conclui-se que, as atividades que 0s
discentes mais participam sdo atividades coletivas advindas dos projetos, que envolvem

cultura, jogos e tecnologias.

Parafraseando Freinet (1988), o ludico desperta interesse e participagdo, uma vez que
traz felicidade e satisfacdo, principalmente nas aulas passeio que envolve cultura, arte,

entretenimento e outros.

Na subcategoria 3.4 A Experiencia profissional para aperfeicoar o programa, se
chegou a conclusdo que os técnicos e professores em consonancia, enfatizaram que
aprendizagem que os mesmos adquiriram ao longo de seus estudos e experiéncias,
contribuem para melhorar o programa, devido aos esclarecimentos que eles possuem,
todavia auxilia nas a¢Ges desenvolvidas com os alunos, também a forma que eles tem em
trabalhar coletivamente, pois conhecimentos e trabalho em grupos, fazem com que se
cheguem a resolugdes de problemas com mais tranquilidade e eficiéncia, cujo pensamento

coletivo contribuem para a um denominador comum.

O trabalho coletivo, e uma rota fantastica para a experiéncia coletiva, entre ambos,
pois, a partir do momento que esse profissional d& continuidade a sua formacéo, novas
experiéncias sdo vividas, o que podem melhorar a qualidade do trabalho junto ao aluno com
DI.

Pautada nas reflexdes de Arroyo (2013), as duvidas e incertezas da coletividade pode

ser também resolvidas juntos aos pares e isto € novo e importante para a educacao.

Na subcategoria 3.5 Contribui¢des socioeducativas do programa para os alunos com
DI, a conclusdo que se tem e que o curriculo funcional que o programa dispde ajuda no
desenvolvimento social dos alunos, todavia, cria oportunidades para que os discentes sejam

autbnomos e participativos em seu meio.

Segundo algumas falas dos sujeitos pesquisados, o programa também contribui para

melhorar a autoestima dos alunos,

Contribuicdes socioeducativas estas, que foi fala da maior parte dos entrevistados

neste estudo, pois o Programa EJA da forma que esta estruturado, proporciona a esses alunos



Analise do programa EJA para alunos com DI...140

atendido possibilidades de um bom convivio social entre eles, além de envolver os familiares
gue muitas vezes ndo acreditam que uma pessoa com Deficiéncia Intelectual seja capaz de
desenvolver habilidades que possam levar-lhe ao bom convivio e ter oportunidades de
inser¢cdo no mercado de trabalho.

Sola (2016) pautada na teoria Vygotskiana, leva a reflexdo que as dificuldades dos
alunos com DI, podem ser encurtadas na escola, dependendo da forma que a inclusao seja
vista e trabalhada, assim, ndo podemos esquecer do curriculo funcional, que nada mais e

aquele que atende as necessidades especificas de cada individuo.

Neste intuito, a escola passa ter sensibilidade, e possuir como um de seus principios
a formacao humana em sua totalidade, com respeito a dignidade de cada ser. Este sdo fatores
cruciais, na elevacdo da autonomia do discente, autoestima e outros, que 0s oportuniza ao

exercicio da cidadania.

Contudo, quanto ao objetivo Geral deste estudo que foi: Analisar a contribuicao
Socioeducativa do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos
com deficiéncia intelectual da Unidade de Educacéao Especializada Professora Yolanda

Martins e Silva.

Se conclui nesta pesquisa que, o programa desenvolvido aos alunos com DI, se torna
altamente relevante, pois proporciona interagdo entre os professores, tem boa aceitagdo por
parte da familia e comunidade, confianca da familia na metodologia aplicada, o curriculo
funcional faz ao alunos serem assiduos, participativo, autbnomos, com maior interacao nas
atividades, desenvolvimento de senso criticos, possibilidades a novas experiéncias, faz com
que os docentes estejam em constante formacéo e sejam compromissados com seu trabalho,
mesmo que umas das debilidades do programa seja a falta de redes de apoios, mas pelo
trabalho coletivo é possivel alcancar o objetivo do programa que é vivenciar experiéncias

socioeducativas de inclusao.
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RECOMENDACOES GERAIS

Ao se pesquisar sobre as contribuicbes Socioeducativas do Programa de Educacao
de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da Unidade de
Educacdo Especializada Professora Yolanda Martins e Silva, e ao término deste estudo, ndo
se pretende aqui apontar solugdes para os Programa, mas dar sugestdes para que ele ofereca
melhor possibilidades de conhecimentos aos alunos, para que os discentes desenvolvam suas
capacidades de leitura de mundo, de autonomia e independéncias, tornando assim sujeitos

participantes e atuantes da sociedade ao qual esta inserido.
Neste contexto recomenda-se que:

Para os coordenadores Pedagogicos e professores da escola UES Yolanda

Martins
1- Que se construa projetos que estimule maior participacdo dos pais na escolg;
2- Utilizacao de ferramentas tecnoldgicas com mais frequéncia para os alunos;

3- Reorganizacdo do tempo de atendimento e atividades para os alunos com baixa

tolerancia;

4- Que o curriculo funcional seja sempre aplicado, uma vez que atende as

necessidades especificas do aluno;

5-  Que o curriculo seja a cada reformulacdo mais funcional possivel, para atender

as necessidades especificas do aluno;
6- Que se construa projetos que estimule maior participacdo dos pais na escola;

7- Que se ofereca oficinas de artesanatos, costuras e temas relevantes aos pais e

suas vivéncias;
8- Realizacao Oficinas de confec¢Oes de materiais pedagogicas;
9- Exposicdo em feiras culturais dos trabalhos artisticos realizados pelos alunos;

10- Construcdo e publicacdo de artigos das experiéncias exitosas das atividades

desenvolvidas com os alunos.
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Para Secretaria de Educacao

1- Que o professore tenha mais formacdes por parte do Estado para que com novos

conhecimentos proporcione o desenvolvimento de novas habilidades aos alunos com DI,

2- O programa da EJA destinado aos alunos com DI, continue e se aperfeigoe cada
vez mais, devido a necessidade do curriculo funcional na vida dos alunos com DI, devido a
autonomia, autoestima, independéncia e interacdo na vida social que o programa oferta aos

discentes;

3- Que este programa pioneiro seja ofertado nas demais unidades de educagéo
especializada do estado do Para, para que outros alunos possam vivenciarem estas

experiéncias;

4- Que se crie e fortaleca as redes de apoio, no sentido de garantir a existéncia e
continuidade do programa, além de melhorar a infraestrutura fisica do espaco escolar, para

melhor comodidade do aluno e docente;

5- Que se oferte cursos de informatica basica aos pais, para que 0S mesmos

acompanhem seus filhos nas atividades.

6- Implementacdo de aplicativos educacionais para manter o estimulo do aluno na

sua aprendizagem;

7- Buscar parcerias com universidades e escolas técnicas para ofertar cursos

profissionalizantes aos alunos;

8- Publicacdo de livros e artigos construidos pelos professores e técnicos

pedagdgicos, relacionados as experiéncias exitosas;

9- Buscar parecerias com 0rgdos de saude para oferecer palestra de prevengdo aos

acidentes, as endemias, ISt’s e outros.

10- Implementacdo e continuidade de Servigos Sociais e atendimento psicoldgico

dentro da escola.
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ANEXOS
ANEXO I - HISTORIA DA UEES

A Unidade de Educacao Especializada Prof* Yolanda Martins e Silva foi fundada no
dia 09 de margo de 1979 com a designagao de Unidade Técnica de Habilitagdo Profissional
(UTHP), para atender alunos a partir dos 14 anos de idade com Deficiéncia
“Mental”/Intelectual (DM/DI), associada ou ndo a outras comorbidades, oriundos de escolas

regulares e comunidades.

A Unidade objetivava preparar os alunos — dentro de suas limitagdes — para uma
autonomia de vida e desenvolvimento social, inclui-los no mercado de trabalho por meio de
oficinas de orientacdo profissional e acdes pedagogicas, a fim de ampliar e/ou melhorar sua
qualidade de vida. Em suas atividades iniciais, a Unidade contava com trés oficinas: grafica,
couro e vime — e atendia 37 alunos. A demanda foi, gradativamente, se ampliando e outras
oficinas foram criadas, tais como: marcenaria; corte e costura; servigos gerais; higiene e

nutricdo; cabeleireiro e manicure; artesanato; e jardinagem.

Em dezembro de 1993, a Unidade Técnica de Habilitagdo Profissional recebeu
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo para funcionar como Unidade Educacional
Especializada, localizando-se a Avenida Almirante Barroso, nos fundos do Colégio Estadual
Lauro Sodré, configurando-se em uma instituicdo publica estadual, vinculada a Secretaria

de Estado de Educacao (SEDUC/PA).

Em 14 de dezembro de 2002, ap6s uma assembleia de grupo de pais, professores e
amigos da UEES, aprovou-se a formagao da Associacdo dos Pais e Amigos da Unidade
Especializada Prof* Yolanda Martins e Silva — APAYAM —, instituida como uma Entidade
Civil, Cultural, Beneficiente, sem fins lucrativos, sem qualquer tipo de remuneragdo a seus

diretores e conselheiros.

A Associagdo surge com a finalidade de reivindicar, junto aos 6rgaos governamentais,
iniciativa privada, ONGs e afins, os direitos comuns extensivos na pratica de todas as pessoas
com necessidades especiais, conforme rege o Art. 2° do Estatuto. Ao longo da sua existéncia,
a APYAM vem tentando contribuir, junto com a comunidade escolar da UEES, com a
garantia de um melhor direcionamento da politica de educacao, relacionadas as pessoas com

necessidades educacionais especiais da Unidade.

Uma das agdes mais importantes foi a mudanga para o prédio onde atualmente

funciona a UEES Prof.* Yolanda Martins e Silva, visto que em janeiro de 2005 a comunidade
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escolar foi comunicada pela Secretaria de Educacdo do Estado que o prédio onde até entdo
funcionava seria entregue ao Tribunal de Justica do Estado/TJE e outro prédio seria
construido na Rodovia Augusto Montenegro para receber a Unidade. Devido a insatisfacdo
total da comunidade escolar, a APAYAM mobilizou varias instituicdes com objetivo de

conseguir apoio para garantir a continuidade das atividades no espago da UEES.

No dia 13 de junho de 2005, em reunido no auditorio do CISNE, com a presenca de
representantes da comunidade escolar, da Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC), do
Ministério Publico do Estado, Tribunal de Justica do Estado do Para, COEES, do Sindicato
dos Trabalhadores em Educagdo Publica do Para (SINTEPP), de dois parlamentares,
conseguiram garantir o espaco onde atualmente funciona a UEES. Na ocasido, também se
conseguiu a cessao de um micro-6nibus pela SEDUC, que se responsabilizou pela

manuten¢do e fornecimento de combustivel.

Com a falta de infraestrutura necessaria e a inadequacao do novo prédio ao publico
que atendia (falta de quadra de esportes, passarelas, problemas de alagamento e problemas
com a cisterna), muitas reivindicagdes se fizeram e no ano de 2010 uma reforma foi
conquistada: “a inauguragdo do novo prédio ¢ uma conquista de 18 anos de batalha por
melhores condigdes na educagdao especial, em Belém” (diretora Rosilene Mesquita,

23/09/2010, Jornal Amazonia).

A UEES homenageia a Professora Yolanda Martins e Silva — Doutora em
Psicologia, formada pelo Instituto de Psicologia da Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro. A Professora Yolanda nasceu a 15 de fevereiro de 1927, na cidade de Belém, no
Estado do Para, e faleceu a 7 de abril de 1975, no mesmo Estado. Nos anos de 1958 € 1959,
exerceu a funcao de professora das oficinas pedagdgicas da Sociedade Pestalozzi do Brasil,
no Rio de Janeiro, onde se sobressaiu pela criatividade e capacidade de sondagem de alunos.
Foi Professora de Métodos e Técnicas de Educagdo Especial em cursos promovidos pelo
MEC em Belém, Manaus e Maceid. Formou-se em Musicoterapia (nivel universitario) no
Conservatorio de musica do Rio de Janeiro 1974, cidade onde morou até abril de 1975,

quando teve que voltar as pressas para Belém para fazer tratamento de Cobaltoterapia.

Partindo dos novos paradigmas implementados pela LDB 9394/1996, bem como dos
parametros curriculares de educagao especial, a UEES Prof* Yolanda Martins e Silva passou
a organizar-se de acordo com os pressupostos legais, politicos e filos6ficos da Educagao

Inclusiva entendida aqui como,
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Uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusédo dentro e fora da
escola (MEC/SEESP, 2008).

Nessa perspectiva, em sua nova proposta pedagdgica, a UEES visa oportunizar a seus
educandos, um conjunto de recursos e atendimentos especializados organizados a partir dos
principios da autonomia, da independéncia ¢ do empoderamento, trabalhando suas
potencialidades e promovendo o desenvolvimento socio-cognitivo do aluno e a sua inclusao

no ensino regular e no mercado de trabalho.

Neste sentido, o Atendimento Educacional Especializado esta organizado como um
complemento e/ou suplemento durante o processo de formagao académica de alunos com
deficiéncia. Os alunos acolhidos pela UEES Prof* Yolanda Martins e Silva sdo atendidos

pelos seguintes setores e programas:

I-  Setor de Atendimento Pedagogico;
I1- Setor de Atendimento Psicossocial;
I11- Setor de Atendimento Fonoaudiolégico;
IV- Setor de Avaliacio Educacional Multiprofissional;
V- Programa de Atendimento Educacional Especializado (AEE);
- Multiestimulagdo infantojuvenil (coletiva e individual);
- Multiestimulagao adulto (coletiva ¢ individual);
- Artes visuais;
- Musica;
- Preparagdo para o trabalho
- Jardinagem
- Acompanhamento pedagdgico no mercado de trabalho
- Panifica¢do e culinaria
- Oficina de empreendedorismo e geracao de renda
- Laboratorio de informatica educativa (LIE);
- Sala de leitura;
- Sala de comunicagao alternativa;

- Laboratorio de inteligéncias multiplas (LIM)
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- Acompanhamento as escolas regulares;

VI-  Programa De Educacio Fisica;
- Educacao Fisica
- Psicomotricidade Infantojuvenil E Adulto;
- Danga;

- Expressao Corporal;

VIl- Programa Educacio De Jovens E Adultos (EJA) - 1* E 2" ETAPA

A organizagao dos atendimentos educacionais na UEES segue as diretrizes definidas
na resolucao 04/2009- CNE/CEB, a qual institui diretrizes operacionais para o atendimento

educacional especializado na educagdo bésica, na modalidade educagao especial.

Este documento normatiza o Atendimento Educacional dos alunos com deficiéncia
por meio de seu Art. 1°, o qual vincula o Atendimento Educacional Especializado a matricula
do aluno com deficiéncia na educagdo basica. Na pratica, entretanto, percebe-se que o
documento nao levou em consideracdo a realidade da especificidade de cada aluno, em que
requer, além do AEE, escolaridade com desenvolvimento curricular funcional e

flexibilidades mais especificas e adequadas as peculiaridades de cada aluno.

Toma-se como exemplo as pessoas com deficiéncia intelectual que, em razdo de seu
funcionamento cognitivo acentuadamente diferenciado, apresentam significativa distor¢ao
idade/série, dificultando, assim, sua inclusdo de forma plena, uma vez que as turmas de
Educacao de Jovens e Adultos sdo ofertadas no periodo noturno e a maioria desses alunos
ndo possuem autonomia e independéncia na locomoc¢do. Em consequéncia deste fato, a
familia nao permite efetivar matricula nas escolas da rede regular, alegando, ainda, o risco a
violéncia urbana a que estes jovens estardo sujeitos no terceiro turno, acirrando o processo

historico de exclusdo desse segmento social.

A Secretaria de Educacdo, na tentativa de resolver essa problematica, criou nas
escolas de ensino regular turmas de ensino fundamental na modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos no periodo diurno. Porém, a experiéncia nao foi bem sucedida, uma vez
que, ndo houve demanda suficiente de alunos sem deficiéncia para garantir o funcionamento

de turmas inclusivas.
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Um numero expressivo de alunos ainda permanece fora da escola regular devido a
diversos fatores, dentre eles: resisténcia da familia e da escola regular quanto a inclusao;
falta de escolas que ofertem essa modalidade de ensino no entorno da residéncia do aluno;

oferta da modalidade apenas no turno da noite.

De acordo com o Programa de Acompanhamento as Escolas Regulares desta UEES,
verificou-se que na maioria das escolas visitadas a proposta pedagogica nao contempla acdes
que promovam a permanéncia com sucesso do aluno com deficiéncia. Algumas situacdes

com relacdo a esse publico foram evidenciadas, tais como:

Baixa frequéncia;

Baixo rendimento escolar;

Historico de fracasso escolar acumulativo;
Auséncia de Flexibilidade curricular;

Auséncia de formacao continuada de professores.

No intuito de garantir o atendimento educacional ao aluno com deficiéncia intelectual
e em virtude das inovacdes socio-educacionais requeridas pela Politica Nacional de
Educagdo, por meio do Decreto 7611/2011, o presente Projeto Politico-Pedagogico desta
Unidade foi reelaborado, em margo de 2018, e enriquecido com discussdes e avaliagdes por
toda comunidade escolar, de forma a atender suas demandas e redimensionar as agoes

constantes no documento.

Nessa perspectiva, a Secretaria Executiva de Educacdo do Para, em seu Plano
Estadual de Educacgdo, da énfase a democratizagdo da educagdo, vinculada a qualidade, a
permanéncia e a progressao dos alunos nos espacos escolares. Destaca, ainda, o respeito a
diversidade, valoriza e estimula a melhoria da atuacao pedagdgica e considera as diferencas

individuais como principio norteador do processo educativo.

Assim, o presente Projeto Politico-Pedagdgico compreende que a fungdo da UEES

Prof.? Yolanda Martins e Silva deve ser a de:
v" Garantir o direito a educagéo, por meio do atendimento educacional especializado; e

v Ofertar uma matriz curricular baseada na proposta da modalidade da Educacio de
Jovens e Adultos, por meio do curriculo funcional adaptado e acessivel que atenda
as demandas da Educacdo Especial no ambito da deficiéncia intelectual associada ou

ndo a outras comorbidades.
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Dessa forma, a reelaborag@o do Projeto Politico-Pedagogico da UEES Prof.* Yolanda

Martins e Silva teve como objetivos:

v Explicitar a fungdo da Unidade dentro da politica de inclusdo educacional da

Secretaria Executiva de Educagao do Estado do Para;

v’ Ratificar o preceito constitucional que garante a educagdo como direito publico
subjetivo! da crianga, jovem, adulto e idoso, conforme prevé a Constitui¢io de 1988,

0 Art. 208 em seus § 1° e § 2%

O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito ¢ direito publico subjetivo. O nio oferecimento
de ensino obrigatorio pelo poder puiblico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade
da autoridade competente (Constituigdo, 1988).

Esta unidade, além de manter o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
propoe-se a ofertar a escolaridade na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
na primeira e segunda etapa, de modo a oportunizar o acesso a escolarizagdo a estes
educandos, que apresentam distor¢ao idade/série, aliado ao comprometimento funcional
significativo, necessitando, portanto, de um curriculo funcional que proporcione, sobretudo,
autonomia e independéncia na vida social desses sujeitos, processo que a escola regular,

devido a sua complexa peculiaridade, ainda ndo consegue prover.

1 Por direito piiblico subjetivo entende-se a prerrogativa dispensada aos individuos de poderem exigir do poder publico o
cumprimento da Lei no que se refere ao seu direito inalienavel a escolaridade obrigatdria. A qualquer pessoa, de qualquer
idade, seja ela deficiente, idoso, jovem ou crianga, ¢ valida essa prerrogativa.
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ANEXO 11- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA UNIDADE ESPECIALIZADA
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1. APRESENTACAO

As politicas publicas vislumbradas para a educacdo especializada
impulsionam a idealizacdo de projetos pedagdgicos na perspectiva da diversidade
humana. Seguindo esse ideario, o sistema de ensino e suas respectivas unidades
vém sendo desafiadas a se reorganizar para atender as demandas sociais da

inclusao.

Com o intuito de responder as exigéncias pedagogicas para a educacéo
dentro desse contexto, a Unidade de Educacgéo Especializada Prof? Yolanda Martins
e Silva, mediante as inovacdes socioeducacionais requeridas pelo novo discurso
pedagogico para a educacdo especial contido nas legislagdes vigentes, reavaliou
seu projeto politico-pedagdgico. Assim, apresenta-se neste documento um plano
de redimensionamento de suas ac¢des, a fim de acompanhar as diretrizes emanadas

da incluséo, enquanto pratica transformadora e paradigmatica da educacao.

A presente proposta compreende que o enfoque central da UEES Prof.?
Yolanda Martins e Silva deve ser a consolidacdo do processo de inclusdo no
sistema regular de ensino, com a oferta da escolaridade, por meio da educacgdo de
jovens e adultos, concomitante com o AEE para os alunos que ja ultrapassaram a
idade escolar obrigatéria e que, devido as suas peculiaridades, ainda estdo

excluidos do processo educacional regular.

2. DIAGNOSE ESCOLAR

A Unidade de Educacdo Especializada Prof* Yolanda Martins e Silva foi
fundada no dia 09 de marco de 1979 com a designacdo de Unidade Técnica de
Habilitacao Profissional (UTHP), para atender alunos a partir dos 14 anos de idade
com Deficiéncia “Mental”/Intelectual (DM/DI), associada ou nao a outras

comorbidades, oriundos de escolas regulares e comunidades.

A Unidade objetivava preparar os alunos — dentro de suas limitacGes — para

uma autonomia de vida e desenvolvimento social, inclui-los no mercado
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de trabalho por meio de oficinas de orientacdo profissional e acbes pedagdgicas, a
fim de ampliar e/ou melhorar sua qualidade de vida. Em suas atividades iniciais, a
Unidade contava com trés oficinas — grafica, couro e vime

— e atendia 37 alunos. A demanda foi, gradativamente, se ampliando e outras
oficinas foram criadas, tais como: marcenaria; corte e costura; servicos gerais;

higiene e nutricao; cabeleireiro e manicure; artesanato; e jardinagem.

Em dezembro de 1993, a Unidade Técnica de Habilitagdo Profissional
recebeu autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo para funcionar como
Unidade Educacional Especializada, localizando-se a Avenida Almirante Barroso,
nos fundos do Colégio Estadual Lauro Sodré, configurando-se em uma instituicdo
publica estadual, vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/PA).

Em 14 de dezembro de 2002, ap6s uma assembleia de grupo de pais,
professores e amigos da UEES, aprovou-se a formagéo da Associacdo dos Pais e
Amigos da Unidade Especializada Prof® Yolanda Martins e Silva — APAYAM —,
instituida como uma Entidade Civil, Cultural, Beneficente, sem fins lucrativos, sem

qualquer tipo de remuneracao a seus diretores e conselheiros.

A Associacdo surge com a finalidade de reivindicar, junto aos 6rgdos
governamentais, iniciativa privada, ONGs e afins, os direitos comuns extensivos
na pratica de todas as pessoas com necessidades especiais, conforme rege o Art. 2°
do Estatuto. Ao longo da sua existéncia, a APYAM vem tentando contribuir, junto
com a comunidade escolar da UEES, com a garantia de um melhor direcionamento
da politica de educacdo, relacionadas as pessoas com necessidades educacionais

especiais da Unidade.

Uma das a¢des mais importantes da APAYAM foi a conquista da mudanca
para o prédio onde atualmente funciona a UEES Prof? Yolanda Martins e Silva
(passagem Hortinha, numero 590, bairro do Marco, Belém/PA), visto que em
janeiro de 2005 a comunidade escolar foi comunicada pela Secretaria de Educagéo
do Estado que o prédio onde até entdo funcionava ( fundos do Colégio Estadual

Lauro Sodré) seria entregue ao Tribunal de Justica
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do Estado/TJE e outro prédio seria construido na Rodovia Augusto Montenegro
para receber a Unidade e até a conclusdo dessa obra seria alugado um prédio com
0 espaco bem mais reduzido para o atendimento dos alunos. Devido a insatisfacdo
total com essa proposta, a APAYAM junto com a comunidade escolar, mobilizou
varias instituicdes com objetivo de conseguir apoio para garantir a continuidade
das atividades no espaco da UEES no mesmo prédio ou em outro lugar mais

adequado a realidade do publico assistido na unidade.

No dia 13 de junho de 2005, em reunido no auditério do CISNE, com a
presenca de representantes da comunidade escolar, da Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDUC), do Ministério Publico do Estado, Tribunal de Justica do
Estado do Pard, Coordenadoria de Educacdo Especial (COEES), do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacédo Pablica do Para (SINTEPP), conseguiram garantir o
espaco onde atualmente funciona a UEES. Na ocasido, conseguiu-se também a
cessdo de um micro-6nibus pela SEDUC, que se responsabilizou pela manutencéo

e fornecimento de combustivel.

Com a falta de infraestrutura necessaria e a inadequacao do novo predio ao
publico que atendia (falta de quadra de esportes, passarelas, problemas de
alagamento e problemas com a cisterna), muitas reivindicagdes se fizeram e no ano
de 2010 uma reforma foi conquistada: “a inauguragdo do novo prédio ¢ uma
conquista de 18 anos de batalha por melhores condi¢6es na educacao especial, em

Belém” (diretora Rosilene Mesquita, 23/09/2010, Jornal Amazonia).

A UEES homenageia a Professora Yolanda Martins e Silva — Doutora em
Psicologia, formada pelo Instituto de Psicologia da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro. A Professora Yolanda nasceu a 15 de Fevereiro de 1927,
na cidade de Belém, no Estado do Paré, e faleceu a 7 de Abril de 1975, no mesmo
Estado. Nos anos de 1958 e 1959, exerceu a funcdo de professora das oficinas
pedagdgicas da Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, onde se
sobressaiu pela criatividade e capacidade de sondagem de alunos. Foi Professora
de Métodos e Técnicas de Educacédo Especial em cursos promovidos pelo MEC em

Belém, Manaus e Macei6. Formou-se em
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Musicoterapia (nivel universitario) no Conservatorio de musica do Rio de Janeiro,
cidade onde morou até abril de 1975, quando teve que voltar para Belém para fazer

tratamento de Cabaltoterapia.

Partindo dos novos paradigmas implementado pela LDB 9394/1996, bem
como dos parametros curriculares de educacdo especial, a UEES Prof? Yolanda
Martins e Silva passou a organizar-se de acordo com 0s pressupostos legais,
politicos e filoséficos da Educacdo Inclusiva entendida aqui como,

uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢édo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola (MEC/SEESP, 2008).

Nessa perspectiva, em sua nova proposta pedagdgica, a UEES visa
oportunizar a seus educandos, um conjunto de recursos e atendimentos
especializados organizados a partir dos principios da autonomia, da independéncia
e do empoderamento, trabalhando suas potencialidades e promovendo o
desenvolvimento sociocognitivo do aluno e a sua inclusdo no ensino regular e no

mercado de trabalho.

Neste sentido, o Atendimento Educacional Especializado esta organizado
como um complemento e/ou suplemento durante o processo de formacédo
académica de alunos com deficiéncia. Os alunos acolhidos pela UEES Prof?

Yolanda Martins e Silva sdo atendidos pelos seguintes setores e programas:

|- Setor de Atendimento
Pedagogico; I1-Setor de
Atendimento Psicossocial;
ll-  Setor de Atendimento Fonoaudioldgico;
V- Setor de Avaliacdo Educacional Multiprofissional;
V- Programa de Atendimento Educacional Especializado (AEE);

- Multiestimulacdo infantojuvenil (coletiva e individual);

- Multiestimulacao adulto (coletiva e individual);
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- Artes visuais;

- Mdsica;

- Preparacdo para o trabalho

- Jardinagem

- Acompanhamento pedagdgico no mercado de trabalho
- Panificacdo e culinaria

- Oficina de empreendedorismo e geracao de renda
- Laboratério de informatica educativa (LIE);

- Sala de leitura;

- Sala de comunicacéo alternativa;

- Laboratorio de inteligéncias maltiplas (LIM)

- Acompanhamento as escolas regulares;

vI-  Programa De Educacio Fisica;
- Educagdo Fisica
- Psicomotricidade Infantojuvenil E Adulto;
- Danga,;

- Expresséo Corporal,

vil-  Programa Educaciao De Jovens E Adultos (EJA) - 1" E
2* ETAPA

A organizagéo dos atendimentos educacionais na UEES segue as diretrizes
definidas na resolucdo 04/2009- CNE/CEB, a qual institui diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na educacdo basica, na modalidade

educacéo especial.

Este documento normatiza o Atendimento Educacional dos alunos com
deficiéncia por meio de seu Art. 1°, o qual vincula o Atendimento Educacional
Especializado a matricula do aluno com deficiéncia na educacéo basica. Na pratica,
entretanto, percebe-se que o documento ndo levou em consideracéo a realidade da
especificidade de cada aluno, em que requer, além do AEE, escolaridade com
desenvolvimento curricular funcional e flexibilidades mais especificas e adequadas

as peculiaridades de cada aluno.
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Toma-se como exemplo as pessoas com deficiéncia intelectual que, em
razdo de seu funcionamento cognitivo acentuadamente diferenciado, apresentam
significativa distor¢do idade/série, dificultando, assim, sua inclusdo de forma
plena, uma vez que as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos sdo ofertadas no
periodo noturno e a maioria desses alunos nao possuem autonomia e independéncia
na locomocdo. Em consequéncia deste fato, a familia ndo permite efetivar
matricula nas escolas da rede regular, alegando, ainda, o risco a violéncia urbana a
que estes jovens estardo sujeitos no terceiro turno, acirrando o processo histérico

de exclusdo desse segmento social.

A Secretaria de Educacdo, na tentativa de resolver essa problematica, criou
nas escolas de ensino regular turmas de ensino fundamental na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos no periodo diurno. Porém, a experiéncia ndo foi
bem sucedida, uma vez que, ndo houve demanda suficiente de alunos sem

deficiéncia para garantir o funcionamento de turmas inclusivas.

Um ndmero expressivo de alunos ainda permanece fora da escola regular
devido a diversos fatores, dentre eles: resisténcia da familia e da escola regular
guanto a inclusdo; falta de escolas que ofertem essa modalidade de ensino no

entorno da residéncia do aluno; oferta da modalidade apenas no turno da noite.

De acordo com o Programa de Acompanhamento as Escolas Regulares
desta UEES, verificou-se que na maioria das escolas visitadas a proposta
pedagodgica ndo contempla acdes que promovam a permanéncia com sucesso do
aluno com deficiéncia. Algumas situagdes com relagdo a esse publico foram

evidenciadas, tais como:

Baixa frequéncia;

Baixo rendimento escolar;

Historico de fracasso escolar
acumulativo; Auséncia de Flexibilidade
curricular;

Auséncia de formacdo continuada de professores.



Analise do programa EJA para alunos com DI...165

No intuito de garantir o atendimento educacional ao aluno com deficiéncia
intelectual e em virtude das inovac@es socioeducacionais requeridas pela Politica
Nacional de Educacdo, por meio do Decreto 7611/2011, o presente Projeto
Politico-Pedagdgico desta Unidade foi reelaborado, em marco de 2018, e
enriquecido com discussdes e avaliacdes por toda comunidade escolar, de forma a

atender suas demandas e redimensionar as a¢des constantes no documento.

Nessa perspectiva, a Secretaria Executiva de Educacdo do Pard, em seu
Plano Estadual de Educacdo, da énfase a democratizacdo da educacao, vinculada a
qualidade, a permanéncia e a progressao dos alunos nos espacos escolares. Destaca,
ainda, o respeito a diversidade, valoriza e estimula a melhoria da atuagdo
pedagdgica e considera as diferengas individuais como principio norteador do

processo educativo.

Assim, o0 presente Projeto Politico-Pedagdgico compreende que a funcgao
da UEES Prof? Yolanda Martins e Silva deve ser a de:
v' Garantir o direito a educacdo, por meio do atendimento educacional
especializado; e
v Ofertar uma matriz curricular baseada na proposta da modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos, por meio do curriculo funcional adaptado e
acessivel que atenda as demandas da Educacdo Especial no ambito da

deficiéncia intelectual associada ou ndo a outras comorbidades.

Dessa forma, a reelabora¢éo do Projeto Politico-Pedagdgico da UEES Prof?
Yolanda Martins e Silva teve como objetivos:
v Explicitar a funcdo da Unidade dentro da politica de inclusdo educacional
da Secretaria Executiva de Educacéo do Estado do Parg;
v’ Ratificar o preceito constitucional que garante a educacdo como direito
publico subjetivo® da crianca, jovem, adulto e idoso, conforme prevé a
Constituicdo de 1988, o Art. 208 em seus § 1° e § 2°:

1 Por direito publico subjetivo entende-se a prerrogativa dispensada aos individuos de poderem
exigir do poder publico o cumprimento da Lei no que se refere ao seu direito inalienavel a
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O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo. O
ndo oferecimento de ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente
(Constituicdo, 1988).

Esta unidade, além de manter o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), propde-se a ofertar a escolaridade na modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), na primeira e segunda etapas, de modo a oportunizar o acesso a
escolarizacdo a estes educandos, que apresentam distorcdo idade/série, aliado ao
comprometimento funcional significativo, necessitando, portanto, de um curriculo
funcional que proporcione, sobretudo, autonomia e independéncia na vida social
desses sujeitos, processo que a escola regular, devido a sua complexa

peculiaridade, ainda ndo consegue prover.
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1. APRESENTAGAO

A Coordenadoria de Educagéo Especial (COEES) e a Coordenadoria de Educagdo
de Jovens e Adultos (CEJA) em agio conjunta de assessoramento as escolas da rede estadual
de ensino, onde funcionam turmas de EJA Inclusivas das séries iniciais do ensino
fundamental, diagnosticaram a existéncia de situagdes problemas no campo organizacional
pedagdgico, oriundas da auséncia de agdes que garantissem a eficicia das politicas publicas

estabelecidas no ambito da Educagio Inclusiva.

De acordo com levantamento inicial realizado, foi identificado que no ano de
2019, houve matriculas de 188 (cento e oitenta e oito) alunos que necessitavam de
atendimento educacional especializado em turmas de 12 e 22 etapas do ensino fundamental.
Destes, 56 (cinquenta e seis) estavam matriculados na 12 etapa, distribuidos em 17
(dezessete) escolas abrangendo Belém e Ananindeua e 132 (cento e trinta e dois) estavam
na 22 etapa, matriculados em 31 (trinta e uma) diferentes escolas localizadas em 09 (nove)
municipios, a saber: Ananindeua, Barcarena, Belém, Capanema, Igarapé Agu, Magalhdes

Barata, Santa Maria do Par4 e Santarém SAo Caetano de Odivelas.

Nesse universo, ndo raro, foram encontrados alunos que ingressam nas turmas
de EJA e permanecem por diversos anos na mesma etapa de ensino, pois nio conseguem
alcangar no tempo previsto do curriculo formal da EJA, as habilidades estabelecidas para
progressio/promogio escolar. A exemplo dessa situagdo, destaca-se o caso dos alunos da
EEEF Maroja Neto, em particular de uma aluna, que ingressou na turma de alfabetizagio de
EJA no ano de 2003 e outra em 2006 e que, atualmente, ainda, se encontram na 12 etapa do

ensino fundamental.

0 caso citado é marcante, uma vez que nao ha lapso temporal entre as matriculas,
demonstrando uma vida escolar marcada por diversas reprovagdes. Situagdes andlogas sdo
encontradas na EEEFM Vilhena Alves, EEEF Domingos Acatauassu Nunes, EEEF Paulo
Maranhio e EEEF Celina Anglada.

Ressalta-se que o fato relatado se desdobra em questdes relativas a atuagio e
formagao do professor regente, que ndo possui conhecimento especifico para realizagio da
flexibilizagdo curricular que atenda as especificidades dos alunos publico-alvo da Educagio
Especial matriculados na EJA, bem como, para atuar em turmas compostas quase que

exclusivamente por esse piiblico, considerando que os estudantes que nio possuem

Idantificador de Autanticagho: CI6477A.CA9A.39A.436636R06F667D8284
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ANEXO IV - RESOLUCAO DE IMPLANTACAO

GOVERNO DO ESTADO DO PARA _
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

RESOLUGAO N° 332 DE 13 DE JUNHO DE 2013.

A PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, usando de suas atribuigdes, e de
acordo com a decisdo do Plenario, em sessdo realizada no dia 13/06/13 — (Processo n°
2012/231724 - Parecer n° 257/2013-CEE/PA).

RESOLVE PROMULGAR A SEGUINTE RESOLUGAO:

EMENTA:Autoriza o funcionamento do Ensino Fundamental 1* e 2°
etapas na Modalidade Educagédo de Jovens e Adultos — UNIDADE
DE EDUCAGAO ESPECIALIZADA - FROFESSORA YOLANDA
= MARTINS E SILVA - Belém/PA.

Art. 1°- Fica Autorizado o funcionamento do Ensino Fundamental 1* e 2* etapas na Modalidade
Educagdo_de Jovens e Adultos, por um periodo de 05 (cinco) anos, na UNIDADE DE
EDUCAGAO ESPECIALIZADA PROFESSORA YOLANDA MARTINS E SILVA, sediada
a Passagem Hortinha, n° 590, bairfro Marco, Municipio de Belém/PA. )

Art.2°- Deverd a Instituigio apresentar, no ato de renovagdo de autorizagdo, relatério
pormenorizado, bem como demonstrativo da avaliagdo dos programas educacionais
implementados, com vistas a andlise da pertinéncia da oferta educacional aprovada em
carater experimental por este érgao de jurisdicao educacional.

Art.3°- Devera a Unidade de Educagdo Especializada Professora Yolanda Martins e Silva, apés
a aprovagdo das normas estaduais especificas, promover as agbes necessarias a
obtengdo dos atos autorizativos relativos ao Atendimento Educacional Especializado —
AEE.
Art.4°- Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua aprovagao, revogadas as disposigdes em
" contrario.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DO PARA, em Belém, 13 de junho-de 2013.

pé ’
DE CASTRO N’EE
Presidente

/sb
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ANEXO V - RESOLUCAO 2023

V,. @

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

RESOLUGAO N° 763 DE 21 DE DEZEMBRO DE 2023

A Vice-Presidente do CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO, no uso de suas
atribuigdes, em consonAncia com o disposto no Arl. 211 da Conslituigdo Federal e Arts.
8° e 10 da Lei de Diretrizes e Bases da Educago Nacional - LDB n®. 0.394, de 20 de
dezembro de 1996, e de acordo com a declsdo do Conselho Pleno, em sessao realizada
no dia 21.12.2023 (Processo E-PROTOCOLO: 2023/1402377 e Parecer n® 886/2023-
CEE/PA).

RESOLVE PROMULGAR A SEGUINTE RESOLUGAO:

EMENTA: Aprovam-se as matrizes curriculares da diversidade
referentes a Educagdo de Jovens e Aduflos,
Educagso Especial, Educagio do Campo, das Aguas
e das Florestas, Educagdo Escolar Quilombola,
Educagdo Integral e Educagdo Integral na
Perspectiva do Estudante para a Rede Estadual de
Ensino do Para— SEDUC/PA.

Art. 1°- Ficam aprovadas as matrizes curriculares da diversidade referentes a Educagdo
de Jovens e Adultos, Educagado Especial, Educagao do Campo, das Aguas e das Flores-
tas, Educaggio Escolar Quilombola, Educagao Integral e Educagao Integral na Perspecti-
va do Estudante para a Rede Estadual de Ensino do Par4, apresentadas pela Secretaria
de Estado de Educagao, que constituem parte integrante desta Resolugao.

Art. 2°- A vigéncia das novas disposigées ocorrera a partir do ano letivo de 2024.

Art. 3°- Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua aprovagao, revogadas as
disposigbes em contrario,

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DO PARA, Belém, 21 de dezembro de 2023.

Vice-Presidente

pidildiiZduo culll udliioldili er
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ANEXO VI - MATRIZ CURRICULAR INICIAL

UEES PROF? YOLANDA MARTINS E SILVA
DESENHO CURRICULAR -
ENSINO FUNDAMENTAL NA MODALIDADE DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) .
12 E 22 ETAPAS
200 dias semanais- carga horaria anual de 800 horas
5 dias semanais- carga horaria semanal de 20 horas
Jomada escolar diéria de 4 horas- hora aula de 60 minutos

Disciplinas Carga horaria Carga horaria

curriculares semanal semanal
LDB 9394/96 1% etapa 2* etapa

; " | Lingua Portuguesa -
B i Sh/aulas S5h/aulas
BASE NACIONAL | Matemética 4h/aulas 4h/aulas
COMUM Ciéncia 2h/aulas 2h/aulas
; '| Ensino de Histéria

e Geografia 3b/aulas 3b/aulas

Arte 1h/aula 1h/aula

Ed. Fisica _ * 2h/aulas 2h/aulas

Orientagdo .

Profissional 1h/aula 1h/auia
PARTE " | Educagdo ; A
DIVERSIFICADA | Ambiental 1h/aula il/aula

; Informatica 1h/aula ih/aula
2 Total carga horaria

senzanal 20horas 20horas

Total carga horéria ] :

anual 800 horas 800 horas

Considerando que s3o alunos com deficléncia Intelectual haverd a flexibilldade na
temporalidade para a conclusdo de cada etapa da EJA, de acordo com a necessidade e
potencialidade de cida aluno com deficiéncia intelectual, segundo a Resalugdo 002/2011-
CNE e Resolugdo 001/ 2010-CEE/["A

Resolugdo CEE/PA 485/2009 ‘ s

A prética de ed, Fisica é facultativa ao aluno segundo a LDB 9394/96, At.26, parfgrafo 3°,
incisos I a VI 3 g :

“

COpCE
SAEM

Ceanned hv (MamSecannar
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ANEXO VIl - MATRIZ CURRICULAR ATUAL

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
DIRETORIA DE DIVERSIDADE E INCLUSAO
COORDENADORIA DE EDUCAGAO ESPECIAL

MATRIZ CURRICULAR EDUCAGAO ESPE
EJA FUNDAMENTALI

AREADE cicLol cicLon
CONNECIMENTO CAMPOS DE SABERES E PRATICAS

CARGA (] CARGA ()
HORARIA SEMANAL HORARIA SEMANAL

200 200 5
80 2 80 2
60 2 80 2
200 ] 200 5
80 2 80 2
CIENCIAS HUMANAS E Histéra 80 2 80 2
SOCIAIS APLICADAS G 80 2 ) L
Sub Total - 800 20 800 20
COMPONENTES CURRICULARES
PERCURSOS DE!NTEGRAcAo DE Educagio Amblental, Sustentabilidade e Clima | 40 1 40 1
o Projeto de Convivencia® B0 | 2 | 8 | 2
Sub Total 3
CARGA HORARIA TOTAL - PERCURSO| s 23

COMPONENTES CURRICULARES

l I Educagio Amblental, Sustentabllidade e Ciima | 40 1 40 1
PERCURSOS DE INTEGRAGAO DE Projeto de Convivencia 40 1 40 1
ESTUDOS
Formag4o Inicial e Continuada - FIC 160 4 160 4
Sub Total
CARGA HORARIA TOTAL - PERCURSO Il 1040 26 1040

'40 h do Projeto de Convivéncia sera utiizado o desenvolvimento das HABILIDADES BASICAS PARA AUTONOMIA E INDEPENDENCIA SOCIAL o

para
10 h para o desenvolvimento das HABILIDADES BASICAS PARA O MUNDO DO TRABALHO

UTartdzauo corrodarisedlll er
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ANEXO VIII - PLANEJAMENTO GLOBAL

GOVERNODOESTADODOPARA
SECRETARIA DE ESTADO DEEDUCACAQ
UEES YOLANDA MARTINS E SILVA
PLANEJAMENTO GLOBAL EJA£*e2°ETAPAS- (422
AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGEM COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
CURRICULO CONTINUUM = EJA- 12E 22 ETAPA
EX0 SUBEIX0 UNIDADES OBJETODO HABILIDADES
TEMATICS | CONHECIMENTO
LEITURA/ESCUTA | EF3SLPO1) Lere compreender,
(COMPARTILHADAE | silenciosamentee, em seguida, em voz alt
AUTONOMA) com autonomia e fluéncia, textos curtos
com nivel detextualidade adequado.
o Decodificagdo/Fluéncia
1. Adimenséo deleitura (EF15LP14) Construir o sentido de histiria
espaqoltempo na relago N em quadrinhos e tirnhas, reacionando
das diversas Linguagens e Emsenlir Y Fomigio el imagens e pelavras  interpretando recursos
oindividuo o Género textual: Histria | réficos(tpos e Balges,deletres,
em quadrinhos Q). onomatopeias)
o GénerotextualPoema | (EF3SLPZ3) Apreciar poemas ¢ outros
ESPACOHEMPOE narativo, textos versificados, observando rimas,
SUAS ; : alteragges e iferentes modos de diviséo
TRANSFORMACOES y Compfe‘ensaoe’ dos versos, estrofes  refrdos  seu efeito de
estratégias de leitura. ,
sentido.
: o AODETEXT
. Interagdoe Crangase suas ideias PROD'(JESCOR?TEA : (EF35LP14) dentiicar em textos e usar na
hecimentod ! i '
i ompAmBNE |
2 AUTONOMA) D S 4tivos como recurso
comunicativos no Coesivo anafrico.
tempo/espago
R (EF3SLP09) Organizar o texto em unidades
+Construgdo o sistema e sentido, dividindo-0 em pardgrafos
alfabético/Convenges ~ da segundo as normas gréficas e de acondo com
escrita, s caracteriticas do género textual

174
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GOVERNODOESTADODOPARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
UEES YOLANDA MARTINS E SILVA
AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGEM COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
CURRICULO CONTINUUM - EJA- 12 £ 2¢ ETAPA
EIX0 SUBEIX0 UNIDADES OBJETODO HABILIDADES
TENATICAS | comECIVENTO
(EF35LP03) Identificar a ideia central do
Bl dciea LETTURAESCUTA texto, demonstrando compreensdo global
comunidade na (COMPARTILHADAE | (EF35LP18) Escutar, com atengio
construgo de valores AUTONOMA) apresentacdo de abalhos realizados por
SOciais | colegas, formulando perguntas pertinentes o
' Cmpressioenlea tema e solicitando esclarecimento sempre
(e necessrio.
VALORES A VIDA Em seu lugar PRODUCAO DETEXTO ; S
FOALPOS) Identif
SOCUL (ESCRIT (EFO4LDOS) [dentificar afungo na leitura
COMPAI{TEHADAE Ler e compreender, com autonomia, cartas
AUTONOMA) pessoais de reclamagdo, dentre outros
: | géneros do campo da vida cotidiana, de
¢ Esorita colaborativa C g
acordo com as convengges do género carta e
A polidez e a protegéo considerando a situagdo comunicativa ¢ o
da face como principio ANALISE LINGUISTICA/ | temalassntofinldededoexo
diador das relag -
4 a g re. iy SEMIOTICA (EF3SLPO7) Utlizar, ao produzir o texto s
R ik conhecimentos Linguisteos  gramaticais:
o - :
;tl::::ccae?tose (OKTOGRAFIZACAO) ortografia, regras bdsicas de concordincia
ORALIDADE v Formadecomposiiodos nominal e verhal, pontuacdo (ponto final
textos. onto de exclamado, ponto de interrogaco,
0 Daneamentoe produgio Virgula em enumerages) ¢ pontuagio do
detexto. discurso direto, quando for o caso
¢ Producdodetexto
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GOVERNO DO ESTADO DO PARA .
SECRETARIA DEESTADO DE EDUCACAO
UEES YOLANDA MARTINS E SILVA

AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGEM COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

- CURRCUOCONNU-EAPEZEWA

EIXO

SUBELX0

“INDADESTEMATICES

OBETODO
CONEECIMENTO

HABILIDADES

CULTURAE
IDENTIDADE

1 Memdria, tradiéo
¢ identidade cultural

Festas e mais festas

LEITURA/ESCUTA
(COMPARTILHADAE
AUTONOMA)

Compreensio em leitura

¢ Gnero textual: Agenda
culturel

o Género textual: Cartilha
educativa “Saiba tudo sobre o
trabalho infantl” de Ziraldo

¢ Género fextual: Artigo de
opinido “Por que crianga ndo
pode trabalhar” de Helio Mattar

(EFOLP13) Inferir em textos, o sentido de
palawas ¢ expressdes considerando o
contexto em que aparecem.

(EF35LP10) Identificar género textual do
discurso oral, utlizados em diferentes
situagdes e confextos comunicativos, e suas
caracteristicas - Linguistico-expressivas
composicionais(conversagdo - espontanea,
entrevistas pessoais, debates, etc)

(EFOALPO1PA) Reelaborar textos da cultura
amazenica - orais ou esctitos - mantendo a
linguagem caracteristica para a preservacdo
a memdria e da tradico dessa fteratura,

(EFISLP1S) Reconhecer que os textos

PRODUCAQ DETEXTOS
lterdrios fazem parte do mundo imaginério
(ESCRITA (que apresentam uma dimensdo lidica de
CONPARTILHADAE encadeamento, valorizando-0s em sua
AUTONOMA)

o Escrita colaborativa

o Estrita compartihada ¢
autdnoma

diversidade cultural como - patrimdnio
artitico da humanidade,

(EF45LPO1PA) Descrever oralmente oupor
meio da escrita o5 textos diversos
trabalhados pelo professor em sala de aula
online,
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ANEXO IX - FOTOS DAS ATIVIDADES REALIZADAS NA UEES YOLANDA
MARTINS
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APENDICES

APENDICE | — Termo de Consentimento Destinado a Direcéo Escolar

,
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS DE EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO DESTINADO A DIRECAO ESCOLAR

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do curso de Doutorado da
UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO-Py, solicito seu consentimento para
realizar pesquisa de campo neste estabelecimento de ensino, cujo objetivo geral é: Analisar
a contribuicdo Socioeducativa do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, junto
aos alunos com deficiéncia intelectual da referida Unidade Educacional e como objetivos
especificos :1-Descrever o processo de implantacdo do Programa de Jovens e adultos — EJA,
em relagdo as pessoas com deficiéncia; 2-Identificar a contribuicdo socioeducativa do
programa de EJA no processo de inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-
Conhecer se as praticas pedagogicas no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual

contribuem para seu aprendizado, o qual culminara em minha tese de doutorado.

Contando com sua colaboragdo, desde ja agradeco e me coloco a disposicdo para

eventuais esclarecimentos.

@'ﬂw)’*}’-ﬁ‘k’o
Sandra Mara Carvalho Campelo

Doutoranda
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA AUTORIZACAO DE IMAGEM

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do curso de Doutorado da
UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO-Py, solicito seu consentimento para
realizar pesquisa de campo no espaco em que seu (a), filho(a) € atendido(a), referente a
observacao do aluno e publicacdo de imagem. A pesquisa tem por objetivo geral: Analisar a
contribuicdo Socioeducativa do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, junto
aos alunos com deficiéncia intelectual da referida Unidade Educacional e como objetivos
especificos :1- Descrever o processo de implantagdo do Programa de Jovens e adultos — EJA,
em relacdo as pessoas com deficiéncia; 2-Identificar a contribuicdo socioeducativa do
programa de EJA no processo de inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-
Conhecer se as praticas pedagdgicas no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual
contribuem para seu aprendizado, o qual culminara em minha tese de doutorado.

Evidencio que os sujeitos pesquisados ndo receberdo 6nus na referida pesquisa.

Contando com sua colaboracdo, desde ja agradeco e me coloco a disposi¢cdo para

eventuais esclarecimentos.

é‘aw‘rﬁ}'—l—o«!‘-@

Sandra Mara Carvalho Campelo

Doutoranda
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APENDICE |11 — Termo de Participacio na Pesquisa destinado aos Professores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA DESTINADO AOS PROFESSORES

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do curso de Doutorado da
UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO-Py, solicito Sua participacdo na
entrevista de minha pesquisa, sob o tema: ANALISE DO PROGRAMA DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
O CASO DA UEES PROF2 YOLANDA MARTINS E SILVA EM BELEM-PARA-
BRASIL. Este estudo tem por objetivo geral: Analisar a contribuicdo Socioeducativa do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia
intelectual da referida Unidade Educacional e como objetivos especificos :1- Descrever o
processo de implantacdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relacdo as pessoas com
deficiéncia; 2-ldentificar a contribui¢do socioeducativa do programa de EJA no processo de
inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as préaticas pedagdgicas
no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem para seu aprendizado, o
qual culminara em minha tese de doutorado.

Evidencio que os sujeitos pesquisados ndo receberdo 6nus na referida pesquisa.

Contando com sua colaboragdo, desde ja agradeco e me coloco a disposicdo para

eventuais esclarecimentos.
iaﬂq}w.m

Sandra Mara Carvalho Campelo

Doutoranda



Analise do programa EJA para alunos com DI...184

APENDICE IV — Termo de Participacdo na Pesquisa destinado aos Coordenadores

Pedagogicos

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do curso de Doutorado da
UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO-Py, solicito Sua participacdo na
entrevista de minha pesquisa, sob o tema: ANALISE DO PROGRAMA DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
O CASO DA UEES PROF2 YOLANDA MARTINS E SILVA EM BELEM-PARA-
BRASIL. Este estudo tem por objetivo geral: Analisar a contribui¢do Socioeducativa do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia
intelectual da referida Unidade Educacional e como objetivos especificos :1-Descrever o
processo de implantagcdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relagdo as pessoas com
deficiéncia; 2-1dentificar a contribuicdo socioeducativa do programa de EJA no processo de
inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as praticas pedagogicas
no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem para seu aprendizado, o
qual culminard em minha tese de doutorado.

Evidencio que 0s sujeitos pesquisados ndo receberdo 6nus na referida pesquisa.

Contando com sua colaboracdo, desde ja agradeco e me coloco a disposi¢cdo para

eventuais esclarecimentos.

S }mke

Sandra Mara Carvalho Campelo

Doutoranda
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APENDICE V- Solicitacdo de Documento de autorizagio do Conselho Estadual para a
implantacdo da EJA na UEES Yolanda Martins

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

SOLICITACAO DE DOCUMENTO DE AUTORIZACAO DO CONSELHO
ESTADUAL PARA A IMPLANTACAO DA EJA NA UEES YOLANDA MARTINS E
SILVA

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do curso de Doutorado da
UNIVERSIDADE AUTONOMA DE ASSUNCAO-Py, solicito documento
comprobatério da implantacdo da EJA nesta UEES, para anexar a minha pesquisa cujo
objetivo geral é: Analisar a contribuicdo Socioeducativa do Programa de Educacao de Jovens
e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da referida Unidade
Educacional e como objetivos especificos :1-Descrever o processo de implantagdo do
Programa de Jovens e adultos — EJA, em relacéo as pessoas com deficiéncia; 2-1dentificar a
contribuigcdo socioeducativa do programa de EJA no processo de incluséo social do aluno
com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as préaticas pedagogicas no atendimento do aluno
com deficiéncia intelectual contribuem para seu aprendizado, o qual culminard em minha

tese de doutorado.

Contando com sua colaboragdo, desde ja agradeco e me coloco a disposicdo para

eventuais esclarecimentos.

S fato

Sandra Mara Carvalho Campelo

Doutoranda
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APENDICE VI — Formulério de validacio

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Formulario de Validacéo
Roteiro de entrevista destinado aos professores da Educacgéo de jovens e adultos da
UEES Prof?. Yolanda Martins e Silva

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do Curso de doutorado em Ciéncias da Educacéo
dessa Universidade, venho através deste, solicitar sua aten¢do no sentido de avaliar a coeréncia e
coesdao entre as perguntas e objetivos da pesquisa, cujo tema é: Andlise do Programa de educacéo
de jovens e adultos para alunos com deficiéncia intelectual: O caso da Unidade Educacional
Especializada Prof.2 Yolanda Martins e Silva em Belém-Para-Brasil, tendo como objetivo geral:
Analisar a contribuicdo Socioeducativa do Programa de Educacao de Jovens e Adultos — EJA, junto
aos alunos com deficiéncia intelectual da referida Unidade Educacional e como objetivos especificos
:1- Descrever o processo de implantacdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relacao
as pessoas com deficiéncia; 2-ldentificar a contribuicdo socioeducativa do programa de EJA
no processo de inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as praticas
pedagbgicas no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem para seu
aprendizado.

Neste intuito, solicito que dentro do possivel, sejam apontadas, caso necessario, consideracdes
e sugestbes para a melhoria desta pesquisa, a qual resultard na minha tese de doutorado,

Reitero que em uma escala de 0 a 10,0 pontos, ruim significa de 0 a 3; bomde 4 a7e
6timo de 8 a 10.

Contando com sua colaboracdo reitero votos de agradecimentos!

Doutoranda: Sandra Mara Carvalho Campelo

Sandramara560@gmail.com
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Objetivo Perguntas Logica Clareza SugestBes
1- Que tipo de | Otimo( )Bom () Otimo ( ) Bom ()
profissional atende | Ruim ( ) Muito ruim( ) | Ruim( ) Muito ruim( )
esse alunado do
aluno da EJA?
2- Com que | Otimo ( ) Bom () Otimo ( ) Bom ()
frequéncia é | Ruim () muito ruim( ) | Ruim( ) Muito ruim( )
realizado 0
atendimento dos

-Descrever 0
processo  de

alunos com DI?

3- Como surgiu a

Otimo( ) Bom( )

Otimo ( ) Bom ()

implantagio necessidade de | Ruim( ) muito ruim( ) | Ruim( ) Muito ruim( )
do Programa | implantacéo do
de Jovens e programa de
adultos — EJA, | equcacéio de jovens e
em relagio as adultos na escola?
pessoas com
deficiéncia. . .
4- O tempo proposto | Otimo ( ) Bom () Otimo ( ) Bom ()
pelo projeto é Ruim () Muito ruim( ) | Ruim( ) Muito ruim( )
suficiente para a
realizacdo das
atividades com os
alunos com DI?
5- Os recursos que o | Otimo ( ) Bom () Otimo () Bom ()
programa dispde | Ruim ( ) Muito ruim( ) | Ruim( ) Muito ruim( )
atende as
necessidades dos
alunos com DI?
6-Que contribuicdes | Otimo () Bom () Otimo ( ) Bom ()
socioeducativas o | Ruim () Muito ruim( ) | Ruim( ) Muito ruim( )
Programa traz ao
aluno com
deficiéncia
-Identificar a | intelectual?

contribuicdo
socioeducativa
do programa
de EJA no
processo  de
inclusdo social
do aluno com
deficiéncia

intelectual.

7- Que avancos sao

percebidos nos
alunos que
participam do
Programa?

8- Vocé percebe

interacdo da familia
com o Programa?

9- Vocé como
profissional, o que
deixaria como
experiéncia para

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo () Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

Otimo () Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )
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aperfeicoar 0
programa?

10- Para vocé, qual a
principal
contribuigéo

do programa, permite
0 avanco no
desenvolvimento do
aluno.

Otimo () Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo () Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

- Conhecer se
as praticas
pedagdgicas
no
atendimento
do aluno com
deficiéncia
intelectual
contribuem
para seu
aprendizado.

11-Como vocé
percebe participagdo
do aluno no
momento das
atividades?

12-Vocé percebe o
reforco positivo do
aluno na interacdo
com o programa?

13-Como as préticas
pedagdgicas

aplicadas na EJA
contribuem no
processo de
aprendizagem do
aluno com
deficiéncia

intelectual?

14-Quiais suas
fortalezas e
debilidades

referentes a pratica
pedagégica junto ao

aluno com
deficiéncia
intelectual?

15-Quiais as
atividades

desenvolvidas  em
que os discentes
participam com mais
frequéncia?

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim () Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

Otimo ( ) Bom ()
Ruim( ) Muito ruim( )

FORMACAO E ASSINATURA DO VALIDADOR:
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APENDICE VII — Roteiro de entrevista destinado aos professores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Roteiro de entrevista destinado aos Professores da Educacéo de Jovens e Adultos da
UEES Prof?. Yolanda Martins e Silva

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do Curso de doutorado em Ciéncias da
Educacao dessa Universidade, venho através deste, solicitar que responda a esta entrevista a
qual faz parte da minha pesquisa de doutoramento, cujo tema é: Analise do Programa de
educacdo de jovens e adultos para alunos com deficiéncia intelectual: O caso da
Unidade Educacional Especializada Profé. Yolanda Martins e Silva em Belem-Paré-
Brasil, tendo como objetivo geral: Analisar a contribuicdo Socioeducativa do Programa de
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da referida
Unidade Educacional e como objetivos especificos :1-Descrever 0 processo de
implantagdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relagdo as pessoas com
deficiéncia; 2-ldentificar a contribui¢do socioeducativa do programa de EJA no
processo de inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as
praticas pedagogicas no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem
para seu aprendizado.

Neste intuito, conto com sua colaboragdo em responder esta entrevista, informando que
a mesma sera gravada para que ela possa ser transcrita na integra, evidencio também que nédo

havera proventos pela mesma e sua identificacdo ficara no anonimato.

Contando com sua colaboragéo reitero votos de agradecimentos!

< e Lo

Doutoranda: Sandra Mara Carvalho Campelo

Sandramara560@gmail.com
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01- Que avancos sdo percebidos nos alunos que participam do Programa?
R:

02- Como vocé percebe interacdo da familia com o Programa?
R:

03- Para vocé, qual a principal contribuicdo do programa que permite o avango no
desenvolvimento do aluno?
R:

04- Como vocé percebe participagdo do aluno no momento das atividades?
R:

05- Vocé percebe o reforco positivo do aluno na interagdo com o programa?
R:

06-Como as praticas pedagogicas aplicadas na EJA contribuem no processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual?
R:

07- Quais suas fortalezas e debilidades referentes a pratica pedagogica junto ao aluno com
deficiéncia intelectual?
R:

08- Quais as atividades desenvolvidas que os discentes participam com mais frequéncia?
R:

09-Na sua visdo, quais as contribui¢fes socioeducativas o Programa traz ao aluno com
deficiéncia intelectual?
R:

10- Vocé como profissional, o que deixaria como experiéncia para aperfei¢oar o programa?
R:

Nome:

Formacédo académica:

Faixa etaria: entre ...... € e

Tempo de atividade na EJA Especializada:

Tempo no servigo publico:

OBSERVAGCAO: Essas perguntas pessoais s&o apenas para a elaboracio do quadro
demonstrativo da pesquisa, reiterando que seu home ndo sera divulgado em nenhum
momento no trabalho.
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APENDICE VIII — Roteiro de entrevista destinado aos Técnicos Pedagdgicos
posteriormente modificado

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Roteiro de entrevista destinado aos Técnicos Pedagdgicos da Educacgédo de Jovens e
Adultos da UEES Prof?. Yolanda Martins e Silva

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do Curso de doutorado em Ciéncias da
Educac&o dessa Universidade, venho através deste, solicitar que responda a esta entrevista a
qual faz parte da minha pesquisa de doutoramento, cujo tema é: Analise do Programa de
educacdo de jovens e adultos para alunos com deficiéncia intelectual: O caso da
Unidade Educacional Especializada Profé. Yolanda Martins e Silva em Belem-Paré-
Brasil, tendo como objetivo geral: Analisar a contribuicdo Socioeducativa do Programa de
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da referida
Unidade Educacional e como objetivos especificos :1-Descrever 0 processo de
implantagdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relagdo as pessoas com
deficiéncia; 2-ldentificar a contribuicdo socioeducativa do programa de EJA no
processo de inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as
praticas pedagdgicas no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem
para seu aprendizado.

Neste intuito, conto com sua colaboragdo em responder esta entrevista, informando que
a mesma sera gravada para que ela possa ser transcrita na integra, evidencio também que nédo

havera proventos pela mesma e sua identificacdo ficara no anonimato.

Contando com sua colaboragéo reitero votos de agradecimentos!
é@ﬁr)"}ﬂ—lb@

Doutoranda: Sandra Mara Carvalho Campelo

Sandramara560@gmail.com
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1- Que tipo de profissional atende esse alunado do programa EJA?

R:

2- Com que frequéncia é realizado o atendimento aos alunos com DI?

R:

3- Como surgiu a necessidade de implantacdo do programa de educacéo de jovens e adultos
na escola para alunos com DI?

R:

4- O tempo proposto pelo projeto é suficiente para a realizacéo das atividades com os
alunos?

R:

5- Os recursos que o programa dispde atende as necessidades dos alunos com DI?

R:
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APENDICE IX - Roteiro de entrevista destinado aos Técnicos Pedagogicos definitivo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Roteiro de entrevista destinado aos Técnicos Pedagdgicos da Educacdo de Jovens e
Adultos da UEES Prof?. Yolanda Martins e Silva

Eu, Sandra Mara Carvalho Campelo, aluna do Curso de doutorado em Ciéncias da
Educacao dessa Universidade, venho através deste, solicitar que responda a esta entrevista a
qual faz parte da minha pesquisa de doutoramento, cujo tema é: Anélise do Programa de
educacdo de jovens e adultos para alunos com deficiéncia intelectual: O caso da
Unidade Educacional Especializada Profé. Yolanda Martins e Silva em Belém-Para-
Brasil, tendo como objetivo geral: Analisar a contribuicdo Socioeducativa do Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, junto aos alunos com deficiéncia intelectual da referida
Unidade Educacional e como objetivos especificos :1-Descrever 0 processo de
implantacdo do Programa de Jovens e adultos — EJA, em relagdo as pessoas com
deficiéncia; 2-ldentificar a contribuicdo socioeducativa do programa de EJA no
processo de inclusdo social do aluno com deficiéncia intelectual e 3-Conhecer se as
praticas pedagdgicas no atendimento do aluno com deficiéncia intelectual contribuem
para seu aprendizado.

Neste intuito, conto com sua colaboracdao em responder esta entrevista, informando que
a mesma sera gravada para que ela possa ser transcrita na integra, evidencio também que nédo

havera proventos pela mesma e sua identificag&o ficard no anonimato.
Contando com sua colaboracdo reitero votos de agradecimentos!
é‘aw‘a”]’l‘lb@

Doutoranda: Sandra Mara Carvalho Campelo

Sandramara560@gmail.com
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1- Que tipo de profissional atende esse alunado do programa EJA?

R:

2- Com que frequéncia é realizado o atendimento aos alunos com DI?

R:

3- Como surgiu a necessidade de implantacdo do programa de educacéo de jovens e adultos
na escola para alunos com DI?

R:

4- O tempo proposto pelo projeto é suficiente para a realizacdo das atividades com os
alunos?

R:

5- Os recursos que o programa dispde atende as necessidades dos alunos com DI?

R:

06- Que avancos séo percebidos nos alunos que participam do Programa?

R:

07- Como vocé percebe interacdo da familia com o Programa?
R:

08- Para vocé, qual a principal contribuicdo do programa que permite 0 avanco no
desenvolvimento do aluno?
R:

09- Como vocé percebe participacdo do aluno no momento das atividades?
R:

10- Vocé percebe o reforgo positivo do aluno na interacdo com o programa?
R:

11-Como as préaticas pedagoOgicas aplicadas na EJA contribuem no processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual?
R:

12- Quais suas fortalezas e debilidades referentes a pratica pedagdgica junto ao aluno com
deficiéncia intelectual?
R:

13- Quais as atividades desenvolvidas que os discentes participam com mais frequéncia?
R:

14-Na sua visdo, quais as contribuicdes socioeducativas o Programa traz ao aluno com
deficiéncia intelectual?
R:

15- Vocé como profissional, o que deixaria como experiéncia para aperfei¢oar o programa?
R:
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Nome:

Formacé&o académica:

Faixa etaria: entre ...... € e

Tempo de atividade na EJA Especializada:

Tempo no servico publico:

OBSERVACAO: Essas perguntas pessoais s&o apenas para a elaboragdo do quadro
demonstrativo da pesquisa, reiterando que seu nome nao seré divulgado em nenhum
momento no trabalho.



