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RESUMO

A finalidade desta pesquisa € analisar o uso das Metodologias Ativas como recurso didatico
desenvolvido pelo professor de Lingua portuguesa, na Educacdo Basica, Ensino Fundamental 11,
Anos Finais, na Escola Estadual Alcebiades Calhao - Cuiaba, Mato Grosso. Compreender como
as Metodologias Ativas sdo desenvolvidas, para desenvolver intervencdo em 2024. Estudo com
enfoque qualitativo, do tipo descritivo, baseada nos estudiosos: Glasser (1993), Cerqueira et al.,
(2009), Berbel, (2011), Freire (2011), Geraldi e Geraldi (2012), Braga e Mazzeu (2017), Barbosa
e David (2017), Carotenuto & Pereira (2020), Nunes (2020), entre outros; seguido da aplicacao
de um questionario com 0s sujeitos-alunos do nono ano “A”. Como também entrevistas com os
professores, através de um guia pré-elaborado. Analisar a importancia das Metodologias Ativas
nas aulas. A pesquisa possibilitou novo olhar sobre a aplicabilidade das Metodologias Ativas,
pautada na interacdo e construcdo do conhecimento ativo, que prioriza a integracdo do

aluno/coadjuvante, mediados pelo professor, curador.

Palavras-chave: 1. Metodologias Ativas, 2. Educacdo, 3. Aprendizagem, 4. Lingua portuguesa,

5. Praticas pedagodgicas.



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... vi

ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze the use of Active Methodologies as a teaching resource
developed by the Portuguese language teacher, in Basic Education, Elementary School Il, Final
Years, at the Alcebiades Calhdo State School - Cuiaba, Mato Grosso. Understand how Active
Methodologies are developed, to develop intervention in 2024. Study with a qualitative,
descriptive focus, based on scholars: Glasser (1993), Cerqueira et al., (2009), Berbel, (2011),
Freire (2011), Geraldi and Geraldi (2012), Braga and Mazzeu (2017), Barbosa and David (2017),
Carotenuto & Pereira (2020), Nunes (2020), among others; followed by the application of a
questionnaire with the subjects-students of the ninth year “A”. As well as interviews with
teachers, using a pre-prepared guide. Analyze the importance of Active Methodologies in
classes. The research enabled a new look at the applicability of Active Methodologies, based on
interaction and construction of active knowledge, which prioritizes the integration of the

student/coach, mediated by the teacher, curator.

Keywords: 1. Active Methodologies, 2. Education, 3. Learning, 4. Portuguese language, 5.

Pedagogical practices.
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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es analizar el uso de Metodologias Activas como recurso
didactico desarrollado por el profesor de lengua portuguesa, en Educacion Basica, Escuela
Primaria 11, Ultimos Afios, en la Escuela Estadual Alcebiades Calhdo - Cuiab4, Mato Grosso.
Comprender como se desarrollan las Metodologias Activas, para desarrollar la intervencion en el
afio 2024. Estudio con enfoque cualitativo, descriptivo, basado en los academicos: Glasser
(1993), Cerqueira et al., (2009), Berbel, (2011), Freire (2011), Geraldi y Geraldi (2012), Braga y
Mazzeu (2017), Barbosa y David (2017), Carotenuto & Pereira (2020), Nunes (2020), entre
otros; seguido de la aplicacion de un cuestionario con los sujetos-estudiantes del noveno afo
“A”. Asi como entrevistas a docentes, utilizando una guia previamente elaborada. Analizar la
importancia de las Metodologias Activas en las clases. La investigacion permitié una nueva
mirada sobre la aplicabilidad de Metodologias Activas, basadas en la interaccion y construccion
de conocimiento activo, que prioriza la integracion del alumno/entrenador, mediada por el

docente, curador.

Palabras clave: 1. Metodologias Activas, 2. Educacion, 3. Aprendizaje, 4. Lengua portuguesa,

5. Préacticas pedagdgicas.
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1. INTRODUCAO

Para melhor tecer as consideracdes referentes a comunicacdo e expressao, se faz
necessario a compreensao do significado etimoldgico de cada verbete, em questdo. Segundo a
definicdo do dicionario Aurélio (1998), do latim expressione, o substantivo feminino expressao é
0 ato de exprimir; representacdo escrita; palavra; frase; dito; gesto; acentuacdo; grafico carater e
importancia. Ja o substantivo feminino comunicacdo, do latim comunicare; é o ato efeito ou meio
de comunicar; participagdo; aviso; informacao; convivéncia; trato; lugar de passagem de um para
0 outro; comunhdo (de bens); atribuicdo mutua das propriedades da natureza divina a natureza
humana de Cristo.

Assim, conforme Sabbag (2006), no artigo “um olhar diferente para a escrita”.
Escolhemos os significados que melhor nos exprimam e nos vestimos de palavras e de uma
estrutura de texto que melhor se adequam ao nosso estilo.

A linguagem é um sofisticado meio de comunicacdo humana, e viver em sociedade é
participar de um universo repleto de simbolos, de variados tipos de codigos. Alguns sao
universais, outros dependem da cultura que advém da lingua que se fala, cada um adquire uma
maneira particular de relacionar-se com outros e com o universo. Segundo Vygotsky, Yard
(1993, pp. 131-132). Ademais € por meio da lingua que ha a comunicacdo, estabelecem
conexdes, se relacionam, trocam e vivem experiéncias.

Porém, no Brasil, o trabalho docente ao longo da sua historia, limitou se somente ao
ensino da Lingua culta/formal/padrdo. Como supremacia a gramatica normativa, somente com o
foco no ensino das normas gramaticais, decoracdo de termos, um ensino mecanico voltado para a
memorizagdo dos conceitos abstratos. Isto se deu principalmente pela formacdo dos professores,
nas universidades no curso de licenciatura, Letras. Mas ao passar dos anos, para reverter esta
tradicdo, para valorizar também a Lingua falada pelo aluno, mas também a valorizagcdo dos seus
diferentes usos.

Todavia com a aplicabilidade dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Esta
normativa abriu caminhos para que os professores desengessassem 0 ensino, partindo para outras
possibilidades de ensino/aprendizado, proporcionando abertura, para novas didaticas para o
ensino da Lingua materna, porém mesmo com este novo programa os professores resistiram
ainda por um longo periodo, por desconhecer ou resistir a0 novo método, pois tudo que € novo

causa resisténcia, até conquistar a confiabilidade plena. Assim, os professores demoraram a
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mudar a didatica, continuaram usando a metodologia de uns dois séculos atras, 0 que somou com
a crenca de que Lingua portuguesa era/é dificil, e com isso contribuindo pra o alto nivel de
analfabetismo vigente.

Diante a tudo isso, é que o Brasil, ainda possui 11 milhdes de analfabetos (IBGE, 2020),
segundo dados do indicador de analfabetismo funcional (INAF), 29% da populacdo do pais sdo
compostos por analfabetos funcionais, significa que, os moldes tradicionais de ensino nao
conseguiram fazé-los competentes ao ler e escrever. (INAF, 2018). Tudo isso por que o ensino
categorizado com conceitos e regras, distanciados da vivéncia dos estudantes, ¢ um dos motivos
do grande indice estatistico, somados ao precario habito de falta de leitura entre a populacéo.

A limitacdo na formacdo académica dos professores de linguagem reverbera a falta de
capacidade dos estudantes, competéncias de compreensédo e utilizacdo de informacéo escrita e
leitora, para refletir sobre a mesma de forma prética, critica e social, assim impactando de forma
negativa na vida futura social e laboral do cidaddo. (INAF, 2018). Diante a esses desafios o
Governo Federal através do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) busca reparar de uma
maneira geral a melhoria na educacéo a nivel do pais.

Porém, em marco de 2020, iniciou-se uma crise global, o advento da pandemia, crise sem
precedentes historicos, o alastramento da COVID-19. Tudo ocorreu quando um nudmero alto de
pessoas infectadas, e o sistema de salde nacional entraram em colapso em varios paises do
mundo comegando pela China, em 20109.

Este advento ndo s6 comprometeu a organizacdo social mundial, mas também
comprometeu a organizacdo escolar. Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas, para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com mais de 1,5 bilhdo de estudantes afetados pela
pandemia em todo o mundo. A educacgdo enfrentou uma crise sem precedentes, representando
87% da populacdo mundial de estudantes. Audrey Azoulay (2020), Diretora Geral da UNESCO
no Brasil, assevera que “Nos nunca antes haviamos testemunhado a interrupgdo educacional em
uma escala como esta”.

Este virus transformou a rotina social (laboral, educativa, lazer, de relacionamento, etc.),
pelas medidas adotadas de quarentena e mobilidade restringida para evitar o contagio geométrico
da doenga. Impactando também particularmente na rotina da escola oficial de ensino,
provocando rupturas no fazer pedagdgico, imperativamente na pedagogia tradicional. Pois 0s

professores e alunos, toda a comunidade escolar, 0s pais e responsaveis brasileiros tambem



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 3

tiveram de se adequarem ao momento de crise, a0 novo normal. Este advento mexeu com as
estruturas politicas, sociais, culturais mundiais.

Todavia os gestores dos paises tomaram medidas para a contenc¢do do mal que se alastrou
rapidamente. O governo federal, governadores e prefeitos brasileiros, todos, se posicionaram,
adotaram medidas de isolamento como acdo indispensavel para diminuir o avanco do
Coronavirus, seguindo as recomendacdes da Organizacdo Mundial de Saide (OMS).

Assim, sendo: “O governo federal, Brasil (2020), vem adotando medidas urgentes em
funcéo da emergéncia de satde publica de importancia internacional decorrente do Coronavirus.
O objetivo € canalizar a atuagdo dos 6rgaos e institui¢des publicas na luta contra a pandemia”.

Diante a este cenario cadtico, o distanciamento e o isolamento social foram medidas
necessarias para deter a propagacdo do virus. O Governo Federal lanca o Programa Brasil
Acolhedor, “Fruto da unido entre Governo Federal e sociedade civil, este programa busca apoiar
a populacdo vulneravel diante do enfrentamento ao Coronavirus.” (Brasil, 2020).

As instituicbes de ensino foram alvo de preocupacédo estratégicas dos medicos e demais
autoridades por serem locais suscetiveis a contaminagdo do virus, pela sua logistica, sendo que
pessoas contaminadas, fazendo-se presentes diariamente, poderiam ser assintomaticas, e com
isso contaminar outras com facilidade, causando ainda maior convulsao social.

Neste caso, houve a suspensdo total das aulas presenciais, aulas tradicionais onde ha o
contato fisico do professor e estudantes, contato este agora, proibido. Esta ruptura causou
significativas mudancas, na sociedade em geral, causando transtornos fisicos, psicol6gicos e
econémicos. O isolamento e o distanciamento social prolongado afetaram negativamente a
populacdo, gerando uma atmosfera de dificuldades emocionais, em professores, estudantes e suas
familias. Professores tiveram que se reorganizar para ministrar aulas remotas, estudantes para se
adequarem ao novo ambiente, e as familias envolvidas neste novo contexto de incertezas.

Contudo, a pandemia evidenciou as desigualdades sociais e 0 precario acesso as
tecnologias digitais. Segundo a “A pesquisa TIC Domicilios 2018”, conduzida pelo Comité
Gestor da Internet, indicou que, apesar de 93%, dos domicilios contarem com um telefone
celular, apenas 19%, possuiam computador de mesa, e somente 27%, dos domicilios possuiam
computador portatil, sendo, na maioria dos casos, apenas um equipamento por domicilio.”

Mesmo com todas essas evidentes dificuldades, o ensino deveria seguir de forma remota.
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Apesar dessas dificuldades, a pandemia da Covid-19, quebrou o paradigma dos métodos
conservadores do ensino tradicional. Toda a rotina escolar foi transformada. Mas, para garantir o
ano letivo, do ensino obrigatdrio, as instituicGes responsaveis autorizaram um novo formato de
oferta. Surge uma nova modalidade emergente, o Ensino Remoto, subsidiada através das
tecnologias digitais. Situacdo inusitada de grande estresse e inseguranca para os professores,
estudantes e responsaveis, pois a Educacdo Basica, nunca havia sido atendida por tal modalidade.

De acordo com Sodré (2012), o que agrava o processo educativo hoje, de dimensdes
globais e no contexto das diversidades culturais, é a vigéncia do pensamento nico. Com isso a
educacdo do seculo XXI, deveria privilegiar o multiculturalismo. Para isso é necessario que uma
postura educacional critica seja instaurada, e que possa acompanhar a dindmica do novo normal
sem maiores prejuizos para os estudantes.

A escola é uma das instituicdes sociais da modernidade que continua existindo entre nds
nestes tempos pds-modernos, em plena pandemia, com toda a deficiéncia, ainda goza de
prestigio social. Consequentemente ndo se imagina a possibilidade de uma sociedade sem a
mesma, como se ndo fosse uma criacdo social e histdrica recente, como se ndo fosse pensavel o
seu desaparecimento. Ao mesmo tempo, vozes de todos os lugares da sociedade enunciam uma
crise institucional e, como também é comum na historia das instituicbes modernas, propdem a
sua urgente e necessaria reforma, mais que almejada por professores qualificados, eficientes e
engajados em tempos pandémicos.

Todavia é necessario repensar a educacdo, pois as crises fazem parte da histéria da
educacdo, Segundo Bauman (2011), sdo recorrentes periodos cruciais nos quais pressupostos
estratégicos aparentemente confiaveis precisam ser revistos e reformados.

Contudo a crise do distanciamento social, pode ser considerada bastante diferente das
crises educacionais anteriores, especialmente em decorréncia das mudancgas de atendimento ao
estudante, pois o atendimento estudantil sé foi possivel com o uso exclusivo das tecnologias
digitais, atendimento em consonancia com as exigéncias e pelo uso das Novas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo (NTIC).

E para os professores regentes que assumiriam a linha de frente deste novo modelo néo
foi diferente, pois o planejamento ja em andamento teria que ser refeito. Os professores teriam
que partir para uma nova didatica, com novas ferramentas de ensino, ndo mais as analdgicas, mas

as tecnoldgicas digitais, refazer, adequar, aprender, tudo novo, incluindo o planejamento anual
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para aplica-lo de imediato. Professores do Brasil inteiro e suas particularidades formativas,
histdricas, econémicas, sociais nos trés niveis: Federal, Estadual e Municipal, passavam por
mudangas didaticas, do atendimento presencial ao atendimento remoto; Mato Grosso, Cuiaba,
assim também a comunidade da Escola Estadual de Ensino Basico Alcebiades Calh&o.

Diante ao fato apresentado como problema desta pesquisa, portanto, pretende-se saber:
quais as dificuldades e desafios sdo encontrados pelos professores de linguagem para aplicar em
suas aulas as Metodologias Ativas?

Ademais, para subsidiarmos nossa pesquisa recorremos aos escritos dos estudiosos como:
Glasser (1993), Cerqueira et al., (2009), Berbel, (2011), Freire (2011), Geraldi e Geraldi (2012),
Braga e Mazzeu (2017), Barbosa e David (2017), Carotenuto & Pereira (2020), Nunes (2020),
entre outros. Os primeiros expressam que as Metodologias Ativas sdo pautas de discussdes na
maioria dos eventos ligados a educacdo, como por exemplo, em congressos, formagdes docentes,
seminarios, mesas redondas, etc. e que, hodiernamente, quando se fala e discute educacéo, é
natural que as Metodologias Ativas assumam papel central em muitos debates. Ja para a segunda
autora, as ferramentas educacionais virtuais permitiram a realizagdo de um trabalho inovador,
focado na formacdo inicial e continuada de estudantes, professores e outros profissionais e 0
terceiro, William Glasser, um psiquiatra americano, apresenta a teoria da escolha para uma
educacdo, pautada no protagonismo do estudante e ndo somente pela memorizacdo. Essa pratica
é representada por uma piramide de aprendizagem passiva e aprendizagem ativa.

As aulas de linguagem tém o objetivo de fazer o estudante competente, para ouvir, falar,
ler e escrever. Assim, sendo porta de partida para dar oportunidades ao estudante de ser inserido
na sociedade como cidaddo ativo, critico e participativo no mundo p6s-moderno.

A escola precisa proporcionar aos estudantes oportunidades de usarem as ferramentas
tecnoldgicas digitais, as quais hoje fazem parte da vida dos mesmos, dispositivos disponiveis na
sociedade em geral, mas principalmente para um olhar interiorizado da sala de aula, tendo em
vista os aparelhos tecnoldgicos digitais, estarem na palma da mao, e ser imprescindivel nas aulas
remotas. Nessa discussdo pretende-se descobrir: a escola tem usado estas tecnologias a favor de
aquisicdo de conhecimento, para formar alunos criticos, participativos, no mundo globalizado,
em tempos pandémicos, e pos-pandémico?

Diante aos desafios encontrados no ensino/aprendizado de Lingua portuguesa, 0s quais se

arrastam ao longo dos séculos, esta pesquisa procura respostas para a seguinte questdo-problema:
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Quais as dificultades e os desafios encontrados pelos professores de linguagem na aplicabilidade
de Metodologias Ativas, durante e apds a pandemia da Covid-19.

Em busca por respostas para o questionamento acima delineado, emergiu o seguinte
objetivo geral: analisar as dificuldades e os desafios encontrados pelos professores de linguagem
na aplicabilidade de Metodologias Ativas, durante e apds a pandemia da Covid-19.

E para se chegar a tal endentimento, foi necessario o seguinte objetivo especifico:

1. Descrever os desafios enfrentados pelos professores de linguagem durante a
implementacdo da modalidade remota.

2. ldentificar as possibilidades encontradas pelos professores de linguagem para
aplicar as Metodologias Ativas.

3. Analisar as narrativas do professor para o atendimento nos segmentos; remoto,
sala de aula invertida e ensino hibrido.

4. Compreender as dinamicas pedagogicas, utilizadas pelos professores de
linguagem, para a aquisicdo de leitura e escrita;

5. Perceber se as Metodologias Ativas promovem a motivacdo dos alunos para o
ensino/aprendizado da Lingua portuguesa.

1.1. Justificando a pesquisa

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de entender a dindmica do processo didatico
das aulas de linguagem em tempos de pandemia, e apds pandemia, como por exemplo,
compreender o0s saberes docentes e a aplicabilidade da pratica pedagdgica, suas narrativas
docentes e preocupagdes para que a aprendizagem dos alunos nédo se perca.

A pandemia causada pelo Coronavirus fez surgir urgentemente um movimento que
pressupde desconstruir e reconstruir a realidade em novas bases; na escola ndo foi diferente.
Assim nasceu uma nova modalidade de atendimento na Educacdo Basica com uso sistematico
das Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (NTIC). Veio como alternativa de

superacéo da crise, e menores prejuizos educacionais.
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1.1.1. A Pandemia e a legislacdo

Surge uma nova legislacdo de atendimento educacional, emergente, atendimento remoto,
para a Educacéo Bésica.

Agora, o professor regente precisa prestar seu trabalho didatico em Home Office. Em
meio a essas novas tomadas de decisbes, acOes, ajustes e reajustes, em um turbilhdo de
acontecimentos e emocdes, inseguranca, angustia, encontra-se o professor, que de uma forma
abrupta, deveria estar pronto, para o/0os novo/novos formato/formatos de ensino/aprendizagem.
Que, do dia para a noite precisou adequar-se as novas exigéncias do sistema de
ensino/aprendizagem, e assegurar com profissionalismo a continuidade do trabalho docente.

Nesse contexto desestruturado mundialmente, a educacdo no Brasil, mesmo com suas
limitacGes, politicas, sociais econdmicas, culturais e sobremodo a formag&o dos professores, foi
um dos setores da sociedade que aplicou alternativas e estratégias rapidas para manter o
distanciamento social, porém que ndo houvesse maiores comprometimentos com a formacao

Para isso o uso das tecnologias digitais, com o slogan juntos, a distancia. Todavia,
desconstruir déi muito, porque tira o chdo, a zona de conforto. Foi preciso construir um novo
modelo de ensino que atendesse/sustentasse 0 maior ndmero de estudantes possiveis, em
conexdo via internet, no auge da contaminacdo, a unica possivel.

No inicio de todo este pandemdnio os professores se apresentavam inseguros sobre qual
seria a modalidade, se a EaD ou ensino remoto, sala de aula invertida, ou ainda se seria uma
alternativa hibrida de ensino. Surgiram muitos questionamentos por parte dos educadores,
insegurancas, receios e até negacionismos diante a uma gama de novas orientacdes nao
convencionais; e, Ihes expostas de maneira ineficiente, pela logistica dos programas on-line de

formacdo emergente, para todos os professores da rede de ensino, a0 mesmo tempo.

1.1.2. O professor sem a sala de aula fisica

Diante ao ocorrido, o que ficou mais evidente foi a inseguranca dos professores acerca do
uso das novas ferramentas tecnologias digitais, e a aplicacdo dos contetdos. Apesar de as
orientacdes para uso das TICs ndo serem tdo novas, a implicacdo do cenario pandémico deixou
todos desestabilizados, perplexos, desconexos da realidade que até entdo tinham no campo da

educacéo.
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Repentinamente os professores precisaram atuar em um universo desconhecido, sem sala
de aula fisica, sem estudantes presentes, sem formacdo tecnoldgica, muitos sem equipamentos
tecnoldgicos adequados para o atendimento didatico. Como fazer para manter o vinculo de
professor/estudante, como acompanhar, orientar, o fazer e o refazer das produgdes escritas dos
alunos? Como desenvolver as habilidades de leitura, compreensao e interpretacdo de textos?
Quais os fatores que facilitaram e/ou dificultaram o trabalho didatico dos professores em suas
praticas e narrativas em tempos pandémicos? Quais as dificuldades que os professores
encontraram para trabalhar a leitura e escrita em tempos pandémicos? Quais as dificuldades
psicoldgicas vividas pelos professores em tempos pandémicos? As Metodologias Ativas
promovem a motivacdo dos alunos para o ensino/aprendizado da Lingua portuguesa? Os
professores tiveram suporte psicolégico para o retorno pos-pandemia?

Além do sentimento de inseguranca descrito eram perceptiveis os efeitos negativos do
distanciamento fisico, e lacunas de diversas naturezas, desde as relacionadas ao
ensino/aprendizagem até a exclusdo de quem ndo tinha condi¢cGes materiais de acesso aos
equipamentos eletronicos, e internet. Mas que o Estado a escola e os professores teriam em
conjunto, desenvolver novas habilidades didaticas midiaticas, utilizando a tecnologia digital,
elaborando apostilas, para os que ndo tinham acesso as tecnologias digitais, para sala de aula
invertida, ou outras formas de atendimento académico, garantido a todos o direito de continuar
aprendendo.

Segundo o professor Eduardo Bittar (2016), a educacdo e o professor, assim como as
técnicas pedagogicas utilizadas no processo de formacdo devem se orientar no sentido geral, a
capacidade de sentir e pensar, uma pratica pedagogica capaz de penetrar pelos sentidos e que
deve espelhar a capacidade de tornar o aluno produtor. Capaz de reagir na pratica pedagdgica, do
sentir (vivenciar situacdes em que se imagina o protagonista ou a vitima da histdria), do falar
(interacdo que se aproxima a importancia de sua opinido), do ouvir palavras, musicas, sons,
ruidos, efeitos sonoros, que repercutem na énfase de uma informacdo, de uma analise, de um

momento, e de uma situacao.

1.1.3. A pandemia e os desafios didaticos

A pandemia trouxe a tecnologia para o ensino/aprendizado, desta vez, veio para ficar.

Porém muitos professores ainda eram resistentes a tecnologia, ou ainda ndo a dominavam. Por
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isso, observa-se que houve um desconforto em geral. Muitos ainda usavam a préatica bancaria
como diz Paulo Freire (1996), na qual somente o professor é detentor do conhecimento, e que
muitos ainda sé utilizam o livro didatico, o giz e o quadro negro.

Neste contexto muitos estudantes dominam muito mais as tecnologias que os proprios
professores, causando assim um maior desconforto profissional. Mas por outro lado ha os
estudantes que estdo a margem da sociedade e ndo conseguem acompanhar as aulas, e que o
professor precisa estar apto para trabalhar as tecnologias com os mesmos. Tudo isso leva a
reflexdo sobre a didatica do professor.

Midia-educacdo € um processo educativo cuja finalidade é permitir aos membros de uma
comunidade participarem de modo criativo e critico ao nivel da producéo, da distribuicdo, e da
apresentacdo de uma utilizacdo das midias tecnolégicas e tradicionais destinadas a desenvolver,
libertar e também a democratizar a comunicacdo. (Bazalgette, Bévort et Savino, 1982).

Os jovens escolares apresentam imensas habilidades para 0 manejo das tecnologias
digitais, e consequentemente com o ambiente envolto, onde é necessario aprender as matérias
escolares, também refletir, entender as midias as quais sdo fundamentais para a sua formacao
como um todo. Ribeiro, Barbosa e Moreira, (2014, p. 3) com base no pensamento de Bakhtin
(2004), entendem que o ser humano esta em constante didlogo com o que o cerca e que pelo

simples fato de existir, ele dialoga com o0 mundo e o que nele existe.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
CAPITULO I - A INSTITUICAO DE ENSINO DA PESQUISA
2.1. A Escola Alcebiades Calhao e seu funcionamento

Como suporte tedrico, que sustenta a presente proposta de analise de dados, a pesquisa
propde refletir sobre a escola, suas praticas pedagdgicas e, sobretudo a construgdo dos sentidos e
reconhecer que neste espago reservado ao ensino e aprendizado, estd envolto em diferentes
discursos, ideologias e interpretacGes, local genuino para o acontecimento real, da troca de
conhecimento.

Ademais, em todos os espacos voltados para a pratica do ensinar e aprender existem

aqueles que apoiam por completo as inovagOes, as exigéncias do momento, no aspecto
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pedagdgico. Como também aqueles que ndo sdo muito abertos as mudancas e demoram um
pouco mais para adaptarem e demostrando uma certa desconfianga/resisténcia.

Assim, observa-se que ainda insistem ideias conservadoras, sobre o uso das midias
educacionais, em nossas aulas. Pois é notorio que alguns professores com certas dificuldades em
aceitar as inovacdes tecnoldgicas, preferem permanecer no estilo conservador. E eis que surge a
Pandemia da Covid 19, como um desafio bem presente, houve a necessidade de adequacbes
urgente, sem tempo para ser melhor explorado, aja vista outras situa¢des de inovagédo no campo
educativo, com muito mais tempo e paciéncia. Porém o que ndo dispomos € de tempo excessivo
para o enfrentamento do grandioso desafio pandémico. Todo isso exigiu renovo, e precisavam
acontecer rapidamente, e mais que nunca ser incorporadas as préaticas didaticas.

Delimitamos nossas categorias de pesquisa, enquanto marco tedrico, voltados para a
andlise das Metodologias Ativas, que tem por objetivo dinamizar a forma como 0s Nnossos
sujeitos professores de linguagem, podem levar os alunos a produzirem muito mais, a serem
autores do seu préprio conhecimento, e assim incorporar parte do cotidiano de suas vidas
estudantis e profissionais.

Nossa meta é analisar a didatica dos professores de linguagem, por serem elas 0S N0ss0s
objetivos de analise durante nossa pesquisa. As demais categorias presentes em nosso contexto
escolar, ndo fizeram parte de nossa observacao.

Nosso referencial tedrico tambeém estd ancorado, nos autores: Cordeiro, (2019) Disel
(2017), Gongalves e Souza, (2018), Malfacini (2015), Ortiz (2018), Pacheco e Cerqueira (2013),
Pietri (2018), Sader (2014), Valente (2017), dentre outros. Estes autores foram tomados por
apresentarem didaticas inovadoras, lancaram luz sobre nossas incertezas, e nos auxiliaram a
compreender a necessidade de propiciarem aos professores um ambiente de ensino aprendizado,
onde 0s mesmos percebam que o conhecimento que eles trazem/ttm, podem e devem ser
agregados ao contexto pedagdgico de suas aulas, propiciando aos professores a sensacdo de
superacao e agregacdo ao patamar docente a0 ambiente que se encontram.

Neste contexto buscamos compreender, em especial, o contexto da escola puablica. As
relagcbes que se organizam neste contexto, entre a lingua e 0s sujeitos inseridos neste ambito,
suas historias, suas ideologias. Assim, iniciamos o percurso dissertativo, apresentando as

condicdes de producéo que signifiquem o local no qual a materialidade discursiva analisada foi
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produzida, ou seja, o local de onde falamos. Para tal, nos filiamos ao legado de condigdes de
producdo influenciado por Orlandi:
[...] incluem, pois, os sujeitos e a situacdo. A situacdo, por sua vez, pode ser
pensada em seu sentido estrito e em sentido lato. Em sentido estrito ela
compreende as circunstancias da enunciacdo, 0 aqui e o agora do dizer, o
contexto imediato. No sentido lato, a situacdo compreende o contexto sdcio-
historico, ideoldgico, mais amplo. (Orlandi, 2017, p. 17).

Ademais sobre esse contexto, Orlandi afirma que as condi¢cBes de producdo tambem
determinam o sentido. A partir de uma realidade histérica, de uma formacdao ideoldgica, de um
certo lugar, um sujeito o podera dizer o que as condicdes de producdo impdem, sendo que SO se
pode trabalhar com aquilo que se tem acesso.

Portanto, ancorados nestes conceitos, abarcando os sujeitos professores, a situacdo e
também a memoria sobre os sentidos que circulam na instituicdo escolar, e levando em conta o
modo como se organiza o aparelho pedagdgico escolar, pois ele age diretamente na formacao do
estudante, e nas praticas de ensino, apresentaremos 0 nosso espaco da pesquisa, dando
visibilidade a forma como ela se constitui desde a sua fundagdo até a sua composicao fisica
organizacional.

Sequentemente, a partir de um contexto mais amplo, teceremos algumas consideragdes
sobre as formas de condicGes das praticas pedagdgicas frente aos documentos institucionais que

determinam o funcionamento institucional.
2.1.1. O Trabalho Docente

Ser professor é professar o que se sabe e 0 que aprende, assim sendo, como professora
do ensino basico, na rede de ensino da Secretaria de Estado de Educacdo e Lazer de Mato
Grosso, (SEDUC/M), com experiéncia de mais de duas décadas, em diferentes instituicdes e
modalidades de ensino, passei a repensar minha pratica educativa desde que tive a oportunidade
de entrar em contato com as diversas realidades e necessidades em que os estudantes da Escola
Alcebiades Calhao se encontram inseridos, mas gragas a minha organizagdo para melhor
atendé-los e apds a conclusdo do meu mestrado com foco no sujeito aluno, hoje me disponho ao
desafio do doutorado, a submeter esta pesquisa com foco no trabalho docente dos meus pares, e

respaldado pelos sujeitos estudantes também.



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 12

Por esse motivo, em relacdo a realizagdo da intervencdo, nao deparamos com maiores
dificuldades para decidir qual seria o locus desta pesquisa, ao considerar 0 tempo de minha
estadia na escola, tampouco aos professores a ser trabalhados, pois com o convivio de muitos
anos, me propiciou a presente pesquisa.

Nesse processo, consideramos que, em virtude do periodo de permanéncia, neste espaco,
teriamos maiores informac6es sobre as praticas pedagogicas, dos professores de linguagem, das
suas desenvolturas profissionais, sobre as aplicagfes das matrizes curriculares, sistemas de
ensino e abordagens didaticas, sistemas de avaliacdo entre outros. QuestBes consideradas

importantes na efetivacdo das agdes interventivas.

2.1.2. O Ldcus da pesquisa: escola Alcebiades Calhéo

O trabalho de intervengdo foi desenvolvido na escola Estadual de Ensino Bésico
Alcebiades Calhéo, situada na regido centro norte de Cuiaba, com sede a Avenida Filinto Mdiller,
n° 1300, no Bairro Quilombo. A escola foi fundada em 04 de marco de 1980, integrando a rede
estadual de ensino de Mato Grosso, subsidiada pela Secretaria de Educacdo, Esporte e Lazer
(SEDUC). A Criacdo foi regida pelo Decreto n° 1068, de 29 de maio de 1981.

Como grande parte das escolas de Mato Grosso a Escola citada, tem suas denominagdes
com suas origens em nomes de personalidades que fizeram parte da historia desse Estado. A
historia e a nomeacao, na maioria das vezes, sdo feitas a partir do ponto de vista do colonizador e
ndo dos indios que ja estavam no local, quando da chegada dos primeiros bandeirantes e
colonizadores. Enquanto locus da pesquisa, 0 homenageado foi o Bacharel Alcebiades
Rodrigues Calhao (1888-1969).

Este nascido em Cuiaba, filho de Emilio Calhéo, fundador do Jornal O Mato Grosso, do
qual também foi diretor, Alcebiades Calhdo, exerceu véarios cargos publicos e teve ativa
participacdo na vida politica da cidade e do Estado. Bacharel em Ciéncias e Letras, atuou
profissionalmente como jornalista e como professor de Latim, Portugués e Francés. Dirigiu a
Instrucdo Publica, o Colégio Liceu Cuiabano e a Escola do Comércio de Cuiaba e a Gazeta
Oficial do Estado. Juntamente com Nilo Povoas, outra personalidade atuante no estado de Mato

Grosso, foi fundador da Faculdade de Filosofia na capital Cuiaba.
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Poderiamos ter optado por outra escola, pois sou professora em duas instituicdes, porém,
esta prima por ser a que mais tempo atuo como professora, e também fomentadora de projetos

educacionais, decidimos pela analise dos resultados que escolhemos estas parcerias.
2.1.3. A capital Cuiabd, o Locus da pesquisa

A Escola de Ensino Basico, Alcebiades Calhao esta situada na capital do estado do Mato
Grosso, denominada Cuiaba. O seu municipio se localiza as margens do rio de mesmo nome,
assim ¢é formada uma conturbagdo com o municipio de Véarzea Grande, de acordo com os dados
do ultimo censo realizado em 2020, a populacdo é de 618.124 mil habitantes e conta com 181
instituicdes de ensino, entre instituicdes de ensino aprendizado, escolas, creches e instituicdes de
ensino superior.

A cidade de Cuiabé foi oficialmente fundada em 08 de abril de 1719, por bandeirantes
oriundos do Sudoeste do Pais, porém existem registros da chegada de exploradores de quarenta
anos da fundacéo oficial. A regido rica em ouro, foi o atrativo para os exploradores. O primeiro
a chegar foi Manuel de Campos Bicudo, em 1673, que instalou seu grupo de bandeirantes no
encontro dos rios Coxip6 e Cuiaba. Porém, a regido ficou esquecida por um longo tempo, depois
de se esgotarem as buscas pelo metal precioso, até que em 1719, Pascoal Moreira Cabral,
estabeleceu um povoado na regido. Assim, em 1927, foi rebatizada com o novo nome, Vila Real
do Senhor do Bom Jesus de Cuiaba.

Contudo, a localidade teve de esperar por mais 91 anos, até ser elevada a condicao de
cidade, em 1818, por ordem de D. Jodo VI. Apenas 17 anos depois, quando ja constava com 7
mil habitantes, assumiu oposto de capital da provincia de Mato Grosso. Diante disto, Cuiaba
seria 0 nome de uma antiga comunidade de moradores locais que habitavam a regido. O que
significa em guarani, “lontra brilhante”.

A Cidade de Cuiaba é marcada pela grande miscigenacdo de povos africanos, espanhdis,
portugueses e moradores nativos, que originaram uma cultura diversificada ndo s6 na cidade,
mas também para todo o Estado do Mato Grosso.

Em particular, a sua formacdo linguistica, a linguista Raquel do Valle, Dettoni, em seus
escritos sobre o dialeto Cuiabano, explica:

Conviveram, nesta regido, em diferentes momentos e em diferentes graus de
intensidade, as linguas indigenas nativas, a variedade castelhana da fronteira, a

lingua dos bandeirantes colonizadores, diversas variedades de portugués ali
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introduzidas pelos sertanistas migrantes, além da variedade falada pelos
escravos para la transferidos. Foi nesse contexto multilingue e multidialetal que
floresceu e se fixou a variedade de portugués falada, ainda hoje, na baixada
cuiabana (Dettoni, 2003, p. 197).

Com o passar dos 300 anos de sua fundacao, hoje ao interpretarmos os sentidos baseiam a
histdria da cidade e da populacdo inserida neste espaco, percebemos que, mesmo apos a cidade
passar por um longo processo de industrializacdo e modernizacdo, e consequentemente,
crescimento da sua populagdo, ainda expressa toda a heranca constituida pelos sujeitos que
constituiram sua formacdo e que atualmente essa expressividade continua atravessando 0s
sujeitos que a constituem.

A cidade de Cuiab4, por todos esses motivos deve continuar pujante em seu crescimento
em todos os sentidos, e a escola esta inserida neste contexto de crescimento e, assim devera

seguir o fluxo natural da evolugéo tecnoldgica e humana.
2.1.4. A escola da pesquisa e sua organizagao

A Escola Alcebiades Calh&o é considerada escola de médio porte, com 600 alunos em
média, o atendimento € feito apenas na modalidade Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, nos
periodos matutino e vespertino, e, para tal, a escola enquanto espaco fisico dispde de 12 salas de
aula, todas climatizadas, com equipamentos tecnoldgicos, TV, Chromebook sistema de som.
Uma biblioteca, uma quadra de esporte, coberta. Uma sala multifuncional e demais salas de
apoio (direcdo, coordenacdo, secretaria, sala do professor, arquivo, cozinha). O corpo docente é
composto por 42 professores no total. Entre os servidores técnicos administrativos educacionais
— TAE —sdo 05 e, no apoio administrativo educacional AAE, sdo 12.

A partir desta descricdo do locus da pesquisa percebemos que essa unidade de
ensino/aprendizado dispde de uma estrutura considerada boa, bem como um corpo de
funcionarios necessario ao bom andamento das atividades pedagdgicas. No entanto, ressaltamos
que, em relacdo ao uso dos aparelhos tecnologicos, a escola enfrenta dificuldades, pois ndo esta
equipada com o minimo de aparelho necessario para o suporte de praticas que utilizam esses
recursos, a comecar pelo acesso a internet. Existiam na proposta desta pesquisa, atividades
voltadas para o uso dessas tecnologias, mas muitas vezes, tivemos de alterar nosso planejamento

buscando outras alternativas, por problemas de conexao com a internet.
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2.1.5. O corpo discente da escola em foco

A Escola Alcebiades estd localizada em um bairro relativamente bom, pela sua
infraestrutura, moradores com uma boa formacao e muitos pertencentes a classe média, e sempre
foi considerada, para os moradores da regido como uma referéncia de ensino/aprendizado. O
sujeitos-estudantes, em sua maioria, Sa0 provenientes do mesmo bairro, assim como aqueles
circunvizinhos. Eles sdo em sua maioria, filhos de antigos moradores do bairro, de funcionarios
da escola, de prestadores de servicos nos edificios proximos, do comércio da regido e também
dos sitios/chécaras da redondeza, e filhos de pais que ndo conseguiram manter seus alunos nas
escolas privadas, devido aos custos monetarios, entre outros.

Diante desta composicdo de publico, é possivel afirmar que os sujeitos-estudantes,
constitui-se de um publico bastante heterogéneo cuja realidade econdmica é bastante desigual.
Aspecto este, que une aos diversos outros fatores que possivelmente podem refletir na
dificuldade de aprendizagem, varios estudantes com laudos meédicos, que sdo atendidos por
profissionais de apoio pedagdgico, ou atendidos na sala de recursos, tudo isso dificulta na
interpretacdo e consequentemente da argumentacdo, a partir destas observacbes € possivel
perceber que aumenta ainda mais a nossa responsabilidade como professores, na
responsabilidade de reconhecimento das diferentes formas de transmitir o conhecimento, e
responsabilidade no reconhecimento das diferentes formas de ensino e aprendizado.

Entretanto, apesar dessas constatagcdes, durante todo o periodo atuando nesta escola,
sempre notamos que, no geral, 0s sujeitos-alunos sdo avidos por querer aprender. E ensinar, e
isto aumenta a responsabilidade docente de ensina-los a aprender a aprender.

Fato que, para nos, desde o inicio refletiu, a satisfacdo e motivacao para concretizarmos o
que representa a razdo primordial de todo esse movimento: romper, quebrar paradigmas,
cristalizado sobre por tanto tempo, sobre o ensino da Lingua portuguesa. Demonstrada a
caracterizacdo da escola e dos participantes que fizeram parte da nossa pesquisa, passaremos
agora a tessitura de algumas consideracGes sobre os sentidos que permearam 0 Nosso convivio

com toda a escola durante a construcéo desta dissertacao.
2.1.6. O ensino de linguagem frente aos documentos institucionais

Ainda hoje nos tempos pds-modernos, a sociedade em sua maioria, tem a escola, como a

instituicdo que assegura aos seus estudantes 0 espaco propicio para a ascensdo intelectual e
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social. Possibilitando assim, o0 crescimento humanizado em um ambiente destinado a
socializacdo das ideias e de garantir uma formacao de cidad&o criticos, participativos refletivos
e socioemocionais.

Antes a este estudo e com visdo consolidada ao longo de minha carreira do magistério,
como professora de Lingua portuguesa essa também foi minha visdo sobre o papel da escola,
enquanto instituicdo do ensino/aprendizado. Instituicdo que tem o papel fundamental de ensinar
a ler e escrever, mas também levar em conta a sua relevancia social, atenta a visdo de um olhar
critico que se atém a tudo que o cerca, formar um cidaddo completo para ocupar seu espago com
dignidade.

Igualmente, consideramos importante validar este estudo através dos documentos
institucionais que orientam o funcionamento escolar, a comecar por aquele que teoricamente,
constitui um documento norteador das praticas pedagdgicas que permeiam o cotidiano escolar de
uma maneira global. A escola quanto & sua organizagdo, funcionamento, ensino e aprendizagem,
no que abrange seus aspectos pedagogicos e administrativos e financeiros: o Projeto Politico
Pedagdgico, que em seus parametros e para a realidade em que esta inserida, determina:

A proposta do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido consiste no uso do
método dialético, cujo objetivo é envolver o educando na aprendizagem
significativa dos conteudos, oferecendo aos mesmos, possibilidades de
aprender criticamente o conhecimento cientifico. Seguindo tal pensamento a
escola tem compromisso de respeitar os saberes dos educandos, aproveitando
sua experiéncia, discutindo sua realidade, associando os saberes curriculares e
a experiéncia social que eles tém, valorizando e resgatando a diversidade
cultural, enriquecendo assim o conhecimento, pois a0 mesmo tempo em que se
ensina estamos num constante aprender (PPP, 2013, p. 89).

Desta maneira, a instituicdo escolar é discursividade e concebida como um ambiente
favoravel ao convivio e a aprendizagem dos estudantes, dos mais diversos grupos da sociedade,
como um espagco livre para as manifestacfes culturais e étnicas, com totais condi¢fes de suprir,
atraves da formacéo, as necessidades individuais e coletivas.

Ademais em conformidade com o avango do conhecimento, em todas as areas do
conhecimento o PPP da escola propbe solugdo buscando sua equidade e minimizando as

desigualdades humanas. Desta feita, subentende-se que s6 ndo consegue romper com as situacgoes
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em que esta inserido o que realmente ndo quiser mudar o curso da sua propria vida. A escola tem
o dinamismo de favorecer o desenvolvimento da capacidade do estudante de apropriar se de
conhecimentos cientificos, sociais e tecnoldgicos produzidos historicamente, devendo ser fruto
de um processo coletivo de avaliacdo diagndstica.

E necessario resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, dialogo fundado na
reflexdo, promovendo a integracdo escola, familia e comunidade. Dar condicdes de reeducacao
das relacbes étnicas raciais positivas, enfrentando discordancias, conflitos e contestacdes,
realcando as diferencas. Para a escola atingir sua finalidade politica, social e econémica, ao
formar o individuo para a participacdo efetiva implica direitos e deveres da cidadania (PPP,
2021, p.100).

A elaboragdo do PPP, acima citado, reflete uma politica de ensino que defende a
pluralidade e a diversidade. Além do mais a escola assume o espago no qual os sujeitos podem
dialogar, pensar, duvidar discutir, questionar e compartilhar saberes, um local onde existe a
oportunidade para produzir, discordar e transformar, sobremodo um espago para “semeador de
lutas de vozes” (Pacifico e Romao, 2011, p. 114).

A escola carece ser um espaco no qual o sujeito-estudante tenha condi¢6es de confirmar,
polemizar, e até contradizer os textos que sdo apresentados, dialogando sobre os sentidos a partir

de uma posicéo autoral e socio histérico.
2.1.7. Normatizacgao curricular

Todavia, para esta pesquisa foi necessario ir aléem do PPP, outros documentos que
contemplam orientam os parametros educacionais no municipio e no Estado, tendo assim o0 mais
recente documento elaborado pela SEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo Esporte e Lazer) o
curriculo de referéncia para o Territério Mato-Grossense. Cujo documento é voltado
especificamente para o ensino béasico, que por sua vez, vincula a organizacdo no territorio
brasileiro, preconizando pela BNCC (Base Nacional Curricular).

Esta analise oportunizou-nos a uma reflexdo mais profunda sobre o cotidiano escolar.
Pois ao compararmos essas orientacfes com a realidade vivenciada nesse espago, observamos
que existe muito o que (re)pensar nestas propostas, sendo que esses documentos trazem a
imagem de uma escola ideal, perfeita, idealizada, e ndo revelando a realidade real e suas

peculiaridades e dificuldades vivenciadas pela instituicdo e pelos estudantes inseridos no espaco.
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No entanto, 0 que observamos ¢ uma politica que textualiza em todo seu alcance a
garantia dos “direitos” de aprendizagem ao longo do Estado, e que durante o caminho escolar, se
algo ndo sair de acordo com o “planejamento”, a responsabilidade pelo fracasso escolar.

Segundo Serian, a escola ¢ tomada “como um espaco de convivéncia, no qual a
desigualdade social ¢ composta,” (Serian, 2012, p.11), e da forma como se organizam esses
orientativos, configura-se “uma tentativa de se apagar o politico, conter a tensdo e silenciar a
contradi¢ao.” (Ibidem, 2012, p.11). Consequentemente observa-se que eles podem promover o
silenciamento da criticidade, que deve ser préprio do espago escolar.

O periodo escolar € um periodo onde o estudante, sujeito em formacdo, deve promover a
liberdade para dialogar, pensar, duvidar, discutir questionar e compartilhar saberes. Pois é neste
ciclo da vida em que acontecem as trocas de saberes entre os mesmos. E fundamental para ao
longo da vida, e de suma importancia compreender o funcionamento dos discursos, 0s quais
consideramos um jogo politico, que as escolas sdo impostas a efetivar as acdes politicas do
Estado.

As politicas de Estado tém como objetivo silenciar a luta de classe e as batalhas
ideoldgicas, pela igualdade social, isso s6 foi possivel a partir do momento que ocupamos um
lugar tedrico, que foi 0 marco para o pensar pedagdgico.

Consequentemente os dispositivos tedricos analiticos que nos permitem entender mais
proficuamente sobre 0s processos discursivos que consistem, sobremaneira, no apagamento da
contradigdo existente no contexto escolar, exibindo o confronto que se da nos interiores dos
cenarios entre o simbdlico e o politico, marcado pelos interesses, relacbes de poder e
determinacéo das ideias e dos sentidos.

A partir do entendimento das politicas de ensino da Lingua portuguesa, sobre o que se
faz, o que se Ié e 0 que se produz na escola, passa-se a considerar que as condigdes de produgéo
que sustentam as préaticas de ensino no ambiente escolar acabam colaborando para a realizacao
do trabalho politico-ideoldgico do Estado, a forma que os envolvidos, no processo escolar, ndo
levam ou néo se ddo fé, da existéncia de tensdes de diferentes ordens escalas que envolvem
relacOes de poder e de autoridade, envolvimentos entre diferentes racionalidades e ideologias, e
distintos seguimentos culturais em funcionamento.

Conseguinte, a escola funciona como instituicdo que embala sentidos, e com eles préaticas

ideologicas, geralmente voltadas aos interesses dos quais a frequentam, e de acordo com este
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pensamento, faz se necessario pensar 0s discursos que se constituem nesse espaco e de que forma
eles sdo reafirmados fora da instituigéo.

Temos que, o discurso pedagdgico, de acordo com Eni Orlandi o define, como um
discurso circular, que gira em torno de si mesmo, ao produzir um dizer institucionalizado que se
garante pela instituicdo e garante a instituicdo em que se origina, sendo a escola a sede desse
discurso. (Orlandi, 1996, p. 28).

Em se falando de outra forma, a escola como instituicdo determina uma forma de falar, e
se torna isso o seu discurso, podendo ser explicitado na fala de diversos segmentos que
representam esse espaco.

Além do mais, conforme explica Ongaro, “o discurso da escola, enquanto instituicdo, sera
o discurso do diretor, do professor, do aluno, que se torna sujeito deste discurso falando o que o
professor quer ouvir, ficando quieto, calando-se” (Nogaro, 1998, p. 14). Em nao havendo
nenhum trabalho que possa provocar 0s sujeitos-estudantes de forma critica eles ndo se
permitiram deixar de ser leitores passivos para se tornarem protagonistas de sua propria historia.

Segundo Orlandi, o discurso pedagdgico, ainda se configura como autoritario, pois tende
a dificultar a circulacdo de diferentes sentidos, privilegiando a produgdo de um Unico, pelo
processo denominado por ela como repeticdo empirica. A esse respeito, ela afirma:

No discurso autoritario, o referente estd “ausente”, oculto pelo dizer; ndo ha
realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia
contida (o exagero ¢ a ordem no sentido em que se diz isso € uma ordem”, em
gue o sujeito passa a instrumento de comando. Esse discurso recusa outra
forma de ser que ndo a linguagem (Orlandi, 1996, p.15).

Uma das vertentes deste discurso € percebida, dentre varias outras possibilidades, quando
por exemplo, o professor, na posicdo em que ocupa, instituida socialmente, é considerado o porta
voz do conhecimento também legitimado socialmente, ou seja, que o professor diz se converte
em conhecimento, em verdade absoluta.

Assim sendo, o professor ndo se coloca, por vezes, na posi¢cao de um interlocutor, pois a
finalidade das discussdes em que se inscreve com 0s sujeitos-estudantes, geralmente, limitam-se
a conduzi-los a aquisicdo de conceitos, de formas e de principios, ndo considerando a
possibilidade de que os temas discutidos estejam sujeitos a mudangas em funcdo das discussoes

que, acaso ocorra na sala de aula.
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Para melhor entendimento dessas representagdes, cabe explicitar os estudos que Orlandi
coloca sobre as diferentes formas de funcionamento da linguagem na relacao estabelecida entre
os locutores, propondo trés modos de funcionamento do discurso: ladico, polémico e autoritario.
Para Orlandi (2007), a repeticdo tem as seguintes modalidades: repeticdo empirica, mneménica,
que ndo historiciza; repeticdo histdrica, que inscreve o repetivel (interdiscurso, o ja dito) a
histdria na lingua.

Essa distincdo se d& com base no grau de polissemia presente no funcionamento desses
discursos, ou seja, a polissemia € o deslocamento e a ruptura de processos de producdo de
sentidos que, por sua vez, € aberta no discurso ludico, controlada no polémico e contida no
autoritario.

Tal distingdo se d& com base no grau de polissemia presente no funcionamento desses
discursos. Ou seja, a polissemia é o deslocamento e a ruptura de processos de producdo de
sentidos que, por sua vez, € aberta no discurso ludico, controlada no polémico e contida no
autoritario.

Todavia o discurso pedagdgico deve ser democratico, inclusivo, atrativo, inovador, mas,
ao mesmo tempo, revestido por discursos legitimados atraves de sistema organizado:
documentos institucionais, Ministério da Educacdo, Secretarias de Educacdo, diretor, professor
etc., ela ndo consegue ouvir sentidos estranhos aos seus e, por esse motivo, acaba
problematizando muito pouco os sentidos para as diversas questfes que circulam nas instituicoes
de ensino.

Neste sentido, Nogaro (1998), salienta que, nas escolas e nas salas de aula, 0s sujeitos
alunos continuam expostos a uma metodologia que os desconsidera total ou parcialmente como
seres pensantes e atuantes no seu processo de aprendizagem, o que nos leva a questionar as
dificuldades de ensinar e aprender. Conforme citacdo a seguir:

Nos, professores, estamos excluidos desse dizer-ato-decisdo quando se trata do
discurso do poder que se pronuncia sobre a educacao definindo seu conteldo,
sua forma, seu sentido, sua finalidade. Mas enquanto professores, ndo estamos
excluidos do dizer-ato-decisdo quando se trata do trabalho pedagdgico
(Nogaro, 1998, p. 17).

Como mencionado acima €, a partir dessa leitura/interpretacdo do dizer-ato-decisédo de

Nogaro, que buscamos evidenciar, nesta pesquisa, a possibilidade de se construir, a partir da
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pratica pedagogica existente, alternativas diferentes de ensino para a disciplina de Lingua
portuguesa.

No entanto, creditamos que identificar e mapear em quais discursos estdo ancoradas
nossas vivéncias, conforme fizemos ao longo da nossa pesquisa, seja 0 primeiro passo, pois no
momento sabemos que esses dizeres nao sdo neutros e apontam, geralmente, para discursos
dominantes, as vezes ocultos por ideologias, ou ainda por nao serem olhados criticamente, que,
por sua vez, estdo cristalizados nos aparelhos de Estado.

Assim, somos sabedores de que existe necessidade de se pautar por um olhar mais critico,
perceber quais praticas estdo representadas nessas ideologias e, no entendimento de que o
discurso é uma das instancias em que se concretiza a materializacdo ideologica, portanto, ele tem
compromisso com quem o produz, como é produzido e com qual finalidade.

Apresentar praticas que visem a independéncia criando condi¢fes para que discursos que
permanecem silenciados possam vir a tona e, assim, possam colaborar para a construcao de um
novo fazer pedagdgico, imprescindivel na vida escolar, deve ser um desafio constante.

Consoante as nossas observagdes, utilizando a teoria como ancoradouro objetivando
compreender a existéncia e o funcionamento da instituicdo de ensino/aprendizado numa
perspectiva social e ideoldgica, agora estamos mais atentos as formas como ela se articula com
as demais instituicGes, sobretudo, como ela atua sobre os sujeitos estudantes.

A presente pesquisa nos proporcionou promover o resgate da nossa autoconfianca em
relacdo ao que compete a nossa posi¢do na instituicdo de ensino/aprendizado, quando passamos a
considerar o que funciona como ponto crucial dessa teoria, 0 fato de que sempre havera espaco
para desestabilizacdo dos sentidos, contudo sempre sera possivel romper com o ritual de préaticas
discursivas institucionalizadas, conforme Pécheux, “nao ha ritual sem falhas” (Pécheux, 1988, p.
301) e, de conformidade com seus pressupostos, existem falhas na interpelacdo e existe
fragmentacdo do sujeito e do sentido, o que me possibilita sempre poder deslizar, frente as

discursividades, entre uma posicao e outra.
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CAPITULO 11 - A LINGUA MATERNA
2.2. A Historia da Lingua portuguesa sua formacao e implementacao

A Lingua portuguesa tem origem no latim, lingua falada pelo povo romano, que se
situava no L&cio, um pequeno Estado da Pensilvania Italica, e a sua modificagdo do latim em
Lingua portuguesa se deu devido aos conflitos e transformacgdes politicas historicas e
geograficas. Isto aconteceu no Seculo 111 A.C., quando os romanos ocuparam a Peninsula Ibérica
por meio de conquistas militares e obrigaram aos vencidos 0s seus habitos, seus padrfes de vida
e principalmente sua lingua a qual reflete a cultura de um povo.

O latim seguia duas modalidades, o vulgar e o classico. O latim vulgar de vocabulario
reduzido, sem nenhuma preocupacdo com maiores formalidades na fala e na escrita, aberto a
alteracfes. Ja o latim classico, erudito, das oralidades e das producdes escritas das pessoas
ilustres e dos escritores, era uma linguagem complexa e estilizada. O latim mesmo com o passar
dos séculos, predominou sobre as linguas e dialetos falados em varias regiGes. Dessa forma,
formaram-se vaérias linguas dentro da regido de dominio de Roma, isto é, do Império Romano,
desta forma se originaram as linguas chamadas romanicas ou neolatinas, afirmam ainda que
todas as linguas que tem sua raiz no latim e que ocupam parte do territério conquistado pelos
romanos, das quais a Lingua portuguesa do Brasil se origina.

O portugués que é falado no Brasil € o resultado de muitas transformacfes, muitos
acréscimos, muitas supressdes de ordens morfoldgicas, sintaticas ou mesmo fonolégicas. Isto se
deu através de trés fazes distintas: galego-portugués (que predominou dos séculos VIII ao XIllI),
posteriormente surgiu o portugués classico (lingua de Camdes) assim perpassando ainda por

outros dialetos até chegar ao portugués contemporaneo. (Camara, 1979).
2.2.1. Aimplantagdo da Lingua portuguesa no Brasil

O pais Portugal ficou conhecido pelas suas grandes navegacgdes nos seculos XV e XVI,
pelos movimentos colonialistas e de propagacao do catolicismo, Portugal espalhou pelo mundo a
Lingua portuguesa, e no Brasil ndo foi diferente.

Ao Brasil, a Lingua portuguesa chegou com os portugueses no seculo XVI, 22 de abril de
1500, em virtude do ‘“descobrimento” o portugués era imposto as linguas nativas que haviam
aqui, como lingua oficial ou modificava-se dando origem a outros dialetos. Mas houve um longo

processo para que os portugueses se fixassem no territério brasileiro.
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E quanto os portugueses se desembarcaram na costa brasileira, estima-se que havia 1200
povos indigenas, os quais falavam aproximadamente mil linguas. Além desta diversidade étnica
também foram trazidos cerca de 4 milhdes de africanos para trabalharem como méao de obra
escrava. Com toda esta pluralidade linguistico-cultural foi a base da construcdo do portugués
brasileiro.

O contato entre indigenas, africanos e os imigrantes varios que vieram de algumas regifes
da Europa favoreceu o chamado multilinguismo, que contribuiu e anda contribui para a formacao
da identidade do portugués do Brasil.

Hoje sabe-se que o léxico de uma lingua ndo é estatico, estd sujeito a novas
incorporagdes, assim como vai perdendo algumas palavras, vai substituindo-as por outras, isto
ocorreu e ainda ocorre com muita precisdo no portugués brasileiro. Um exemplo de agregacao
das palavras indigenas da botanica os (nomes das plantas) da fauna os (nomes dos animais) da
toponimia (nome de lugares) e da onomastica (nomes de pessoas). Recebendo também forte
influéncia das linguas e dos dialetos africanos que chegaram ao Brasil, que incrementou ainda
mais para o multilinguismo, (Breno, 2000).

Sendo assim, o ensino da Lingua portuguesa aconteceu a partir do ano de 1532, momento
em que o Governo de Portugal comecou a se interessar pelo Brasil, pois até 0 momento havia no
seu territorio o uso de varios idiomas nativos. Todavia, l& pela metade do século XVIII, ainda
havia uma pluralidade de idiomas convivendo no Brasil, que ia além das linguas faladas pelos
indios nativos, o latim falado pelos jesuitas, o holandés dos invasores e a lingua tupi-guarani que
era a mais falada nas terras da costa brasileira. E por ser o tupi-guarani a mais utilizada, foi
transformada em uma lingua geral, mais simplificada, adaptadas as regras gramaticais e era
usada para a comunicacao entre os indigenas, africanos e portugueses (Cézar, 2008, p.1).

Como afirma (Soares, 2012), a primeira gramatica consiste do ano de 1536, porém nao
foi possivel transforma-la em disciplina curricular, por ndo haver suporte de conhecimentos
sistematizados que fossem o suficiente para tal.

Além disso, ndo havia interesse de ampliacdo da Lingua portuguesa visto que esta
somente utilizada como base para o ensino do latim, esta ofertada para as pessoas de classe mais

favorecidas economicamente os da elite da época.
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Consequentemente, esse processo de ensino foi criticado pelo filésofo Luis Antonio
Verney em 1746, 0 mesmo acreditava que o ensino da gramatica deveria ocorrer logo apés a
conclusédo da alfabetizacdo, e somente depois desta fase é que poderia ser ensinado o latim.
Desta forma a Lingua portuguesa comegava a ganhar espago dentro daquela conjuntura,
de imposicdo linguistica. Somente com a reforma pombalina que a Lingua portuguesa se tornou
lingua oficial do Brasil.
Conforme nos garante (Soares, 1996), até entdo o que tinhamos era a Lingua
portuguesa para a alfabetizacdo. Até meados do Século XVIII, quando ocorreu
a Reforma Pombalina, os jesuitas dominavam o ensino brasileiro com sua
metodologia, na qual ndo havia espaco para a Lingua portuguesa. Da
alfabetizagéo, passava-se diretamente ao Latim, num programa de estudos da
Companhia de Jesus usado em todo o mundo, chamado Ratio Studiorum. (Op.
cit., p.46).
Com a Reforma Pombalina em 1758, quando o Marqués de Pombal, que corroborava
com as ideias do fildsofo portugués Luis Verney, decretou o fim do ensino usando a lingua tupi e
instituiu a Lingua portuguesa como oficial do Brasil, Unica a ser usada para o ensino. Deste
modo o Marqués expulsou os jesuitas da Companhia de Jesus e acabou com o processo do ensino
jesuitico. Todavia, em que pese 0 ensino da Lingua portuguesa, o interesse maior do Marqués
de Pombal era libertar a escola do poderio da igreja catdlica para manté-la sobre o servico do
Estado.
Cézar (2008) nos traz que:
Por esta época, a escolarizacdo, geralmente era feita nos proprios engenhos ou
fazendas, por um padre, ou um capeldo, ou um mestre-escola e seguia regras
muito especificas. Por exemplo, os escravos nao podiam frequentar os bancos
escolares, sob nenhuma hipétese; os primogénitos sé recebiam uma rudimentar
educacdo escolar, pois eram preparados para assumir a direcdo da familia e dos
negocios no futuro, e a instituicdo das meninas fazia parte de uma educacgéo
geral voltada para o cumprimento das atividades domeésticas. (p.114)

Assim o ensino autorizado pelo Marqués de Pombal deixou de ser jesuitico, porém

manteve a segregacdo elitista, mantendo somente o estudo para uma pequena parcela da
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populacgéo, e assim frisando que suas ideias voltadas para ensino, somente consistia mais ao cunho
politico do que na educacéo real.

Neste sentido afirma Bunzen (2011), que:

Marques de Pombal, antes mesmo da expulsdo dos jesuitas, ja obrigava os
colonos, com a carta régia de 12 de setembro de 1757, a ensinar aos povos
indigenas a lingua portuguesa europeia, além de proibir o uso de linguas
indigenas na coldnia. Tal politica linguistica, conforme os comentarios de
Bagno (2002), tinha como objetivo impedir a prética pedagogica jesuitica de
utilizar a “lingua geral de base tupi”, para catequizar indios brasileiros. Por
essa razao, alguns autores defendem que essa carta de 1757, marcaria 0
nascimento oficial da lingua portuguesa no Brasil, além da oficializacdo da
lingua portuguesa para o reino de Portugal. (Op. cit., p.892).

Com a chegada da familia real ao Brasil, teve o inicio de um processo de
desenvolvimento, implantando algumas ideais ja existentes na Europa, todavia, por volta do ano
de 1808, criaram-se as primeiras escolas, mas nem todos foram agraciados.

A cerca do ano 1822, ap6s a independéncia do Brasil, a Lingua portuguesa passou a ser
um instrumento nacional de convencdo politica e cultural do pais e desse modo seu ensino
passou a ter uma relevancia até entao infima.

E em 1854, Couto Ferraz realizou a reforma educacional instituindo o ensino da
ortografia da Lingua portuguesa, assim primando os autores brasileiros e portugueses em
detrimento dos estrangeiros.

Registra Cézar (2008, p. 114), registra que houve um processo de amadurecimento com a
criagdo Imprensa Nacional, com o objetivo de imprimir com exclusividade todos os atos
normativos e administrativos oficiais do governo, como também o surgimento dos cursos
superiores, além dos teoldgicos, como a Academia Real da Marinha, a Academia Real Militar,
mais a frente transformada em Escola Central e Escola Militar de Aplicacdo, e 0s cursos
médico-cirurgicos da Bahia e do Rio de Janeiro: a fundagdo das chamadas escolas normais,
devido a crescente preocupacdo com a formacdo académica dos futuros mestres; o surgimento
dos primeiros livros didaticos, nasce o sentimento de nacionalismo e a discussdo sobre a questao

da lingua nacional do Brasil, principalmente a partir da independéncia no ano de 1822.
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Diante a este acontecimento a Lingua portuguesa foi se expandindo e a gramatica e a
literatura passaram a constatar no curriculo oficial do ensino secundario no Brasil, acontecia
neste momento a ascensao da Lingua portuguesa e a decaida do Latim.

Nesta linha afirma também Malfacini (2015), que na virada do século XX, que o Latim
perdeu seu valor social, deixou de ser utilizado nos ensinos fundamental e médio. Diante a
inimeras publicacbes de gramaticas brasileiras que surgiram a partir do século XIX, e da
implementacdo da Imprensa Régia em 1808, a gramética portuguesa foi conquistando
autonomia, libertando-se do papel de secundaria em relagdo a latina. Neste cenario que surgiram
as gramaticas escritas por professores e redigidas a seus alunos, assim ratificando a importancia
dos estudos de gramatica na escola. (p.47).

Em referéncia ao ensino, Soares (2012), esclarece que o ensino de gramaética e retorica
prevalece até o século XIX. Neste contexto estudava também a retérica em autores da Lingua
portuguesa. E conveniente ressaltar que o ensino de portugués se constituia na identificacdo do
sistema linguistico, primando pela gramatica normativa. Afirma também que era dever da escola
ensinar a variedade culta da lingua, garantindo-lhe a continuidade, para o atendimento dos
grupos dominantes. (Clare, 2006, p.10). Tendo em vista muitos esfor¢os para engajar o ensino da
Lingua é que em 1871, foi realizado uma avaliacdo do uso e ensino da Lingua portuguesa e 0s
resultados contribuiram para a formacao do cargo de professor, com isso se tornou o0 ensino para
0 curso de nivel superior. Mesmo assim, o ensino da Lingua portuguesa ndo estava de
conformidade, conforme afirma Cézar (2008, p. 115):

Apesar destes esforcos, a situacdo do ensino continuava bastante precario,
como se vé no relato feito por Gongalves Dias a Dom Pedro |1, ap6s visita a
provincia do Nordeste, no século XIX, e registrado por Primitivo Moacyr: Um
dos defeitos (do ensino) € a falta de compéndios: no interior porque ndo ha nas
capitais porque ndo héa escolha, ou foi mal feita; porque a escola nao é suprida,
e 0s pais reluta em dar os livros exigidos, ou repugnam os mestres 0s admitidos
pelas autoridades.

Percebe-se com a afirmacdo acima um conflito da comunidade, pela falta de material
didatico adequado, recursos para ensinar, por exemplo, a escolha dos livros, com o contetdo a
ser ministrado os pais em desacordo com a escola e também com a relacdo a indicagdo dos

professores pelas autoridades.
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E importante ressaltar, que até a metade do século XIX, periodo do Brasil colonial, era
dificil ter livros nas escolas, e o0s professores usavam cartas, documentos de cartorios, a biblia o
cadigo criminal e outros documentos, para torna-los e transforma-los em textos para a leitura e
materiais de ensino, (Galvéo e Batista, 2005).

A literatura historica deixada por Gongalves Dias e citada por Cézar (2008), abordam que
os compéndios eram destinados a alunos do sexo masculino, e visavam formacao voltada para o
convivio social, visando a formacédo do carater e a exaltacdo das virtudes. Para isto, o curriculo
compreendia as disciplinas de Historia Natural e Historia de Portugal, Geografia, gramética e
retorica. Deve-se lembrar de que esse modelo de ensino foi adotado por vérias décadas e
formando muitos homens com grandes habilidades de leitura e escrita, com o objetivo de formar
e manter a elite aristocratica e conservadora a fim de manter o status quo.

Estas obras foram base do ensino académico por muitos anos, chegando até 1966, como
suporte de ensino aprendizado para nas referéncias bibliograficas para a preparacdo para o
vestibular das disciplinas de literatura e Lingua portuguesa.

Assim, de conformidade com Cézar (2008, p. 117) explica que:

A antologia de maior sucesso foi a Antologia Nacional, de Fausto Barreto e
Carlos de Laet, publicada em 1895, adotada, inicialmente, por trés das
melhores instituicdes de ensino da época o Colégio Pedro Il, considerado uma
referéncia nacional, e de onde seus autores lecionavam, o Colégio Militar e a
Escola Normal. Mais tarde, sua influéncia estendeu-se a maioria dos
estabelecimentos de ensino nas principais capitais brasileiras.

Observa-se que estes estudiosos da lingua e suas participacGes docentes colaboraram
muito para com a cultura da Lingua portuguesa em geral, sendo que o ensino enciclopédico,
voltado para as elites, perdurou por muito tempo, foi até o inicio do século XX, todavia, a partir
das décadas de 60 e 70 houve um renovo na educacdo e ampliou-se 0 ensino da Lingua portuguesa
para atender a demanda social. Pois a taxa de analfabetismo ainda era muito alta em 1950, um
indice de 50,6%, um indice muito alto e que se tornava preocupante. Por isso muitas acles e
programas governamentais foram criados e implementados para diminuir o alto grau de
analfabetismo no Brasil, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
segundo (Braga e Mezzeu, 2017, p. 3).

Neste cenario, Malfacini (2015, p. 4) aborda que:
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A década de 50 (século XX), trouxe contribui¢do para o ensino normativo da
Lingua: a promulgacdo da Portaria n°® 36, de 28 de janeiro de 1959,
popularmente conhecida até hoje como Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB). Com o objetivo de simplificar e unificar 0s contetdos e a
nomenclatura estudada no pais, a nova NGB aconselhava o vigor de seu
conteddo como ensino programatico e atividades decorrentes nas escolas de
todo o Brasil, a partir do ano letivo de 1959; mas até hoje vemos as
gramaticas, os livros didaticos e os programas escolares dividindo o ensino da
Lingua portuguesa em segmentos estanques — Fonética, Morfologia e Sintaxe —
e tendo como apéndice, respectivamente, os capitulos de figuras de sintaxe,
gramatica histérica, ortografia, pontuacdo significacdo das palavras e vicios de
linguagem.

Toda esta organizacdo para trabalhar a Lingua portuguesa, e assegurar seu ensino, ha a
criacdo de um programa nacional que contemplasse todas as classes e culturas regionais e
respeitasse as condicGes sociais, culturais e econdémicas dos individuos. E em 1961, foi criado o
programa nacional em forma de Lei com 0 N° 4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases para Educacéo
Nacional, (LDB) que trazia em seu bojo o intuito de eliminar o analfabetismo no Brasil.

Depois de dez anos desta lei, foi promulgada uma outra de N° 5.697/71, com o conho de
substituir a lei anterior. Esta nova lei alterou a nomenclatura da disciplina nos ensinos, primario
e médio, com o Nome de Comunicacdo e Expressdo para as séries iniciais do 1° grau, e
Comunicacdo em Lingua Portuguesa para as 7% e 8% séries, e para 0 segundo grau adotou-se a
denominacdo de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (Braga e Mazzeu, 2017, p. 3).

Deixando claro que o ensino até entdo era baseado na gramatica, mas como consequéncia
do golpe militar de 1964, a nova LDB, apresentava o ensino da Lingua materna como um meio
de comunicacdo para atender os interesses politicos vigentes, como afirma Malfacini (2015, pp.
5-6).

A nova lei punha a educacéo a servigco dos objetivos e ideologias do governo
vigente, passando a lingua a ser considerada instrumento para esse
desenvolvimento, com seu foco voltado para o uso [...] e 0s objetivos desse
ensino passaram a ser pragmaticos e utilitarios, com o aluno considerado

emissor e receptor de codigos diversos, verbais e ndo verbais. Neste cenario, a
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gramatica passou a ser minimizada nos livros didaticos, e 0s textos de jornais e
revistas passaram a conviver com o0s textos literarios. A linguagem oral
também passou a ser valorizada, e pela primeira vez, apareceram nos livros
didaticos exercicio voltados para o desenvolvimento oral em seu cotidiano.

Apesar dos expostos acima firmar interesses escusos sobre o ensino da Lingua
portuguesa, estes houve vantagens e desvantagens pois nesta época ocorreu um crescimento no
mercado livreiro em relacdo da obrigatoriedade do uso dos livros nas escolas dos livros de
autores nacionais.

Mas o excesso de livros oferecidos, dificultava a avaliacdo dos professores em relagéo a
qualidade dos mesmos, que muitas vezes seguiam somente a orientacdo das editoras que nédo
apresentavam maiores preocupacdes com relacdo ao ensino/aprendizado, mas, sim com a
transacdo comercial. Muitas vezes as escolhas pelos professores destas obras, tornavam-se
inadequadas, pois nao privilegiavam as caracteristicas individuais, a classe social, 0 que
culminou em respostas ndo satisfatoria do ensino. Isto fez com que voltasse o0 uso da
nomenclatura Portugués pelo Conselho Federal de Educagédo (CFE) (Malfacini, 2015, p.7).

Mesmo com a promulgagdo da Lei 5.692/71, que primou para 0 uso da oralidade da
lingua, dando um novo foco para o ensino, ndo foi o suficiente para o éxito, pois a precariedade
que se obteve na escrita, foi imperativo o retorno da disciplina de Lingua Portuguesa e a

descontinuidade da nomenclatura Comunicacéo e Expressdo. (Barbosa e David, 2017).
2.2.2. As leis de ensino/aprendizado no Brasil

As Leis sdo 0s mecanismos que orientam a sociedade, para suas obrigacGes e deveres,
com relacdo as leis que orientam a educacdo no Brasil deve-se considerar o cenario politico
econdmico em que essas leis foram criadas, tendo em vista que a educacdo é um reflexo dessas
condigdes.

Dessa maneira, a Lei 5.692/71, foi promulgada em época em gque o governo era Militar, e
assim como em outras épocas as leis acompanhavam a ideologia do momento, na visdo de
Batista (2017, p. 16).

As propagandas que veiculavam pelas midias eram de teor nacionalista,
desenvolvimentista. A educacdo, por sua vez, como aparelho do Estado, reestrutura o ensino nos

niveis fundamental e médio por meio da Lei 5.692/71, que vem atender as politicas do governo.
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Neste contexto, a Lei 5.962/71, surgiu para reformar o ensino e atender as demandas
educacionais, porém nao tinha escola para todos e a educacéo era privilégio de poucos. Nem
todos tinham oportunidades de estudar, ou mesmo terminar o ensino médio, os que logravam
éxitos formavam em cursos técnicos para se qualificar e ocupar as vagas das industrias que
adentravam ao Brasil.

Esta lei apresentava um carater conservador e visava a formacdo de uma geracdo que
acatasse as determinacgdes do governo militar. A escola caminhava para cumprir com o propdsito
do governo vigente. Destarte, que no curriculo escolar haviam duas disciplinas, Organizacao
Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educacdo Moral e Civica, nas quais estudantes eram
ensinados a compreender o regime como uma necessidade do pais (Dietrich, 2014, p. 1).

Segundo Saviani (2006), aponta que a Lei 5.692/71, trazia como principio a flexibilidade
no sentido de permitir diversos curriculos, adequando a metodologia para diversos niveis, de
ensino, analise da infraestrutura da escola considerando sua localizacao geografica, permissao de
matriculas por disciplina para o segundo grau, respeitando o interesse do aluno como também a
idade série.

O autor ainda afirma: O principio de flexibilidade foi instrumento importante
para preservar no ambito educacional que caracterizava o poder entdo exercido.
Com efeito, pela flexibilidade, as autoridades governamentais evitavam se
sujeitar as definicdes legais mais precisas que necessariamente imporiam
limites a sua acdo, ficando livres para impor a nacdo 0s programas
educacionais de interesse dos donos do poder. E com vantagem a facilitar a
busca de adesdo e apoio daqueles mesmos sobre 0s quais eram impostos 0s
referidos programas. (Saviani, 2006, p. 27).

A propésito, a Lei %.692/71, modificou o arcabougo do ensino vigente.

“O curso primdrio, com duragdo de quatro anos, e o ensino médio subdividido
em curso ginasial de quatro anos e o colegial de trés anos, foram substituidos
pelo ensino de primeiro grau, com duracdo de oito anos, e pelo ensino de
segundo graus com trés, conforme portaria e paragrafo 1°, do artigo 1°: “Para
efeito do que dispdes os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por
ensino primério a educacdo correspondente ao ensino de primeiro grau e por

ensino medio o se segundo grau.” (Visioli, 2004, p. 31).
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Diante aos objetivos da Lei 5.692/71 reza qué:

Artigo 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para

0 exercicio consciente da cidadania.

8 1° - Para efeito do que disp6em os Artigos 176 e 178 da Constituicao,
entende-se por ensino primario a educacdo correspondente ao ensino de
primeiro grau e por ensino medio o de segundo grau.

§ 2° - O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado obrigatoriamente na
Lingua nacional. (Brasil, 1971).

No que se refere ao ensino da Lingua portuguesa a referida lei postula: “No
ensino de 1° grau dar-se-a especialmente ao estudo da Lingua nacional, como
instrumento de comunicagdo e como expressao da cultura” (Artigo 4°, § 2°).
Vale ressaltar, que na data em que foi elaborada haviam duas correntes de linguagens que
direcionava o ensino da Lingua portuguesa no Brasil, uma que defendia a lingua como expressao
da cultura brasileira e a outra concepcao estruturalista que defendia a lingua como instrumento
de comunicacdo. Como afirma Geraldi (1999), a concepcao de Lingua portuguesa é o resultado
de um determinado Vviés politico e o formato de como se compreende e interpreta a realidade.
Assim, Visioli (2004, p. 35) aborda qué:
A concepcdo de lingua como expressdo do pensamento, que norteou
exclusivamente a producdo de manuais normativos para o ensino de lingua até
o final do século XIX, permanece ainda hoje nas visdes mais conservadoras,
gue ndo admitem outro ensino a ndo ser o da lingua padrdo, verificada nos
canones literarios. Dessa concepgdo decorre a nogcdo de erro, associada aos
preceitos da gramatica normativa, como tudo aquilo que foge a variedade eleita
como modelo de correcdo da linguagem, alimentando o mito de que as pessoas
gue ndo conseguem se expressar segundo a modalidade padrdo ndo sabem

pensar.
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Ainda hoje percebe-se, segundo a autora, em que a visdo antiga se faz presente nas aulas
de Lingua Portuguesa, onde os professores ainda trazem em suas praticas pedagogicas a fixacédo
das regras gramaticais e normas cultas da Lingua, para expressar a cultura brasileira, onde o
professor é a figura central e Unico detentor do conhecimento, onde o conhecimento é repassado
aos estudantes, através de aulas expositivas. Assim o estudante é reduzido a condicdo de
espectador em sala de aula.

E na corrente estruturalista onde a Lingua é tratada como um instrumento de
comunicagdo, a gramatica ¢ compreendida a partir da relacdo das suas estruturas e desse modo
sujeita a classificacéo e descrigdo cientifica. Essa concepcao defende/respeita e descreve a Lingua
de modo em que cada individuo se expressa/comunica/fala, em um tempo e um lugar especifico.

Diante a historia politica do Brasil, comunga com a historicidade do ensino da Lingua
portuguesa, isto faz possivel entender as condi¢des do ensino se encontra na atualidade, onde a
deficiéncia da leitura e escrita tem mostrado indices alarmantes em relacdo a taxa de
analfabetismo no éculo XXI, mostra indices alarmantes e a taxa de analfabetismo no ano de 2019,
foi de 6,6%, dados fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD),
(2020), citado por Takarnia, (2020, p. 1). Esta pesquisa retrata as condi¢cdes em que a populagéo
tem mais de 15 anos de idade, em relacdo ao indice médio mundial que é de 2,6%, (Tokarnia,
2020).

No Brasil ha uma tentativa de reducdo do analfabetismo desde os anos de 1970, onde foi
criada uma forga tarefa chamada de Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) com o
intuito de alfabetizar a populacdo e ao mesmo tempo oferecer o ensino médio técnico para atender
aos interesses da nacdo em desenvolvimento.

Segundo Daniel e David (2017), a lei trazia como objetivo o ensino médio dentro de um
viés de ensino e capacitacdo ao estudante para o mercado de trabalho e consequentemente para
ingresso no ensino superior. Essa dualidade trouxe insatisfacdo entre aqueles que ndo queriam
somente a formacao técnica gerando por isso dificuldade para a implementacéo da lei.

Essas inquietacOes na sociedade, e as transformacdes ocorridas com 0 movimento politico
e social dos anos de 1900, impulsionaram para a criacdo de uma lei substituta, a de Lei de n°
9.394/96, é a lei vigente do pais. Essa nova lei, veio para reger a educagdo em consonancia com a

Constituicdo Nacional de 1988, que tem como principio a garantia dos direitos dos cidad&os.
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Consequentemente, a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), agracia no seu artigo 2° o
seguinte texto: “A educacgao ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.” (Brasil, 1996).

A lei vigente deixa claro as atribuicfes de responsabilidades dos 6rgaos das trés esferas:
municipal, Estadual e federal. Abrindo assim, possibilidades para que cada um dos trés
seguimentos crie condi¢Oes para a implementacdo de um sistema educacional melhor, e que
atenda a todos do pais, respeitando as suas caracteristicas particulares. Cerqueira et al. (2009),
atestam que:

“finalmente, observa-se que a LDB assume um carater inovador, todavia,
ainda insuficiente para atender as necessidades de melhorias do sistema
educacional, no sentido de melhoria da qualidade do ensino brasileiro frente as
tendéncias econdmicas do pais, porém mostrando-se eficaz no que tange a
regulamentagdo da Educagdo Nacional”. (Cerqueira, p. 5).

Assim como também, Pacheco e Cerqueira (2013), chamam a atencdo para o Artigo 1° da
Lei, deixando bem claro que estes regulamentos sdo para serem entendidos a todo territério
nacional. “Ela envolve os processos formativos que sdo desenvolvidos na vida familiar, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos sociais e
demais organizagdes da sociedade civil, e manifestagdes culturais”. (Pacheco e Cerqueira, 2019,
p.5).

A sociedade da época almejava novas aberturas para novos formatos de ensino, essas
discussOes e tendo espacos na lei para tal, a mesma foi atualizada no item da oferta do ensino e
por meio do decreto n® 2208/97, permitiu a separa¢do do ensino médio técnico do ensino médio
propedéutico. (Pacheco e Cerqueira, 2013).

Esta lei e seus ajustes através de decretos trouxeram avan¢o ndo s6 educacional, mas
como também social, pelas mudancas causadas na estrutura do sistema educacional nacional.
Afirmam ainda, nesta perspectiva, Souza e Araujo e Silva (2017), que mudancas importantes
aconteceram devido a criacdo da base nacional comum, e a incluséo da educacéo infantil inclusa
a educacgdo bésica, tirando-a da condicdo de assistencialismo social, mas a fazer parte do
processo de formagdo do individuo, assim a lei ultrapassa essas fronteiras e convida para o

debate em prol dos principios de solidariedade e liberdade.
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Tem-se que, as mudancas apresentadas pela LDB 9.394/96, Malfacini (2015) traz:

Uma das mudancas mais significativas trazidas pela nova LDB, tivemos a
inclusdo do Ensino Médio como etapa final da educagdo bésica (Artigo 36),
com sua oferta sendo um dever do Estado, numa perspectiva de acesso para
todos aqueles que desejarem (PCN, 1999, p. 21). Ainda no final do Século XX,
sdo instituidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com uma proposta
de um curriculo baseado em competéncias bésicas (e ndo no acimulo de
informagdes), apresentando vinculos com os diversos contextos da vida dos
alunos (PCN, 1999, p. 11).

A Lei se adequa as necessidades da populacdo através de discussdes e de todos os
interessados, assim a referenciada Lei pelo (Artigo 26) deve ser “complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do grupo de alunos” (Malfacini, 2015,
p. 9).

Deste modo, os principios da Base Comum Curricular, visa a continuidade dos estudos,
primando pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades em detrimento do acimulo de
conhecimento pré-determinado. (PCN, 1999, p.30). Estes parametros trata a educacdo em uma
dimensdo mais aberta, pois a mesma considera a Lingua portuguesa como um instrumento capaz
de integrar o individuo/estudante a sociedade como cidaddo critico participativo na sociedade
contemporanea.

Nesse caminho, os PCNs, possibilitam o trabalho com a Lingua portuguesa sob duas
vertentes, sendo Lingua e Linguagem. Segundo Santos (2008, p. 4), “a proposta dos PCN
implica leitura e producdo de textos como base para a formacdo do aluno, considerando que a
Lingua ndo € homogénea, mas um somatorio de possiblidades condicionadas pelo uso e pela
situacdo discursiva, e por isso, deve ser oferecida ao aluno uma diversidade de géneros textuais.
O problema é como colocar essa ideia em pratica”. (Santos, 2008, p.4).

Esta abertura de adequacdo didatica foi imediata, com possibilidades de executar as
determinaces propostas pelos PCNs, com eficiéncia na base possibilitando ao aluno avancar em
leituras mais complexas. Possibilitando ao ensino basico, realizar trabalhos com postura critica,

foi possivel.
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Para Brito (2007): O fato é que os estudos e propostas educacionais construidos
em funcdo das areas de conhecimento escolar ndo consideram a educacao
escolar como um processo geral, produzindo sua reflexdo a partir de um a
priori de que a forma de organizacdo disciplinar do ensino ¢ um dado
inquestionavel e, ao fazerem assim, andam em circulo, estabelecendo uma
interlocucdo que se encerra no proprio espaco da disciplina, de sua histéria e
contetido. Desde j&, deixo explicito que qualquer solugcdo que se especifica para
0 ensino da Lingua portuguesa sdo se fard com solucbes isoladas ou
disciplinadas, por melhor que sejam as analises e as propostas, mais apenas
concatenadas com o profundo rearranjo no sistema escolar e na educacao
disciplinar. (Brito 2007, p. 15).

Diante as novas exigéncias da sociedade, e do mundo globalizado, a escola precisa pensar
uma educacdo voltada para as exigéncias do publico do momento, e sair das ac@es isoladas,
superar as velhas praticas das amarras das aulas de linguagem. E necesséario considerar o
contexto como um todo, o tipo de aluno em sala de aula, sua cultura, classe social e politica.

Pois cada vez mais a individualidade fica evidente, a escola precisa considerar essas
particularidades sociais de modo que possa interferir no processo de modo significativo com

novas metodologias de ensino/aprendizado.
2.2.3. Oensino da Lingua materna no Brasil, hoje

O mundo passa por mudancas, essas mudangas afetam a vida da sociedade global, e no
Brasil ndo foi e ndo é diferente. De acordo com Chaui (2013), acerca da metade da década de
1990, o Brasil assumiu um patamar econémico neoliberal. Isto influenciou de certa forma o
ensino de Lingua portuguesa, neste sentido os ditames oficiais propunham um
ensino/aprendizado de Lingua portuguesa voltados para o individualismo priorizando as
competéncias e habilidades inerentes ao mercado de trabalho.

Essas politicas neoliberais também mudou o rumo dos curriculos escolares, para abarcar
as novas exigéncias da sociedade para adequarem para 0 novo momento. Onde a escola deixou
de trabalhar a formacéo para o viés econdmico industriar de qualificagdo de maos de obra fisica
bragal, para uma escola voltada para a formagdo académica na formacéo de sujeitos capazes de

atender as exigéncias das demandas econdmicas. Cidaddos com novas competéncias e
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habilidades para atender as exigéncias de um mercado mutante e exigente tecnologicamente.
(Sader, 2013).

Como afirma Pietri (2018):

Acentua-se, a partir de meado da década de 1990, a concorréncia entre 0s
sistemas de ensino publico e particular, invertendo-se a Idgica da qualidade
com o processo de ampliacdo da oferta de escolarizacdo publica: a insuficiéncia
do repasse de recursos aos sistemas publico de ensino, e a mercantilizacdo dos
processos educacionais nas redes privadas, ampliaram as distancias entre
servicos privados e publicos de educacdo, concentrando cada vez mais
fortemente a posse dos bens simbolicos sociais e economicamente valorizados
sob 0 dominio das elites econdmicas. Oferta a educagdo como uma mercadoria,
os sistemas educacionais respondem a divisdo implementada entre o servico
privado e o publico (Pietri, 2018, pp. 5-6).

O mundo p6s-moderno exige mudancas, com isto em 1985, surgiram novos programas e
leis para acompanhar as mudancas e interferir de modo preciso na educagdo a nivel de Brasil,
especialmente no ensino de Lingua portuguesa, por ser a base de todas as outras disciplinas.
Como exemplo de programas voltados a educacdo em tempo cronoldgico tem-se: Sistema de
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), 1990; o Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Professor (FUNDEF) 1995; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Basica (LDB) 9.394; Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), 1996: e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), 1897.

O mundo globalizado exige mudancas em todos os setores para que o acompanhem, no
Brasil e sobremaneira na educacdo ndo é diferente. Com isto foram realizadas mudancas
curriculares, atualizacGes de contetdos, voltados para as novas exigéncias, a fim de produzir
subsidios didaticos adequados, determinacdes de competéncias e de conhecimentos a serem
trabalhados e cobrados em avaliacGes internas das escolas também com programas de avaliacdes
externas em larga escala, ao ambito da escola publica nacional, mas também das escolas privados
nos niveis federados: municipal, estadual. Esse novo modele didatico exibiu as desigualdades
entre os sistemas publico e privado de ensino e evidenciou o despreparo dos docentes, em
relacdo as habilidades executarem as devidas mudancgas, no seu universo de ensino. (Afonso,
1999).
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N&o sé estes programas foram colocados em pratica, continuamente surgem novos
modelos séo inseridos no mercado, através de portarias municipais estaduais, projetos com o
intuito de amenizar as diferencas sociais, econdmicas e politicas, porém nem todos os individuos
tém oportunidades a essas ofertas. H& descontinuidade e interrupcdes, devido as politicas de
governo, nas ofertas e execugdes desses produtos, assim também como o0 engajamento ou a
auséncia do Estado fiscalizar as execucgdes, ndo dar até mesmo condi¢cdes adequadas para
garantir a qualidade, e diminuir a desigualdade do ensino/aprendizado da Lingua na nag&o.

O ensino de Lingua portuguesa e suas habilidades da lingua falada e da lingua escrita,
Martins, Tavares e Vieira (2014), esclarecem que: Para haver uma dispersdo de ideias novas, é
necessario levar em conta que no pais existe uma variedade da escrita e da fala na cultura
popular, que envolve toda a sociedade e que envolvem os professores e 0s alunos neste
movimento.

O Brasil € um pais continental, por sua imensa extensdo territorial, formado por
diferentes povos, sua ocupacao historica, sua miscigenacao, isto corrobora para os regionalismos,
e as diferencas linguisticas, conforme Werneck (2010), citado por Silveira e Francisco (2016,
p.152).

O cuidado ao lidar com essas pessoas que tém saberes e produzem cultura, embora se
expressem de modo pouco familiarizado com a gramatica de nossa lingua, deve ser estimulado.
N&o ha justificativa para transformar a linguagem popular em chacota e risos porque seria um
desrespeito as pessoas que ndo tiveram oportunidades para aprender bem.

Pois segundo Bagno e Rangel (2005), 70%, do tempo da aula de linguagem nas escolas
do Brasil, sdo utilizados para a reproducéo, seja na resolucdo de exercicios de memorizacao ou
somente no reconhecimento das palavras, um ensino mecéanico com limitagdo ao aluno de ir além
da memorizacdo de defini¢cBes de conteddo, ou mesmo copia de textos.

Por muitos anos houve um desprezo pelo conhecimento prévio e a histéria de cada
estudante com o uso da lingua, no seu meio cultural, antes de chegarem a escola. Cobrando
somente a lingua formal/padrao/culta/coloquial, a lingua da elite. “A Lingua portuguesa
enquanto Lingua materna deveria aproximar-se mais da realidade dos alunos, estando ao alcance
de todos, relacionando-se as praticas escritas, orais, baseadas nos objetivos de estudo da

sociolinguistica: variagdes e preconceitos.” (Silveira e Francisco, 2016, p. 21).
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O retrato fiel da situacdo de leitura dos brasileiros se da com o resultado da pesquisa de
2022, do Programa Internacional de Estudantes (PISA). A aplicacdo no Brasil foi digital, com
excecdo dos questiondrios dos paisdos discentes. Ao todo, 81 paises foram
avaliados. Participaram 10.798 estudantes de 599 escolas das redes publica e privada. As médias
brasileiras de 2022 foram praticamente as mesmas de 2018 em matematica, leitura e ciéncias
conforme o Ministério da Educacdo. (Brasil, 2023).

Esta porcentagem, levantada por esta pesquisa representa um grande obstaculo,
dificultando ou impedindo que os alunos avancem nos estudos, e participem da sociedade como
cidadaos criticos e participativos.

O Brasil € um pais que ndo possui politica de Estado e sim de governo, com isso 0S
programas tem seus altos e baixos e isto prejudica o desenvolvimento real necessario, assim 0
ensino sempre apresentou altos e baixos, avangando e retrocedendo, a nivel do pais.

No resultado do PISA, em 2022, o Brasil ocupou a 522 posi¢do em leitura. O desempenho
médio brasileiro foi de 410 pontos em leitura. A pontuacdo é estatisticamente inferior a média do
Chile (448) e Uruguai (430), mas superior a da Argentina (401). Ndo h& diferenca
estatisticamente significativa entre a média do Brasil, da Colémbia (409) e do Peru (408). Dos
estudantes brasileiros, 50%, tiveram baixo desempenho nessa disciplina (abaixo do nivel 2).
Entre os paises-membros da OCDE, o percentual dos que ndo atingiram esse nivel foi de 26%.
Apenas 2%, dos brasileiros atingiram alto desempenho em leitura (nivel 5 ou superior),
enquanto, nos paises da OCDE, a concentracdo foi de 7%, (Brasil, 2023).

Apesar da busca por melhorias de ensino/aprendizado nos sistemas educacionais do
Brasil, vem de longas datas e muitas iniciativas foram pautadas em leis, para que fixasse como
pratica diaria do ensinar e sobremodo do que ensinar. Tem-se que a Constituicdo de 1988, aborda
em seu Artigo 210, que: S&o fixados contetdos minimos no curriculo do Ensino Fundamental, de
modo a assegurar o diminuto de conhecimento basico comum e respeito aos valores culturais e

cientificos, regionais. (Brasil, 1988).
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Figura 1 - Resultados do PISA 2022.
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Figura 2 - Resultados do desempenho médio em leitura dos brasileiros no PISA 2022.
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Apesar da busca por melhorias de ensino/aprendizado nos sistemas educacionais do
Brasil, vem de longas datas e muitas iniciativas foram pautadas em leis, para que fixasse como
pratica diaria do ensinar e sobremodo do que ensinar. Tem-se que a Constituicdo de 1988, aborda
em seu Artigo 210, que: S&o fixados conteddos minimos no curriculo do Ensino Fundamental, de
modo a assegurar o diminuto de conhecimento basico comum e respeito aos valores culturais e
cientificos, regionais. (Brasil, 1988).

Diante ao exposto h&d uma certa preocupacdo em oferecer uma formacgdo basica para
todos. Porém considerando e respeitando as particularidades do seu povo. Para garantir esse
direito € que houve acdes e implementacGes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
em 1996, um ano depois o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais. (Brasil, 1997).

O debate em torno da educacgdo do Brasil € real e preciso, acontecendo também em torno
da implementacdo de uma base comum, tendo em vista as desigualdades sociais econdmicas
politicas, étnicas, existentes entre as varias regifes do pais. Ndo se pode desconsiderar essas
particularidades e impor um curriculo Unico pois 0 mesmo ja inicia excluindo os alunos das
regides menos abastadas economicamente. E necessario um contraponto entre os agentes socias
e educacionais para que realmente este projeto seja eficaz (Souza e Baptista, 2017).

De acordo com a Lei de Diretrizes da Educacdo, o BNCC deve contemplar esse sistema
deve abarcar todos os curriculos escolares tanto da rede publica como privada (Brasil, 2014).
Para o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), a BNCC é um documento de carater normativo,
organico e progressivo de ensino/aprendizagem, sdo essenciais para que todos os alunos
desenvolvam ao longo das etapas e modalidades da educacao basica (Brasil, 2022, p. 1).

A Base Nacional Curricular ndo é um sistema rigido, sendo aberto as particularidades
regionais, o Ministério de Comunicacdo e Cultura, (MEC) informa que sdo paradigmas, com
orientacfes e objetivos de ensino/aprendizagem da etapa de cada aluno sua idade e série, na
formacdo escolar, devendo respeitar 0s aspectos sociais e regionais (Brasil, 2022, p.1).

Ao implementar uma base nacional comum sélida, foi criado ainda a Lei de n° 13.005/14,
o Plano Nacional da Educagdao (PNE). Que traz o texto a seguir: “O poder publico deverd
instituir, em lei especifica, contados 2 (dois) anos da publicacdo desta Lei, o Sistema Nacional de
Educacdo, responsavel pela articulagdo entre os sistemas de ensino, em regime de colaboracgéo,

para efetivacdo das diretrizes, metas e estratégias do Plano Nacional de Educacéo. (Brasil, 2014).
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Para alcancar melhores resultados o plano apresentou 20 metas, direcionadas para
aumentar a qualidade da Educacao Basica, sendo 4 delas direcionadas a (BNCC), assim, traz a
seguinte determinagao:

Meta 7 PNE: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o IDEB: 6,0, nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5, nos anos finais do
ensino fundamental; 5,2, no ensino médio. (Brasil, 2014).

O MEC para acompanhar a educacdo no Brasil, langou um projeto de avaliagéo externa,
chamado Prova Brasil, com o objetivo de conhecer como esta acontecendo o desenvolvimento
dos alunos nas disciplinas de Lingua portuguesa, em todo o territério nacional, verificar se as
metas tracadas de melhoria do ensino estdo positivas, porém as edi¢Ges destas avalicdes externas
tem apresentado indicadores preocupantes, conforme registros do pisa, registrado neste estudo,
percebe-se que ainda a de se percorrer uma caminhada ardua e duradoura, mesmo com a BNCC,
apresentar uma visdo moderna do ensino de Lingua materna. (Brasil, BNCC).

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta de producédo de textos verbais e
multissemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producéo e
recepcdo de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcdo e producdo de
conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na realidade e de participacdo social dos
jovens, nos &mbitos da cidadania, do trabalho e dos estudos. (BNCC, p. 498).

Por mais que houve uma abertura significativa nos Parametros Curriculares Nacionais,
criando novas oportunidades de ensino/aprendizado, ainda falta aos professores uma formacao
adequada, isto requer uma transformacdo a nivel das ementas das universidades nos cursos de
licenciatura, Letras. Tendo em vista os professores ainda serem diplomados com um curriculo
aquem das necessidades exigidas hoje.

Também falta aos professores oportunidades de natureza técnica, mas também ha uma
resisténcia, tendo em vista as novas exigéncias tecnoldgicas e os professores muitas vezes ainda
ndo terem formagé&o técnica o suficiente para atender com eficiéncia a demanda atual.

E notdrio que o BNCC, deixa explicita a insercio das tecnologias digitais e outras
metodologias para as aulas de linguagens no Ensino Médio.

A BNCC (2014) em seu bojo traz:
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Do pondo de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as juvenis, 0s hovos letramentos e
0s multiletramentos, 0s processos colaborativos, as interacGes e atividades que
tém lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de circulacdo de informacdes
e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e
produtor/consumidor), ja explorada no Ensino Fundamental. Fendbmenos como
a poés-verdade e o efeito bolha, em funcdo do impacto que produzem na
fidedignidade do contetido nas redes, nas intera¢fes sociais e no trato com a
diversidade, também sao resultados. (Brasil, BNCC, 2014, p. 498).

Observa-se que as acOes legais para a educacdo de qualidade, seja no Ensino

Fundamental, quanto no Ensino Médio, ha uma busca real para melhorar a oferta, assim a

BNCC, amplia para o Ensino Médio o que foi aplicado no Ensino Fundamental nos primeiros

anos, uma forca tarefa para fortalecer a busca pelo conhecimento e também a continuidade do

saber.

Para isso, a BNCC traz objetivos a respeito dos eixos de integragéo:

Os eixos de integracdo propostos para 0 Ensino Médio sdo as préaticas de
linguagem consideradas do Ensino Fundamental - leitura, producdo de textos,
oralidade (escuta e producdo oral) e analise linguistica/semiotica. As
dimensGes, habilidades gerais e conhecimentos considerados, relacionados a
essas praticas, também sdo os mesmos (Cf. pp. 72-74; 77-78; 79-80; 82-83),
cabendo ao Ensino Médio, como ja destacado, em sua consolidacdo e
complexificacdo, e a énfase nas habilidades relativas a analise, sintese,
compreensdo dos efeitos de sentido e apreciacdo e réplica (posicionar-se de
maneira responsavel em reacdo a temas e efeitos dos textos; fazer apreciacdo

ética, estética e politicas de textos e producdes artisticas e culturais etc.).

As bases atuais da educacdo brasileira, e 0s instrumentos que a direciona, nos afirma que:

0 novo patamar no qual se localizam as redes de educagéo ao nivel de Brasil, segundo Damaceno

(2017), o indice da qualidade da escola, e o resultado do ranking do desenvolvimento torna-se

protagonista. Os professores, gestores e estudiosos sdo incitados a mudar as concepgdes em

relacdo ao ensino e da gestdo de ensino/aprendizagem para atender a essas demandas.
(Damasceno, 2017, p. 89).



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 43

Em busca de melhorar a oferta e garantir o ensino/aprendizado neste sentido é utilizado a
insercdo das novas metodologias, a exemplo das Metodologias Ativas, tornando um recurso
didatico muito importante para atingir as atuais demandas exigidas através das novas
determinag0es educacionais apresentadas pela BNCC e Pelo PNE. Principalmente no que tange
ao ensino de linguagem a disciplina base de todas as outras, como a Propria BNCC enfatiza.

Se a linguagem é comunicacdo, pressupde interacdo entre as pessoas que participam do
ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de linguagem ndo é uma criacdo em si, mas
esta inscrito em um sistema semiotico de sentidos multiplos, e a0 mesmo tempo, em um processo
discursivo. (Brasil, 2017, p. 59).

Devido ao importantissimo papel dado ao ensino de linguagem, como fungdo de
Comunicagdo Expressdo e Interagdo, conforme nos traz no PCN, conforme aborda Geraldi
(2015). O documento norteador destas acOes didaticas a BNCC entende que a linguagem como
interacdo social € um ponto positivo, pois é necessario garantir que a pratica escolar seja aplicada
diariamente ao ensino/aprendizado. Tem-se que o ensino de Lingua portuguesa esta centrado na
leitura, na reflexdo e producdo de variados géneros textuais de acordo com a formagdo e série de
cada estudante. (Geraldi, 2015, p. 388).

O professor Geraldi, alerta para a importancia que a BNCC, da para o uso dos meios
tecnoldgicos digitais, na formacdo dos estudantes. Nesta dindmica as Metodologias Ativas
devem atuar agindo nas demandas essenciais do processo educativo, tais como: pesquisas,
estudos de casos, e inserir outras dindmicas para que aguce nos estudantes o despertamento para
0 interesse de continuar aprendendo ao longo das suas vidas. Atualmente hd uma grande
preocupacdo governamental para que os alunos consigam ser fluentes em Lingua portuguesa,
principalmente ap6s a pandemia da Covid -19, em que os alunos ficaram afastados da escola, e
muitos ndo conseguiram acompanhar a contento o desenvolvimento exigido em cada fase série.

O governo tem investido em novos projetos para o ensino aprendizado de linguagens, na
educacdo basica, o objetivo é verificar se os estudantes sdo capazes de apreender o texto como
construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretacdo, neste
contexto ser competente no uso da Lingua significa saber interagir, por meio de textos, nas mais
diferentes situacGes de comunicacdo. Ler é uma atividade complexa que exige de o leitor

demonstrar habilidades como reconhecer, identificar, inferir sentidos.
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“A perspectiva da linguagem assumida pela Lingua Portuguesa na BNCC ¢ a
enunciativo-discursiva, ja assumida em outros documentos, em que a
linguagem ¢ “uma forma de acdo interindividual orientada, para uma finalidade
especifica: um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”. (Brasil,
1998, p.20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursiva na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producéo de textos em variadas midias e semioses.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens.” (BNCC, 2018, pp. 65-66).

Assim, se compreende que o ato de ler € sobremodo produzir sentidos, leitura é producéo
de sentidos, os sentidos ndo estdo dados, ndo estdo so no texto, tdo somente no leitor. O sentido
propriamente dito estda no encontro da palavra do texto (autor) com a palavra do (leitor).
Portanto, ler significa ir além do reconhecimento e compreensdo de palavras. “A palavra é neutra

fora do contexto de uso”.

CAPITULO Il - METODOLOGIAS ATIVAS
2.3.  Compreendendo as Metodologias Ativas

As Metodologias Ativas sdo acGes pedagdgicas que tém como objetivo colocar o
estudante como protagonista do processo de ensino/aprendizagem. Isto tem a finalidade de tornar
a educacdo mais dinamica, participativa e conectada com a realidade dos estudantes, isto é: um
meio de incentivar a criatividade e o pensamento critico. Dentre as Metodologias Ativas mais

conhecidas encontramos o Teaching Timing Skills, a Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL),
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como também a sala de aula invertida (Flipped Classroom) o Aprendizado Cooperativo, entre
outras.

Tendo em vista que o método tradicional do ensino/aprendizado centrado somente na
pessoa do professor, ja ndo atende mais as necessidades dos estudantes. Todavia, um psiquiatra
chamado William Glasser, em 1986, utilizou suas experiéncias profissionais, para aprofundar os
estudos assim descobrir como os individuos aprendem.

O mesmo buscou esclarecer a eficiéncia das diversas estratégias de aprendizagem e como
os individuos aprendem quando as utilizam. Para elucidar os seus estudos ele elencou algumas
acOes em que os individuos executam ao tentar prender. Esta piramide € conhecida como a
Piramide da Aprendizagem de William Gasser.

Assim, o psiquiatra Glasser (1986), colaborou com a educagédo, com resultados revelados
através de sua pesquisa que 10%, dos individuos aprendem lendo, 20%, aprendem ouvindo, 30
aprendem observando e que 50 aprendem observando e escutando, vendo e ouvindo. Com este
resultado o método tradicional que somente trabalha com exposicao de conteldos, e repeticdo de
leitura, exercicio de fixacéo, o aluno como individuo passivo sé recebendo o conteildo de forma
mecanica, ndo obtém os resultados desejados.

O professor como centralizador absoluto determinando o rumo do que vai ser ensinado, 0
controle em suas maos, sendo que isto anula, desconsidera a individualidade de cada estudante,
sua identidade sua histdria e o seu conhecimento prévio. Este modelo limita o estudante para
oportunidades de avancar ou respeitar seu proprio ritmo. Esta forma tradicional ja foi superada,
ndo contempla todos os alunos e os resultados desse modelo aparecem nas avaliacdes em geral.

Diante a esta pesquisa Glasser concluiu que 70%, dos individuos aprendem discutindo,
80%, praticando e que 95%, que aprendem ensinando. Com estes resultados ficou evidente que
nos indices mais elevados estdo os métodos ativos, onde o individuo se torna ator do seu
aprendizado, saindo da condicdo de coadjuvante para protagonista, deixa a condicdo de
recebedor de conhecimento a de ser um gerador da propria aprendizagem.

Sendo assim, os resultados da pesquisa de Glasser certifica a pratica das Metodologias
Ativas no ensino/aprendizado, visto que essas metodologias permitem que o estudante se
coloque no centro do aprendizado, fazendo que os estudantes assumam o protagonismo de sua
prépria aprendizagem, e o professor se apresenta como mediador/curador, como apoio consultivo

para oferecer suporte e alinhar as questdes que ndo foram sanadas pelo estudante. Estas
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Metodologias Ativas acatam a dianteira no processo de motivar e despertar o interesse do
estudante.

Figura 3 — Piramide de Aprendizagem de William Glasser.
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Fonte: https://www.plantareducacao.com.br/piramide-de-aprendizagem/

Segundo Bzuneck (2009), chegou a conclusdo que a motivacao é crucial para o aprender
e 0 que a sua falta pode comprometer significativamente todo o processo do ensino/aprendizado.
Diante disto, é papel do professor criar as condi¢cdes adequadas para que a aprendizagem
aconteca efetivamente e que transforme a sua vida social, politica econémica dos estudantes.

Outrossim, Bzuneck corroborando com Bebel (2009), sinaliza para oportunizar um
ambiente propicio para a aprendizagem. Outrossim, para Bastos, (2006, p. 10), as considera as
Metodologias Ativas como “processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e
decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para um problema.”

No entanto, Mitre et al., (2008), afirma que as Metodologias Ativas adotam 0 método da
problematizacdo com o objetivo de despertar no aluno o interesse pelo ensino/aprendizado,
salvaguardam que a partir do  problema do estudante analisa, reflete, faz pressuposicdes e
interpreta as descobertas dando um novo significado. Por meio da problematizacdo o estudante
se enriquece de informacgdes, soluciona as suas dificuldades, e assim produz novos
conhecimentos, ampliando seu desenvolvimento.

Adquirir o conhecimento através do aprender por meio de problematizacdo é conceder ao
estudante autonomia para participar da vida como cidaddo participativo e critico, e com isto
definir o melhor para seu proprio processo de formacdo. Apoderar-se do proprio processo
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formativo possibilita ao estudante a tomada de decisdo acerca das questfes vindouras (Berbel,
2011).

Em Dewey apud Gadotti (2°1, p. 142), afirmam que o foco do ensino/aprendizado, a
partir de situacdes problema estabeleceu o ideal pedagdgico do aprender fazendo, utilizando na
Escola Nova, a qual estimula a aprendizagem através da acao.

Este novo movimento instiga a proatividade dos estudantes, da acdo colaborativa entre 0s
mesmos, abrindo possibilidade de desenvolver suas capacidades e de convivéncia social

sucessivamente enriquecido.

Figura 4 - Beneficios do uso de Metodologias Ativas no ensino
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Fonte: Garofalo, 2018.
2.3.1. Amparo do uso de Metodologias Ativas

Temos que, a dindmica da Escola Nova ja adotava Metodologias Ativas e criativas com
um olhar especial ao estudante. Tal metodologia apresentava evolugdo da préatica pedagdgica e
teve varios adeptos. “Para John Dewey, a experiéncia concretada da vida se apresenta sempre
diante de problemas que a educacdo poderia ajudar a resolver” (Gadottti, 2001, p. 143). Nota-se
na fala do autor que a educacdo pode desenvolver acGes mais concretas, participando da
resolucdo das dificuldades diarias dos estudantes.

Neste sentido, a Metodologia Ativa assume a postura de contribuir com a mudanca de
comportamento do estudante, permitindo que 0 mesmo adquira consciéncia do préprio processo

de ensino/aprendizagem.
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Os estudiosos educacionais como (Gadotti, p.143) aborda que a educacdo pode ter uma
atuacdo mais concreta, contribuindo com o desenvolvimento dos problemas diarios dos

estudantes.

Figura 5 - Ciclo das Metodologias Ativas
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Fonte: Diesel, Marchesan, Martins, 2016, p.156.
Nesta representacdo grafica, a Metodologia Ativa vem contribuir com a mudanca de
comportamento do estudante, possibilitando o mesmo a ser ator no processo de aquisicdo de

conhecimento.
2.3.2. Possibilidades de uso das Metodologias Ativas

As Metodologias Ativas proporcionam ao estudante aprendizagem auténoma. (Diesel,
2017). A aprendizagem autdnoma é a capacidade de ater o conhecimento de modo independente,
sem a presenca de um professor diretamente envolvido no processo. Os estudantes tém
autonomia e motivacdo intrinseca para buscar aprender e fazer a aplicacdo do que aprendeu.
Este processo faz com que 0s estudantes se tornam mais engajados com os conteddos. Este
estimulo desenvolve experiéncias de aprendizado positivo. Essa flexibilidade individual faz com

que cada estudante descubra suas proprias formas de aprender. Com o avanco da tecnologia na
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educacdo e as plataformas digitais, tem contribuido para a aprendizagem autbnoma. A seguir

exemplos que se destacam.
2.3.3. Exemplo de Estudo de Caso

O estudo de caso é tido como exemplo, pois o estudante ao se deparar com um problema,
podera fazer uma analise primeiro, ap0s tomar uma decisdo. Segundo Abreu e Masetto (1985, p.
69), “o caso pode ser real, ficticio ou adaptado da realidade”. Assim sendo, para resolver os
problemas, os estudantes recorrem ao conhecimento de mundo que j& viveu, e aos Novos
conceitos para analisar e concluir o estudo de caso.

No entanto, o estudo de caso proporciona aos estudantes estudar situacdes reais,
relacionadas ao segmento profissional e de forma paulatina, assim analisar o problema sobre
diversas vertentes antes de tomar uma deciséo.

Segundo Gil (2014), o professor apresenta a classe uma ocorréncia ou incidente
de forma resumida, sem oferecer maiores detalhes. A seguir, coloca-se a
disposicdo dos alunos para fornecer-lhes os esclarecimentos que desejarem.
Finda a sessdo de perguntas, a classe é subdividida em pequenos grupos e 0s
alunos passam a estudar a situagdo, em busca de explicagdes ou solugdes. Os
grupos expdem as conclusdes para a classe, estas sdo colocadas no quadro de
giz e por ultimo séo debatidas pela classe toda.

Para Gil (2014), esta metodologia tem como cunho chamar a atencdo dos estudantes para
a necessidade de levantar o maior nimero possivel de informacdes, quando se pretende analisar
os fatos distanciados da origem do caso. O uso desta metodologia exige mais propriedade de
conhecimento do professor e mais recursos para o sustento das acoes.

Deste modo, os resultados encontrados devem ser socializados no grupo possibilitando

graus de engajamentos de iniciativa, autoconfian¢a, formando assim estudantes autbnomos.

3. METODOLOGIA DE PROJETO

A metodologia de projeto vem do inglés Project-based learning (PBL), metodologia de
ensino/aprendizado fundamentado no ensino em projeto, este permite que 0s estudantes
desenvolvam seus conhecimentos de forma colaborativa, a medida que vdo resolvendo seus

problemas. Nesta metodologia os estudantes passam por exercicios de desafios e buscam as
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solugdes para os seus problemas a partir do seu conhecimento prévio. Estes desafios oportunizam
0s estudantes para criar, avaliar, levantar hipoteses até encontrarem as respostas para o0s desafios
levantados nos seus projetos.

Este sistema de ensino tendo como base a filosofia de projetos pode interagir atividades
de ensino/aprendizado, como pesquisa e extensdo. Bordenave e Pereira (1982, p. 233), explica
que “o método de projetos tem como principal objetivo lutar contra a artificialidade da escola e
aproxima-la o mais possivel da realidade da vida”. De acordo com os autores (Bordenave,
Pereira, 1982, p. 233), o aluno “busca informagdes, 1€, conversa, anota dados, calcula, elabora
gréaficos, reline o necessario e, por fim, converte tudo isso em ponto de partida para o exercicio
ou aplicagdo na vida”. Com estes métodos, 0s conteidos escolares tornam-se ferramentas para a
resolucdo dos obstaculos existéncias, e para a concepg¢do e resolucdo de um proposito.

Os autores ainda definem projetos como: atividades que redundam na producéo, pelos
alunos, de um relatério final que sintetize dados originais (praticos ou teoricos), colhidos por
eles, no decurso de experiéncias, inquéritos ou entrevistas com especialistas. Sendo assim, o
projeto deve visar a solucdo de um determinado problema que serve de titulo ao projeto
(Berdenave Pereira, 1982, p. 233).

Segundo os estudiosos 0s projetos sdo estruturados em quatro fases distintas:

1) A intencdo, predisposi¢do para solucionar um determinado problema em situacdo real/
concreta;

2) Execucdo, efetivacdo do trabalho definido e participagdo dos estudantes para buscar
informacdes para o projeto;

3) Execucdo, efetivacdo do trabalho definido e participacdo dos estudantes para buscar
informacdes para o projeto;

4) Apreciacdo é a ultima fase e consiste na avaliagdo do trabalho executado, em consonéncia
com 0s objetivos tracados.

Diante ao exposto e em conformidade com os autores, Dewey apud Bordenave; Pereira
(1982, p. 234), um projeto, para ser eficiente completo é necessario demandar uma variedade de
respostas, de diferentes estudantes e permitir a cada um trazer uma contribuicdo que lhe seja
propria. Que também proporcione suficiente tempo para que se inclua uma sequéncia de
trabalhos e exploragdes [...] que suscite novas duvidas e questdes, desperte a exigéncia de mais

conhecimentos e que sugira o que se deva fazer com base no conhecimento adquirido.



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 51

Figura 6 - Ciclo de perguntas das Metodologias Ativas

Fonte: Dados da pesquisa
Para termos um projeto realmente eficaz, sdo necessarias perguntas como: O que fazer?
Por que fazer? Para quem fazer? Como fazer? Com que recursos? O que produzirmos? E por
conseguinte, quem fara?
Diante aos questionamentos, as respostas devem ser solucionadas pelos estudantes e cabe
ao professor ir orientando a medida que for surgindo os desafios ou orienta-los a desviar 0s
caminhos. O objetivo primordial é oportunizar viver experiéncias de pesquisas, da investigacao

e desenvolver nos estudantes o pensamento critico de uma determinada situacéo.
3.0.1. A pesquisa cientifica

A pesquisa, 0 estudo cientifico, utiliza de uma metodologia que concede ao estudante sair
do senso comum para galgar outros saberes de forma organizada com critérios cientificos.

Este método possibilita o intelecto dos estudantes a partir do contato com situacdes
complexas tais como: observar, descrever, analisar, argumentar, sintetizar e criar instrumentos
para o levantamento de dados e informacGes. A pesquisa leva os estudantes a outras habilidades,
as quais irdo propiciar aos estudantes melhores condi¢des para a tomada de decisdes e absorver o
que é possivel realizar as mudancas desejadas. (Guimardes, 2003). Com o desenvolvimento da
pesquisa o estudante planeja agdes e executa sistematicamente avaliando éxitos como também os

retrocessos, dificuldades individuais e desafios para alcangar novos objetivos.
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3.0.2. Ensino/aprendizado com base em problemas

Hoje em dia a aprendizagem baseada em problema, PBL — (Problem Basedlearning) é
uma metodologia ativa utilizada em todos e quaisquer cursos.

Para Ortiz (2018, p. 51), el arendizaje baseado em problemas, y su variante, Aprendizaje
Basado em Proyectos (ABP) es uno de los métodos renovadores del processo de ensefianza-
aprendizaje que mas se ha consolidade em las instituciones de educacion superior del mundo em
los ultimos afios.

Esta metodologia de projetos se evidencia das outras por se constituir como meio
principal do ensino-aprendizado técnico cientifico.

Segundo, Sakai e Lima (1996, p. 84), afirmam que o PBL é o eixo principal do
ensino/aprendizado tedrico do curriculo de algumas escolas, inclusive de medicina, cuja filosofia
proposta tem a finalidade de fazer com que o estudante aprenda determinado conteudo.

Isso, ndo constitui uma Unica préatica pedagogica. Assim, esta metodologia € formativa a
partir do estimulo causado ao estudante, de forma que o mesmo busque mais conhecimento e nao
fique atrelado somente ao que recebe de informacéo, como acontece na pratica da metodologia
tradicional.

Tem-se que a metodologia ativa baseada em problemas traz como base a préatica da
resolucdo de problemas propostos, com o intuito de fazer com que o estudante amplie seus
conhecimentos (Diesel et. al, 2007). Porém, deve seguir alguns caminhos para solucionar 0s
problemas e apresentar resultados.

A aprendizagem baseada em problemas tem por finalidade proporcionar ao estudante a
descoberta tedrica para resolver problemas. Quando o estudante buscar solucdes, 0 mesmo vai
construindo conceitos, conquistando espacos e determinando procedimentos a serem executados,
com o afinco de encontrar respostas para o problema evidente. Desta forma, esta metodologia se
concentra na teoria, para solucionar problema, o que se diferencia da aprendizagem por projetos,

que tem como base a execucgéo, no fazer uma determinada tarefa, assim, as duas se completam.
3.0.3. Gamificacéo

O homem sempre buscou interacdo e 0 jogo sempre esteve presente em seu cotidiano,
desde a antiguidade até os dias atuais. Conforme Huizinga (2010), os jogos sdo elementos que

possibilitam uma conex&o dialética entre as pessoas por meio dos diversos modos de interagéo.
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Segundo Busarello et. al., (2014), observa que esta intencdo acontece por meio de esquemas de
recompensas, dinamicas de feedbacks e uma pratica constante de reforgo sustentados por uma
sequéncia légica disciplinar proporcionando o envolvimento dos pares.

Para Zichermann; Cunningham (2011) é necessario que haja envolvimento das pessoas,
pois as mecanicas presentes nos jogos exercem o vinculo motivador de engajamento tornando
com que o jogador cada vez mais gaste seu tempo jogando e interagindo com seus pares. Desta
forma, quanto maior for o engajamento, mais resultados positivos tera a gamificacdo. Estes
estudiosos acrescentam ainda, que existem algumas mecéanicas nos jogos que trazem respostas
significativas para o jogador, em que 0 mesmo se envolvendo cada vez mais.

Desta feita, Zichermann e Cunningham, destacam como resposta: pontos, niveis,
medalhas, placar e divisas, desafios, missdes, loops de engajamento, interacéo, personalizacao,
reforco e feedback. Cada elemento pode instigar o jogador a continuar no jogo, a superar seus
proprios limites, leva-lo a descobrir o que ha na proxima etapa. Todavia, as respostas configuram
como mecanismos de motivacao para novos desafios, inerentes ao jogo.

Assim, Griffin (2014), corroborando com os estudos de Zichermann e Cunningham
(2011), aborda novos elementos que atuam na gamificacdo, 0 mesmo acrescenta a incluséo de
alguns itens que podem ser adicionados para melhorar a atuacdo do jogador e a escassez de
outros elementos que contribuem para inibicdo a regulacao da atuacao do jogador.

Em conformidade com Griffin (2014), quando se usa os elementos dos jogos em uma
situacdo diferente para o qual o jogador foi idealizado, esta se realizando a gamificac&o.

A gamificacdo é uma técnica que usa jogos em situacdo que ndo sdo brincadeiras, é
essencialmente a utilizacdo dos elementos dos jogos em situacdo em que o jogo ndo é o foco,
porém, a utilizacdo dos seus elementos trara transformacdo no comportamento dos individuos.

Segundo Busarello et. al., (2014), aborda que o uso das regras do jogo é usado para
alcancar objetivos que ndo condizem verdadeiramente com o ato de jogar, mas sim de aplicar
suas técnicas em outros campos e realizar resultados eficientes.

Desta forma, a gamificacdo vem como auxilio didatico, pois € um método utilizado para
aplicar as Metodologias Ativas de ensino/aprendizado. O padrdo do jogo e seus mecanismos Sao
introduzidos no contexto do ensino.

Tudo que envolve o jogo, competicdo, as regras O enredo, juntamente com seus

personagens sdo associados ao universo do ensino, contribuindo para que os estudantes se



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 54

identifiguem com o0s personagens e por meio da inversdo participem do evento vivenciando e
aprendendo.

Ao invés de uma aula comum, na gamificacdo é um dos métodos usados ao aplicar
metodologias de aprendizagem. O jogo e seus mecanismos sdo introduzidos no contexto de
ensino/aprendido. A competicdo em si, as regras do jogo e o enredo, juntamente com seus
personagens sao associados ao campo de ensino/aprendizado, possibilitando aos alunos se
identificarem com 0s personagens e por meio do envolvimento participem daqueles eventos
vivenciando a aprendizagem de maneira ludica. (Busarello et.al. 2014).

A aula com games se diferencia da aula comum, pois 0s estudantes ganham autonomia e
constroem o aprendizado de forma coletiva. De acordo com Griffin (2014), a gamificacao
possibilita o engajamento em massa de todos os envolvidos no jogo.

Com a aplicabilidade da gamificagdo no contexto do ensino/aprendizado, artefatos
baseados em gamificacdo se torna imprescindivel se ater as funcionalidades do jogo e suas
caracteristicas para Busarello et. al., (2014). E para Viana et.al., (2013, p. 09), apud Raguze e
Silva, (2016), nos alerta para outras “caracteristicas dos jogos a saber: a narrativa, interatividade,
suporte grafico, recompensas, competitividade, ambiente virtual, entre outros, que possam
contribuir para uma aproximacao contribuem com os aspectos anteriores para criar uma relacédo
de proximidade”.

Na area educacional, as caracteristicas da formatacdo dos jogos tais como: repeti¢do de
experimentos, ciclos rapidos de respostas, niveis de dificuldades acedentes, oportunidade para
novos caminhos, e recompensas pelas facilitacbes de ensino/aprendizado.

Para Kurt Squire (2011 citado por Araujo, 2016, p. 6), colabora com sua experiéncia,
trazendo o uso dos jogos na area educacional, destacando entre varias situacdes e varios fatores.
O escritor também aborda que nem todos os estudantes tem aptiddo ou mesmo interesse para
buscar conhecimentos através de jogos, € 0 mesmo acrescenta que 0s jogos devem considerar a
evolucdo tecnoldgica e estética, com o cunho de oferecer games com caracteristicas similares ao
do cotidiano dos estudantes.

Seguindo este pensamento, Kapp et. al., (2014), afirma que na educacdo a Gamificacéo é
positiva quando se busca:

1) Motivar estudantes a progredir pelo curriculo (tipo estrutural);

2) Motivar os estudantes, envolvendo-os no contetdo curricular (tipo conteudo);
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3) Influenciar o comportamento do estudante em sala de aula (tipo estruturar e/ou contetdo);
4) Guiar os estudantes para que possam inovar (tipo estrutural e/ou de conteudo);
5) Encorajar os estudantes a autonomamente desenvolver competéncias ou adquirir
conhecimento (tipo estrutural e/ou de conteldo);
6) Ensinar novos contetdos (tipo estrutural e/ou contetdo). (Aradjo, 2016, p. 11).
E necessario que o professor se atente para que haja critério na escolha do uso da
gamificaco, visto que ela apresenta particularidades que pode ndo se adequar a todo contexto. E
recomendado que se realize um estudo prévio do contexto para depois aplicar o game.

3.0.4. Ensino Hibrido

Tem-se que este termo, Ensino Hibrido, é inspirado da palavra inglesa blended, o ensino
hibrido se d& como uma mistura do ensino presencial e ensino on-line, mediado por tutor, ou
professor. Segundo Horn e Staker (2015), o ensino hibrido era um subproduto do ensino on-line,
que tinha na sua composic¢do algumas caracteristicas proprias.

Assim, o Ensino Hibrido é um modelo de ensino/aprendizado que também entra na
categoria de exemplo de Metodologias Ativas. O mesmo se caracteriza por mesclar os dois
ensinos:

1) On-line: modelo de ensino em que o estudante possui controle sobre algum elemento do
seu estudo na escola ou fora dela, como o tempo, modo, ritmo ou local;
2) Off-line: modelo de ensino que é necessariamente ser realizado na escola.

Este modelo de ensino para Horn e Staker (2015), o ensino hibrido se caracteriza por
apresentar em sua forma on-line, ferramentas de controle que o estudante usa para administrar o
tempo, o0 espaco e sobremodo a velocidade da sua aprendizagem, e assim, deixando espaco para
que seja possivel um acompanhamento presencial dessa aprendizagem fora do local de sua casa.

Para o desenvolvimento do Ensino Hibrido, os modelos de on-line e off-line devem se
completar, proporcionar diferentes formas de ensino/aprendizado. Desta forma, o ensino hibrido
permite personalizar 0 ensino/aprendizado de modo a atender as necessidades de aprendizagem
dos estudantes. Pois possibilita ao estudante ser protagonista da sua aprendizagem, e seu
professor/tutor como mediador do conhecimento do estudante e ndo como transmissor do
conhecimento.

Segundo Torres et. al., (2014), o objetivo do ensino hibrido é usufruir de variadas

atividades que possam se relacionar entre si de forma que se complementem, a exemplo dos
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ambientes virtuais de ensino/aprendizagem (AVA), internet, games, materiais on-line, videos,
aplicativos, atividades on-line e off-line, situacdo problema e atividades presenciais.

Os autores, Konrath, Tarouco e Behar (2009), orientam que o ideal é usar um mix de no
minimo quatro métodos, porém, a falta de habilidade tecnoldgica por parte dos professores e
estudantes, corrobora para um entrave na execuc¢do dessa metodologia.

Culturalmente estudante ainda é dependente do professor quando se refere ao modo de se
aprender. Isto se deve ha décadas de ensino tradicional, onde o aluno foi moldado para ser
somente receptor do conhecimento, transmitido somente pelo professor, com isto os estudantes
tem dificuldades em usar de autonomia para melhor aprender.

Atualmente, nos cursos a distancia ou on-line, o estudante tem acesso aos conteidos por
meio do AVA. Normalmente todo o conteldo € liberado e o estudante vai realizando suas
atividades de modo com o cronograma pre-estabelecido.

Porém, o ensino hibrido difere do on-line por ter dois momentos. No primeiro, todo o
conteudo é disponibilizado para o aluno, para que este possa fazer as leituras, 0s exercicios.

Mas, 0 segundo momento em que o estudante em sala de aula presencial pode ter auxilio
do professor, e tirar suas davidas que o mesmo ndo conseguiu resolver a distancia, sozinho no
primeiro momento.

Todavia, quando o estudante chega a presenca do professor é para sanar as davidas, ou
mesmo discutir outros possiveis caminhos a partir do estudo realizado previamente.

Esta etapa permite que o estudante continue a ampliar seus conhecimentos, alicercado no
debate, nas discussfes, nas pesquisas que o estudante fez fora da sala de aula.

Todavia, a modalidade de ensino hibrido, ocorre por meio do suporte tecnologico do
AVA e este disponibiliza inimeras possibilidades de interacdo, comunicacao e expressao.

Com uso da inteligéncia virtual, € possivel avaliar o nivel de conhecimento e grau de
dificuldades dos estudantes, a partir deste diagndstico desenvolver novas possibilidades e acGes
que possam superar essas dificuldades.

Para Moran (2018), plataformas adaptativas, videos, jogos, interativos, exercicios, web
aulas, sdo algumas ferramentas utilizadas no ensino hibrido.

As ferramentas digitais quando usadas corretamente, 0s estudantes conseguem
compreender a teoria que o conhecimento traz, permitindo a sala de aula a aplicabilidade deste

conhecimento na prética.
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Para alem destes apresentados, exigem outros modelos de ensino hibrido: os disruptivos e

0s sustentados.

Modelos disruptivos sdo: modelo flex, modelo a carte, e virtual enriquecido. Vale

destacar que os modelos disruptivos sdo poucos disponiveis no Brasil, em funcéo da necessidade

de adequac0es das escolas para a implantacéo.

a)

b)

Modelo flex — os alunos, juntos com o professor escolhnem quais temas devem
estudar, dentre aqueles que fazem parte do programa da escola.

Modelo a carte — neste modelo, apesar do professor ajudar o aluno, é este que define o
que vai querer estudar de acordo com seus interesses e objetivos individuais. Neste
caso, o aluno define os temas, como base em seus objetivos, também com auxilio do
educador.

Modelo virtual enriquecido — neste modelo o aluno tem todas as disciplinas ofertadas
on-line, vai apenas uma vez por semana ha instituicdo escolar, para a realizacdo dos
projetos ou participar de discussdes, debates dos temas estudados on-line e para o

acompanhamento da aprendizagem.

Os modelos sustentados: s@o 0s mais comuns, como rotacéo e subdivide-se em: rotacao

por estacdes, laboratorio rotacional, rotacdo individual e sala de aula invertida.

a)

b)

d)

Rotacdo por estacdo - caracteriza-se de estudo objetivando um ensino de maior
qualidade. Consiste em atividades planejadas pelo professor que busquem o
aprendizado podendo ser realizadas em sala de aula, tal como assistem um filme, cujo
tema tenha a ver com o contetdo.

Laboratorio rotacional - Neste modelo ocorre a intercalacdo da teoria com a prética de
modo que o estudante aprende a teoria e em seguida vai vivenciar essa teoria na
pratica. Esse modelo d& indimeras possibilidades ao professor de explorar o
conhecimento do estudante. Pode ser laboratério de quimica, fisica e de informatica,
laboratdrio de biologia, sala de video ou até a biblioteca.

Rotacdo individual - Trata-se de planejar as aulas pensando na individualidade do
aluno e ndo na turma em geral. Considera 0s recursos que o estudante possui para
desenvolver as atividades.

Sala de aula invertida - de acordo com Bergmann e Sams (2018, p.38), “basicamente,

0 conceito de sala de aula invertida é o seguinte: o que tradicionalmente é feito em
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sala, agora é executado em casa e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de
casa, agora é realizado em sala de aula”.

O modelo de sala de aula invertida se distingue dos demais, por oportunizar aos
estudantes acessos aos contetidos, em suas casas ou em outro local, os assuntos mais complexos
que serdo abordados na escola e antecipem os estudos, nas pesquisas e anotacfes dos itens que
ficaram obscuros, que necessitam de auxilio por parte do professor/curador. Encontro este, onde
novos questionamentos sdo realizados e ocorre um aprofundamento do tema estudado. (Horn e
Staker, 2015).

No entanto, a sala de aula invertida, consiste na inversdo do ensino tradicional, onde o
professor passa o conteido e apds, em casa 0 estudante tenta resolver os exercicios e identificar
suas dificuldades. O que é relevante neste modelo é permitir que o estudante tenha contato com
0 contelido escolar, antes de chegar a sala de aula, j& vem com uma leitura do assunto, para entéo
ser auxiliado pelo professor em relacdo as suas duvidas e a resolucdo de questdes.

Valente (2014, p. 87), embora os resultados dessa experiéncia tenham sido
publicados em 2000, ela ndo foi disseminada, principalmente por conta do fato
de a questdo dos estilos de aprendizagem ser um tipico controverso e pela
dificuldade em preparar o material para ser usado fora da aula, considerando o
desenvolvimento tecnoldgico no final dos anos 1990.

O objetivo da sala de aula invertida é levar o estudante a adquirir conhecimento de forma
autdbnoma antes de chegar no espaco da sala de aula. Esta metodologia permite o aprendizado
individual, em que o estudante procura sanar suas necessidades. (Gongalves, 2018).

Para Bergmann e Sams (2018), pode ser adequado para qualquer contetdo didatico e para
quaisquer graus de ensino, do mais simples ao mais complexo, desde que a aula seja dindmica e
ativa. Neste formato o aluno pode demostrar presencialmente o que aprendeu anteriormente de
forma on-line na sua casa ou em outro ambiente que Ihe aprouver. Com este modelo de uso de
Metodologias Ativas € possivel usar varios recursos para implantar a sala de aula invertida, como
exemplo: elaboracéo de questionario em formato de jogos podendo para isso baixar aplicativos
para aplicativos moveis, celulares smartes fones, e computadores disponiveis e gratuitos no
mercado. Possibilita ainda a criar projetos, estudos de caso, situagdo problemas, produgdes de
videos e podcast, ensino por projetos, criacdo de blogs, paginas nas redes sociais, hipertexto ou

ainda criacdo de mapas mentais, caca palavras, quebra cabeca, cruzadinhas e infograficos.
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Podendo ainda ser utilizados de forma coletiva ou individual de acordo com as
possibilidades do assunto a ser desenvolvido e das habilidades que se pretende desenvolver nos
estudantes. (Carvalho e Silva, 2018).

Este modelo de aula tende a impulsionar o estudante pela busca autbnoma do
conhecimento, onde o aluno assume o protagonismo da sua aprendizagem e coloca o
professor/curador em uma posicao periférica.

Neste formato o estudante tem acesso ao contelido e as informagdes necessarias para
agregar conhecimento e avancgar na aprendizagem, como também lhe é garantido participar das
aulas presenciais onde a interacdo com o professor e com os colegas de classe, discutem,
debatem, esclarecem davidas, trocam experiéncias e ideias acerca da resolucdo dos problemas e
buscam novas aberturas para novos conhecimentos.

Este segmento de ensino/aprendizado nota-se que para além do conhecimento académico
e cientifico, a metodologia da sala de aula invertida também proporciona ao aluno mudanca de
atitudes, onde ha o impacto das suas habilidades socioemocionais.

Pois isto todo torna possivel ao aluno o desenvolvimento da capacidade de gerenciamento
do seu tempo, do especo/local para as realizacdes inerentes ao aprendizado e isso requer
criatividade, resiliéncia, espirito empreendedor, motivacao, independéncia, capacidade de tomar
decisdes, entre outras habilidades necessarias para tornar-se um profissional competitivo no
mundo pds-moderno.

Bergamann e Sam (2018, p. 47), abordam:

“Nos professores, estamos na escola ndo sO para ensinar o curriculo, mas
também para inspirar, encorajar, ouvir e transmitir uma visao a nossos alunos.
E isso acontece no contexto de nossas interacGes. Sempre acreditamos que 0
bom professor constroi relacionamentos com os alunos. Estes precisam na vida
de modelos positivos de adultos. E, assim, desenvolvermos essas relagcdes antes
mesmo de invertermos a sala de aula, mas a inversdo fortalece ainda mais 0s
lagos™.

Tem-se que o ensino da sala de aula invertida abre um leque de possibilidades que véo
além da aprendizagem do estudante. Este método de ensino/aprendizado faz com que o estudante
adquira habitos imprescindiveis para a vida como um todo, para desenvolver sé ou

coletivamente.
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3.0.5. Aprendizagem ente os pares

A aprendizagem entre os pares/colegas, esta metodologia foi desenvolvida na década de
1990, na Universidade de Harvard, nos Estados Unidos da América.

Este nasceu com o objetivo de apoiar a aprendizagem durante as aulas de Fisica,
utilizando um aplicativo no qual os alunos, divididos em duplas, respondiam questfes
relacionadas ao conteudo didatico. (Mazur, 2015).

A aprendizagem em pares ou times, ou na Lingua inglesa como: Peer Instruction (PI) ou
Team Based Learning (TBL) trata-se de formar equipes dentro de uma turma de estudantes com
o afinco de compartilhar o conhecimento.

Para Eric Mazur (2015, p.10), Primeiro as tarefas de leitura do livro, antes das
aulas, introduzem o material. A seguir, as aulas expositivas elaboram o que foi
lido, esclarecem as dificuldades potenciais, aprofundam a compreensao, criam
confianca e fornecem exemplos adicionais. Finalmente, o livro de referéncia e
guia de estudo.

As aulas que desenvolvem estudos em dupla favoreceram positivamente, visto que a troca
de ideias em ter as duplas favorece a capacidade de discussdo, entrosamento, liberdade para
expor as ideias de igual para igual, do respeito ao pensamento contrario, os envolvidos tém
liberdade de expressdo e deixar que o colega se expresse também, essa troca permite o
desenvolvimento critico, respeitoso e do senso de responsabilidade em cumprir com sua parte
nas atividades a serem desenvolvidas.

Diante ao desenvolvimento destas atividades sdo muitas as possibilidades de
aprendizagem entre os pares, onde este envolvimento possibilita para o crescimento de
habilidades para galgar o ensino, pois séo utilizados os seguintes balizadores para mensurar a
compreensdo da turma sobre o tema estudado.

Em estudos desenvolvidos através dos Desafios da Educacdo (2021, p.1), apresentacdo
das questbes em sala de aula pelo professor, para que os alunos respondam em duplas;
possibilidade de o professor fazer esclarecimentos pontuais a partir dos questionamentos das
duplas; mapeamento das respostas dos alunos a referida questéo utilizando o aplicativo; decisao
do professor, com base no resultado.

Mazur (2015), traz uma explicagdo da metodologia de aprendizagem em pares. Afirma

que essa aprendizagem possibilita ao aluno se expressar, apresentar e defender suas ideias a
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respeito dos temas e conteudos trabalhados com seus colegas e com o professor, sem ficar
limitado somente ao campo de visdo do professor.

Para Pereira (2017), O uso desta metodologia permite instigar os alunos ao didlogo como
forma de acrescentar o conhecimento, e ndo se ater somente a fala do professor como se o
mesmo fosse o Unico detentor do conhecimento.

Neste caso cabe ao professor discutir com os alunos e lancar questionamentos para que
estes possam trazer & baila discussfes sobre o conhecimento j& adquirido dos contetdos e
assuntos discutidos nos textos e assim posicionarem nas discussdes e atraveés da interagdo com o
grupo ampliar a aprendizagem.

Assim, Pereira (2017, p. 3), ressalta trés segmentos as quais o professor deve desenvolver
através da aprendizagem em pares a seguir:

a) Introduzir e esclarecer os elementos centrais de um dado conceito disposto entre 0s

recursos didaticos-pedagdgicos previamente disponibilizados aos estudantes;

b) Apresentar uma visdo geral do tema, destacando os elementos e as ideias que

fundamentam o conceito em ndo mais que dez minutos;

c) Participar ao final do processo, momento em que deve fazer consideragdes finais

conclusivas e exemplificadoras.

Deste modo fica claro que a aprendizagem em duplas ndo acontece de modo vago. E
necessario ter zelo com a formacéo dos pares de maneira que os estudantes tenham habilidades e
conhecimentos que se agreguem e com 0 objetivo tracado para tal atividade. Esta troca de
conhecimento entre os envolvidos ird proporcionar desenvolvimento e atitudes comportamentais
de comunicacdo e expressdo, de relacionamento interpessoal, responsabilidade pelas tarefas e a

capacidade de desenvolver trabalhos colaborativos.
3.0.6. Storytelling

Para nos, Storytelling é uma maneira simples de contar historias. Mas com o passar do
tempo, este costume que era das familias, da tradicdo oral, passou a ser uma didatica dos
professores na sala de aula, contudo ganhou bases cientificas passando a se configurar em uma
gama de técnicas de criatividade narrativas.

Essas técnicas contribuem para despertar a curiosidade e incentivar a empatia, elevar os
niveis de atividades cerebrais e possibilitar maior participagdo e maiores oportunidades de fixar o

conhecimento.
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Segundo Bruner, o storytelling aumenta 20 vezes a probabilidade de memorizagéo, a
efetividade é precisa, pois os professores a usa mesmo nas aulas tradicionais.

Ultimamente, o avan¢o da tecnologia audiovisual e de técnicas para criar roteiros mais
atraentes para os estudantes faz com que o storytelling vd ganhando cada vez mais espacos.
Desta forma aumentando a dinamica da contacdo de historias, oportunizando ao estudante um
papel dentro da historia.

O desenrolar da narrativa ira se adequar as respostas aos desafios dentro da historia.
Assim, o storytelling ndo se limita somente a ater a atencdo do estudante, por meio de uma
narrativa atraente. Mas esta técnica é capaz de convencer 0s ouvintes/estudantes causando-lhes
reacOes emocionais de suspense, alegria, tristeza, humor, esta técnica permite ao aluno ir além,
ultrapassar a fronteira de uma simples contacdo de historia, pois os recursos utilizados
permitem ao aluno adentrar nas técnicas de leitura, na apresentacdo no enredo, através da
entonacdo da voz, do ritmo de fala dos personagens, tudo isso possibilita ao leitor,
ouvinte/estudante, a se transportar do mundo fisico ao mundo do imaginario, que esta sendo

apresentado/vivenciado, gerando engajamento efetivo por parte dos escolares.
3.0.7. Estudo do meio

O Estudo do meio utiliza uma técnica que consiste em uma metodologia de ensino
realizada fora da sala de aula, fora dos muros da escola.

Trata-se de um envolvimento pedagdgico, onde acontece a saida dos estudantes da sala de
aula para o campo, partindo de uma aprendizagem teérica para uma outra realidade, a da pratica,
mM&o na massa.

Por meio deste estudo, o estudante consegue fazer a relacdo entre a teoria e a pratica, e 0s
contetdos administrados pelo professor, ganham significado e importancia para os aprendizes.
Porém, como todo o conteldo, esse também precisa ser bem planejado, para que a experiéncia
ndo seja somente um passeio escolar, ou motivo somente de diversao.

O professor precisa elaborar os objetivos a serem alcancados, que sejam pertinentes ao
estudo, que pretende realizar com 0s estudantes no campo, para isso € conveniente ao professor
levantar questionamentos, indagar aos estudantes para que encontre respostas. E necessario
criar condigdes de ensino/aprendizado para que 0s estudantes possam se sentir no processo, que
0S mesmos possam ter a possibilidade de olhar a sua volta e associar 0os conceitos apreendidos

em sala de aula com a realidade concreta vivenciada no campo.
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Segundo Bessa (2020), o estudo do meio demanda um trabalho investigativo durante toda
a atividade. Para detectar problemas e potencialidades bem como sugerir possiveis solucdes para
0 espaco geografico visitando, as atividades de estudo do meio precisam ser planejadas
adequadamente. [...] o planejamento deve incluir muitos esclarecimentos e leituras prévias ainda
em sala de aula. O trabalho de campo s6 deve comecar ap0s os alunos e professores definirem
objetivos e instrumentos de pesquisa, realizarem leituras e outras discussées necessarias.

Esta modalidade de estudo do meio, apresenta uma metodologia a ser seguida, de maneira
que ndo se trata de uma reprise da aula tradicional, em um outro ambiente da escola. Todavia
possa acontecer em espacos fora da sala de aula, o estudo do meio exige planejamento, objetivos
e leituras prévias, para que se possa fazer relacdo do tedrico com o concreto. Neste estudo
acontece a interdisciplinaridade, de modo que, ao observar o concreto é possivel ver que 0s
conhecimentos estéo interligados, que eles se completam de forma harménica.

Esta metodologia permite ao professor desenvolver parcerias com outros professores, ou
sozinho, porém, deve agucar e desenvolver nos estudantes o espirito pesquisador e que passam a
ter um posicionamento critico diante as respostas encontradas.

Mesmo que estas metodologias apresentem muitas vantagens em relagdo ao
ensino/aprendizado, ela impacta nas dificuldades logisticas de retirar os estudantes da sala de
aula. Isto se da por vérias questdes: de seguranca, de ordem financeira para locomoc¢do dos
estudantes, pagamento de taxas de transporte, dependendo da localizacdo, todos estes sdo
demandas que na maioria das vezes emperram 0 uso dessa modalidade. Desta feita para
otimizar o estudo e ndo passar por estes desgastes, usam 0 apoio de tecnologias tais como a
realidade virtual, nas imagens obtidas por drones entre tantas outras possibilidades de viajar sem
sair do local.

Mota e Rosa (2018, p. 261), “As Metodologias Ativas surgiram na década de 1980, como
alternativa a uma tradicdo de aprendizagem passiva, onde a apresentacdo oral dos conteudos, por
parte do professor, se constituia como unica estratégia didatica”. Por muitas décadas este modelo
de ensino vem sendo desenvolvido em escolas do mundo inteiro, em todos 0s seguimentos
escolares, no entanto ha uma gama de literatura abordando as experiéncias positivas que 0 uso
dessas metodologias proporciona ao ensino aprendizado, de um modo geral.

Rosa (2014), afirma que: “Os estudantes, ao discutirem com seus pares ativam sua

estrutura cognitiva e podem tomar consciéncia sobre o que estdo fazendo. Inconscientemente e
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insistentemente, procuram o0 conhecimento ja existente na estrutura cognitiva. Esta procura
estimular a criacdo de novos conhecimentos e contribui para o controle dos seus processos
mentais, e consequentemente, para a melhoria da estrutura cognitiva”.

Desta feita a autora deixa esclarecido que h& relevancia e importancia na aplicabilidade
das Metodologias Ativas no ensino/aprendizado. Razdo pelas quais estas metodologias estdo

sendo aplicadas e registrando legados positivos.

CAPITULO IlI- METODOLOGIA INVESTIGATIVA
3.1.  Fases da Metodologia

Entende-se que toda pesquisa prescinde um método para a averiguacdo e constatacdo dos
objetivos. Assim, abordam entre outros autores (Hueso y Cascant, 2012; Polit y Hungler, 1994;
Canales, Alvarado e Pineda, 1986). Assim, para Campoy (2016), que a pesquisa qualitativa passa
pelas seguintes etapas:

Fase conceitual: o investigador relata suas inquietudes, elabora e organiza seus
conhecimentos como ponto de partida, explicando a teoria que sustentara sua pesquisa. Este
percurso foi desenvolvido em conjuntos com os professores da Escola Estadual Alcebiades
Calh&o, também com os estudantes.

1) Fase do desenho: o investigador define 0 método e o procedimento que ird seguir para a
coleta de dados e posteriormente analisa-los, com a finalidade de dar respostas ao
problema do estudo e relatar os resultados obtidos. Todo este processo so6 foi possivel de
ser realizado com a participacdo de todos os que compdem a escola e, principalmente
pela disponibilidade de os participantes, professores e sujeitos-alunos, que prontamente
responderam 0 NOSSO.

2) Fase da execucdo: coleta dos dados e suas andlises. Depois da aplicacdo do questionério,
entrevistas com os professores chegou o momento de averiguar quais informac6es nos
forneceu.

3) Fase analitica: ap0s a obtencdo dos dados, processamento e analises dos mesmos.
Processados e organizados, a partir de tabelas e graficos, fizemos a leitura e analise para
compreender o que eles nos informam, e quais seriam as implicag0es para 0S nN0SSOS

objetivos iniciais.
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4) Fase de divulgacgdo: divulgacdo dos resultados da investigacdo para a comunidade. Para
além da nossa pesquisa, 0s resultados adquiridos com a pesquisa, tem um compromisso
de apresentar & comunidade escolar o nivel de progresso alcangado pelos participantes
que resolveram se engajar na empreitada do conhecimento mediado pela educacéo.

3.1.1. Fases da pesquisa qualitativa

O processo de pesquisa qualitativa foi planejado de maneira linear, sendo que um passo
segue o outro, do projeto a execucdo — formulacdo dos objetivos — operacionalizagio —
amostragem — coleta — interpretacdo — validacdo. Em nossa pesquisa, optamos por classifica-
la em fases, como acima apresentadas: Fase conceitual, Fase do desenho, Fase da execucdo, Fase
analitica e Fase da divulgacdo. A seguir um quadro recorrente as fases da pesquisa qualitativa.

Normalmente, a pesquisa qualitativa é utilizada nas ciéncias naturais e sociais. Uma das
caracteristicas da pesquisa qualitativa € ter pesquisadores que frequentemente empregam
estruturas, buscando apresentar ao maximo os resultados obtidos durante todo o percurso da
coleta dos dados. Nesta pesquisa os dados foram produzidos a partir de um guia pré-elaborado
direcionado aos professores de Lingua portuguesa, e também um questiondrio com perguntas
fechadas e semiabertas que apresentamos aos sujeitos/alunos e que eles responderam sem a nossa
interferéncia o que corroborou a certificacdo de que eles tém isencéo e total veracidade.

A presente pesquisa foi realizada, com foco em uma instituicdo educacional que nos
proporcionou o contato direto com os professores, e com os alunos-sujeitos da acdo pedagogica
no Ensino Fundamental. Nossa investigacdo consistiu na analise da inser¢do das Metodologias

Ativas na pratica pedagdgica do ensino de Lingua portuguesa.
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Figura 7 - Fases da pesquisa qualitativa

y
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Literatura * Procedimento

*Marco Teorico

*Formulacio de
hipotesis /
objetivos

Fonte: Adaptado de Sampieri et al. (2013).

Habilidades: Neste estudo refere-se a aquisicdo da Lingua Portuguesa, através do uso
das Metodologias Ativas, nas aulas de Lingua portuguesa.

Metodologia de ensino ativo: A Metodologia Ativa de ensino a ser desenvolvida fomenta
uma interacdo entre professor e aluno, promovendo uma troca de experiéncia, buscando a
construcao do conhecimento.

Préatica Pedagodgica: Esta variavel se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, no contexto
escolar, através das Metodologias Ativas.

A pesquisa consistiu em cinco etapas distintas:

1) Primeira formulagdo dos objetivos: Levantamento dos objetivos, (Quadro N° 2:
Fases da explanacao da pesquisa), a partir de quadros, enquetes e questionario aplicado a partir
da dindmica das aplicagdes das Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa,
apontados nos quadros demonstrativos de 05 ao 18.

2) Segunda delineacdo dos procedimentos: (Quadro N° 2: Fases da explanacdo da
pesquisa) realizada a partir de questionario devidamente demonstrados nos quadros de 05 ao 18,

com perguntas fechadas e semiabertas, respondido pelos alunos ap6s as oficinas.
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3) Terceiro desempenho dos dados: (Quadro N° 2: Fases da explanagdo da pesquisa)
recolhimento e andlise dos dados coletados, através do questionario, e guia de entrevista.
Entender como os dados apresentados, durante as aulas, podem ajudar a compreender e 0 que
pode ser feito, para que as Metodologias Ativas tenham espaco junto aos estudantes em sala de
aula. Estas informac@es se encontram dispostas nos quadros demonstrativos de 05 ao 18.

4) Quarta analise/interpretacdo profunda: (Quadro N° 3) Fases das estratégias
metodoldgicas). Feita a terceira etapa que constitui o desempenho, esta fase consiste em um
olhar mais profundo para compreender o quanto os dados apresentados refletem a realidade do
cotidiano da escola e da sala de aula.

5) Quinta propagacao: (Quadro N° 3) Fases das estratégias metodoldgicas). Cumpridas
todas as etapas, finalmente, é chegada a hora de dar visibilidade ao trabalho de pesquisa

desenvolvido ao longo de todas as fases anteriormente mencionadas.
3.1.2. Tipo e desenho da pesquisa

O presente estudo baseia-se no desenho ndo experimental, porque ndo manipula
varidveis. Os dados que apresentamos correspondem a analise de todo o acompanhamento feito
ao longo da nossa pesquisa.

Como ja apresentado as Metodologias Ativas sdo métodos de ensino/aprendizado em que
0s aprendizes sdo 0s protagonistas. Este método existe hd muito tempo e em todas as instituicdes
de ensino em que foram implantados os resultados foram exitosos. No nosso caso, ou seja, no
locus da nossa pesquisa os resultados ndo foram diferentes.

Com o intuito de atingir o objetivo dessa pesquisa, que se configurou em analisar a
insercdo das Metodologias Ativas no processo pedagogico, na Escola Estadual Alcebiades
Calh&o, e para tal, a pesquisa foi descritiva, pois entendemos sua importancia, como afirma
Vergara, por ser ela um instrumento que consegue demonstrar com mais clareza a natureza do
que se pretende. Para este autor “a pesquisa descritiva expde caracteristicas de determinada
populagdo ou determinado fenébmeno. Pode também estabelecer correlagdes entre variaveis e
definir sua natureza.” (Vergara, 2003, p. 47).

Nesta perspectiva, segundo Prodanavo e Freitas que os dados precisam permanecer de
acordo como eles se apresentam, para o pesquisador, sem que nada seja alterado:

Apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a

descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
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estabelecimento de relagbes entre varidveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observacdo sistematica
(Prodanavo e Freitas, 2013, p. 52).

No entanto essa investigagdo procura analisar de forma descritiva a importancia do uso
das Metodologias Ativas no contexto educacional, ela buscou estar ao lado de todo o processo de
producdo dos sentidos nas atividades desenvolvidas pelos alunos-sujeitos que aceitaram
participar no nosso olhar cuidadoso para os desdobramentos da grande quantidade de trabalhos.
O pesquisador faz parte do contexto dos investigados.

3.1.3. Os instrumentos da pesquisa

Como instrumento de pesquisa foi aplicado um questionario com perguntas fechadas e
semiabertas (Anexo N° 7) aos estudantes para a coleta dos dados. E para a sua validacdo se
aplicou Juizo de Expertos (Anexos N° 2).

Para Marconi e Lakatos (1996), questionario com perguntas fechadas e semiabertas é
visto como “um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca de entrevistadores.” (p. 88).

Para estes autores a presenca dos entrevistadores, durante o preenchimento das respostas
solicitadas pode soar como uma coercdo que ndo deve fazer parte do processo investigativo. E
necessario que os entrevistados se sintam livres para que as respostas tenham a veracidade para o
que se propde a pesquisa cientifica.

Descrevemos, a seguir, as a¢fes que nos levaram as respostas, segundo 0s objetivos
propostos. Esta descricdo tem o objetivo de assegurar, perfeitamente as agdes, e 0 contexto, onde
foi desenvolvida a investigacdo. Portanto relatamos como se deu a investigacdo qualitativa.

De acordo com o proposito da investigacdo, nosso objetivo foi compreender como as
Metodologias Ativas auxiliam nas praticas escolares, a fim de desenvolver uma proposta de
intervencdo que ressignifique seu uso como um processo que leva a autoria, e consequentemente,
ao exercicio da cidadania através da linguagem subsidiada pelas Metodologias Ativas.

Abaixo estdo elencadas, portanto, as fases que a nossa pesquisa seguiu:

Primeira fase: Nesta primeira fase estd delineada como seria a abordagem do
pesquisador para se conseguir a aproximagdo com o0s sujeitos da pesquisa e ela seguiu um curso
natural de acordo com o que se propunha em nossa programacao: a aproximacao do investigador

e 0s investigados, os colaboradores com o questionario de investigacao, e 0 guia de entrevistas.
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Segunda fase: A segunda fase se deu pela aplicacdo do questionario aos alunos, e
também as entrevistas com os professores de Lingua Portuguesa, atraves de um guia pré-
elaborado, com o cunho de registrar a didatica desenvolvida pelos mesmos. Atividades
desenvolvidas nas trés primeiras semanas do més de fevereiro com os alunos dos nonos anos, e
com os 4 professores de linguagens da Escola Estadual Alcebiades Calhao.

Terceira fase: A pesquisa consiste em andlise qualitativa, somente para ficar bem
explicito e simplificar a visibilidade do nimero das respostas do questionario utilizamos do
recurso da porcentagem. No mais as informagfes trazidas sdo fidedignas a &rea da pesquisa
qualitativa, conforme os estabelecimentos das principais informacdes, trazidas pelas respostas
dos estudantes.

Quadro 1- Fases da explanacédo da pesquisa

PRIMERA FASE: Explanacéao da pesquisa qualitativa

v Revisdo tedrica.

v Delimitacéo das finalidades, objetivos e desenho da investigacao.
v Delimitacdo da problematica do objeto de estudo.

v Delimitacdo das pessoas colaborativas.

SEGUNDA FASE: Trabalho de campo. Recolhimento das informagdes.

v Trabalho de campo, aplicacdo do questionario, e entrevista com os professores
v Recolhimento do questionario, e finalizacdo das entrevistas.

v Anadlise e sistematizacdo das respostas do questionario com os alunos e entrevista
com os professores

TERCEIRA FASE: Analises das informacdes, elaboracéo e conclusoes.

v Anaélises da informacéo.

v Discussao dos resultados.
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v Recomendacdes e conclusdes.

3.1.4. Cronograma: Plano de trabalho executado

A continuacdo da apresentacdo do plano de trabalho, para a realizacdo da investigacéo,

foi concluida através de quatro fases sucessivas, com o tempo aproximado para atender cada uma

das mesmas.

Quadro 2 - Fases das estratégias metodologicas

FASES

12 FASE

(Cronograma do estudo)

28 FASE
(Aplicagédo e
recolhimento dos dados).

32 FASE
(Analises de dados)

42 FASE
(Resultados,

conclusdes, propostas)

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

e Revisdo bibliografica.

e Definir e delimitar os
objetivos do estudo.

e Delimitacdo do
problema e selecdo das
amostras.

e Aplicacéo do
questionario e
entrevistas

e Coleta dos dados.

e Andlises dos dados do
questionario e dados da
entrevista.

e Discussdo dos
resultados.

e Recomendac0es e

conclusodes.

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda

TEMPO

3 meses

2 meses

2 meses

3 meses
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3.1.5. O corpo discente e a turma escolhida: critérios e oportunidades

A Escola de Ensino Basico Alcebiades Calh&o, escola localizada num bairro considerado
de classe média, a mesma sempre foi uma referéncia em ensino na regido. Os sujeitos/alunos, em
sua maioria, sdo provenientes do mesmo bairro, assim como daqueles circunvizinhos. Os
estudantes sao filhos de antigos moradores do bairro; de funcionarios; prestadores de servicos
nos edificios residéncias; do comércio da regido e de pais que nao conseguiram manter 0s custos
em uma escola privada, entre outros.

A Escola atende uma parcela de alunos oriundos de bairros periféricos advindos das
escolas da rede municipal de ensino em que, ao término do 5° ano do Ensino Fundamental,
alunos séo absorvidos pela escola.

Diante dessa composicdo, € possivel afirmar que se trata de um publico bastante
heterogéneo, cuja realidade socioecondmica é bastante desigual. Aspectos que se unem aos
diversos outros fatores que possivelmente podem refletir na dificuldade de aprendizagem, por
parte de alguns sujeitos/alunos, quando tomamos como referéncia as praticas de leitura,
interpretacdo e consequentemente, da argumentacdo. O que aumenta ainda mais a nossa
responsabilidade no reconhecimento das diferentes formas de aprendizagem.

A Escola Alcebiades Calhdao é uma unidade mediana, com seus alunos, distribuidos em
doze turmas. Seis delas sdo dos nonos anos. A amostra foi intencional pois se trata das ultimas
séries oferecidas pela escola, ultimo ano do Ensino Fundamental.

Quando chegou 0 momento de decidirmos as turmas, ndo hesitamos em nossa decisdo em
optar pelos anos finais, os quais fecham o ciclo na escola. Tinhamos a certeza de que com eles
poderiamos obter resultados mais rapidos para a nossa proposta de acdo na coleta dos dados.

Ao dar visibilidade ao contexto em que esta inserido o espaco de realizacdo da proposta
deste estudo, acreditamos que a historia da escola assim como a dos sujeitos que dela fizeram
parte estdo intrinsicamente ligadas a nossa histdria. Fato que, para nos, desde o inicio refletiu o
contentamento, a satisfacdo e a motivacdo para concretizarmos o0 que representava a razdo
principal de todo esse movimento: romper com o imaginario cristalizado por tanto tempo sobre o

ensino e a aprendizagem de Lingua portuguesa.
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3.1.6. Definicao da execucdo da pesquisa

Para a definicdo da execucdo da nossa pesquisa, contamos com a colaboracdo da equipe
da escola, que nos apresentou toda a proposta de trabalho para com a escola, para o ano vigente.
Depois de analisar o que eles pretendiam desenvolver, buscamos alinhar a pesquisa com as fases
em que tinhamos organizado as nossas a¢des para a coleta dos dados a serem analisados.

A minha experiéncia, de varios anos de sala de aula, na Escola Alcebiades Calhao, e
conhecedora das necessidades dos estudantes, permitiu-me buscar conhecimentos mais
aprofundados das aulas de linguagens junto aos estudantes do nono ano da escola. A boa relagdo
com todos da escola me facilitou a obter maior conhecimento da realidade e do contexto em que
séo desenvolvidas as aulas de linguagens, para esta investigacao.

Julgamos importante ressaltar que o fato de ser professora da escola e de ter proximidade
com os alunos n&o interferiu em absolutamente nada nos resultados dos dados da pesquisa, bem
como aos professores de linguagem, sob nenhuma hipdtese, haveria algum desvio na confeccao
das atividades e também das respostas informadas pelos sujeitos/alunos e professores enguanto
corpus da nossa pesquisa.

Para melhor didatizacdo e compreensdo de como aconteceu todo o processo, decidimos
que ela seria, como aconteceu, dividida em trés fases para a sua execucao:

12 Fase: Foi também a primeira fase do contato, reunides com todos os envolvidos no
processo da investigacdo, explicacdo da sua importancia e objetivos. Nestas reunides também foi
demonstrado o quanto a colaboracdo de cada um, em todo o processo, tinha seu papel de
importancia e que ao final haveria a necessidade de responderem um questionario escrito, aos
alunos e um guia de entrevistas com os professores de Lingua portuguesa.

22 Fase: Constituiu na aplicacdo de um questionario, o qual foi aplicado e respondido,
pelos estudantes na propria sala de aula, sem nenhuma interferéncia por parte do aplicador,
pesquisador, como também entrevistas com os professores através de um guia pré-elaborado.

32 Fase: momento da investigagéo, todos os sujeitos/alunos que participaram da pesquisa,
responderam e entregaram o questionario respeitado o tempo de cada um, conforme havia sido
combinado anteriormente, como também as atividades das entrevistas com os professores.

Apbs recolhidos e analisados, para a devida abordagem qualitativa.
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OBJETIVO OBJETIVOS VARIAVEIS TECNICA INSTRUMENTO
GERAL ESPECIFICOS

Como Objetivo |1. Descrever 0s As respostas | Aplicacdo de 1. Questionario com

Geral desta desafios aparecema | questionarios perguntas fechadas e

pesquisa, enfrentados partir dos com perguntas semiabertas, para os

pretende-se: pelos interesses de | fechadas e estudantes do nono

analisar as professores de cada um dos | semiabertas, ano.

dificuldades e linguagem alunos, com | onde 0s 2. Entrevista com guia

os desafios durante a base no estudantes pré-elaborado

encontrados implementagéo envolviment | deveriam direcionados aos

pelos da modalidade 0 com as responder as professores de Lingua

professores de remota. Metodologia | perguntas sobre Portuguesa.

linguagem na 2. ldentificar as s Ativas as Metodologias

aplicabilidade possibilidades desenvolvid | Ativas Obijetivos especificos

de Metodologias encontradas as durante desenvolvidas le2.

Ativas, durante pelos as aulas de durante as aulas | Alunos:

e apés a professores de Lingua de Lingua a) Vocé sabe o que é

Pandemia do linguagem portuguesa. | Portuguesa. Metodologia Ativa?

Covid-19. para aplicar as Como também as | b) De que forma vocé
Metodologias Como respostas dos participa das aulas de
Ativas. também das | professores Lingua Portuguesa?

3. Analisar as respostas através das ¢) Voceé pensa que 0 ensino
narrativas do advindas entrevistas. usando as Metodologias
professor para dos Ativas facilita o seu
0 atendimento professores aprendizado teorico?
nos através das d) Vocé ja observou que o
segmentos; entrevistas ensino usando as
remoto, sala de guiadas, Metodologias Ativas facilita
aula invertida pelo 0 seu aprendizado pratico?
e ensino pesquisador. Professor:
hibrido. a) Como vocé avalia a sua

4. Compreender formacg&o académica em
as dindmicas relacdo a aplicabilidade das

pedagdgicas,
utilizadas

pelos

Metodologias Ativas em
suas aulas de Lingua

Portuguesa?
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professores de b) Vocé ja usou ou usa as
linguagem, Metodologias Ativas em
para a suas aulas de Lingua
aquisicéo de Portuguesa?

leitura e ¢) Quais as Metodologias
escrita; vocé costuma utilizar?

5. Perceber se as d) Qual sua maior
Metodologias dificuldade para usar as
Ativas Metodologias Ativas em
promovem a sala de aula?

motivacdo dos
alunos para o
ensino/aprendi
zado da
Lingua

portuguesa.

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda

Para assegurar 0s periodos de uma pesquisa € necessario inserir um cronograma que
assenta as fazes da pesquisa, considerando um periodo para aplicacdo de cada atividade proposta
pela investigacdo de forma que ndo apresentem dividas sobre as atividades aplicadas e o tempo
estimado para a efetivacdo das acOes. Prodanov e Freitas (2013. p. 139) salienta que:
“determinadas partes podem ser executadas simultaneamente, mas existem outras que dependem
das anteriores, como € o caso das andlises e interpretacdo, cuja realizacdo depende da codificacdo
e da tabulacado, so possivel depois de colhidos os dados™.

No primeiro periodo houve a revisdo teorica, elaborada consoante ao marco textual,
marco metodolégico, e o desenho da pesquisa. No segundo periodo, decorre a aplicacdo dos
instrumentos, coleta dos dados através das entrevistas com os professores de linguagem e
questionario destinado aos estudantes, e 0 processamento das informagGes para conseguir 0s
resultados almejados. No terceiro periodo, focalizou-se na analise dos dados, discusséo,
elaboracdo e resultados, com descricdo narrativa, em que traz as conclusdes das analises a
respeito de cada um dos objetivos que compdem a pesquisa, e para sistematizacdo houve a

elaboracdo das propostas.
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3.1.7. Contexto Espacial da Pesquisa

Estudos do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), contacta que o Brasil é
0 maior pais da América, o0 5° do mundo em extensao territorial. O Brasil se encontra na América
do Sul, sendo que de acordo com os dados oficias (2018) o Brasil contém uma éarea de
8.514.876.599 kmz, conta com uma populacao de aproximadamente 208,5 milhGes de habitantes,
agraciado por uma mistura de ragas muito rica, com negros, indios, brancos, pardos e amarelos.
O espaco geogréfico é dividido em 26 estados, 01 Distrito Federal. E distribuido em cinco
regides: Norte, Nordeste Centro-Oeste, Sudeste e Sul.

O pais comtempla a maior economia da América Latina, sendo a segunda da América, so
perde para os Estados Unidos da Ameérica, a sétima maior economia do mundo. Além de fazer
parte do BRICs, também participa de diversos blocos econémicos do Mercosul, o0 G20 e o Grupo
de Cairns. Tem como moeda oficial o Real (R$), criada em 1994.

Figura 8 - Mapa do Brasil.

Fonte: Info Escola, 2019.

A Republica Federativa do Brasil consiste em governo democratico, com um sistema
Presidencialista, constituido pelas unides dos estados, distrito federal e municipios, compostos
pelos poderes executivo, legislativo e judiciario. Tem como lingua oficial a Lingua portuguesa

do Brasil.
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O Brasil € um pais tropical, contribuindo para o desenvolvimento dos diversos biomas e
vegetais por possuir temperatura, luminosidade e umidade adequadas ao seu desenvolvimento.

Sobre o campo educacional tem como base o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2018),
apresenta o percentual da populagdo de 16 anos, com pelo menos o ensino fundamental
concluido, de 95%, até 2014. Os indicadores revelam uma trajetoria de crescimento, alcancando
76%, em 2017. Mas, evidencia que houve reducdo no ritmo de crescimento do indicador
conforme medicdes, a partir de 2012, com indicagdo de retomada em 2017, conforme revela o
Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (INEP, 2018).

Para alcancar a projecdo em 2014, serd necessario que este indicador cres¢a uma média
de 2,7 p. p. ao ano. Vale destacar que entre 2004 e 2015, a variacdo foi de 1,9 p. p. ao ano, e no
periodo de 2012, a 2017, foi em média de 1,5 p. p. ao ano, demostrando que tais projecdes
duvidosamente serdo alcangados no prazo previsto pelo (INEP).

O estado de Mato Grosso esta situado na regido Centro-Oeste do Brasil. Esta localizado
em um ponto central da América do Sul. Sua geografia é formada por trés grandes biomas
Floresta Amazonica, Cerrado e Pantanal. O Estado possui uma populacdo estimada em 3,5
milhdes de habitantes.

A Histéria do Mato Grosso esta ligada ao processo de ocupacdo do interior do territério
brasileiro, aconteceu pela busca de metais preciosos na regiao, ouro e diamante. Na atualidade
sua base econbmica esta ligada a agropecudria, destaque internacional. Porém, a producéao
primaria encontra como obstaculo, que dificulta o escoamento a infraestrutura incipiente que
dificulta a escoacéo de sua producdo para outros estados.

Mato Grosso é um estado turistico, tendo em vista 0 seu bioma, pelas suas riquezas e
beleza atrai pessoas do mundo inteiro.

No tocante a Educacéo IDEB — Indice de Desenvolvimento Bésico - Resultados e Metas
da Escola Estadual Alcebiades Calhdo — Cuiaba Mato Grosso.

O IDEB ¢é o principal indice da qualidade da educacdo béasica no Brasil. A Escola
Alcebiades Calh&o, tem como cédigo o numero 51038641, oferece atendimento aos alunos do 6°
a0 9° ano do ensino basico e traz no ultimo (IDEB) (2021), a média geral de 5,1.
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Figura 9 - Mapa do Mato Grosso
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Fonte: Acrimat, 2024.

No Entanto, o desempenho dos alunos é medido pelos resultados dos exames de Lingua
Portuguesa (LP) e matemaética, esses indices sdo levantados pela aplicacdo da Prova Brasil, um
instrumento do governo federal, com o objetivo de coletar dados para visualizar o rendimento de
aprendizagem dos alunos que estdo em faze de desenvolvimento e apontar as possiveis

defasagens no componente curricular de Lingua portuguesa.
3.1.8. Delimitacéo da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Brasil, no estado de Mato Grosso, Cidade de Cuiaba,
capital do estado, na Unidade de Ensino Béasico Alcebiades Calhao, situada a Avenida Filinto
Miller 1300, Bairro Quilombo. CEP 78000. Cujo contato se delimita pelo fone, (65) 3321-6154.
Portanto esta pesquisa normatiza com a Direcdo escolar. Assim, a escola foi eleita por ser a
pesquisadora professora da unidade, e ter facilidade de acesso, e bom transito com todos da
unidade.

O uso das Metodologias Ativas como instrumento de ensino/aprendizagem nas aulas de
Lingua portuguesa, objeto de estudo da presente tese de doutorado, sera realizada na Escola de
ensino basico Alcebiades Calhao, no municipio de Cuiab4, e referente ao estado de Mato grosso,

regido Centro-Oeste do Brasil.
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O critério de escolha da escola, parte do principio de que € uma escola bem localizada,
area central da capital Cuiaba, a qual oferece atendimento aos alunos dos bairros circunvizinhos.
Classe média/baixa.

Com relagéo ao contexto historico da escola em evidéncia, Escola de Educacdo Bésica
Alcebiades Calh&o, situada na regido centro norte de Cuiaba, com sede a Avenida Filinto Muller,
n° 1300, no Bairro Quilombo. A escola foi fundada em 04 de marco de 1980, integrando a rede
estadual de ensino e mantida pelo governo do Estado de Mato Grosso, através da Secretaria de
Estado de Educagdo e Lazer - SEDUC. A criagdo foi regida pelo Decreto n° 1068, de 29 de
maio de 1981.

A escola Alcebiades Calhao, assim como grande parte das escolas estaduais de Mato
Grosso, tem suas denominacgdes com origem em nomes de personalidades que fazem parte da
historia desse Estado. A historia e a nomeacdo, na maioria das vezes, sdo feitas a partir do ponto
de vista do colonizador e ndo dos indios que ja estavam aqui, quando da chegada dos primeiros
bandeirantes e colonizadores. Quanto ao locus desta pesquisa, 0 homenageado foi o Bacharel
Alcebiades Rodrigues Calh&o (1888-1969).

Natural de Cuiab4, filho de Emilio Calhdo, fundador do Jornal O Mato Grosso, do qual
também foi diretor, Alcebiades Calh&o? exerceu varios cargos plblicos e teve ativa participacio
na vida politica do Estado. Bacharel em Ciéncias e Letras, atuou profissionalmente como
jornalista e como professor de Latim, Portugués e Francés. Dirigiu a Instrucdo Publica, O
Colégio Liceu Cuiabano, a Escola do Comércio de Cuiab4 e a Gazeta Oficial do Estado. Junto
com Nilo Pévoas, outra personalidade atuante em Mato Grosso, foi fundador da Faculdade de
Filosofia na capital: Cuiaba.

Para iniciar a pesquisa, a pesquisadora se apresentou ao Diretor da unidade escolar,

descrevendo a importéancia de se desenvolver a pesquisa na escola. Sem nenhuma objecéo o

1 Criacdo da escola na gestdo do Excelentissimo Senhor Frederico Carlos Soares Campos, entdo, Governador do
Estado de Mato Grosso, e pelo seu Vice-Governador, Excelentissimo Senhor Hélio Palma de Arruda. Informagdes
contidas no Projeto Politico Pedagdgico, no site do IBGE e do INEP, disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mt/cuiaba.html. Acesso em: 20.03.2019 e http://portal.inep.gov.br/censo-
escolar. Acesso em: 20.03.2023.

2 InformacGes no Projeto Politico Pedagégico - PPP -, da Escola Estadual Alcebiades Calhdo. A trajetéria
bibliografica é bastante extensa e aqui apresento uma pequena passagem de toda essa historia.


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mt/cuiaba.html
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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Diretor foi solicito com a pesquisadora, afirmando que a misséo da escola é a valorizagao dos
alunos e aprimoramento dos conhecimentos sistematicos.

Figura 10 - Escola Estadual Alcebiades Calhao, Cuiaba, Mato Grosso, Brasil.
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.
3.1.9. Participantes da Pesquisa

Para o processo da coleta de dados em campo, aconteceram na Escola de Educacgdo
Basica Alcebiades Calhdo, situada na capital do Mato Grosso, Cuiab4, - Brasil. Nesta perspectiva
a pesquisa se concentrou na didatica desenvolvida pelos professores de Lingua portuguesa, que
trabalham na escola, assim como também nas respostas advinda dos questionarios respondidos
pelos alunos do nono ano “A” sobre a dindmica das aulas de Lingua portuguesa.

A populacdo total da escola corresponde aproximadamente a 600 alunos, divididos em
300 alunos no periodo matutino, e 300 no periodo vespertino, no total de doze salas, sendo 24
turmas, divididas nos dois periodos, matutino e vespertino, atendendo alunos com a faixa etéaria
dos 11 aos 16 anos de idade.

Com o intuito de responder aos objetivos propostos, foi escolhido para responder a
pesquisa, 0s alunos dos nonos anos, através de um questionario, com perguntas fechadas e
semiabertas, alunos matriculados conforme idade/série, entre 14 e 16 anos conforme o ciclo de
formacdo humana.

A definicdo e a participacdo dos individuos sdo fundamentais para resolver as
interrogativas da pesquisa, por assumir um metodo fenomenoldgico, neste contexto, ao

definirmos os participantes estamos ja inseridos no processo de pesquisar, desta forma a escolha
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coerente 0s sujeitos da pesquisa, pode-se garantir que 0 processo investigativo comeca a ter
forma. Desta maneira, a participacao ativa dos envolvidos vincula-se de maneira direta por meio
da pesquisa realizada através das entrevistas e observacdes dos sujeitos. Com a finalidade de
atender aos objetivos da pesquisa, ttm-se 0s seguintes sujeitos participantes da investigacdo, que
tem como afinco a andlise, acertos e erros, a partir das peculiaridades. Todavia, as
particularidades tém funcéo direta ou indireta essenciais para a evolugédo da investigacéo.

A opcéo pela escolha dos nonos anos é devido ao ser o ultimo ano na escola, e também
pelo motivo que nesta fase/série ocorre retencdo, ou seja, os estudantes estdo na eminencia de
reprovar, pois 0S mesmos se encontram no auge da adolescéncia, passando por transformacoes
socioemocionais, sociocultural, cognitiva e corporal, e consequentemente possuem forma de
aprender que melhor atendem no caso da pesquisa entender como se da o ensino e como
entendem as Metodologias Ativas, nas aulas de Lingua portuguesa.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 65), os participantes da pesquisa “estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo”. Desta feita, pressupde-se gque estes estudantes contemplam
competéncias e habilidades para responder as indagacOes inerentes na investigacdo sobre as
contribuicdes das Metodologias Ativas desenvolvidas pelos professores de Lingua portuguesa.

A pesquisa se deu por aplicacdo de um questionario aos alunos, porém, previamente a
pesquisadora teve contato pessoal com as turmas falando da importancia de responderem
atentamente, de forma muito pessoal dentro da realidade cientifica de cada um.

Além do que, a presente pesquisa é qualitativa, por isso, utilizou o método
fenomenoldgico, pois da énfase a experiencia humana, deste modo, delimitou-se como
participantes desta investigacdo individuos preocupados com o tema em questdo, os professores
de Lingua portuguesa da escola, um total de quatro professores da Escola Alcebiades Calhao,
como também os alunos desta escola. Os quais devem colaborar com que a pesquisadora consiga

atingir os objetivos da investigacao.
3.1.10. Estudantes do 9° do Ensino Fundamental

A investigacdo ocorreu no periodo matutino, pois 0s nonos anos sdo oferecidos neste
horério, portanto a escola possui em média 180 alunos matriculados nos nonos anos, portanto a
aplicacdo do questionario de pesquisa, obedeceu ao tipo probalistico de carater voluntéario. A
amostra é uma técnica utilizada na investigacdo cientifica que implica selecionar as unidades de

uma populacdo de maneira aleatéria simples e com um proposito especifico (Hernandez el al.,



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 81

2024), para iniciacdo e sistematizacdo do conhecimento, sendo todos os alunos indicados para
responderem sobre a aplicabilidade ou ndo das Metodologias Ativas nas aulas de Lingua
portuguesa.

Para Alvarenga (2016, p.19), “quando o universo é grande, convém selecionar a amostra
para reduzir a quantidade de individuos com que se trabalhard na investigagao”. O critério
adotado foi verificar os alunos matriculados nos nonos anos.

Os quatro professores transmitindo confiabilidade e validade dos dados por serem
professores regentes, por ministrar a disciplina de Lingua portuguesa na escola com o objetivo de
fornecerem dados do cotidiano das suas praticas pedagdgicas voltadas para desenvolver as
competéncias em Lingua portuguesa na unidade escolar.

Nesta perspectiva, 0s participantes selecionados se justificam, pois auxiliam na busca de
solugdes, “aos problemas estabelecidos de maneira conjunta no contexto natural onde se gera o
problema” Alvarenga, (2019, p. 58), assim sendo, na propria unidade de ensino. A partir de tais
entendimento, a selecdo dos participantes em estudo, tem como finalidade de melhorar o
atendimento aos objetivos da presente investigagao.

Para esta pesquisa, buscou também dados informativos, através de um guia de entrevista
aberta com perguntas pré-elaboradas, destinadas aos 04 professores regentes do componente
curricular de Lingua portuguesa, e questiondrio com perguntas fechadas e semiabertas
direcionados aos 180 alunos (em média) dos 9% anos do Ensino Fundamental.

A coleta dos dados ocorreu no més de fevereiro tempo suficiente para a aplicacdo dos
instrumentos da coleta dos dados entre todos os participantes da pesquisa, ao decorrer do ano
letivo, em que sdo desenvolvidas as atividades escolares, o que oportunizou a realizacdo da

investigacao.
3.1.11. Professores de linguagem da Escola Alcebiades Calhao

Para atender os objetivos da pesquisa, foram entrevistados os quatro professores de
Lingua portuguesa da Escola Alcebiades Calhao, os quais transmitiram confiabilidade e validade
dos dados por vivenciar a disciplina de linguagem, com o objetivo de fornecerem dados do
cotidiano das praticas pedagogicas voltadas para desenvolver as competéncias/habilidades
inerentes a regéncia de Lingua portuguesa, na unidade escolar, e por poderem compartilhar os

desafios e possibilidades encontradas nesta pratica docente, como também apontar aspectos
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relevantes, caso estejam identificados no ambito da vivencia escolar, nos ultimos ciclos de
formacdo humana, oferecidos pela escola.

No entanto os 04 (quatro) amostra censal, professores regentes com licenciatura em
Letras, atuando como intermediario entre os alunos e os eixos tematicos que fazem parte do
curriculo escolar, do ler, falar, ouvir e escrever. O professor de portugués é possuidor dos saberes
académicos que trabalham o desenvolvimento linguistico dos alunos. O professor de linguagem
€ 0 responsdvel por transmitir aos alunos os saberes académicos que trabalham o
desenvolvimento das habilidades da fluéncia leitora e escritora, estando estes qualificados para
ministrar aulas, responsavel pela formacdo do estudante critico e reflexivo, que possa
transformar o mundo ao seu redor, de maneira autbnoma e consciente.

As pesquisas que tém, seus participantes selecionados através de critérios
preestabelecidos, sdo denominadas ndo probalistica intencional.

No entanto, as pesquisas nao intencionais acontecem de forma que a selecdo da amostra
ndo depende da probabilidade, sendo que o que rege sdo os critérios estabelecidos pelo
pesquisador, nesta pesquisa, pautado pelo projeto da pesquisa.

Nesta pesquisa a finalidade dos quatro docentes participantes, se da pela importancia na
funcéo de estruturar, motivar e mediar as a¢fes que possibilitem aos estudantes o contato fisico e
reflexivo com o deferente desvelamento dos implicitos das praticas do ensino/aprendizado.
Concomitantemente, atender como proposito significativo, aprimorar o objeto inicial por ter se
tratar de investigar as acGes pedagdgicas, para o desenvolvimento das estratégias de leitura e
escrita, podendo apontar determinadas caracteristicas relevantes encontradas no percurso da
pratica pedagogica, com o objetivo de contribuir para o resultado final da pesquisa.

Para a pesquisa foi oferecido o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) aos
professores e pais dos alunos. Por meio da participacdo dos envolvidos, foram coletadas
“informagdes através de um questionario” aos alunos e aos professores entrevista, (Lakatos e
Maconi, 2003, p. 188). Pressupde-se, uma entrevista aberta e tranquila, em que os envolvidos
possam expor suas opinides sobre a tematica, demostrando, de maneira coerente as iniciativas
que vem desenvolvendo para diminuir as dificuldades do ensino/aprendizado.

O remate de todas as acOes executadas pelo professor de Lingua portuguesa estd

conectado aos objetivos especificos da investigacdo, contribuindo de forma considerdvel para o
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pleno desenvolvimento do trabalho, assim, elevando os aspectos mais relevantes encontrados no

decorrer de sua préatica docente.
3.1.12. Pais e responsaveis pelos estudantes

No decorrer da investigagdo foram selecionados alunos dos nonos anos, e diante desta
escolha os pais foram abordados com autorizacdo para o consentimento de desenvolvimento da
pesquisa, pois os alunos sdo menores de idade, para permitir o consentimento através da
assinatura do Termo de Assentimento Informado Livre e Esclarecido (TACLE) onde foram
narrados todos os procedimentos, riscos e finalidade da pesquisa. Apds as autorizagbes dos
pais/responsaveis, deu-se o inicio da investigacdo, aplicando primeiramente o questionario para
os alunos, como amostra piloto, aos estudantes, de outra série.

Segundo Kauark, Manhaes e Medeiros (2010, p. 29), “os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”, isto torna os
pais e ou responsaveis neste contexto, ciente da participacdo dos seus filhos/estudantes na
investigacdo, com a finalidade de contribuir para a coleta dos dados que transcorre atraves dos

questionarios destinados aos estudantes e professores que lecionam a Lingua portuguesa.
3.1.13. Desenho da investigacéo

Para dar carater a um estudo cientifico € necessario métodos de investigacdo, mas acima
de tudo estratégias, e uma sequéncia de técnicas, percorrer por caminhos que guiam a pesquisa, 0
porqué e qual a intencdo da escolha de determinadas procedimentos.

A escolha do desenho metodoldgico direciona a estrutura da pesquisa, assim a
metodologia é uma ferramenta primordial para a realizacdo da investigacdo, pois € atraves das
discussfes advindas do dia a dia dos participantes, € que surge as contribuicdes da investigacao.

Tendo em vista a importancia da metodologia, € necessaria optar por uma metodologia
que garanta a qualidade e eficécia nos resultados da investigacéo.

Com referéncia a estrutura metodoldgica, esta pesquisa se baseia pela pesquisa
qualitativa, pois constitui um meio para compreender o significado e a intencionalidade de um
determinado fenémeno dentro de um contexto social, compreendendo as peculiaridades,
primando pelas informagdes coletadas, com o objetivo de verificar o processo em questédo das

dimensGes da investigacao.
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O enfoque qualitativo baseia-se em analise de acontecimentos interpretativos e natural
com o fendmeno da humanidade sendo sistematica e dialética. A pesquisa de ordem qualitativa,
caminha pela observagdo, descricdo, analise e pelo entendimento das configuracGes, meios
relevantes do contexto educacional que se preocupam com a proposta da pesquisa. Knechetel
(2014, p.98), “[...] as pesquisas qualitativas se preocupam com o significado dos fendmenos e
processos sociais, considerando-se as motivacOes, as crencas, os valores e as representacfes que
permeiam a rede das rela¢Ges sociais [...]” a pesquisa qualitativa compreende o significado e a
intencionalidade do contexto social, primando-se pelo contato e das informac6es coletadas a fim
de articular uma visdo detalhada do processo de investigacéo.

Assim, a pesquisa qualitativa oportuniza estudar os fenébmenos que envolvem o0s seres
humanos, consequentemente suas relacfes suas divergéncias sociais, instaladas em diferentes
setores, de forma que, o fendbmeno de pesquisa € melhor compreendido no contexto em que faz
parte, necessitando ser pesquisado de forma integral.

A investigacdo qualitativa geralmente se da em um ambiente natural, onde se encontram
os individuos envolvidos no estudo, a fim de obter um conhecimento profundo do fenémeno
estudado. Realizam-se descri¢cOes detalhadas das manifesta¢cbes de conduta das pessoas, das
interacdes entre as mesmas, das situacdes, do ambiente, € dizer do contexto que rodeia aos
sujeitos estudados, levando em conta o padrdo cultural (Alvarenga, 2019, p. 51).

A pesquisa foi realizada a partir da concepgdo dos estudantes, analisando seus
sentimentos e suas explicacfes quanto a problematica que envolve o presente tema, da mesma
forma avaliado os professores, para alcancar os resultados esperados com a investigacéo.

Alvarenga (2019, p. 51), aborda que na pesquisa qualitativa “realizam-se descri¢des
detalhadas das manifestacbes de conduta das pessoas, das interacGes entre as mesmas, das
situagdes, do ambiente, do contexto que rodeia os sujeitos estudados”. E bom evidenciar que por
ndo se tratar de uma pesquisa quantitativa, ndo havera medicdo numérica ou estatistica, somente
serd embasada com os dados obtidos através das entrevistas e respostas do questionario.

Seguindo os parametros e considerando 0s objetivos da pesquisa, optou-se pela pesquisa
qualitativa com paradigma fenomenoldgico, por elevar a “énfase a experiéncia humana e seu
significado” (Alvarenga, 2019, p. 51). A pesquisa qualitativa objetiva entender um fenomeno

em profundidade, adota um método de interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, pois
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considera que os fatos ndo podem ser relevados fora de um contexto social, politico, econdmico
etc. “(Prodanov & Freitas, 2013, p. 34).

A pesquisa qualitativa em questdo é pertinente uma vez que é realizada sobre as préaticas
educacionais, relatando a maneira que sédo desenvolvidas as Metodologias Ativas nos 9° anos,
da Escola de Educacdo Basica Alcebiades Calhdo, dando énfase na Lingua portuguesa
sobremaneira na didatica dos professores e a implementacdo das aulas atraves das Metodologias
Ativas, pesquisa desenvolvida com base em uma fundamentagdo teorica que desta conteddos
relevantes como os demais eixos tematicos inerentes ao ensino aprendizado.

Os enfoques qualitativos da investigacdo social sdo formas de geracdo e producao de
conhecimentos que se fundamentam em concepcao epistemologicas profundas e que origina uma
nova linguagem metodoldgica diferente ao paradigma tradicional. Denomina-se fenomenologico,
por que estabelece o estudo da experiencia humana e seu significado (Alvarenga, 2019, p.50).

A pesquisa qualitativa compreende um determinado fenédmeno dentro do contexto no qual
estd inserido, cuja funcdo é desenvolver e fundamentar a investigacdo a respeito das
Metodologias Ativas utilizadas nas aulas de Lingua portuguesa nos 9° anos do Ensino

Fundamental, anos finais.

Alvarenga (2019, p. 55) conclui que:

O estudo é de indole interpretativa, trabalha com poucas pessoas, ou grupos
pequenos de pessoas, cuja participacdo é efetiva. A coleta de dados se realiza
com técnicas ndo padronizadas, o investigador coleta dados expressados
através da linguagem verbal e ndo verbal.

Primando pela pesquisa qualitativa, 0 caminho ideal para identificar e analisar dados de
forma subjetiva, e que ndo podem ser mensurados numericamente.

Alvarenga (2019, p. 50), “denomina-se paradigma fenomenoldgico, porque estabelece o
estudo da experiéncia humana e seu significado”. Levando-se em consideragdo que a realidade
ndo se desvenda na superficialidade, se trata de uma investigacdo social com epstemologias
acentuadas estabelecendo nova linguagem distinta ao paradigma.

Alvarenga (2019, p. 51), afirma que: “as investigacdes fenomenologicas estudam a
maneira como as pessoas experimentam seu mundo, sua vivencia, que significados tém para

compreendé-los, de onde o investigador extrai a esséncia do fenébmeno para descrevé-la”.
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Nesse cenario, a investigacdo possibilita a reflexdo acerca das questfes relacionadas ao
uso das Metodologias Ativas, pois admite uma atencdo sobre o fendmeno observado ou
vivenciado, e a0 mesmo tempo estabelecer relagbes com o outro e com o universo.

Consequentemente a fenomenologia visa descrever os fatos de forma consciente e
implacavel. Assegura Gil (2019, p. 35), aborda que: “a pesquisa fenomenologica se propoe a
uma descricdo da experiéncia vivida da consciéncia, mediante o expurgo de suas caracteristicas
empiricas e sua consideracdo no plano da realidade essencial”. Para esta pesquisa o método
eleito foi o fenomenoldgico, que se preocupa em descrever e explicar o fendbmeno em seu
ambiente natural, no momento do seu desenvolvimento, buscando compreender as suas
particularidades, no caso, as aulas de Lingua portuguesa.

Alvarenga (2019, p. 55), registra os procedimentos empregados em uma pesquisa
qualitativa: [...] o registro das manifestacdes orais, gestuais, documentos escritos, diarios
pessoais, histérias de vida, o estudo de documentos, a participacdo em longo prazo com sujeitos
investigados a fim de interpretar e compreender os fenbmenos, considerando o contexto que
rodeia a problematica estudada. O estudo é de indole interpretativa, trabalha-se com poucas
pessoas, Ou grupos pequenos, cuja participacao € ativa.

Ademais, as investigacfes fenomenoldgicas permitem ao investigador descrever e
explorar o principal fenbmeno vivenciado, com afinco de verificar a problematica dos
participantes de modo subjetivo, tendo como fundamento a interpretacédo das a¢des executadas.

Lakatos e Marconi (2017, p. 312), consideram que: A pesquisa fenomenoldgica ocupa-se
de resgatar os significados atribuidos pelos sujeitos aos fenbmenos sob investigacdo. Seu
objetivo é descrever e entender os fenbmenos com base no ponto de vista de cada participante e
da perspectiva constituida coletivamente. Como tais estudos se apropriam do conhecimento pela
compreensdo-interpretacdo, abordagem fenomenolégica revela-se inacabada, se constituindo em
busca de uma verdade definitiva. A fonte dos dados nesse tipo de pesquisa repousa no relato dos
seus proprios sujeitos.

A investigacdo ocorreu de maneira sistematica colaborando para a efetivagdo e
reconstrucdo do saber, de acordo com o0s objetivos tracados. Atraves dos dados torna-se real e
acessivel compreender a realidade, mediante a experiéncia vivenciada. Desse jeito, pretende-se
responder os objetivos desta pesquisa, sobre 0 uso das Metodologias Ativas nas aulas de Lingua

portuguesa.
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Contudo, este metodo cientifico é utilizado para comprovacéo dos fatos do que se propde
a investigar, sob a otica cientifica, com a finalidade de produzir conhecimentos.

Gil (2014, p. 09), afirma que o método cientifico “¢ o conjunto de procedimentos
intelectuais e os rejeitos ou fendmenos em questdo com uma maior profundidade, dentro do
proprio ambiente natural de trabalho”.

Nesta perspectiva, a investigacdo analisou a didatica dos professores de Lingua
portuguesa em relacdo a utilizagdo das Metodologias Ativas, nos nonos anos da Escola
Alcebiades Calh&o, em Cuiaba, Mato Grosso, uma pesquisa ndo probalistica, somente com
descricdes e as observacdes do ambito pesquisado.

Destarte, as técnicas para a realizacdo da pesquisa qualitativa, sdo procedimentos
imprescindiveis para que o pesquisador alcance 0s objetivos demarcados e aprovar todo o
processo de interacdo efetuado.

A pesquisa qualitativa situou-se em duas etapas. A primeira: definicdo do objeto, o
contato com o ambiente e com os participantes. A segunda: coleta de dados, utilizando os
instrumentos selecionados, que para a investigacao sao: o guia de entrevista e o questionario.

Nestas etapas, foram levantadas informacBes de como os professores de Lingua
portuguesa, utilizava as Metodologias Ativas, averiguando os objetos a serem alcancados e
interpretados sem a intervencdo sistematica dos dados e fatos, mas como o afinco de analisar a
pratica pedagdgica desenvolvida com os alunos dos nonos anos da Escola Alcebiades Calhéo, e
assim, direcionar a investigacdo embasada em matérias cientificos, leis, pareceres, normas, que
relatam sobre o tema em observacao.

Para que uma pesquisa transcorra pelas etapas, ha necessidade de um planejamento
sistematico, o pesquisador estabelece uma metodologia para a obtencdo e éxito de resultados
positivos, utilizando os métodos e técnicas adequados ao campo pesquisado.

Alvarenga (2019, 61), afirma que: [...] durar apenas uma hora, meses, dias e inclusive
anos. E o momento de realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questionarios, ou outros
instrumentos. Uma vez coletados as informacOes devem-se depurar. Revisar se estdo completos,
se ndo faltam dados importantes, ou séo elegiveis. O ideal é que ao terminar a coleta dos dados ja
se revise 0S mesmos, para controlar se estdo completos, de maneira que no mesmo momento se

possa detectar se ha erros ou faléncia, para que possam ser corrigidos a tempo.
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A tematica da pesquisa surgiu pelo fato de que as Metodologias Ativas vém ganhado
corpo nas unidades de ensino, com isto, coube verificar se os professores de Lingua portuguesa
aplicam as Metodologias Ativas em suas aulas. Para essa temética, o desenho metodoldgico da
investigacdo que tem como propdsito responder aos objetivos, pautados pelo método
fenomenoldgico.

Tem-se que a formalizacdo do desenho metodoldgico da pesquisa, esta direcionada na
investigagdo cientifica, na inclusdo das Metodologias Ativas como recurso de
ensino/aprendizagem, nas aulas de Lingua portuguesa.

Além do mais, a escolha da pesquisa qualitativa para essa tese se da ao fato desse enfoque
oferecer subsidios que norteiam e ajustam os objetivos dessa pesquisa, pois investiga contextos
que sdo naturais, e traduzem descricdes detalhadas de acontecimentos, comportamentos de
determinado grupo de pessoas, objetos, e induz a maior reflexdo para analise dos resultados.

Assim, a pesquisa qualitativa para esta tese é pertinente uma vez que um estudo sobre a
pratica educacional, demostra como sdo promovidas as praticas das Metodologias Ativas com 0s
alunos dos 9% anos do Ensino fundamental, Anos finais, da Escola Alcebiades Calh&o.

Sendo assim, os enfoques qualitativos da investigagdo social, sdo formas de geragéo e
producdo de conhecimento que se fundamentam em concepcoes epistemoldgicas profundas e que
origina uma nova linguagem metodoldgica diferente ao paradigma tradicional. Denomina-se
fenomenoldgico, porque estabelece o estudo da experiéncia humana e seu significado
(Alvarenga, 2019, p. 50).

A pesquisa qualitativa compreende um determinado fenémeno dentro do contexto no qual
estd inserido, cuja funcdo procurard desenvolver e fundamentar a investigacdo a respeito da
utilizacdo das Metodologias Ativas como recurso didatico no processo de ensino/aprendizado de
Lingua portuguesa, no Ensino Fundamental, anos finais.

Alvarenga (2019, p. 55), diz que: O estudo € de indole interpretativa, trabalha com poucas
pessoas, ou grupos pequenos de pessoas, cuja participacdo efetiva. A coleta dos dados se realiza
com técnicas ndo padronizadas. O investigador coleta dados expressados através da linguagem
verbal e ndo verbal.

Desta feita, a metodologia eleita foi o caminho ideal para identificar e analisar os dados

de forma subjetiva, e que ndo podem ser mensurados numericamente.
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Além do mais, a pesquisa teve como proposito analisar o uso das Metodologias Ativas e
suas influéncias e as melhorias do ensino aprendizado de Lingua portuguesa dos estudantes,
descrever e interpretar os dados obtidos através da entrevista guiada aos professores como
também do questionario destinado aos alunos, dissertar as praticas pedagogicas do professor que
utilizam as Metodologias Ativas para o aprimoramento do ensino aprendizado.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Alcebiades Calhéo, teve como direcionamento e
foco a inclusdo das Metodologias Ativas como recurso de ensino/aprendizado.

A investigacdo prop6s analisar minuciosamente a didatica dos professores de Lingua
portuguesa, analisando e comparando 0S oObjetivos propostos na pesquisa, sem quaisquer
intervencdes ou manipulacbes, atendem-se o pesquisador a analise das Metodologias Ativas aos
alunos dos 9% anos do Ensino Fundamental, anos finais, para concluir analises com base em
legislagdo, documentos e tedricos da area. O desenho da pesquisa se delineou pelo
fenomenoldgico, descritiva, transversal, ndo experimental, com o método guia de entrevista e
questionario.

A culminancia desta etapa é o relato da investigacdo do uso das Metodologias Ativas
como recurso do ensino aprendizado na Escola Alcebiades Calhdo, a sistematizagdo o
desdobramento ocorreu em meio a coleta de dados, através da pesquisa qualitativa, pautado por
entrevista estruturada através de um guia realizado pela pesquisadora, com professores de Lingua

portuguesa em regéncia, e que continham informacdes relevantes sobre a tematica investigada.
3.1.14. Técnica e instrumentos para coleta de dados

A coleta de dados objetivou analisar 0 uso das Metodologias Ativas no componente
curricular de Lingua portuguesa, como recurso de aprimoramento de aprendizagem entre 0s
estudantes da escola Alcebiades Calhédo, na cidade de Cuiaba, Mato Grosso, considerando que 0s
dados ndo sdo passiveis de quantificagdo, os resultados foram oriundos das respostas das
entrevistas dos professores como das respostas do questionario respondidos pelos estudantes.

Assim, 0 uso dessa técnica e dos instrumentos tonaram possivel o estudo do fenémeno em
questdo. Segundo Gil (2019, p. 126), define que “as técnicas mais adequadas para coletas de
dados na pesquisa fenomenoldgica sdo as que possibilitam a livre expressdo dos participantes,

que ¢ essencial tanto para descricdo quanto para interpretacdo da experiéncia vivida”.
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Dessa maneira, a coleta de dados é de fundamental importancia para o sucesso da
investigacdo, por constituirem-se nos elementos comprobatdrios para o levantamento tedrico
apresentado.

Alvarenga (2019, p. 55), ressalta “o processo de coleta dos dados, a formulacdo de
hipdteses e a analise dos dados, seguem juntas em uma interacdo permanente, caracterizada por
um processo permanente de acgdo e reflexdo”. Isto possibilita uma analise em campo e fomenta

reflexBes sobre adequacbes ou ndo da teoria as realidades pesquisadas.
3.1.15. Técnicas e instrumentos de analise

Os instrumentos para a coleta dos dados foram aplicados: um guia pré-elaborado, aos
professores e um questionario aos estudantes, pesquisa registada através do género narrativo
descritivo.

A pesquisa procedeu individualmente, mediante questdes abertas especificas sobre as
Metodologias Ativas, como também pelo questiondrio destinado aos alunos, tudo de
conformidade com cada objetivo, ndo possuindo interferéncias externas, garantindo fidelidade
aos dados fornecidos pelos envolvidos.

O guia de entrevista € um instrumento de verificacdo pré-definido com perguntas
ordenadas que o investigador se apropria para aplicar as entrevistas. Consiste em ressaltar 0s
objetivos especificos e objetivo geral da investigacdo. Segundo Kauark, Manhdes e Medeiros,
(2010, p. 109), “os respondentes ficam livres para responderem com suas proprias palavras, sem
se limitarem a escolha entre um rol de alternativas”. As incorporagdes das indagagdes contém
uma estruturacdo de questBes abertas que devem ser respondidas pelo entrevistado, concebendo
plena liberdade para os participantes. Assim, essa técnica possibilita responder sem se preocupar
com alternativas.

Desta forma, o guia de entrevista oferece ao entrevistador uma oportunidade de esclarecer
as falas sobre o objeto investigado, permitindo que as perguntas sejam mais espontaneas. A
presente pesquisa foi direcionada aos quatro professores de Lingua portuguesa da Escola
Alcebiades Calhao.

3.1.16. A entrevista aberta

A entrevista aberta € uma técnica recente em investigacdo cientifica. Alvarenga (2019, p.

77), define “a entrevista: em suas diversas modalidades. O entrevistador fornece informagdes de
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maneira verbal na presenca do investigador. H& uma interacdo entre entrevistador e
entrevistado.” Marconi & Lakatos (2017, p. 320), remetem “que por ser a entrevista um
intercdmbio de comunicacdo, 0 pesquisador tem presente toda uma série de procedimentos que
torna eficaz a interrelagdo, a fim de obter um testemunho de qualidade”. Desta feita, a interacao
da entrevista verbal possibilita um dialogo simultaneo da qualidade sobre o assunto a ser
investigado, sendo possivel articular a troca de experiéncias adequadas para formalizar a
pesquisa.
Gil (2019, p. 126) diz que: A mais comum dessa técnica € a entrevista
focalizada, que, a0 mesmo tempo e que permite a livre expressdao do
entrevistado, garante a manutencdo de seu foco pelo entrevistador. Requer-se,
portanto, do entrevistador que tenha experiéncia com entrevistas desse tipo que
esteja aberto as mais diversas descri¢cbes, pois mediante a diversidade dos
participantes que se obtém maior riqueza nas descricoes.

Assim sendo, percebe-se que a entrevista proporciona ao pesquisador a obtencdo das
informagdes e elementos para o aprofundamento da pesquisa. Este método instiga os
participantes mencionar situag0es verbais sobre as referéncias as Metodologias Ativas utilizadas
com o propdsito de ressaltar as experiéncias vivenciadas. Parovano (2016, p. 223), propde que,
“nas entrevistas, investiga-se sobre os fatos vivenciados ou vistos pelas pessoas as quais relatam
o significado deles e definem suas observagOes, sentimentos e experiéncias com fala direta ao
pesquisador”. Se trata de uma conversa amigavel onde o objetivo proposto ¢ a coleta de dados
sobre a realidade dos fatos e/ou fendmenos.

Alvarenga (2019, p. 89), traz que: Estas técnicas permitem obter manifestacdes
verbais diretas das pessoas no estudo, por isso € necessario que o investigador
domine a linguagem do grupo ou das pessoas entrevistadas. O entrevistado
deve se expressar com sua propria linguagem e relatar fatos e experiéncias a
partir da sua visao.

A entrevista foi aplicada as quatro professoras com o0 objetivo de que 0s mesmos
disponibilizassem o maximo de informacéo. Lakatos & Marconi (2011, p.80), nas entrevistas
abertas ocorrem “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a

respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”. Para isso,
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as questdes foram formuladas com a finalidade de se obter ao maximo de dados possiveis para a

fundamentacéo da presente pesquisa.
Gil (2019, pp. 126-127), afirma que: A selecdo dos participantes de uma
pesquisa fenomenoldgica ndo requer a utilizacdo do processo de amostragem
probalistica nem mesmo um numero elevado de informantes. 1sso porque seu
propdsito ndo é o de garantir que seus resultados sejam representativos das
caracteristicas de determinada populacdo. O que interessa € dispor de
participantes que sejam capazes de descrever de maneira acurada a sua
experiéncia vivida.

As entrevistas aos quatro professores, permitiu que os entrevistados e a entrevistadora
argumentassem de maneira segura, sem restrigdes do tema, tendo como meta coletar informacoes
relevantes, mas sem intervencdo aos anseios dos entrevistados, pois 0S mesmos evidenciaram
conceitos e pontos de vista sobre o processo de aprendizagem sobre as Metodologias Ativas.

Mascarenhas (2012, p. 69), diz que a entrevista “ndo ¢ apenas um bate papo: ¢ uma
conversa que tem o objetivo de obter dados para a pesquisa. [...] serve para levantar informac6es
que ndo encontramos em fontes bibliograficas, mas podemos obter conversas com as pessoas”.
A entrevista sinaliza a obtencdo das informacdes adquiridas no contexto eminente da pesquisa.
Lakaros & Marconi (2017, p. 320), corroboram que “a entrevista deve ser um dialogo
espontaneo, porém profundo, aberta e cuidados, descartando perguntas muito diretas”. Deste
modo os participantes foram entrevistados individualmente e sem interferéncias/manipulagdes
externas, responderam a entrevista com questdes previamente elaboradas em consonancia com o

objetivo da mesma.
3.2.  Técnicas de andlise e interpretacdo dos dados

Para analise dos dados € necessario distribui-los em categorias, simplificando-os de modo
a facilitar a anélise, interpretacdes e mediagdes. Para Mascarenhas (2012, p. 48), “[...] o objetivo
da analise é mediar a frequéncia dos fendmenos e entender a relagdo entre ele”.

Neste sentido, os dados recolhidos sdo organizados e tabulados para que se possa
interpreta-los. Ainda para Marconi e Lakatos (2011, p. 167), “analisar e interpretar sdo agoes
completamente diferentes, no entanto relacionadas”. Neste sentido os dados coletados foram

avaliados, tratados processados e apresentados nesta pesquisa.
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3.3. Validacéo dos instrumentos

Para a operacionalizacdo de coleta dos dados e suas analises ocorressem, a elaboracao dos
instrumentos de pesquisa, foi realizado a etapa de validagéo dos instrumentos a saber: Foram
eleitos 05 Doutores Expertos no tema pesquisado que analisaram 0s instrumentos de coleta dos
dados, com a finalidade de diagnosticar o grau de concordancia destes com 0s objetivos de
pesquisa, bem como, analisar a coesdo e a coeréncia das questdes elaboradas no instrumento,
consoantes as variaveis a que devem proferir as respostas.

A validacdo é um processo de apreciacdo de uma determinada predicdo ou inferéncia
realizada a partir dos escores de um teste. Validar, mais do que a demonstragcdo. O processo de
validacdo ndo se exaure, ao contrario, pressupde continuidade e deve ser repetido inUmeras vezes
para 0 mesmo instrumento. Valida-se ndo propriamente o teste, mas a interpretacdo dos dados
decorrentes de um procedimento especifico. A cada aplicacdo de um instrumento, pode
corresponder, portanto, uma interpretacdo dos resultados. (Raymundo, 2009, p 87).

Apbs a validacdo dos instrumentos, foi realizado um teste, aplicando-se a um grupo de
estudantes diferentes dos da amostra, assim se verificou que 0s instrumentos estavam

compativeis com o que propunha, atendendo a necessidade e a viabilidade de coleta de dados.

4. ANALISE E RESULTADOS DA INVESTIGACAO
4.1. Analise dos resultados

Este capitulo tem como finalidade descrever os resultados encontrados na investigacao
sobre a aplicabilidade das Metodologias Ativas, a partir dos instrumentos de coleta de dados
aplicados as 04 professoras regentes e os 180, estudantes dos nonos anos, assim também a
interpretacdo e analise dos dados produzidos durante a investigacdo, visando responder aos
objetivos geral e especificos da pesquisa aplicada na Escola de Educacdo Bésica Alcebiades
Calhéo.

Para isso, na perspectiva de se alcancgar éxito quanto ao alcance dos objetivos propostos, e
com 0s mesmos responder a questdo problema lancada para a presente investigacdo qualitativa,
para tal foram adotadas as seguintes técnicas: questionario aos estudantes com perguntas

fechadas e semiabertas e as professoras entrevistas com um guia de perguntas pré-elaborado.
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Outrossim, foi a partir da escolha de elementos que compde o desenho metodoldgico
descrito anteriormente, tornou-se possivel pensar na técnica de coleta dos dados e assim, como
nos instrumentos a serem utilizados, com o objetivo de responder a questdo problema levantada.

Com a objetividade de alcancar sucesso quanto ao alcance dos objetivos propostos e
consequentemente, responder a questdo problema apresentada para esta investigagéo,
estabeleceu-se a técnica de coleta de dados por objetivo de pesquisa.

Chizzotti (2014, p. 89), pondera que a técnica de pesquisa qualitativa utiliza instrumentos
de coleta de dados para uma pesquisa que busca intervir em uma situacdo insatisfatoria, mudar
condicdes percebidas como transforméaveis, onde o pesquisador assume, voluntariamente, uma
posicao reativa.

Como técnica de coleta de dados para esta pesquisa cientifica, adotou-se o uso da
entrevista como instrumento de coleta de dados, que segundo Michel (2015, p. 86), contribui
dizendo: A entrevista € o encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de um determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional. Considerada face a face de maneira metddica, proporcionando a captacdo imediata e
corrente da informagé&o desejada.

Para Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 425), afirmam que a entrevista é definida como
uma reunido para conversas e trocar informacdes entre o pesquisador e o pesquisado.

Nesta pesquisa a entrevista foi utilizada com o intuito de coletar as informagdes junto as
professoras, as quais ocorreram no periodo em que as mesmas faziam horas atividades, horario
obrigatério a ser cumprido na escola, momento em que estavam fora da sala de aula fazendo
trabalhos burocraticos.

A coleta dos dados foi feita de forma presencial respeitando um roteiro com 12 perguntas
que tratavam uma parte dos dados pessoais e outra parte dos dados da pesquisa.

Para os estudantes, foi utilizado o questionario impresso, como instrumento de coleta de
dados. De acordo com Oliveira (2012, p. 83), 0 questionario propicia a obten¢édo de informacdes
sobre sentimentos, crencas e expectativas, situacdes vivenciadas e sobre tudo e qualquer dado
que o pesquisador deseja registrar para responder aos objetivos de sua pesquisa.

Para a elaboracdo do questionario direcionado aos estudantes, tomou-se como base 0s

objetivos especificos da presente pesquisa, com isto, o instrumento foi estruturado em 05 cinco
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partes, onde a primeira trata-se de informacdes relacionadas a informacgdes gerais de
identificacéo e as demais, relacionadas aos objetivos especificos.

As questdes elaboradas foram de multiplas escolhas com uma Unica resposta e perguntas
de multiplas escolhas com variadas respostas.

As questdes foram respondidas na sala de aula, com material impresso, ao mesmo tempo,
com todos os envolvidos, respeitando o tempo de cada um, os estudantes ficaram a vontade para
responder as questdes de acordo com as suas convicgoes.

A pesquisadora aplicou o questionario, e acompanhou o processo de respostas dos

estudantes sem intervencdo, individual.
4.2. Levantamento sociodemografico dos alunos

A pesquisa foi realizada na Escola de Educacdo Basica Alcebiades Calh&o, ocorreu no
periodo matutino nas turmas dos nonos anos. As turmas sdo formadas de alunos com faixa etéria
dos 14 aos 16 anos, pois os alunos sdo classificados por idade série, respeitando o ciclo de
formacdo humana. Os alunos entrevistados sdo todos matriculados, estavam cumprindo os
critérios da pesquisa, cursando a disciplina de Lingua portuguesa. A pesquisa foi direcionada ao
universo dos alunos matriculados nos nonos anos, em média 180, portanto alunos respondentes

foram 174, uma porcentagem de 96,6 do total geral.
4.3. Resultados dos questionarios aplicados aos alunos

Estudantes matriculados obedecendo ao ciclo de formacgdo humana, dos 14 aos 16 anos de
idade, matriculados nos nonos anos, Ensino Fundamental, anos finais. Atendimento em média
de 180 alunos, divididos em 6 classes, distribuidos nas turmas: A, B, C, D, E, F. Turmas com 30
alunos aos maximos em cada sala de aula.

Representacdo dos alunos por turma, conforme o grafico a seguir.

9° A 30 alunos

9° B 29 Alunos

9° C 28 alunos

9° D 29 alunos

9° E 28 alunos

9° F 30 alunos
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Graéfico 1 - Representacdo das turmas do 9° ano.

Representacdo da quantidade de alunos por turma
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-
“90C
9°D
"
- OF

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda (2024)
Questdo 1 - Desta forma, ao indagarmos aos alunos se conheciam as Metodologias Ativas
94 (54,02%), responderam que néo, e 80 estudantes (45,97%), responderam que sim, conforme
demostrado no grafico a seguir.
A postura do aluno sobre o ensino com as Metodologias Ativas
Ensinar através das Metodologias Ativas requer que o estudante seja protagonista da sua
aprendizagem e com isto o estudante no centro do estudo, porém, muitos alunos ainda nédo
conseguiram entender essa dindmica, conforme apontam os resultados.
Moran (2018, p. 23), esclarece que:
Metodologias Ativas englobam uma concepgdo do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participacdo efetiva dos estudantes na
construcdo da sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas quais
eles podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam melhor, em seu

proprio tempo e estilo.
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Graéfico 2 — Respostas dos alunos sobre o conceito de Metodologia Ativa.

Vocé sabe o que é Metodologia
Ativa?

= Sim

= Ndo

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Esclarecemos que todos os estudantes respondentes estdo matriculados nos nonos anos,
do Ensino Fundamental, e frequentam as aulas de Lingua portuguesa por isso estavam aptos para
responderem ao questionamento. Obedecendo estes critérios responderam sobre as formas que os

mesmos mais participavam das aulas de Lingua portuguesa.

Questdo 2 - De que forma vocé participa das aulas de Lingua portuguesa? (Puderam assinalar

mais de uma alternativa). As repostas obtidas foram:

e Participando dos debates na sala de aula: 84 estudantes (48,27%).

e Realizando pesquisas sobre os temas estudados: 62 estudantes (35,63%).

e Respondendo e realizando as atividades propostas pela professora de portugués: 84
estudantes (48,27%).

e Sugerindo novos temas para discussdo: 32 estudantes (18,39%).

e Realizando grupo de estudos com os colegas: 28 estudantes (16,09%).



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 98

Graéfico 3 - Participacdo dos alunos nas aulas de Lingua portuguesa

Respostas dos alunos referentes as preferéncias nas
aulas de Lingua portuguesa

= Participando dos debates na sala de
aula
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temas estudados

Respondendo e realizando as
atividades

Sugerindo novos temas para

48,27% discussao

= Realizando grupo de estudos

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Através do grafico 3 observa-se que 48,27%, dos estudantes realizam as atividades,
atraves de debates sugeridos pela professora de Lingua portuguesa, menos de 50%, este resultado
demostra um certo grau de dificuldade dos estudantes em relacdo a didatica proposta pela
professora, nas aulas de linguagens.

E necessario que haja engajamento dos estudantes para que possibilite um ambiente de
confianca e participacdo efetiva, que realmente favoreca a aprendizagem. Primar por uma
educacdo transformadora onde o aluno seja convencido de que estudar é a melhor decisdo, para
continuar ativo/protagonista/proativo no mundo pds-moderno. Para Freire (1979, p. 84):
“Educagdo ndo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas mudam o mundo”.

Sobre a atividade de pesquisa 35,63%, afirmam que fazem pesquisas sobre os temas
trabalhados pela professora. No segundo questionamento 48,27%, afirmam fazer as tarefas
propostas pela professora. No terceiro, sugerindo novos temas 18,39%, responderam que sim, e
finalmente na quarta enquete, 16,09%, responderam que realizam trabalhos em grupos.

Diante dos resultados apresentados com relagdo as novas metodologias, ainda precisa ter
mais abertura, para que os alunos tenham participacdo mais efetiva, maior engajamento entre a

didatica do professor, para que haja realmente ensino aprendizado efetivo.
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Questdo 3 - A opinido dos alunos em relacdo ao uso de Metodologias Ativas se facilita o
aprendizado tedrico no processo de ensino e aprendizado da Lingua portuguesa.

e Sim: 90 estudantes (51,72 %).

e Ndao: 84 estudantes (48,27 %).

Gréfico 4 - Respostas sobre o aprendizado tedrico com as Metodologias Ativas

Respostas sobre o aprendizado tedrico com
Metodologias Ativas

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Na presente pesquisa as respostas dos estudantes apontam que 51,72%, dos estudantes
acreditam que as Metodologias Ativas amparam o aprendizado teérico, e 48,27%, acreditam que

nao.

Questdo 4 - A opinido dos alunos em relacdo ao uso de Metodologias Ativas, se facilitam o
aprendizado pratico no processo de ensino e aprendizado da Lingua portuguesa.

e Sim: 138 estudantes (79,31%).

e Na4o: 36 estudantes (20,68%).
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Graéfico 5 - Respostas do aprendizado pratico com Metodologias Ativas

Respostas sobre o aprendizado pratico com
Metodologias Ativas

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.
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Com relacdo ao uso das Metodologias Ativas e a facilitacdo do aprendizado prético dos

estudantes 79,31%, afirmam que facilitam, enquanto 20,68%, afirmam que néo facilita.

Questdo 5 - A opinido dos estudantes sobre o uso das Metodologias Ativas estimula 0s

estudantes a buscarem informagdes suplementares.

Sim: 91 estudantes (52,2%)
Na&o: 83 estudantes (47,7%)
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Graéfico 6 - Respostas do uso das Metodologias Ativas para a pesquisa suplementar

Respostas sobre a Metodologias Ativas para a busca de
mformagdes suplementares

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Com relacdo ao uso das Metodologias Ativas e o estimulo a busca por informacgdes
suplementares, 52,2%, dos estudantes afirmam que contribuem e 47,7%, acreditam que néo

contribuem.

Questdo 6 — A opinido quanto a aprendizagem baseada em Metodologias Ativas adotada pela
professora de Lingua portuguesa facilitando aprendizagem (Puderam assinalar mais de uma
alternativa)

e Melhorou minhas praticas de escrita: 84 estudantes (48,2%)

e Melhorou minha capacidade de leitura e interpretacdo:102 estudantes (58,6%)

e Melhorou minha capacidade de comunicacao e expressdo: 88 estudantes (50,5%)

e Facilitou minha relagdo com os grupos de trabalho: 34 estudantes (19,5%)

e Auxiliou em minhas tomadas de decisdo: 40 estudantes (22,9%)



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 102

Graéfico 7 - Respostas quanto a aprendizagem utilizando as Metodologias Ativas

Respostas sobre a aprendizagem com o uso das
Metodologias Ativas
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= Auxiliou em minhas tomadas de
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Através do grafico observa-se como as Metodologias Ativas usadas pela professora de
Lingua portuguesa facilita a aprendizagem dos estudantes. 58,6%, afirmam que melhorou as
suas capacidades de leitura e interpretacdo, 50,5%, afirmam ter melhorado a capacidade de
comunicacdo e expressdo, 48,2%, afirmam ter melhorado a prética de escrita, 22,9%, afirma que
facilitou a relacdo com os grupos de trabalho, por fim 19,5%, afirmam ter melhorado suas
tomadas de deciséo.

Diante dos resultados apresentados com relagdo as Metodologias Ativas pela professora,
ainda precisa ter mais engajamento, para que os estudantes tenham participacéo efetiva, para que

haja realmente ensino aprendizado efetivo.

Questdo 7 - Opinido dos estudantes sobre os materiais utilizados pela professora, se contribuem
para o aprendizado.

e Sim: 158 estudantes (90,8%)

e N4o: 16 estudantes (9,1%)
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Gréfico 8 - Respostas dos alunos quanto ao material em sala de aula

Respostas quanto ao material utilizado na sala de aula

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

As respostas dos estudantes com relacdo aos materiais usados pelas professoras se
contribuem para o aprendizado. Temos que 90,8%, afirmam que contribuem, enquanto 9,1%

negam essa contribuicao.

Questdo 8 - Opinido dos alunos sobre os equipamentos utilizados pela professora, se facilitam o

aprendizado.

e Sim. 90 estudantes (51,7%)
e Nao. 84 estudantes (48,2%)
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Graéfico 9 - Respostas sobre os equipamentos utilizados em sala de aula

Respostas sobre os equipamentos em sala de aula

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.
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As respostas do questionario revelam que 51,7%, dos estudantes afirmam que os equipamentos

usados pelas professoras facilitam o aprendizado, enquanto para 48,2%, acreditam que nao

facilitam om aprendizado de Lingua portuguesa.

Questdo 9 - Respostas dos estudantes sobre suas satisfacbes com relagdo as metodologias usadas

pelos professores de linguagem (puderam assinalar mais de uma alternativa).

Estudo de caso: 42 estudantes (24,1%)

Metodologias Ativas: 42 estudantes (24,1%)

Pesquisa cientifica: 66 estudantes (37,9%)

Aprendizagem baseada em problemas: 64 estudantes (36,7%)

Sala de aula invertida: 50 estudantes (28,7%)

Gamificacdo: 28 estudantes (16%)

Ensino hibrido: 18 estudantes (10,3%)

Aprendizagem entre pares (aprendizagem em dupla): 88 estudantes (50,5%)
Storytelling (contacao de estorias): 56 Estudantes (32,1%)
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e Estudo do meio: 20 Estudantes (11,4%)

Graéfico 10 - Respostas quanto a satisfacdo no uso das Metodologias Ativas

Respostas sobre a satisfacdo quanto as Metodologias
Ativas

11,40% = Estudo de caso

= Metodologias ativas
Pesquisa cientifica
Aprendizagem baseada em

37,90%
problemas

= Sala de aula invertida

36,70% = Gamificacdo
10,30%
= Ensino hibrido

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Através da representacdo grafica observa-se que 50,5%, dos estudantes realizam as
atividades, entre pares, 37,9% afirmam aprender através da pesquisa cientifica, 36,7%, afirmam
aprender com atividades baseadas em problemas, 32,1%, aprendem com atividades através de
Storytelling, 28,7%, aprendem com sala de aula invertida, 24,1%, aprendem através das
Metodologias Ativas e Estudo de caso, 16%, aprendem através de Gamificacdo, 11,4%,
aprendem com Estudo do meio, e finalmente com 10,3%, aprendem com Ensino Hibrido.

Sendo assim, observa a participacdo dos estudantes e conforme o grafico fica claro as
suas predilecGes, para aprenderem a Lingua portuguesa.

Diante dos resultados apresentados com relagdo as novas metodologias, € necessario
esforco por parte do professor e estudantes para que alcancem éxito na parceria do

ensino/aprendizado da Lingua materna.

Questdo 10 - Respostas dos estudantes sobre suas preferencias em relagdo ao uso das

Metodologias Ativas pela professora.
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e Sim: 148 estudantes (85%)
e N&o: 26 estudantes (14,9%)

Graéfico 11 - Respostas sobre preferéncias das aulas com Metodologias Ativas

Respostas sobre preferéncias em relacdo ao uso das
Metodologias Ativas

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Os estudantes segundo as respostas apresentados no questionario, 85%, afirmam ter preferéncia
pelas aulas de Lingua portuguesa quando a professora usa das Metodologias Ativas, enquanto

14,9%, ndo mostra preferéncias pelas Metodologias Ativas, nas aulas.

Questdo 11 - Opinido dos estudantes com relacdo a motivagédo de aprender quando a professora
usa as Metodologias Ativas.

e Sim: 128 estudantes (71,8%)

e N&o: 46 estudantes (26,4%)
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Graéfico 12 - Respostas sobre a motivacao a utilizacdo das Metodologias Ativas

Respostas quanto a motivacéo das
Metodologias Ativas em aula
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

As respostas do questionario respondido pelos estudantes apontaram que 71,8%,
motivacdo dos mesmos quando a professora usa as Metodologias Ativas nas aulas de Lingua

portuguesa, e 26,4%, afirmam que ndo aumenta suas motivagoes.

Questdo 12 - Opinido dos estudantes com relagdo a motivagdo dos colegas em relacdo ao uso das

Metodologias Ativas pelos professores.
e Sim: 114 estudantes (65,5%)
e Néo: 60 estudantes (34,4%)
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Graéfico 13 - Resposta quanto a motivacdo dos colegas ao uso das Metodologias Ativas.

Resposta quanto a motivagdo dos colegas de classe

= Sim

= Nao

Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Os questionarios trouxeram através das respostas dos estudantes que 65,5%, dos
estudantes afirmam observar que aumenta a motivacdo dos colegas guando a professora utiliza
das Metodologias Ativas nas aulas de Lingua portuguesa, enquanto que 34,4%, afirmam que nédo

observaram motivagao.

Questdo 13 - As respostas dos estudantes com relacdo ou uso das tecnologias digitais, pela
professora nas aulas de Lingua portuguesa.

e Sim: 116 estudantes (66,6%)

e N&o: 58 estudantes (33,3%)
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Graéfico 14 - Respostas em relacdo ao uso de tecnologias digitais

Respostas em relacdo ao uso de tecnologias digitais
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Com relagdo as tecnologias digitais aplicadas pela professora de Lingua portuguesa

66,6%, dos estudantes afirmam o uso, enquanto 33,3%, afirmam que a professora nao usa.

Questdo 14 - Percepcdo dos estudantes nas aulas de Lingua portuguesa, se ha inovacdo quando a
professora usa as Metodologias Ativas.

e Sim: 124 estudantes (71,2%)

¢ Nao: 50 estudantes (28,7)
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Gréfico 15 - Percepgdes dos alunos quanto a inovacdo com as Metodologias Ativas

Respostas dos alunos sobre a inovagao com as
Metodologias Ativas
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Os estudantes através das respostas do questionario responderam que 71,2%, acredita que
as Metodologias Ativas sdo vistas como inovacao na didatica aplicada pela professora e 28,7%,

acredita que ndo hé inovagéo.

Questdo 15 - Percepgédo dos estudantes com relacdo a abordagem pelas professoras com temas
gerais do cotidiano.

e Sim: 136 estudantes (78,1%)

e Nado: 38 estudantes (21,8%)
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Graéfico 16 - Percepcdo dos alunos referente a temas do cotidiano

Percepcao dos alunos referente a abordagem de
temas gerais do cotidiano
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Os estudantes de acordo com as respostas do questionario, com relagdo aos temas abordados nas
aulas de Lingua portuguesa 78,1%, afirmam que os temas abordados pela professora fazem parte

dos assuntos do cotidiano, enquanto 21,8%, afirmam que ndo sdo temas do cotidiano.

Questdo 16 - Opinido dos estudantes em relacdo a didatica da professora, se faz conexdo da
teoria com a pratica nas aulas de Lingua portuguesa.

e Sim: 116 estudantes (66,6%)

e Nado: 58 estudantes (33,3%)



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 112

Graéfico 17 - Percepcdo dos alunos referente a didatica na sala de aula

Percepc¢ao dos alunos em relagdo a didatica da professora
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

As Respostas dos estudantes com relacdo a conexdo teoria e pratica nas aulas da
professora de Lingua portuguesa, 66,6%, responderam que a professora faz a conexdo enquanto
33,3%, registram gue ndo ha conexao.

E necessario estar receptivel ao que o estudante tem a oferecer, sem conceitos pré-definidos. As
vezes, falta ao professor falar a linguagem dos estudantes “E se, em vez de exigir a leitura,
professor decidisse de repente partilhar sua propria felicidade de ler?” (Pennac, 2011, p.73)

Talvez seja uma forma de incentivo a pratica.

Questdo 17 - Satisfacdo dos estudantes com relacdo aos temos desenvolvidos e a relagdo préatica
nas Metodologias Ativas, usadas pela professora.

e Sim: 102 estudantes (58,6%)

e N&éo: 72 estudantes (41,3%)
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Graéfico 18 - Respostas referentes a utilidade das Metodologias Ativas

Respostas referentes a satisfacdo do uso
das Metodologias Ativas
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Fonte: Maria José de Oliveira Arruda, 2024.

Segundo as respostas dos questionarios 58,6%, dos estudantes dizem satisfeitos com os temas e
as Metodologias Ativas desenvolvidas pela professora de Lingua portuguesa, e 41,3%, afirmam
ndo estarem satisfeitos.

Para Zaluski e Oliveira (2018 p. 2), afirma que o uso das Metodologias Ativas
desenvolvidas no ensino aprendizado € um método contemporéneo, pois se apoia em novas
pedagogias ao desenvolver o ensino/aprendizado, se valendo das experiéncias reais ou
simuladas, pretendendo criar condic¢Ges de solucdo em diferentes campos, os desafios advindos

das atividades essenciais da préatica social.

Questdo 18 - Opinido dos estudantes sobre a contribuicdo das Metodologias Ativas em relacéo ao
aprendizado nas aulas de Lingua portuguesa.

e Sim: 148 estudantes (85%)

e N&ao: 26 estudantes (14,9%)
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Gréfico 19 - Contribuicdo das Metodologias Ativas com o aprendizado

Contribuicéo das Metodologias Ativas para facilitar
aprendizagem

= Sim

= Nao

As respostas dos questionarios apontam que 85%, dos estudantes acreditam que as
Metodologias Ativas contribuem com o seu aprendizado, em contrapartida 14,9%, afirmaram
que ndo contribuem.

Com a aplicabilidade das Metodologias Ativas pelo professor de Lingua portuguesa, o
professor tem um papel de mediador da aprendizagem do estudante, onde é dada autonomia para
que o mesmo busque seu conhecimento. As Metodologias Ativas vieram para romper com 0
ensino tradicional, em que os estudantes na maioria das vezes eram passivos, ndao lhes era
oportunizada autonomia, somente receber o que o professor lhe oferecia. As escolas precisam
oferecer variados espagos para a melhor evolucéo cientifica dos estudantes.

Para Moran (2018, p. 38), “em um sentido amplo, toda aprendizagem ¢ ativa em algum
grau, porque exige do aprendiz e do docente formas diferentes de movimentagdo interna e
externa, de motivacdo, selecdo, interpretacdo, comparacao, avaliagdo, aplicacdo. SO assim as
escolas atenderdo as necessidades dos estudantes do mundo pds-moderno.

Todo espaco escolar precisa ser um espaco propicio ao aprendizado, Moran (2018, p. 40),
afirma “todo o ambiente escolar — gestdo, docéncia, espacos fisicos e digitais, precisam ser
acolhedores, aberto, criativo e empreendedor”. Diante a esta afirmacdo € necessario atender o
estudante para que 0 mesmo seja consciente de que as habilidades ensinadas no espago escolar

seguirdo por toda a sua vida, secundaria e de trabalho. Pois as Metodologias Ativas sdo caminhos
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para percorrer a vida, como cidaddo do futuro. “As Metodologias Ativas sdo caminhos para
avancar no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais ¢ em novas praticas”
(Sequio, 2014, p. 1)

Diante a este posicionamento é perceptivel que as novas exigéncias do mundo atual néo
bastam somente ter conhecimento cientifico, mas um conjunto de habilidade onde as emoc¢6es
também fazem parte do sucesso ou nao.

O ensino da Lingua portuguesa através das Metodologias Ativas tem o potencial de
transformar o ensino tradicional monétono em ensino dindmico, com o objetivo de enriquecer a
experiéncia dos estudantes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o estudante
como protagonista do seu aprendizado. Estudos abordam as Metodologias Ativas e sua aplicacédo
em sala como desafiadoras, urgentes e necessarias para atender as necessidades dos alunos pds-
modernos. (Galvéo e Pereira, 2014).

4.3.1. Entrevistas direcionadas aos professores de Lingua portuguesa

Aqui mostraremos o0s dados coletados através das entrevistas realizadas com o0s
professores de Lingua portuguesa. A participacdo foi voluntéria e as entrevistas ocorreram na
escola, durante a hora atividade dos mesmos, na biblioteca da escola, pois € um ambiente
tranquilo, silencioso onde pudemos fazer as gravacfes individualmente. Obedecemos aos
requisitos da pesquisa de que os professores precisavam ser de Lingua portuguesa e vinculados a
instituicdo da pesquisa. Assim, de bom grado os quatro professores atenderam ao pedido e

responderam prontamente a entrevista.
4.3.2. Informacdes gerais sobre os professores entrevistados

Os resultados das entrevistas nos informaram que, os 04 entrevistados, sdo do sexo
feminino, todas séo graduadas em Letras. Sendo trés professoras formadas em Letras/literatura, a
terceira em Letras/francés. Trés possuem mestrado em Letras e a quarta especializacdo Lato
Sensu, trés professoras sao efetivas, e uma com contrato temporario. As professoras tém idades
variadas, uma com 39, duas com 48, e a quarta com 49 anos. Em relacdo ao tempo de trabalho
também distintos, 12, 19 24 e 28 anos como docentes. Com relagcdo as Metodologias Ativas ao

quatro professoras afirmaram conhecé-las.
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4.3.3. Relatos especificos das entrevistas

Para Werner da Rosa (2018 p. 126), as Metodologias Ativas surgiram na década de 1980,
como possibilidade de superar uma tradi¢do de aprendizagem passiva, em que a abordagem dos
contetidos didaticos pelos professores se constituia absolutamente de forma oral, como Unica
estratégia didatica.

Assim dizendo, as Metodologias Ativas sdo técnicas variadas que colocam o estudante
como protagonista do prdprio conhecimento, desta forma, indo ao contrério das Metodologias
Ativas “[...] ddo énfase ao papel de protagonistas do aluno, ao seu desenvolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo”.

Comentam também os estudiosos Naggi e lzeki (2013), que por séculos prevaleceu o
ensino tradicional, em que o professor era o centralizador de todo o conhecimento e de poder,
sobrando para o estudante somente a obediéncia incondicional. Deste modo, 0s cursos de
licenciatura seguiam a mesma linha e preparavam seus estudantes para desenvolverem em sala
de aula o ensino tradicional, bancario como afirma o professor Paulo Freire, onde o estudante s
recebe o0 que o professor lhe oferece.

Desta maneira anda pelas respostas das quatro professoras sobre as suas formagdes foram
categéricas em afirmar que na graduacdo, ndo receberam nenhuma preparagdo para o
desenvolvimento didatico com estas Metodologias Ativas. Mas que nos estudos continuados,
especializacbes, pés-graduacdes e na pratica cotidiana fora se preparando de algumas
metodologias. Como também, relataram que ja existiam algumas, porém eram praticadas,

todavia recebessem outras nomenclaturas.
4.4, Resultados das entrevistas

1 - Sobre o conhecimento das professoras em relacao as Metodologias Ativas.
P1—“Sim. Conhego algumas”.

P2 — “Sim. Hoje esta muito em voga”.

P3 — “Sim. Ultimamente tem sido oferecido cursos de formacao continuada”.

P4 — “Sim. Nos cursos de p0s-graduacéo eles tém abordado muito essas metodologias”.

2 - Sobre a formacéo das professoras e o uso das Metodologias Ativas, na sala de

aula.
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P1 — “Entdo: é, eu formei em 2005, ¢ na minha formagdo nado tinha ainda esse” bum” de
Metodologias Ativas, né? Era algo mais restrito ainda. Inclusive eu ja fiz um que o Estado ja nos
ofertou”.

P2 — “Como faz muitos anos que eu fiz a graduacdo, ndo foi trabalhado as questbes das
Metodologias Ativas, tive contato mais tarde quando fiz cursos de formacdo continuada pela
Secretaria do Estado SEDUC.”

P3 — “Estudei muito pouco durante a faculdade, mas s6 no mestrado tive contato com as
Metodologias Ativas, isto fez total diferen¢a na minha visdo de professora.”

P4 — “O que eu posso dizer ¢ que: em relagdo a minha graduagdo, esse termo, essa proposta nao
eram tdo difundidos, o que posso dizer é que se tratando de uma graduacdo os professores de
certa forma trabalhavam, mas ndo uma orientacdo desse trabalho na pratica de sala de aula. No

mestrado sim. Foi aprofundado.

3 - Sobre as Metodologias Ativas que as professoras utilizaram durante a
Pandemia da Covid 19.
P1 — “Usei sala de aula invertida e rotagao por estacoes”.
P2 — “Chromebook, gamifica¢do, Televisao”.
P3 — “Games, questionamentos com os alunos, para instiga-los a participarem”.
P4 — “A sim, utilizei e utilizo, ¢ a proposta do momento, ainda mais ap6s a pandemia, estudo

através de projetos, sala de aula invertida, seminarios”.

4 — Metodologias Ativas utilizadas pelas professoras para aquisicdo de leitura e

escrita nas aulas remotas.

P1 — “Foi um momento desafiador, para o professor de Lingua portuguesa, onde o celular fazia a
conexdo do professor com os alunos, mas nem todos os alunos possuiam celular, ou possuiam o
celular, mas néo a internet, os textos eram disponibilizados através do Whatzapp, mas nem todos
os estudantes tinham a disciplina de ler e escrever sobre o que havia lido.”

P2 — “As aulas foram desenvolvidas através do Google Meet, para as rodas de conversa, mas 0S

estudantes ndo estavam acostumados a esse tipo de aulas, e a idade também é um fator
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importante, pois os estudantes nesta fase gostam do contato, da discussdo e gostam de ser
atendidos presencialmente pelo professor, os textos eram disponibilizados, mas nem todos
estavam engajados na leitura e discussdo consequentemente a escrita também ficou muito
prejudicada.”
P3 - As Tecnologias digitais foram a ponte neste tipo de ensino, mas nem todos os professores
tinham o dominio destas tecnologias, 0 que mais se usou foi 0 smartphone, o aparelho com mais
acessibilidade pelos alunos da rede publica, os textos foram disponibilizados no Whatzapp e 0s
exercicios de escrita também ficaram prejudicados tendo em vista a necessidade de um feedback
por parte do professor.
P4- A leitura e a escrita ficaram bastantes prejudicadas, tendo em vista a ndo cultura da leitura
por parte da populagcéo em geral, e os estudantes fazem parte deste todo, em casa isso ficou bem
visivel, os textos disponiveis eram disponibilizados pelo programa Estadual de ensino, mas nem
todos os estudantes liam ou desenvolviam as atividades propostas pela professora, este exercicio
na sala de aula presencial é mais dinamico e na remota ficou bem dificil, para os estudantes, para
todos nos.”

5 - As dificuldades das professoras de Lingua portuguesa, para usarem as

Metodologias Ativas nas salas de aulas.

P1 —“A falta de interesse dos alunos”.
P2 — “Inclusao digital (sinal de internet) deficiéncia da conec¢do com a rede”.
P3 — “Dificil, pois é muito dificil envolver os alunos no processo, de ser engajados, estdo muito
desinteressados, pouca concentracdo, dispersos, e também pela estrutura da escola, as vezes ndo
oferece recursos tecnologicos”.
P4 - E necessario ter um planejamento do uso dessas metodologias, pois o aluno precisa entender
a proposta do aprendizado, as vezes as tecnologias ndo contribuem, mas isso ndo impede que o

professor trabalhe essas metodologias, temos sim alguns alunos mais dispersos.

6 - Avaliagéo das professoras com relacéo as Metodologias Ativas na sala de aula.
P1 - “Acredito ser uma ferramenta importante para o aprendizado”.

P2 — “Positivas, pois envolve o aluno”.
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P3 — “Algo bem positivo, que veio contribuir neste processo de ensino aprendizado, que faz com
que o professor fiqgue bem proximo do aluno, uma ponte entre 0 que o0 aluno sabe e o que ele vai
aprender”.

P4 — “E um caminho sem volta, ¢ uma necessidade, possibilidade de formacao integral do aluno,

onde o aluno sai da zona de conforto, o professor como mediador deste processo”.

7 - Avaliagéo das professoras sobre as Metodologias Ativas no Ensino Fundamental
nas aulas de Lingua portuguesa.
P1 —“Todas as ferramentas educacionais sao validas, a fim de promover aprendizagens”.
P2 - “Muito importante, pois podemos trabalhar textos multe semioticos, como Charge, pode
usar um leque de géneros textuais e utilizar as Metodologias Ativas para facilitar o
entendimento”.
P3 — “Importante, pois as Metodologias Ativas visam facilitar a construcdo do conhecimento,
interacdo, melhorar a argumentacdo, autonomia, trabalho colaborativo, empatia, respeitar o
pensamento do outro, aprendizado colaborativo”.
P4 — Esse recurso é positivo, oferece possibilidades metodoldgicas variadas, porém ndo substitui

completamente os métodos tradicionais como o uso do livro fisico e as praticas de escrita.

5. CONCLUSOES

A pesquisa intitulada “Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores de
Lingua portuguesa durante e apds a pandemia da Covid 19: uma experiencia na escola
Alcebiades Calhao - Cuiaba - Mato Grosso, no periodo/2024” teve como objetivo: analizar as
dificuldades e os desafios encontrados pelos professores nas aplicabilidades das Metodologias
Ativas durante e ap6s a Pandemia da Covid -19.

O Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Basico €é a fase/ciclo em que os estudantes
se preparam para seguir estudando no Ensino Médio. Contudo, nesta fase os estudantes estdo no
auge da adolecéncia, onde os horménios fazem grande diferenca, na vida pessoal, coletiva,
social, e na forma de se comportar em geral, e na escola nédo é diferente.

Neste contexto a escola deve estar preparada para o engajamento efetivo dos estudantes,
para isso deve criar alternativas com o intuito de despertar o desejo de continuarem aprendendo,

pois este ciclo da vida é o da descoberta das indagacdes, aceitaces ou rejei¢cdes, um ciclo das
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inquietudes, que muitos estudantes ja se interessam em buscar outros horizontes, curso
profesionalizante, trabalho remunerado, ou mesmo se envolver em relacionamientos amorosos.

Neste contexto, a escola deve criar alternativas para que estes estudantes continuem a
buscar conhecimentos cientificos, e que permanecam na escola, a fim de se prepararem para um
futuro promisor, para tanto, a inovacdo do ensino através das Metodologias Ativas é uma
ferramenta crucial para manter o estudante com foco nos estudos, as Metodologias Ativas
impulsionam estes estudantes para ser ator do seu aprender, serem protagonista das suas
descobertas.

Estas metodologias inovadoras despertam, pois sdo capazes de atender os estudantes
diante do que suas emoc¢des, do momento exigem gastar as enegias com iniciativas as quais as
Metodologias Ativas os conduzem.

Neste viés, verificou-se que o primeiro objetivo analizar as dificuldades e os desafios
encontrados pelos professores de Lingua portuguesa, 0s mesmos ainda encontram dificuldades,
uns afirmam que ndo foram capacitados na graduacdo, outros s6 foram ter conhecimento destas
metodologias na pos-graduacdo, especializacdo ou mestrado, e ainda que tiveram o contato com
estas metodologias através de formacdo continuada, oferecidas pelo Estado, como formacéo
coletiva de profesores. Mas os mesmos afirmam que de certa forma trabalham algunas
Metodologias Ativas.

No que tange a motivacao dos estudantes em relacdo a aplicacdo das Metodologias Ativas
pelos professores de Lingua portuguesa a maioria ainda apesenta dificuldades de identificacdo
destas didaticas aplicadas pelas professoras, uns estudantes acreditam ser a melhor didatica, pois
se vém inseridos no proceso, isso ficou evidente com as sequéncias das respostas dos estudantes
através das respostas do questionario, ficou evidente também que os estudantes participam mais
ativamente das aulas, realizando as atividades propostas, e propondo temas, participando de
debates.

Os estudantes relatam que as professoras trabalham temas do cotidiano, e que esses temas
permitem discussao, envolvimento dos mesmos, e que esses temas permitem tomar iniciativas de
se posicionarem ter autonomia, frente as situacGes que véo se desenvolvendo durante as aulas
através das atividades propostas, pois 0s estudantes podem trazer suas experiencias cotidianas e

relacionar com as que est@o sendo trabalahadas, dando assim um novo significado ao aprender.
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Este engajamento dos estudantes pesquisados € notavel que as Metodologias Ativas
como ferramenta para o estudo de Lingua portuguesa, melhora o comportamento estudantil em
geral, pois interfere individualmente, socialmente e polticamente, levando o estudante a ser
critico participativo.

Com relacdo ao segundo objetivo, identificar as posibilidades encontradas pelos
professores de linguagem para aplicar as Metodologias Ativas, os professores afirmam trabalhar
as Metodologias, porém todos sdo categoricos em afirmar que com relagdo as tecnologias digitais
sdo as maiores dificuldades encontradas tendo em vista a falta de equipamentos eletronicos
disponiveis que atendam toda a demanda, como também a falta de internet ou internet fraca que
ndo comporta a demanda escolar.

A tecnologia na sala de aula é fundamental, pois oferece aos professores e estudantes a
oportunidade de desenvolver a cidadania digital, € necessario que o professor os conduzam ao
uso responsavel da tecnologia, onde os estudantes podem ter acesso as informacGes mais
atualizadas com mais rapidez e facilidade, e esta tecnologia favorece os estudantes pois
atualmente os mesmos possuem dispositivos moéveis como tablets e smartphones, e é légico
alinhar as atividades das salas de aulas de hoje, com a maneira que 0s estudantes estdo
acostumados a navegar, mas para que todos sejam alcangados ainda falta muito, partindo mesmo
da necessidade de formacdo tecnoldgica dos professores, e que todos os estudantes tenham as
mesmas oportunidades, isto demanda de politicas publicas de Estado, para que alcancem mais
acesso e qualidade no ensino aprendizado.

As escolas precisam ser equipadas para superar o ensino tradicional, € necessario um
sistema de educacdo que incentive e estimule os estudantes proporcionando-lhes o aprendizado
de que precisam e merecem, para desenvolver potencialmente, para isso € necessario fornecer
aprendizado pratico e proeficiente juntamente com o estudo tedrico.

Assim com relacdo ao terceiro objetivo o de analisar as narrativas dos professores para o
atendimento nos segmentos remoto, sala de aula invertida e ensino hibrido, os professores
afirmam ter tido muita dificuldade ao atendimento remoto durante a pandemia da Covid-19,
tendo em vista a falta de equipamentos tecnoldgicos por parte dos estudantes, ou mesmo a falta
de internet, e também o desenteresse dos estudantes assistirem as aulas no ambiente domeéstico,
foi muito abrupto tudo o que aconteceu. Os estudantes estavam acostumados a uma sala com

professores presentes com 0s colegas, a dindmica natural da escola, e com relagdo ao ensino
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hibrido relataram ter sido muito dificil, pois os estudantes n&o tém o habito de sentar com o
material e estudar, e ap6s tirar as duvidas com o professor, os estudantes culturalmente sao
conduzidos pelos professores, estdo sempre abertos aos comandos da sala de aula fisica, desta
forma as aulas de leitura e escrita ficaram muito prejudicadas, no periodo pandemico.

Para 0 quarto objetivo, comprender as dindmicas pedagogicas utilizados pelos professores
de linguagem para a aquisicao de leitura e escrita, nas aulas remotas. Os quatro professores de
Lingua portuguesa afirmaram ter encontrado mais dificuldades de ensinar a ler e a escrever nos
tempos & distancia, por serem professores da rede puablica de ensino e conhecerem a realidade
econdmica e social dos estudantes. Assim, é necessario desmitificar que a tecnologia digital é sé
para recreacdo, contatos sociais. E necessario mudar o contexto atual, adequar o proceso de
ensino, as tecnologias sdo imprescindiveis para a continuacdo do ensino/aprendizado. A
literatura é parte da cultura dos povos, e os estudantes precisam ter contato com a histéria do seu
povo, isso dinamiza/facilita a vida como um todo. Para Soares (2016, p. 5) [...] um dos maiores
desafios aos educadores é acreditar nas potencialidades de uso do celular para o ensino
aprendizagem. E normal do ser humano ser apreensivo ao se lancar em algo no qual ainda nio
tenha conhecimento. Para muitos, lidar com o novo é uma dificuldade. Mudam-se os papéis e 0s
resultados, os tempos de aula remota foi um desafio para professores e estudantes.

Finalmente, o quinto objetivo, qual a importancia do uso das Metodologias Ativas para 0s
estudantes de Lingua portuguesa no Ensino Fundamental, os professores sdo categdricos em
afirmar que é de fundamental importancia, pois os recursos tecnoldgicos sao os maiores aliados
do ensino/aprendizado. Os recursos digitais estdo na palma da mao, é necessario usa-los colocar
0 estudante em condicdes de utilizad-los de maneira eficiente e responsavel. Incluir essas
ferramentas nas aulas de Lingua portuguesa aproxima a escola do cotidiano dos estudantes, e
permitem que 0s mesmos busquen informagdes com precisdo e rapidez. Mas por outro anglo
também é necessario haver mecanismos de controle, para as informacoes coletadas, respeitando a
idade ainda imatura dos estudantes, pois as vezes permanecem somente no ambito do lazer, ou
mesmo trilhar por caminhos néo legais, causando-lhes mal psicolégico ou mesmo fisico.

O estudante hoje se encontra na melhor época de posibilidades das descobertas, as novas
tecnologias sd@o resultadas dos processos e produtos relacionados aos conhecimentos vindos da

eletronica, da microelectronica e das telecomunicagGes, assim, todos convergem para a
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comunicagdo e expressdo hoje convivemos com a inteligencia artificial, a qual esta
revolucuionando a vida de maneira surpreendente.

As relages entre as tecnologias (TIC) com as tecnologias digitais de informagdes (TDCI)
conforme Gewehr e Ferranini et. al. (2019, p.3) [...] € possivel fazer uma comunicagio entre as
diferentes lousas disponiveirs atualmente: a lousa digital e a lousa analdégica. Um quadro negro
(lousa analdgica) é uma tecnologia, € uma TIC, ja a lousa digital é uma (TDIC), pois através da
tecnologia digital permite a navegacao na internet, além do acesso a um banco de dados repletos
de software adicionais.

As tecnologias estdo a favor do homem, no entanto a tecnologia analogica é a propulsora
da tecnologia digital, as duas sdo tecnologias s6 uma no campo tradicional e a outro do destaque,
na inovacao interacdo e motivacdo. As tecnologias sdo 0s recursos, produtos e ferramentas de
criagdo do ser humano. As tecnologias estdo incorporadas no fazer pedagdgico de cada
professor, pois elas sistematizam as metodologias adotadas Moran (2018. P. 4), afirma:
“metodologias sdo diretrizes que orientam os processos de ensino e aprendizado, que Se

concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”.

Diante aos resultados, conclui-se que as Metodologias Ativas quando aplicadas nas aulas
de linguagens impacta positivamente na forma como o aluno se compromete com o
ensino/aprendizado, uma vez que esta metodologia lhe oportuniza ser autbnomo diante as

escolhas, usando-as de diversas formas para a aquisi¢do do conhecimento linguistico.
5.1. RECOMENDACOES

Entretanto, ensinar e aprender devem estar amarrados ao curriculo escolar, na proposta do
professor, e da postura do estudante, dos recursos disponiveis que possam ser base para a
educacdo. Desta feita, se torna necessario outras pesquisas para entender a dindmica da sala de
aula de Lingua portuguesa, para comprender o processo da sala de aula como sdo desenvolvidas
as habilidades e competéncias, tornando os estudantes protagonistas da sua aprendizagem.
Espera-se com esta pesquisa oportunizar servindo de material de estudo para outros

pesquisidores, profissionais e interessados as Metodologias Ativas na educacao.
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ANEXQOS

APENDICE 1: Termo para autorizacdo da pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION

DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Cuiab, / /

A Escola Estadual Alcebiades Calhdo — Cuiabd/Mato Grosso - Brasil

Eu, Maria José de Oliveira Arruda, professora desta instituicdo, e estudante de Doutorado
em Ciéncias da Educacédo da Universidade Autbnoma de Assuncao - Paraguai, e que se encontra
em fase de elaboragdo da dissertagdo com o tema: “Dificuldades e desafios na aplicabilidade das
Metodologias Ativas segundo os professores de Lingua portuguesa durante e apds a pandemia da

Covid 19: uma experiéncia na escola Alcibiades Calh&o - Cuiaba - Mato Grosso — Brasil”.

Pedimos a gentileza de se brindar estudantes o apoio necessario para que possa
desenvolver sua pesquisa de campo e aplicacdo de seus instrumentos de investigacdo, necessario

para a conclusdo do trabalho correspondente.

Atenciosamente,

Maria José de Oliveira Arruda
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APENDICE 2: Experto - Validacdo pelos doutores da area de educagao.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION

DOUTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FORMULARIO DE VALIDACAO

DOUTORANDA: Maria José de Oliveira Arruda

ORIENTADOR: Prof. Dr. Javier Numan Caballero Merlo

Prezado (a) Professor (a), Doutor (a)

Este formulario destina-se a 12 fase da validacdo do instrumento que sera utilizado na
coleta de dados de minha pesquisa de campo do curso Doutorado en Ciencias de la Educacion
pela Universidad Auténoma de Asuncion — UAA, cujo tema é: APLICABILIDADES DAS
METODOLOGIAS ATIVAS SEGUNDO OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA
DURANTE E APOS A PANDEMIA DA COVID 19: UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA
ALCEBIADES CALHAO - CUIABA - MATO GROSSO - NO PERIODO/2024. O
instrumento de pesquisa sera um questionario com perguntas fechadas e semiabertas que sera
aplicado aos alunos do nono ano, do ensino fundamental, da Escola Estadual Alcebiades Calh&o
em Cuiab4, MT/ Brasil.

Esta pesquisa tem como Objetivo Geral:

o Quiais as dificuldades e os desafios encontrados pelos professores de linguagem,

para aplicar em suas aulas as Metodologias Ativas?
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E como Objetivos Especificos:

1. Descrever os desafios enfrentados pelos professores de linguagem durante a
implementacdo da modalidade remota.

2. Identificar as possibilidades encontradas pelos professores de linguagem para
aplicar as Metodologias Ativas.

3. Analisar as narrativas do professor para 0 atendimento nos segmentos; remoto,
sala de aula invertida e ensino hibrido.

4. Compreender as dinamicas pedagogicas, utilizadas pelos professores de
linguagem, para a aquisicao de leitura e escrita;

5. Perceber se as Metodologias Ativas promovem a motivacdo dos alunos para o
ensino/aprendizado da Lingua portuguesa.

Para tanto, solicito sua analise no sentido de verificar se hd adequacdo entre as
questdes formuladas e os objetivos referentes a cada uma delas, além da clareza na
construcdo dessas mesmas questdes. Caso julgue necessario, fiqgue a vontade para sugerir
melhorias utilizando para isso o verso desta folha.

As colunas com “COERENCIA” E “CLAREZA” devem ser assinaladas com UMA
PONTUACAO ENTRE 1 E 5.

Sem mais para 0 momento antecipadamente agradeco por sua atencao e pela presteza em

contribuir com o desenvolvimento da minha pesquisa.

COERENCIA | CLAREZA

1-5 1-5

1 - Vocé sabe o que é Metodologia Ativa?
()Sim ( ) Nao

2 - De que forma vocé participa das aulas de Lingua
portuguesa?

(Podera marcar as que vocé estiver de acordo)

() Participando dos debates em sala e em grupo.

() Realizando pesquisas sobre os temas estudados.
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() Respondendo e realizando as atividades propostas
pela professora de portugués.

(' ) Sugerindo novos temas para discussao.

() Realizando grupo de estudos com os colegas.

3 - Vocé pensa que o ensino usando as Metodologias
Ativas facilita o seu aprendizado teérico?

( )Sim ( )Nio

4 - Vocé ja observou que o ensino usando as
Metodologias Ativas facilita o seu aprendizado
pratico?

( )Sim ( )Nio

5 - Com o uso das Metodologias Ativas vocé se sente
estimulado para buscar informacfes suplementares.
Por exemplo: (ler livros ou buscar na internet?

( )Sim ( )Nao

6 - Vocé acredita que a aprendizagem baseada em
Metodologias Ativas adotada pela professora de
Lingua portuguesa facilitou a sua aprendizagem?
(Podera assinalar mais de uma alternativa)

() melhorou minhas praticas de escrita.

() melhorou minha capacidade de leitura e
interpretacéo.

() melhorou minha capacidade de comunicagdo e
expressao.

() facilitou minha relagdo com os grupos de trabalho.

() auxiliou em minhas tomadas de decis&o.
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7- Os materiais disponibilizados pela professora nas
aulas de Lingua portuguesa contribuem para a sua
aprendizagem?

( )Sim ( )Nao

8- Os equipamentos utilizados pelo professor de
Lingua portuguesa facilitam o seu aprendizado?

( )Sim  ( )Ndo

9 - De todas as Metodologias Ativas usadas em sala
de aula, quais as que vocé mais gostou?

(Podera marcar as respostas que vocé concordar)
() Estudo de caso.

() Metodologias Ativas.

() Pesquisa cientifica.

() Aprendizagem baseada em problemas.

() Sala de aula invertida.

() Gamificacéo.

() Ensino hibrido.

() Aprendizagem entre pares (aprendizagem em
dupla).

() Storytelling ( contacéo de estoria).

() Estudo do meio (visita técnica).

10 - Vocé prefere aulas quando o professor de Lingua
portuguesa, usa as Metodologias Ativas?
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( )Sim ( )Naéo

11 - Vocé se sente mais motivado quando o professor
usa as Metodologias Ativas?

( )Sim ( ) Nao

12 - Vocé percebe se aumenta o interesse dos seus
colegas pelos conteudos nas aulas de Lingua
portuguesa, quanto o professor usa as Metodologias
Ativas?

( )Sim () Nao

13 — O seu professor utiliza das ferramentas
tecnoldgicas digitais nas aulas de Lingua portuguesa?

( )Sim ( ) Nao

14 -Vocé entende o uso das Metodologias Ativas
como inovacdo nas aulas de Lingua portuguesa?

( )Sim ( )Nao

14 -Vocé entende o uso das Metodologias Ativas
como inovacdo nas aulas de Lingua portuguesa?

( )Sim ( ) Nao

15 - A professora utiliza debates e discussées com
tematicas com assuntos gerais e da atualidade?

( )Sim  ( )Nio

16 - A professora faz conexdo das teorias com a
pratica do contexto cotidiano dos Alonso no ensino,
utilizando as Metodologias Ativas?

( )Sim () Nao
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17 - Vocé esta satisfeito com a associagdo entre 0s
temas desenvolvidos e a relagdo pratica apresentada
nas Metodologias Ativas?

( )Sim ( )Néo

18 - Vocé acredita que os temas reais, desenvolvidos
nas aulas de Lingua portuguesa por meio do uso das
Metodologias Ativas, contribuem para facilitar o seu
aprendizado?

( )Sim ( ) Nao

Nome completo:

Formagcéo:

Instituicdo de Ensino:

Assinatura do Avaliador:
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APENDICE 3: Termo de consentimento e livre esclarecimento aos pais/responsaveis dos drse

professores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DOUTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO AO PAIS/
RESPONSAVEL E PROFESSORES
Cuiaba, 10 de fevereiro de 2024

Prezado(a), sou Doutoranda da Universidade Autdbnoma de Assunc¢éo, Paraguai.

Estou desenvolvendo a tese de conclusdo do curso sob orientacdo do Prof. Dr. Javier
Caballero Merlo, intitulada “: APLICABILIDADES DAS METODOLOGIAS ATIVAS
SEGUNDO OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DURANTE E APOS A
PANDEMIA DA COVID 19: UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA ALCEBIADES CALHAO —
CUIABA — MATO GROSSO — NO PERIODO/2024.

O instrumento de pesquisa serd um questionario com perguntas fechadas e semiabertas
que sera aplicado aos alunos do nono ano, do ensino fundamental Il, da Escola Estadual
Alcebiades Calhao em Cuiaba, MT/ Brasil.

Como Objetivo Geral desta pesquisa, pretende-se: analisar os desafios encontrados pelos
professores de linguagem na aplicabilidade de Metodologias Ativas, durante e apds a Pandemia
da Covid-19.

No que tange a metodologia: A pesquisa de campo terd uma abordagem uma tipologia e
enfoque qualitativa, descritiva e transversal. No entanto, a investigacdo sera fenomenologica,

pois possibilita o investigador descrever e explorar o principal fenbmeno vivenciado, com
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propdsito de verificar a problematica dos participantes de modo subjetivo,tendo como objetivo a
interpretacdo das acdes desempenhadas.

Nesse sentido, gostaria de contar com 0 seu apoio e colaboracdo para realizagcdo da
pesquisa de campo da referida investigacdo. Sua participacdo € de grande importancia nesta
investigacao a fim de que a partir dos resultados da pesquisa possa ser feito uma reflexéo sobre as
iniciativas da superacdo das defasagens.

Levando as caracteristicas dos sujeitos e, ou areas de interesse utilizar-se-a na coletados
dados os seguintes instrumentos: Questiondrio com perguntas fechadas e semiabertas aos
alunos, guia de entrevista, e a entrevista aberta aos professores para posterior, analise e
discussdo dos resultados se fazem necessario ouvir 0s sujeitos, para, em seguida, interpretar
sentidos e significados dos fendmenos do seu ponto de vista, buscando compreender uma

realidade sobre defasagem do aprendizado de Lingua portuguesa.

Todos os procedimentos serdo esclarecidos pela pesquisadora “Maria José de Oliveira
Arruda”, sobre a relevancia desta pesquisa, bem como, do comprometimento da mesma quanto
aos instrumentos. Esta pesquisa mantera Sigilo conforme o conselho de ética. Desde p

agradecemos a sua atengéo e nos colocamos a disposigéo para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Maria José de Oliveira Arruda

Doutoranda em Ciéncias da Educagdo UAA
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APENDICE 4: Termo para autorizacio da pesquisa

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DOUTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

Assuncéo, 09 outubro de 2023.
Escola Estadual de Educacéo Basica - Alcebiades Calhao - Cuiabd/MT/ Brasil

Por meio desta e a pedido da interessada, se comunica que Ivone Maria José de Oliveira
Arruda é estudante do Doutorado em Ciéncias da Educacdo da Universidade Autbnoma de
Assuncao, Paraguai, e que se encontra em fase de elaboracdo de sua dissertacdo com o tema:
APLICABILIDADE DAS METODOLOGIAS ATIVAS SEGUNDO OS PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA DURANTE E APOS A PANDEMIA DA COVID 19: UMA
EXPERIENCIA NA ESCOLA ALCEBIADES CALHAO

CUIABA - MATO GROSSO, NO PERIODO/2024.

Pedimos a gentileza de se brindar a estudante o apoio necessario para que possa d
desenvolver sua pesquisa de campo e aplicacdo de seus instrumentos de investigacdo, necessarios

para a conclusdo do trabalho correspondente.

Sem mais para 0 momento.

Metodologia da Investigacdo Universidade Autdbnoma de Assuncgao
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APENDICE 5: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO - TCLE

Convido-lhe para participar, como voluntario, da pesquisa: APLICABILIDADE DAS
METODOLOGIAS ATIVAS SEGUNDO OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA
DURANTE E APOS A PANDEMIA DA COVID 19: UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA
ALCEBIADES CALHAO, CUIABA - MATO GROSSO, NO PERIODO0/2024. Sou Maria José
de Oliveira Arruda, pesquisadora responsavel por este estudo. Trata-se de uma pesquisa que
adota o método da pesquisa qualitativa, usando como coleta de dados os instrumentos,
questionario, analise documental, entrevista.

Os dados coletados serdo utilizados unicamente para esta pesquisa e os resultados serdo
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas, preservando a identidade dos respondentes. A
pesquisa sera realizada no més de fevereiro, de 2024. O objetivo da pesquisa é analisar 0s
impactos do uso das Metodologias Ativas como recurso didatico do Professor de Lingua
portuguesa, no Ensino Fundamental 11, para isso sera considerado quatro dimensoes: a escrita, a
oralidade e a escrita.

Sua identidade sera resguardada e suas respostas tratadas confidencialmente. Seu vinculo
com a pesquisadora é voluntario, permitindo que vocé se afaste, se recuse a responder qualquer
pergunta ou ainda de participar da pesquisa e sem o desejar, sem que isso lhe traga prejuizos.

Sua participacdo consistird em responder as perguntas a serem realizadas de acordo com
os instrumentos de coleta de dados e ndo lhe sera cobrado ou fornecido qualquer compensacéo

financeira.
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Os riscos advindos dessa pesquisa podem ser minimos sendo possivel ocorrer apenas
constrangimentos durante as entrevistas ou as observacdes. Entretanto, os pesquisadores terdo a
liberdade de recusa durante toda a realizacdo da pesquisa.

O beneficio relacionado a sua participacdo serd o de contribuir para aumentar o
conhecimento cientifico e melhorar o ensino da Lingua portuguesa.

Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, que esta em dias vias. Uma delas € sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado. Em caso de duvida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Maria José de
Oliveira Arruda, no telefone: (65) 99663-2853) Desde ja agradecemos!

Nome e Assinatura do pesquisador:
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA
COMO SUJEITO DA PESQUISA

e U
RG. e CPF e Abaixo  assinado,
FESPONSAVE]  POF....cuiiieieiieciieete ettt a et e e e te e st e sbaenaeeneenreeneenes , autorizo sua

participagdo no estudo, APLICABILIDADE DAS METODOLOGIAS ATIVAS SEGUNDO
OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DURANTE E APOS A PANDEMIA
DA COVID 19: UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA ALCEBIADES CALHAO - CUIABA
- MATO GROSSO, NO PERIODO/2024, como sujeito. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Maria José de Oliveira Arruda, sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da sua
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo do acompanhamento/assisténcia/tratamento

prestado ao sujeito pesquisado.

Local e data:

Contato pesquisadora: Enderego: Avenida Filinto Muller N° 1343 Bloco B - AP. 103
Bairro: Quilombo — Cidade: Cuiaba /MT CEP: 78043-500 Telefone: (65) 99663-2853
Endereco dos(as) responsavel(is) pela pesquisa

Instituicdo: UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION — UAA

Endereco: Jejui, N° 667.Complemento: Cidade: Assuncion— PY Telefone: +595 (21) 495873
Ponto de referéncia: Entre O’leary y 15 de agosto, C.P. 1255
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APENDICE 6: Guia de entrevista aos professores
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIA DE LA EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA - PROFESSOR

Prezada Professora:

Este guia de entrevista é o instrumento que sera utilizado na coleta de dados da pesquisa
de campo cujo tema é: “Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores de
Lingua portuguesa durante e apos a pandemia da covid 19: uma experiéncia na escola Alcibiades
Calhao - Cuiaba - Mato Grosso, no periodo de/2024.

Tendo como objetivo geral: identificar as dificuldades e os desafios encontrados pelos
professores de linguagem na aplicabilidade de Metodologias Ativas, durante e apos a Pandemia
da Covid-19. Na Escola Alcebiades Calhao, como instrumento pedagdgico na disciplina de

Lingua portuguesa.

NOIIE: oo
Data: / /
IDENTIFICACAO E PERFIL DO PROFESSOR
a) Periodo em que leciona na escola pesquisada...............coiiiiiiiiiiiiiiiiiiin
b) Grau de escolaridade. ............oooiiiiii

1- Qual sua idade?



Aplicabilidade das Metodologias Ativas segundo os professores... 148

2- Qual seu género?

3- VVocé é de carreira ou contrato temporario?

4 - Qual sua formacao?

5 - H& quanto tempo vocé ensina Lingua portuguesa?

6 - Voceé conhece as Metodologias Ativas?

7 - Como vocé avalia a sua formagdo académica em relacéo a aplicabilidade destas Metodologias
Ativas em sala de aula?

8 - Voce ja usou as Metodologias Ativas na sala de aula?

9 - Quais as Metodologias Ativas que voceé utilizou?

10 - Quais foram as maiores dificuldades para usar as Metodologias Ativas na sala de aula?

11 - Como vocé avalia as Metodologias Ativas na sala de aula?

12 - Qual a importancia do uso das Metodologias Ativas para o ensino da Lingua portuguesa no

ensino Fundamental?
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APENDICE 7: Questionario aplicado aos alunos.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, POLITICAS Y DE LA COMUNICACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

DOUTORANDA: Maria José de oliveira Arruda
ORIENTADOR: Javier Numan Caballero Merlo

Aos alunos do nono ano do Ensino Fundamental |1, da Escola Estadual Alcebiades Calhao
em Cuiaba, MT/ Brasil.

PREZADO (A) ALUNO(A):

Este questionario faz parte da coleta de dados de minha pesquisa de campo do curso de
Doctorado en Ciencias de la Educacion pela Universidad Auténoma de Asuncion — UAA — PY
cujo tema é: “APLICABILIDADE DAS METODOLOGIAS ATIVAS SEGUNDO OS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DURANTE E APOS A PANDEMIA DA
COVID 19: UMA EXPERIENCIA NA ECOLA ALCEBIADES CALHAO - CUIABA - MATO
GROSSO NO PERIODO/2024.

O instrumento de pesquisa é um questionario com perguntas fechadas e semiabertas que

voceé respondera com o que vocé tem de conhecimento do tema.

1 - Vocé sabe o que € Metodologia Ativa?
()Sim ( ) Nao

2 - De que forma vocé participa das aulas de Lingua portuguesa?
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(Podera marcar as que vocé estiver de acordo)

() Participando dos debates em sala e em grupo.

() Realizando pesquisas sobre os temas estudados.

() Respondendo e realizando as atividades propostas pela professora de portugués.
() Sugerindo novos temas para discussao.

() Realizando grupo de estudos com os colegas.

3 - Voceé pensa que o0 ensino usando as Metodologias Ativas facilita o seu aprendizado tedrico?
( )Sim ( )Naéo

4 - Vocé j& observou que o ensino usando as Metodologias Ativas facilita o seu aprendizado
pratico?
( )Sim ( )Néo

5 - Com o uso das Metodologias Ativas vocé se sente estimulado para buscar informagdes
suplementares. Por exemplo: (ler livros ou buscar na internet?
( )Sim ( ) Naéo

6 - Vocé acredita que a aprendizagem baseada em Metodologias Ativas adotada pela professora
de Lingua portuguesa facilitou a sua aprendizagem?

(Podera assinalar mais de uma alternativa)

() melhorou minhas praticas de escrita.

() melhorou minha capacidade de leitura e interpretacao.
() melhorou minha capacidade de comunicacdo e expressao.
() facilitou minha relagdo com os grupos de trabalho.

() auxiliou em minhas tomadas de decis&o.

7- Os materiais disponibilizados pela professora nas aulas de Lingua portuguesa contribuem

para a sua aprendizagem?
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( )Sim ( )Nao

8- Os equipamentos utilizados pelo professor de Lingua portuguesa facilitam o seu aprendizado?
() Sim ( ) Néo

9 - De todas as Metodologias Ativas usadas em sala de aula, quais as que vocé mais gostou?

(Poderad marcar as respostas que vocé concordar)

) Estudo de caso.

) Metodologias Ativas.

) Pesquisa cientifica.

) Aprendizagem baseada em problemas.

) Sala de aula invertida.

) Gamificacdo.

) Ensino hibrido.

) Aprendizagem entre pares (aprendizagem em dupla).

) Storytelling ( contacdo de estoria).

AN AN AN AN AN AN AN N NN

) Estudo do meio (visita técnica).

10 - Vocé prefere aulas quando o professor de Lingua portuguesa, usa as Metodologias Ativas?
( )Sim ( )Naéo

11 - Vocé se sente mais motivado quando o professor usa as Metodologias Ativas?
( )Sim ( )Néo

12 - Vocé percebe se aumenta o interesse dos seus colegas pelos contetdos nas aulas de Lingua
portuguesa, quanto o professor usa as Metodologias Ativas?
( )Sim () Néo

13 — O seu professor utiliza das ferramentas tecnoldgicas digitais nas aulas de Lingua

portuguesa?
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( )Sim () Nao

14 -Vocé entende o uso das Metodologias Ativas como inovagdo nas aulas de Lingua
portuguesa?
( )Sim ( ) Nao

15 - A professora utiliza debates e discussdes com tematicas com assuntos gerais e da

atualidade?

( )Sim ( ) Nao

16 - A professora faz conexdo das teorias com a prética do contexto cotidiano dos Alonso no
ensino, utilizando as Metodologias Ativas?
( )Sim ( )Nao

17 - Vocé esta satisfeito com a associacdo entre os temas desenvolvidos e a relacdo préatica
apresentada nas Metodologias Ativas?
( )Sim ( )Néo

18 - Vocé acredita que os temas reais, desenvolvidos nas aulas de Lingua portuguesa por meio

do uso das Metodologias Ativas, contribuem para facilitar o seu aprendizado?
( )Sim ( ) Nao

MUITO OBRIGADA!



