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A REALIDADE DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS NA EDUCACAO BASICA

Inclusdo nas Escolas Estaduais da Baixada Santista e Vale do Ribeira

Autor: José Adriano Barbosa

Tutora: Prof. Dra. Olga Gonzaléz de Cardozo

RESUMEN

Esta investigacion busca reflexionar sobre los procesos, las estructuras y la legislacion que
involucran el proceso de inclusion en las escuelas regulares de la educacion bésica. Siendo cada
vez mas frecuente la regulacion de las matriculas de los nifios con necesidades educativas
especificas en las escuelas convencionales, se hace necesaria una reflexion sobre como producir o
gestionar las estructuras necesarias para que el proceso de inclusion ocurra, al menos, dentro de lo
adecuado. La problematica para resolver por la investigacion es: ;Como es la realidad de la
inclusion en las escuelas estaduales en el Vale do Ribeira? Se trata de una region comprendida
como una de las més pobres del estado de Sao Paulo. La investigacidn presenta, inicialmente, una
reflexion sobre la historicidad del proceso de inclusion en la sociedad global y brasilefia,
destacando principalmente las dificultades en el diagnostico y derivacién de estudiantes con
discapacidad intelectual y visual, aquellos que se encuentran en mayor nimero en las escuelas de
la regién. Luego pasa por una reflexion sobre los profesionales de la salud que atienden a la familia
del estudiante y cémo es el proceso de aceptacion del informe del nifio involucrado, los
fundamentos legales y recomendaciones construidas en seminarios globales que apoyan el proceso
de inclusion en Brasil. En una tercera parte de la investigacion se presentan datos obtenidos de
escuelas publicas del Vale do Ribeira. El objetivo general es presentar la realidad de la educacion
basica en las escuelas publicas del Vale do Ribeira y los objetivos especificos son revisar la
bibliografia y la legislacion que garantiza los derechos de los estudiantes. En la Gltima parte, la
investigacion presenta graficos con los datos y la discusion de los resultados. Como resultado,
todavia tenemos un largo camino por recorrer en términos de capacitacion del equipo escolar y

organizacion de la estructura y el equipamiento para que estos estudiantes reciban una atencion



adecuada.

Palabras Claves: Educacion inclusiva. Educacién Basica. Inclusién. Estructura escolar.
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A REALIDADE DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS NA EDUCACAO BASICA

Inclusdo nas Escolas Estaduais da Baixada Santista e Vale do Ribeira

Autor: José Adriano Barbosa

Tutora: Prof. Dra. Olga Gonzaléz de Cardozo

RESUMO

Esta pesquisa busca favorecer a compreensdo sobre as diligéncias, estruturas e legislacdes
que envolvem o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncias nas escolas regulares, da
educacdo basica publica e transpor os ideais de qualidade no Ensino Puablico. A partir da
regulamentacdo das matriculas das criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), nas
escolas regulares, propaga-se a necessidade de reflexao sobre como ocorre 0 manejo das estruturas
arquiteténicas e de pessoas, necessarias para que o processo de inclusao ocorra dentro do essencial.
A problemética a ser resolvida pela pesquisa é: Quais sdo 0s pontos relevantes a serem supridos ou
modificados, considerando a realidade das criangas com NEE nas escolas estaduais no Vale do
Ribeira? Trata-se de uma regido compreendida como uma das mais pobres do estado de Sao Paulo.
A pesquisa apresenta, num primeiro momento, uma reflexdo sobre a historicidade do processo de
inclusdo na sociedade mundial e brasileira, ressaltando principalmente as necessidades de
ampliacdo de consciéncia na esfera educacional sobre o conceito de inclusdo em suas dimensdes
humanas, histéricas e politicas; analisando com maior enfoque o processo de inclusdo de criancas
com deficiéncias visuais e intelectuais. Num segundo momento, percorremos sobre uma reflexéao
sobre a triade das relagdes entre familia, escola e o estado - compreendido como propulsor das
efetivacOes das politicas pablicas -, que sdo fundamentais na luta por direitos para maximizar o
desenvolvimento e o progresso da crianga com Necessidades Educacionais; os fundamentos legais
e recomendagdes construidas em seminarios mundiais que alicercam o processo de inclusdo no
Brasil. Numa terceira parte da pesquisa, ocorre a apresentacao dos dados obtidos sobre a inclusao
dessas criangas, nas escolas estaduais do Vale do Ribeira. O objetivo geral trata-se de apresentar a
realidade da incluséo de criancas com NEE, da educacéo basica nas escolas estaduais do Vale do
Ribeira e os objetivos especificos sdo percorrer as bibliografias e as legislacdes que assegurem o
direito dos alunos de forma que favoreca ao ideal de Escola para Todos e de qualidade. Finalizamos

a pesquisa com a apresentacao dos graficos com os dados obtidos com o corpo docente e familiares,
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por meio de questionarios e a discussao diante dos resultados. Como resultado, salientamos que

temos muito ainda a caminhar no que diz respeito a capacitacdo da equipe escolar e da organizacado
da estrutura e equipamentos para que esses alunos sejam atendidos com adequacéo das estruturas
escolares favoraveis a um ensino de qualidade e desenvolvimento global.

Palavras Chaves: Educacéo Inclusiva. Educacgdo Basica. Inclusdo. Ensino Publico.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve, desde o inicio, a intencdo de investigar como ocorre 0 processo de inclusao
escolar das criangas com Necessidades Educacionais Especiais, nas escolas estaduais no Vale do Ribeira.
E fato que o nimero de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais é cada vez maior nas
escolas e essa mudanca exige cada vez mais que os profissionais da educacédo estejam preparados para
suprir com os principios legais e éticos de educar essas criangas.

Nesta situagéo, se faz urgente o entendimento das mudancas de a¢des nas aulas e em toda a rotina
escolar, ndo so referente aos educadores, mas também quanto aos funcionarios e a comunidade que se
utiliza da escola, procurando se desvincular de uma versdo especulativa, ou seja, buscar compreenséao
epistemolodgica da razdo pela qual se estabelecem em nossa sociedade a obrigatoriedade de matricular
todas as criangas tipicas ou atipicas na rede regular de ensino.

O aumento de matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular
é resultado positivo das politicas publicas de inclusdo que ocorrem desde 2007 e articuladas nos anos
seguintes no Brasil.

E notdrio que ainda ocorrem muitas dificuldades para adequar os espacos, as acdes dos
professores e as propostas neste novo cenario

A adequacdo € necessaria para que tenhamos éxito como sociedade inclusiva. Essa adequacéo vai
além de envolver apenas mudancas arquitetbnicas ou inserir instrumentos de acessibilidade fisica e
comunicacional. Essa adequacdo engloba o ensino e a compreensédo de habilidades e competéncias nao
escolares, que permeiam o campo das habilidades socioemocionais, 0 campo atitudinal e procedimental
das propostas educacionais.

O enfrentamento do preconceito ja € uma luta permanente nas escolas e fora delas, pois ainda
ocorre a negacdo social da importancia de se manter criangas com NEE dentro das unidades escolares.
De acordo com as legislagcOes vigentes e por meio de grupos de profissionais que se mobilizam para
encorajar e determinar o cumprimento das normas estabelecidas, observamos a diminui¢ao da segregacao
em nossa sociedade, assegurando os direitos constitucionais, gerando o aumento da possibilidade da
experiéncia de convivéncia entre diferentes grupos buscando o sucesso de todas as criangas.

Neste cenario, observa-se a importancia do envolvimento entre escola-familia para que sejam
esclarecidos os direitos das criancas com NEE: desde a busca por atendimento da equipe

multiprofissional da salde, para obterem um diagnostico preciso sobre as necessidades especificas de
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cada aluno(a), ao fortalecimento de vinculos para que esses direitos sejam preservados, ressaltando,
assim, a busca pela qualidade da formagé&o docente.

Observa-se neste processo que houve adequacdo em toda rede de ensino quanto aos instrumentos
fisicos, materiais pedagdgicos, equipamentos e estruturas arquitetdnicas. O mesmo ocorreu em relacéo a
capacitacdo prevista em lei, nos cursos de formacao universitaria dos docentes. Entretanto, ainda se torna
duvidosa a real capacitagéo destes profissionais diante da realidade.

S6 0 acesso a escola ndo é o suficiente para garantir a inclusdo social dos(as) alunos(as), seja no
processo de aprendizagem, ou na adaptacdo do(a) aluno(a) na sociedade e sua insercdo no mercado de
trabalho, quando for o caso.

As legislagdes vigentes no Brasil, garantem que esse processo de inclusdo ocorra em nossas
escolas, 0 que ja é um ganho incomensuravel a sociedade, mas verifica-se que ainda ocorre um
atendimento escolar com caracteristicas neutras politica-pedagogica, tal que, ndo favorece o
desenvolvimento de todas as capacidades necessarias para atingir patamares mais elevados da pesquisa
cientifica e humana para a formacéo destes(as) alunos(as). A estimulacdo de criancas com deficiéncias
é crucial por diversos motivos interligados, que impactam ndo apenas o desenvolvimento individual da
crianga, mas também sua integracdo social e o reconhecimento de suas capacidades.

O cenério da pesquisa, surgiu a partir da experiéncia do proprio autor que trabalha na regido citada
e nas escolas entrevistadas ha mais de 20 anos e, atualmente, com alunos com necessidades educacionais
especiais.

Diante do cenario, foi escolhida a questdo a ser respondida durante a organizacdo da pesquisa. A
realidade da inclusdo de criancas com Necessidades Educacionais Especiais na educa¢do basica esta de
acordo com principios de escola de qualidade?

No primeiro capitulo, a escrita deu-se através do estudo sobre o processo histérico da incluséo de
criangas com NEE no cenério brasileiro, percorrendo o processo inclusivo para alunos com deficiéncia
intelectual, os fundamentos legais brasileiros contidos na lei de diretrizes e bases brasileira, a
Constituicdo Federal, o referencial curricular da educagao infantil e estudos contidos nos resultados de
seminarios que mudaram a historia da inclusdo, as declaracdes e as recomendacdes para a proposta de
inclusdo, refletindo nesta parte da pesquisa a histéria e o processo da inclusdo no mundo e no Brasil,
conceitualizando sobre o termo de incluséo que mais se aproxima dos nossos objetivos com este trabalho.

Num segundo momento, percorremos sobre uma reflex&o sobre a triade das relagdes entre familia,

escola e o estado - compreendido como propulsor das efetivacGes das politicas pablicas -, que
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sdo fundamentais na luta por direitos para maximizar o desenvolvimento e o progresso da crian¢a com
Necessidades Educacionais; os fundamentos legais e recomendagcfes construidas em seminarios
mundiais que alicercam o processo de incluséo no Brasil.

No capitulo trés, ocorre a apresentacdo dos dados obtidos sobre a inclusdo dessas criangas nas
escolas estaduais do Vale do Ribeira. O objetivo geral trata-se de apresentar a realidade da inclusdo de
criangas com NEE, da educacdo bésica nas escolas estaduais do Vale do Ribeira e 0s objetivos especificos
séo percorrer as bibliografias e as legislacfes que assegurem o direito dos alunos de forma que favoreca
ao ideal de Escola para Todos e de qualidade.

Os objetivos gerais: apresentar a realidade do processo da educacéo basica no Vale do Ribeira,
os objetivos especificos, categorias de analise da pesquisa, o enfoque, o tipo de investigacdo, o desenho
da investigacdo, o universo populacional e amostra de participantes, qual o sistema de amostragem
utilizado a delimitacdo geografica, o tempo de estudos e as técnicas e instrumentos de coleta de dados.

Foram apresentados, ainda, como se construiu a validacdo do instrumento de coleta de dados,
como foram realizados os procedimentos metodoldgicos para a coleta de dados e quais as limitacGes de
alcance da investigacéo.

No capitulo quatro, foram apresentados os graficos como resultados para a pesquisa e a discussao
dela.

Ap0s as consideracdes mencionadas pode-se concluir que as descricdes a seguir trardo como
principal objetivo elucidar sobre o processo de inclusdo, o papel da escola e da familia e a importancia
da equipe multidisciplinar neste processo, as principais dimensdes que abarcam o ensino de melhor
qualidade na construcdo de uma sociedade composta por pessoas que aprendem e utilizam seus

conhecimentos para fortalecimento dos vinculos humanos.
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CAPITULO |

HISTORIA DO PROCESSO DA INCLUSAO

Durante décadas as pessoas com deficiéncias ficaram a margem da sociedade (Galvéo Filho;
Miranda, 2003). Para constatar a busca incessante dos direitos humanos (Brasil, 1974), sera realizada
uma exposicao histdrica sobre o processo de exclusdo dos individuos com deficiéncia, assim como a
exposicdo do processo de busca da inclusdo desses individuos.

Pessotti (1982), considera o periodo anterior a Idade Média desprovido de informacGes que
ratifiquem a existéncia de agdes extremas em Esparta, “onde criangas portadoras de deficiéncias fisicas
ou mentais eram consideradas subumanas”; assim, era valida a a¢do do assassinato ou abandono,
conivente com a ideologia “atlética e classica”. Somente com a propagacao do cristianismo europeu ¢
que “deficientes mentais e outras pessoas excepcionais” ou até mesmo a “mulher normal” auferem
considera¢dao de “pessoa”. Aqueles que posteriormente seriam chamados de idiotas e imbecis foram
acolhidos por Nicolau, bispo de Myra, no século IV d.C., exemplificando os preceitos cristdos. A partir
dai, ndo seriam mais abandonados a prépria sorte ou expostos para morrer os deficientes ou os filhos
bastardos, todos seriam acolhidos ou pelo Clero ou por pessoa de generosidade notavel ou duvidosa. O
Clero, detentor das informacdes e portador do dominio das relaces sociais, assume o cuidado destas
criancas ou adultos deficientes juntamente com a familia, apesar de ndo possuirem estrutura
organizacional para atendimento, protecdo, treinamento e ou tratamento destas pessoas.

A “Inquisicdo Catolica” e a “Reforma Protestante” definiam os padrdes sociais regidas por leis
divinas. Assim, qualquer situacdo ou pessoa que questionasse esta posicdo seria penalizado ou
exterminado. Dessa forma, foi cumprido um papel onde ocorreram sacrificios “de hereges ou
endemoniados milhares de pessoas, entre elas loucos, adivinhos, alucinados e deficientes mentais”
(Nogueira, 2008, p. 31).

Durante a Reforma Luterana, as agdes ndo ocorreram diferentemente da Inquisi¢éo. Apresentaram

culpa, entretanto com responsabilidade pessoal. Nestes a concepgédo de deficiéncia variou em

funcdo das nocgoes teoldgicas de pecado e de expiacdo. A explicagdo reside na visdo pessimista
do homem, entendido como uma besta demoniaca, quando Ihe vem a faltar a razdo ou ajuda divina

(Pessoti, 1984, p.12).
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Mesmo escapando da renuncia e “exposi¢do”, recebendo amparo caridoso de conventos, igrejas
ou de algumas pessoas, o direito divino ndo assegurou os direitos civis até o iluminismo. Ganha a
protecao por prestagcdo de pequenos servigos. Apenas passando de coisa para pessoa (Pessoti, 1984).

Ainda segundo o autor, no século XIII surgiu a primeira instituicdo para atender os deficientes
mentais e, no século X1V, a primeira legislacdo para proteger os direitos, principalmente para aqueles
que eram herdeiros de posses. O amparo torna-se seguro ndo sé por questdes beneficentes, como também
pela heranga que asseguram cuidados:

O deficiente agora merece sobreviver, e mesmo obter condi¢des confortaveis de vida, seja por ter

alma, seja por ter bens ou direitos de heranca. E nessa lei que se distingue pela primeira vez

perante a ordenagdo juridica o deficiente mental do doente mental. Na Inglaterra, como no resto
da Europa, o deficiente mental manterd o status de ser humano, criatura de Deus para efeito de
sobrevivéncia e manutencdo da salde, mas adquirird significados teoldgicos e religiosos
paradoxais. Sera, assim, "Infant du bon Dieu”, mas portador de misteriosos designios da

divindade (Pessoti, 1984, p.10).

Nos séculos a seguir, o deficiente mental é merecedor de cuidados, mas poderia ainda sofrer
castigos fisicos se seu comportamento fosse denunciado por testemunhos como demoniaco, herege ou
blasfémico:

Os ganhos financeiros, a arbitrariedade de critérios de julgamento e a visdo supersticiosa do deficiente

juntam-se nos séculos XIV, XV e XVI compondo uma sinistra ameaca ao "doente mental™ e ao deficiente

mental, agravada pelos riscos de punicOes severas a quem, tendo presenciado conduta herética, blasfema
ou obscena, ndo a denunciasse ao Santo Oficio. Particular rigor era usado nos casos em que a acusagao
envolvia condutas homossexuais, e, sabendo-se do notério desregramento erético em deficientes mentais,

adultos ou ndo (Pessoti, 1984, p.14).

Ainda segundo o autor, a revolucdo burguesa, no final do século XV, mudou a visdo de homem
e de sociedade, assim como a concepc¢do de deficiéncia, passando a ser um item direto que afeta a
economia, pois deficientes ndo eram produtivos. A contribuicdo da medicina ajuda a considerar a
deficiéncia mental como problema médico e ndo espiritual. Na busca da melhoria de suas a¢des para
produzir melhor, baseando-se na razéo e na ciéncia, a divindade é colocada de lado. O valor ao teste, a
experiéncia, a observacdo do mundo e construcao de hipdteses fazem surgir o método cientifico na idade
moderna, iniciando estudos que classificam as deficiéncias, mediacao, tratamento:

A fatalidade hereditaria ou congénita assume o lugar da danacdo divina, para efeito de

prognostico. A individualidade ou irrecuperabilidade do idiota € 0 novo estigma, que vem

substituir o sentido expiatorio e o propiciatorio que a deficiéncia recebera durante as negras
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décadas que atenderam a medicina, também supersticiosa. O medico é o novo arbitro do destino

do deficiente. Ele julga, ele salva, ele condena (Pessoti, 1984, p.68).

Nos séculos XVII e XVIII, surgem diversas maneiras de enfrentar o problema, pois aumentam os
entendimentos sobre a deficiéncia. A Educacdo Especial é institucionalizada, porém, somente no século
XIX ressaltaram acbes de responsabilidade publica para sanar necessidades do deficiente. A
diversificacdo de compreensdes sobre o deficiente no século XX, faz “prevaléncia de varios modelos
explicativos: o metafisico, 0 médico, o educacional, o da determinagédo social e, mais recentemente, o

socio construtivista ou socio-historico™ (Aranha, 1995, p. 36).
1.1 MARCOS LEGAIS

Sabemos que a inclusdo é um principio que teve origem a partir de movimentos sociais a favor
da construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria, reconhecendo as diferencas entre sujeitos sociais
e as necessidades da sociedade e instituicdes de se organizarem para atender a essas diferencas, tendo
como fundamento a igualdade de direitos, tal como expressa em documentos legais (Brasil, 2001).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(Brasil,2001), a Educacdo Especial, como modalidade de educacéo escolar, organiza-se a fim de cumprir
alguns dispositivos legais e politico- filoséficos.

Salienta-se que na Constituicdo Federal, em seus Artigos 208 e 227, o Art. 208 contém uma lacuna
em relacdo a matricula das pessoas com NEE no ensino regular, pois a palavra preferencialmente da
margem a ideia de escolha, como também da a opcao de que s6 “alguns” poderao ser matriculados.

A Lei 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seus Artigo 4°, I11, Art 58, 59, 60,
apresenta caracteristicas basicas de flexibilidade, de abertura e de algumas inovacGes em relacdo as
anteriores - Lei 4.024/61 e 5692/71, inaugurando a proposta da Educacéo Inclusiva (Edler,1997).

Dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/96), assim como no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), houve a elaboracdo, execucdo e avaliagdo, pela comunidade escolar, do seu Projeto
Politico-Pedagdgico, em meio a gestdo democratica da escola (Brasil, 1996).

Segundo o autor, a dimensdo politica do Projeto Politico-Pedagdgico é evidenciada pela
participacdo da coletividade, que tem seus interesses compartilhados, e a pedagdgica, por suas

implicagfes em termos de aprendizagem e desenvolvimento dos participantes.
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Vé-se como importante destacar as principais Declaracdes e Recomendacdes referentes ao
surgimento da Proposta de Inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. Os novos
rumos a favor da area de Educagdo Especial intensificaram-se a partir de seminarios, de encontros

ocorridos no século XX, na década de oitenta. Sdo elas:

. Declaragdo de Cuenca- Equador (1981)

. Declaragdo de Sunderberg — Espanha (1981)

. XXI1I1 Conferéncia Sanitaria Panamericana- Washington (1990)

. Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos — Tailandia (1990)

. Seminério Regional sobre Politicas, Planejamento e Organizacdo da Educagdo com

Necessidades Especiais- Venezuela (1992)

. Declaragédo de Santiago — Chile (1993)

. Declaracéo de Salamanca — Espanha (1994).

A Lei 10.172/01, o Plano Nacional de Educagio estabelece vinte e sete objetivos e metas para a
educacgéo das pessoas com necessidades educacionais especiais. (Brasil, 2001)

Sinteticamente, essas metas tratam:

. do desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios - inclusive em
parceria com as areas de saude e assisténcia social- visando a ampliacdo da oferta de atendimento, desde
a educacdo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos;

. das agdes preventivas nas areas visuais e auditiva até a generalizacdo do atendimento aos
alunos na educacéo infantil e no ensino fundamental;

. do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais ao atendimento preferencial
na rede regular de ensino; e

. da educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em
instituigdes de ensino superior.

E importante que a sociedade esteja ciente da importancia das legislacdes para as criancas com
NEEs e que se mobilize para garantir a aplicacdo dessas leis. As familias de criancas com NEEs também
devem ter conhecimento dos seus direitos e buscar 0s recursos e 0 suporte necessarios para garantir a
inclusdo de seus filhos na sociedade. Com o apoio da sociedade e da familia, as criancas com NEESs
podem ter acesso a uma educacao de qualidade e desenvolver todo o seu potencial.

Ao investigar o processo de inclusdo diante da Declaragdo dos Direitos Humanos (DUDH, 1948),
sabe-se que ocorre a articulagdo a igualdade e diferenga como valores inseparaveis (Bobbio, 1909-2004;
Freire, 1921-1997). Em ambientes escolares, é notéria a volumosa quantidade de
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dificuldades que se procedem na aplicacédo do processo inclusivo. Essas dificuldades podem ser culturais,
estruturais, atitudinais, comportamentais. Assim, emerge a urgente necessidade da busca de modifica¢oes
para que sejam atendidas todas as caréncias, assegurando O processo ensino- aprendizagem com
qualidade efetiva e democratica (Teixeira, 1999).

Associado ao conceito de democracia, a qualidade que adjetiva de social €, para Cortella,

indicadora da presenca na escola, especialmente na escola publica, de uma sélida base cientifica,

formagdo critica de cidadania e solidariedade de classe social. O autor afirma, ainda, que a

qualidade social carece de traducdo em qualidade de ensino. (Rios, 2004, p.75)

Prieto (2002), disserta sobre o processo administrativo das unidades escolares que devem rever
Seus processos e voltar suas atengGes para 0s principios de gestdo democratica, uma vez que, dessa forma,
poderdo ser realizadas com mais urgéncia o estreitamento e intensificacdo das esferas Federais, Estaduais
e Municipais.

Carvalho (2004,) investiga os caminhos da escola inclusiva através do aprimoramento do
atendimento, da valorizacdo do professor e a aplicacdo das adaptacdes curriculares.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos

acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de

qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de

ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades (Brasil, 1997, p. 5).

Mendes (2000), faz a analise sobre as adaptacdes curriculares e conclui que as mesmas serdo
acessorios imprescindiveis no auxilio aos fatores administrativos e pedagdgicos da escola inclusiva.

O Conselho Nacional de Educacdo decreta, através do parecer n® 17 das Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Inclusiva, que deva ser desviado o foco da deficiéncia na pessoa, registrando, assim, a
superacdo da pedagogia tradicional enaltecendo a escola, 0 ensino e os condicionantes da aprendizagem
adequados ao aluno, contrariando qualquer forma de adequagao do mesmo a padrées normativos, ou seja,
a escola deve estar pronta a se ajustar a diversidade de alunos.

O texto determina que haja a possibilidade de alunos apresentarem necessidades especiais de
aprendizagem ao longo do processo de aprendizagem, portanto, enfatiza trés grupos:

1) aqueles com dificuldades de aprendizagem por causas organicas ou néo,

2) aqueles com dificuldades de comunicagéo e

3) aqueles com altas habilidades ou superdotacéo, inserindo a responsabilidade as escolas de
organizar recursos que sustentem a proposta de inclusao (Brasil, 2001b).
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Duk (2005), assegura que o Projeto Politico Pedagogico de uma escola define iniciativas
inovadoras no atendimento ao aluno Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE), uma vez que se trata
de um documento em constante construcéo e anélise.

As acOes da escola inclusiva redefinem papéis e propdem novos desafios a todos os atores
escolares naquela que foi organizada inicialmente sem atender a heterogeneidade (UNESCO, 1994).

Teixeira (2010), considera uma atencdo especial a avaliagdo que nestes tempos também deva ser
inclusiva. Rijo (2009), acrescenta que, historicamente, o contexto da Escola Inclusiva ainda € novidade
para os profissionais ligados a educacdo, portanto, devem ser averiguadas para que o atendimento aos
alunos ndo seja precario.

A Declaracdo de Salamanca e Linhas de Ac¢do sobre Necessidades Educativas Especiais,
publicada pelo Ministério da Justica (1997), os Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes
Curriculares: estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais, publicado pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto (1998), Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e permanéncia
de todos os alunos na escola — alunos com necessidades educacionais especiais, publicado pelo Ministério
da Educacdo (2000), o Parecer n°17 do Conselho Nacional de Educacdo que apresenta as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001b), a Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional
de Educacdo que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica (2001a),
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Educacdo Inclusiva, versdo preliminar (2007),
sdo documentos normativos que esclarecem as escolas o papel de cada um, no que se refere aos aspectos
pedagogicos e administrativos. Porém, 92% dos gestores e professores desconhecem estes documentos.

A questdo da incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais € complexa, fazendo
com que as mesmas possam ser reconhecidas facilmente quando se afastam dos padrdes de normalidade
socialmente aceitos. Esses padrbes de normalidade estdo ligados a produtividade, segundo Bianchetti e
Freire (1998).

Para reproduzir a sociedade é necessario que os homens particulares se reproduzam a si mesmos

como homens particulares. A vida cotidiana € o conjunto de atividades que caracteriza a

reproducdo dos homens particulares, os quais por sua vez, criam possibilidade da reproducéo

social (Bianchetti; Freire, 1998, p. 72).

E essa ideia que coloca as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia em situagdo de

desvantagem, contribuindo para sua segregacao na sociedade e na escola.
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Quando falamos em processo inclusivo, este envolve a questdo da aceitacdo, do reconhecimento
da diversidade humana.

Em relacéo & aceitagdo, Manzini (1997), comenta que, ao se referir a pessoas com necessidades
educacionais especiais, a palavra aceitacdo geralmente vem acompanhada de sentimentos de pena e do,
acabando por dar falso carater a integracao e a incluséo.

Segundo Marques (1997):

O caminho para a superacdo desta questdo estd na busca e no encontro de um sentido para a

existéncia humana, cujo sujeito, 0 homem, ndo esta determinado por sua condi¢éo fisica, mental

ou sensorial, mas principalmente por seu modo de ser, auténtico e unico (Marques, 1997, p. 22).

Portanto, as transformagdes nas relacdes de pessoas com necessidades educacionais especiais
evidenciam-se historicamente pelas lutas travadas no sentido de respeitar as diferencas individuais;

mesmo que essa “luta” ainda ndo esteja ganha, ela ja estd sendo promovida.

1.2 MARCO CONCEITUAL

Este topico busca contribuir para a constru¢do do conhecimento em relagdo aos conceitos
estabelecidos em diferentes periodos sobre inclusdo e exclusdo social, compreendendo este como um
processo gque envolve o0 homem por inteiro e sua relagdo com os outros e, que determina e € determinada

por formas de legitimacao social e individual.

1.2.1 SASSAKI

Para Romeu Kazumi Sassaki, a inclusdo é um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades educacionais especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.

Segundo Sassaki (1997), é um processo socio-histérico, que se configura em todas as esferas da
vida social, mas é vivido como sentimentos, significados e acdes. Geralmente, as consideracGes sobre
inclusdo procuram criar condicOes legais para que os direitos objetivados na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos possam ser efetivados.

Refletem um anseio comum, nos niveis mundial e local, quando apontam a necessidade da
instauragdo de um movimento para a inclusdo de todos nas varias esferas sociais e, mais precisamente,
na educacao. A partir dessa afirmativa, pode-se concluir que, da forma como esta organizada atualmente,

a sociedade encerra caracteristicas excludentes e, os direitos humanos, para serem
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efetivados, além de um ordenamento juridico positivo, carecem da defesa de sua legitimidade para seu
reconhecimento. S8o, portanto, direitos que se gostaria de ter (Sassaki, 1997).

De acordo com Sassaki (1997, p. 39), os dois termos sdo distintos: integracdo — “inser¢do da
pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade”, ¢ “inclusdo - modificacdo da sociedade como
pré-requisito para a pessoa com necessidades educacionais especiais buscar seu desenvolvimento e
exercer a cidadania".

De acordo com Sassaki (1997), a desigualdade social pode ser entendida como a dimensao
objetiva da dialética da exclusdo/inclusdo. Sua parte subjetiva refere-se ao sofrimento individual, a culpa
sentida por sua propria situacdo de excluido e a consequente fragilizacdo dos vinculos sociais.

A partir do entendimento que a relacdo pedagogica tem como mediador e regulador o saber,
utilizar sua desconstrucao e reconstrucéo e ndo uma narrativa sobre seus produtos ou a aplicacao de certas
receitas pedagogicas, no que diz respeito tanto aos alunos como agentes, constroi a escola como
instituicdo social, como um lugar de encontro e didlogo, responsabilizando todos pela construcdo do

conhecimento, e ndo apenas por sua transmissao e aquisicdo (Sassaki, 1997).

1.2.2 FOREST E PEARPOINT

De acordo com Forest e Pearpoint (1997), a palavra incluséo pode abranger um vasto panorama
de significacdes, podendo significar afiliacdo, combinacdo, compreensdo, envolvimento e continéncia.
Pode significar, também, o convite aos pais, estudantes e membros de uma comunidade para serem parte
de uma nova cultura, de uma nova realidade. Incluséo ndo quer dizer que todos somos iguais, €, sim, que
todos juntos podemos dar apoio e suporte uns aos outros.

Acreditavam que as criancas, tém o direito a uma educacdo de qualidade na sala de aula Regular,
a partir de ambientes de aprendizagens verdadeiramente inclusivos e promocao de uma cultura escolar

que valorize a diversidade em celebracdo as diferencas individuais.

1.2.3 OMOTE
Omote (1995, p. 57) afirma que:

O nome “deficiente” refere-se a um status adquirido por estas pessoas. Dai, temos preferido utilizar o
termo “pessoa deficiente” a utilizar o termo ‘pessoa portadora de deficiéncia’. Nesse modo de encarar a
deficiéncia, uma variavel critica é a audiéncia, porque é ela que, em ultima insténcia, vai determinar se

uma pessoa ¢ deficiente ou nao.
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Neste contexto de construcao social, Omote (1995), afirma que a deficiéncia é construida pela
sociedade em que a pessoa deficiente se encontra, pois a limitacdo de uns também com producdo e
atuacdo limitada, ndo os remete ao titulo de deficiente, pois ndo sdo assim avaliadas.

Martins (1996) e Omote (1995), constatam que a concepcao de desvio se relaciona diretamente
com acOes dos grupos na relacdo com as pessoas deficientes. Quando a sociedade rejeita os individuos
deficientes mentais apresentam sua prépria fraqueza social, pois as rea¢fes sdo causadas quando o
diferente e anormal se apresentam e causam também reagdes diversas (Glat, 1995).

1.2.4 CROCHIK

Crochik (1997), considera que a “diferenca” é parte inseparavel ao conceito de deficiéncia e pode
abarcar a probabilidade de preconceito, estando relacionada a aversdao ao diferente. No entanto, este
preconceito seria sanado se fosse encarada esta diferenca como algo particular da humanidade.

Ainda segundo o autor, a educacgdo, na perspectiva de bem ou servi¢o que pode ser adquirido no
mercado, pode ser diferenciada de acordo com o publico-alvo, com o cliente ao qual se destina. Dessa
forma, pode ser um instrumento poderoso de validagdo desse sistema, pois reproduz a desigualdade
social.

Na idade contemporanea, o questionamento volta-se para a integracao do individuo na sociedade,
modificando a acdo para o deficiente, procurando oportunizar educacédo e integracao social até chegar
aos dias atuais, “0 homem passa a ser pensado através das relacGes que mantém com outros homens na

sociedade” (Nogueira, 2008, p.5).

1.2.5 MANTOAN

Maria Teresa Eglér Mantoan, enfatiza que € necessario construir um Sistema Educacional
verdadeiramente inclusivo para todos. Para a autora, a deficiéncia é uma questdo social e de direitos
humanos.

A autora faz uma distin¢édo entre integracdo e incluséo:

O processo de integragdo ocorre em uma estrutura educacional que oferece ao aluno a

oportunidade de transitar no sistema escolar da classe regular de ensino especial € em todos os

seus tipos de atendimento: escola especial, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante
sala de recursos, classes hospitalares virgulas ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concepcao de insercdo parcial dos servigos educacionais segregados. (Mantoan, 2008 citado por

Pereira da Silva, 2022, p.119)
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Ja a inclusdo é a transformacédo de todo o sistema educacional e sua plena participacdo na vida
escolar.
1.3 A INCLUSAO EDUCACIONAL

A inclusdo educacional se faz imprescindivel em funcdo de uma histérica tendéncia para a
exclusdo dos sistemas educacionais; esta relacionada com a maneira como a escola foi criada, sempre
colocando a margem de seus processos pessoas que ndo se enquadram em seus requisitos. A repeténcia,
a suspensdo e a expulsdo sdo exemplos dessas acdes (Freire, 1921-1997; Moran, 2020). Ndo podemos
nos abster das criticas de que a escola ainda mantém a caracteristica em exercer a fungédo de controle
social. Fatores como a pobreza, atinge diretamente a capacidade de permanéncia dos educandos na
escola, bem como fatores de exclusdo dentro das prdprias unidades escolares, estigmatizando aqueles
que ainda nao consolidaram os saberes essenciais para ler e escrever autonomamente, podem influenciar
a pratica pedagdgica tornando um arbitrario cultural dominante (Bourdieu citado por Nogueira, 2006).

O processo de educacao, de acordo com Sacristan e Gomez (1998, p. 13), supera a constituicdo
biol6gica e genética, pois por meio dela 0s grupos humanos transmutam os mecanismos de sobrevivéncia
das novas geragdes por meio dos conhecimentos historicos. “A educagdo, num sentido amplo, cumpre
uma iniludivel funcéo de socializacéo, desde que a configuracéo social da espécie se transforma em um
fator decisivo de hominizacao e em especial da humaniza¢do do homem”.

Pimenta e Anastasiou (2002), afirmam que o ensino é uma pratica social viva e que € importante
compreender a atividade docente em seus vinculos com a prética social na sua historicidade.Sassaki
(2006) e Skliar (2006), ressaltam o processo de inclusdo na histéria educacional e defendem a educacéo
para todos.

Carneiro (2006), percorre analises sobre a formacdo em servico para os diretores de escola para
assegurar um processo de qualidade no atendimento aos alunos PAEE. Em 95% dos entrevistados, ocorre
a afirmacéo sobre dificuldades da escola com equipamentos basicos, materiais, espaco e conhecimento
da equipe.

Para Sassaki (1997), a escola configura-se como o lugar institucional autorizado de se fazer
educacdo, pois € 1a que ela é praticada comumente, referendada sua legitimidade e autoridade por aqueles
que a praticam. O nucleo das praticas concretas escolares € a relagdo professor-aluno, uma vez que as

instituicdes constituem-se como praticas sociais que se repetem e se legitimam enquanto se repetem.
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Sage (1999), expde sobre o papel do gestor escolar na educacéo inclusiva, ressaltando que este
tem um papel importantissimo que deve atuar em niveis dentro e fora da escola.

De acordo com Sacristan e Gomez (2018, p.14), “desde as correntes funcionalistas até a teoria
da correspondéncia, passando pela teoria do capital humano, do enfoque credencialista ou das
diferentes posicGes marxistas e estruturalistas [...] a funcéo principal que a sociedade delega a escola €
a incorporacao futura no mundo do trabalho”. Acerca desta complexa relagdo da formagdo educacional
para preparar o cidaddo para o mercado de trabalho, além de todas as normativas vigentes a serem
expostas nesta pesquisa sobre os direitos adquiridos, vimos como parte positiva o texto que se refere ao
estatuto de pessoa com deficiéncia:

Art. 4 Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais

pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminacao.

8 1° Considera-se discriminagdo em raz&do da deficiéncia toda forma de distingdo, restricdo ou

exclusdo, por acdo ou omissao, que tenha o propdsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular

0 reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com

deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacGes razoaveis e de fornecimento de tecnologias

assistivas. (Brasil, LEI 13146, 2015)

Contudo, afirmamos que a preocupacdo com o mercado de trabalho também faz parte de uma
atribuicdo de valores construidos pela humanidade, ao longo das décadas e pode ser modificada de acordo
com a evolugéo.

Em relacdo a inclusdo no mercado de trabalho, dados do IBGE (2019), revelam que apesar do
direito ao trabalho para as pessoas com deficiéncia ser garantido pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n. 13.146, de 06.07.2015), o nivel de ocupacdo das pessoas com deficiéncia com
de 14 anos ou mais foi de 25,4%, enquanto na populacdo sem deficiéncia chegou a 60,4% (PNS, 2019,
p. 33).

Posto isso, € importante ressaltar que a individualizacdo caminha concomitante as tendéncias de
novas formas de institucionalizacdo e padronizacdo de condigdes de vida. Os individuos livres tornam-
se dependentes do mercado de trabalho e, consequentemente, dependentes de qualificagéo e formagéo
para conseguirem inserir-se nesse mercado, bem como dependentes da oferta e dos meios para o
consumo, das regras sociojuridicas que Ihes concedem direitos, da ciéncia, da medicina, da psicologia

etc.
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Em suma, o processo de libertacdo da institucionalidade tradicional moderna aponta para outras
e novas contradicdes, pois liberta e também produz novas dependéncias, que sdo, por sua vez,
institucionalizadas e padronizadas. (Costa, lanni, 2018, p. 24)

Para que ocorram as transformacdes necessarias diante de uma nova concepcao de educacéo e
sociedade, faz-se necessario que os profissionais envolvidos tomem para si a tarefa de pensar de forma
reflexiva e coletiva e que todos os agentes institucionais percebam-se como gestores e técnicos da
educacao inclusiva, afastando-se da neutralidade pedagdgica (Freire, 1921-1997).

Segundo Pessotti (1984), esta inclusdo implica a insercdo de todos, sem distin¢do de condicdes
linguistica, sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas, socioecondmicas ou outras. E preciso
entender que inclusdo escolar ndo é simplesmente matricular o aluno com necessidades educacionais
especiais em sala de aula comum e dizer que esta incluido. E fazer com que ele se beneficie do curriculo
escolar, da convivéncia com os demais alunos, tidos como “tipicos” (Fernandes, 2004). Faz- se necessaria
a adaptacao do curriculo em funcdo de suas necessidades.

Ainda segundo o referido autor, a inclusdo educacional envolve mudancas, ndo sendo tarefa facil,
implicando novos desafios e precisando olhar atentamente para a realidade que nos cerca, com o objetivo
de identificar os procedimentos de exclusdo, sendo substituido este por novas préticas.

Ao questionar posicOes acerca da politica de educacdo inclusiva, é tido como mais um encargo
que o sistema educacional impde aos professores. Algumas expressdes como “ a incluséo é for¢ada” ou
“@ inclusao s6 de fachada”, mostram as dificuldades em lidar com o acesso de pessoas com necessidades
educacionais especiais no ensino regular (Documento Subsidiario a Politica de Incluséo, p. 25).

A construcdo da escola inclusiva ndo tem caminhos prontos, uma vez que sua construcao se da a
partir da “desconstru¢ao” das praticas de exclusdo. Um novo modelo de escola participativa deve garantir
respeito de valores, respeito as diferencas e, mais que isso, o respeito a diversidade advinda das diferencgas
na sala de aula. Entdo, uma verdadeira escola inclusiva é aquela que acolhe todos os alunos, sem
preconceitos e ciente de seus compromissos como formadora e ndo apenas instrutora das novas geracoes
e transmissora de um saber ja ultrapassado (Sassaki, 1997).

Diante disso, determinar a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino requer, antes de tudo, nova postura da sociedade, aceitar e valorizar a
contribuigéo de cada um, conforme suas condicGes pessoais.

Cabe ressaltar que esses dois termos representam um avanco na possibilidade de se acabar com

as discriminaces e do oferecimento de oportunidade para todos os cidadaos.
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No que concerne especificamente a inclusdo do aluno surdo, tais reflexdes também séo adequadas
a outras “deficiéncias”, na visao de Spenassato (2009), para apresentar um sistema educacional com
condicbes favoraveis é necessaria e urgente uma reorganizacdo neste atendimento, pois a auséncia de
salas de apoio, materiais, intérpretes, recursos visuais, metodologias apropriados aos alunos com
necessidades especiais advém do cenario com poucas escolas praticando a inclusdo, quer seja pela
auséncia do aluno surdo quer seja pela propria organizacdo e preparo dos envolvidos; ao contrario do que
demonstra um sistema de educacéo inclusiva que receba a totalidade sem excecoes.

Ainda sobre o cenario escolar, podemos tratar das diferentes culturas e quantidade de
conhecimentos em cada classe, pois compete ao professor desfrutar de estratégias para aprimorar
metodologias de ensino, solugdes, recursos diversificados assim como um sistema de avaliagdo coerente,
na busca de apostar na diminuicdo da desigualdade e negociar a diversidade (Spenassato, 2009). Coll et
all. (2004), ao identificar complexa relacdo entre escola e as criancas com NEE, aponta que 18% dos
casos dos alunos referidos o tipo de ensino, além das questdes familiares, determinam o agravamento das
situac@es de dificuldades educacionais.

Historicamente, todo este contexto se apresenta até entdo como novidade para algumas realidades
escolares:

A inclusdo dessas pessoas se apresenta como um fato novo para a maioria dos professores e

profissionais ligados a educacéo, surgindo como um grande desafio para todos, pois, uma escola

inclusiva deve oferecer, ao aluno possibilidades reais de aprendizagem, caso contrério realizara

uma incluséo precaria (Rijo, 2009, p. 10).

O direito a todos da frequéncia na escola ainda esta sendo conquistado através da transformacéo
politica da escola e das leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, n°9394/1996),
que determina aos sistemas de ensino a garantia de professores especializados e habilitados para alterar
praticas educativas, rompendo os desafios para agir com qualquer individuo portador de necessidade
especial nasala  de aula.

Aranha (2001), considera que a inclusdo é resultado da aceitacdo da diversidade em meio a
sociedade contemporanea, garantindo ensejos a todos com igualdade. Conclui-se que ndo sdo apenas as
leis e as ideologias pesquisadas e publicadas que séo responsaveis pelas a¢des inclusivas nas escolas; ndo
€ apenas as estruturas fisicas que asseguram a inclusdo; mas sim, a aplica¢do do curriculo sob uma nova
Gtica proporcionando a todos procedimentos de aprendizagem, superacdo e aprimoramento. Cabe

ressaltar ainda que, eliminadas as barreiras do prédio escolar, pois permite que as criancas alcancem
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seu pleno potencial outras tendem a ser eliminadas, como a auséncia de materiais adequados ou
despreparo da equipe escolar.

O questionamento sobre qual seria a melhor forma de ensinar surgem emergentes em diferentes
grupos da sociedade, aspecto este, que segundo Rios (2003, p. 32), estdo diretamente ligados a formacao
dos docentes e sobre qual postura estes profissionais deveriam adotar diante de toda problematica em
ensinar. “O nucleo de reflexdo que tenho proposto é a formacéo e préatica dos educadores e educadoras
e a necessidade de pensé-las, fazendo recurso a uma perspectiva critica”. Desta forma, a autora busca
incitar os profissionais de educacdo para a pratica competente julgando competéncia no que se refere a
qualidade no ensino, emergindo como uma contraposicdo a pedagogia tradicional, questionando a
neutralidade da educacdo e buscando uma formagdo que promova a emancipacdo e a transformacéo
social.

Rios (2003), defende a ideia de que “competéncia é saber fazer bem”, tornando-Se necessario e
desejavel na profissdo, sobre o conceito “competéncia”. Para a autora

Emprega-se hoje, frequentemente, o termo competéncias, no plural, para indicar habilidades
desenvolvidas no processo educativo ou na formacéao profissional (Perrenoud, 1997; Ropé & Tanguy,
a997; Fazenda, 1998; MEC, 1999). De alguma forma o termo viria substituir, visto que lhe é dada uma
significacdo semelhante, os termos capacidades, habilidades, saberes. Trata-se apenas de um carater
técnico, semantico, ou havera nesse movimento uma implicacdo ideoldgica que convém investigar?

Pimenta e Anastasiou (2002), afirmam que o ensino € uma préatica social viva e que é
importante compreender a atividade docente em seus vinculos com a prética social na sua historicidade.
Rios (2003), elucida sobre as contribuicdes nessa perspectiva socio-histérica da Didatica e da Filosofia:

A aproximacao entre filosofia e didatica revela que elas sdo campos articulados na formacéo e na

pratica profissional do professor. Existe um caminho de compreensao, em mao dupla, a ser feito

pelo professor, que vai da Didatica & Filosofia da Educacdo e desta a Didatica, e que é

fundamental para a ampliacdo da qualidade de seu trabalho, para que ele entenda e aprimore sua

pratica. (Rios, 2003, p.22)

De acordo com Arroyo (1998), fatores que permeiam a sala de aula, mas que ndo advém da
mesma, também influenciam o sucesso ou o fracasso escolar. S&o alvos de estudos a marginalidade, a
pobreza e a miséria. Geralmente perpassam por ideologias para se concretizar a mudanca almejada, pois
atingem diretamente os profissionais da educacdo, porém algumas ideias de mudanca muitas vezes ndo
passam de modismos e acabam por ndo realizar o que se tinha proposto inicialmente. Nesta mesma

perspectiva, podemos verificar que esse é o maior desafio dos paises da América-latina. No ano de
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2016 por meio da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, realizou-se a formalizacdo do
documento com os paises membros da Organizacdo das Nagdes Unidas contendo 17 Objetivos para “O
Desenvolvimento Sustentavel” (ODS) e 169 metas correspondentes. Velhas e novas preocupacoes:

Estamos num momento particularmente sensivel as velhas realidades: As desigualdades e os

maultiplos processos de exclusdo e marginalizacdo. NO&s, educadores, ndo poderiamos ser

diferentes. Retomamos velhos seriados t&o atuais: as desiguais oportunidades socioculturais da

infancia pobre e os perenes mecanismos de exclusdo de nosso sistema escolar. (Arroyo, 1998,

p.12)

A inclusdo é um principio que teve origem a partir de movimentos sociais, tendo como
fundamento a igualdade de direitos e, segundo esta evolugédo, a Educagdo Especial passou a ser uma
modalidade do ensino escolar. Assim sendo, destacamos que a Educacdo infantil configura uma etapa
importante para a inclusdo da crianga com necessidades educacionais especiais, ja que é nessa etapa que
o periodo do desenvolvimento esta mais sensivel a estimulacdo (De 0 a 5 anos). As acdes realizadas pelo
professor, nessa fase sdo imprescindiveis, para as novas aquisi¢cdes no processo educativo (Xavier, 1997).

De acordo com Xavier (1997), percorrendo os periodos da historia, é possivel notar que se
evidenciam teorias e praticas sociais de discriminacao, promovendo a exclusdo. Tais situacdes envolviam
ndo s6 as pessoas com necessidades educacionais especiais, como também os negros, indios, pobres,
mulheres, trabalhadores, camponeses. Essas pessoas eram tidas como “diferentes”. Essa diferenga trouxe
para o individuo um “r6tulo” ou uma “marca” depreciativa.

Para Xavier (1997), durante muitos séculos a questdo da deficiéncia foi encarada de forma
negativa por varios povos e governos. No Brasil, foi a partir de segunda metade do século passado, década
de cinquenta, que os pais de criancas com deficiéncia mental comecaram a se organizar em associacoes,
a fim de ter melhor compreensao e dire¢cdes a ser seguidas para 0 ensino dessas criangas, surgindo, entéo,
as primeiras APAESs (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais).

O autor aponta, ainda, que foi a partir desse momento que, na Dinamarca, comegou a surgir um
novo principio do vocabulério da Educacdo Especial — o da Normatiza¢do - principio contrario as
tendéncias segregacionistas de atendimento. “A normatizagéo visa a tornar acessivel as pessoas socialmente
desvalorizadas condicGes e modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis de um modo geral ao conjunto de
pessoas de um dado meio ou sociedade” (Mantovan, 1997, p. 120).

Com o desdobramento desse principio, surgiu um outro, o da Integragédo. Este se intensificou na
década de setenta, trazendo a ideia que todas as pessoas tém o direito de usufruir de condic¢Ges de vida,

as mais comuns ou normais  possiveis na sua comunidade e, na década de noventa, comeca a
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desenvolver-se o principio denominado de Inclusdo, que tem como base a inser¢éo total dos individuos
com necessidades educacionais especiais na sociedade e na escola (Mantovan, 1997).

Segundo Manzini (1997), o seculo XX inaugurou novos principios dentro da area de Educacéao
Especial, no sentido de minimizar a exclusdo das pessoas com NEE nos sistemas sociais e educacionais.
Acreditamos, também, que seja importante relatar as diferentes interpretaces a respeito das palavras
integracdo e inclusdo, evidenciando que, aparentemente, elas sdo similares, mas ha diferencas entre elas.

Ainda para o autor, integrar é, acima de tudo, oferecer oportunidades iguais, apesar das
diferencas. Nesta concepcdo, podemos dizer que a palavra integracdo, dentro da area de Educacdo
Especial, representa o inicio de uma nova postura frente as pessoas com necessidades educacionais
especiais, abrindo caminhos para a possibilidade de se conviver com a diversidade. Entretanto, para
Bueno (1993) citado por Mendes (2006, p. 397), “os resultados dos trinta anos da politica de integracéo
escolar” tiveram como maior impacto o fortalecimento do processo de exclusdo na escola publica de

criancas consideradas indesejadas pela escola comum, que eram encaminhadas para as classes especiais.

1.4 O PROCESSO INCLUSIVO PARA OS ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS

Principiar um estudo sobre deficiéncia visual implica primeiramente explicitar o seu significado.
Os individuos avaliados com deficiéncia visual caracterizam-se por uma incapacidade ou limitacdo no
ato de “ver”. Em outras palavras, entende-se por deficiéncia visual, uma impossibilidade total ou parcial
da capacidade visual, consequéncia de alteracdes no globo ocular ou no sistema visual.

Portanto, no grupo de pessoas com deficiéncia visual, sdo incluidos os cegos e 0s de visdo
subnormal ou viséo reduzida, de forma que, de um grupo para outro, existe uma variacdo de perdas que
se caracteriza por diferentes graus de acuidade visual. Esta variagdo pode representar uma perda desde a
percepcao de luz até o limiar da normalidade.

A caracterizacdo da deficiéncia visual esta relacionada aos fins a que ela se destina. A avaliacao
clinica, realizada pelo oftalmologista, prende-se a medida objetiva e quantitativa e a deteccdo da
patologia. E necesséria para fins econémicos, legais e administrativos. Portanto, segundo a OMS
(Organizagdo Mundial da Saude), uma pessoa é considerada cega quando apresenta uma acuidade de
20/200, ou 0,1 no melhor olho, ap6s maxima correcdo Optica ou quando, informam Cruickshank e
Johnson (1983, p.4), o individuo apresenta no seu campo visual um angulo ndo maior do que 20 graus,

“[...] ainda que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser superior a 20/200. ”
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Também denominada de “cegueira legal”, “cegueira econdmica”, “visao em tinel”, ou “em ponta
de alfinete”, ou ainda, “visdo tubular”. As pessoas que possuem acuidade visual entre 20/200 e 20/70 sdo
consideradas deficientes visuais do grupo de visdo subnormal ou visdo reduzida (Amiralian, 1997).

Atualmente, os educadores estdo valorizando a avaliacdo funcional da viséo, realizada pelo
professor, com a finalidade de complementar a avaliacdo clinica. Esta avaliacdo com fins educacionais
consiste na observacdo criteriosa da capacidade visual da crianga, revelando o0s possiveis recursos
utilizados pela mesma no aproveitamento de seu residuo visual. Trata-se de uma forma de avaliar
privilegiando os aspectos qualitativos. Com base nesse inventario de informacdes, o professor pode
elaborar um programa educacional mais adequado a cada individuo. As representantes mais expressivas
desta conduta educacional do trabalho de avaliagéo funcional da viséo séo as doutoras Eleonora Faye
(1972) e Natalie Barraga (1985).

No Brasil, os educadores, profissionais da area e 6rgaos oficiais, como o Ministério da Educacéo
e Cultura/Secretaria de Educacdo Especial (MEC/SEESP-BRASIL-1995) e a Secretaria de Estado da
Educacio do Parana/Departamento de Educacio Especial (SEED/DEE-PARANA-1994), adotaram tais
concepcdes como orientadoras no atendimento das pessoas deficientes visuais com visdo subnormal. Ao
voltar o olhar para a histéria, percebe-se que a cegueira sempre preocupou a humanidade.

Segundo Hugonnier e Clayette (1989), sdo diferentes os sentimentos que movem os homens no
tratamento da pessoa cega. Compaixdo, temor ou admira¢do misturam-se através dos tempos. O préprio
Homero, que era cego, na antiguidade, ainda hoje é celebrizado por seus poemas sobre a Histdria do
Mundo, como a lliada e a Odisseia.

Amiralian (1997) destaca também as diferentes maneiras com que a pessoa cega foi e é vista nas
diferentes culturas. Evidencia que uma delas € a visao do cego com poderes sobrenaturais, possuidor de
dons divinos e misteriosos. A autora trabalha esta temética de forma interessante, enfocando as diversas
concepcOes e abordagens a respeito das pessoas com cegueira.

A Siria, Jerusalém e a Franca, nos séculos V, VII, X, X1 e XII, foram precursores em providenciar
assisténcia e alojamento aos cegos, com a fundacdo de asilos e lares. A ideia de ensinar- Ihes um oficio
e reintegra-los a sociedade foi desenvolvida por Valentin Hauy, em 1784, com a fundagéo do Instituto
Nacional dos Jovens Cegos, em Paris. Em 1825, Luis Braille, aluno e depois professor do referido
Instituto, encarregou-se de elaborar um sistema de escrita baseado nos pontos em relevo, perceptiveis ao

tato. Este sistema consiste em uma pequena cela composta de seis pontos, cuja
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combinacdo dos mesmos permite a codificacdo das letras do alfabeto, os numerais, a pontuacéo e 0s
sinais matematicos. Dessa maneira, a escolarizacdo dos cegos foi facilitada e aos poucos foi expandindo-
se. Porém, somente em 1911, na Alemanha, foi fundada a primeira classe para atender aos ambliopes.

Mais tarde, na Franca, também foi criada uma classe com o objetivo de dar escolarizacdo e
formacdo profissional aos deficientes visuais, diferentemente do atendimento ofertado para os cegos.

Sabe-se que uma boa parte das informagdes que chegam ao conhecimento do ser humano séo
transmitidas pelo canal visual. A viséo é o sentido responsével pela captacdo de estimulos e projecdes
espaciais, facilitando a vida do homem no relacionamento com seus semelhantes. Através da visdo, as
pessoas podem identificar objetos, distinguir cores, formas, tamanhos, distancias, gestos e signos além
das nocdes de luminosidade.

Certas habilidades como observar, comparar, seguir modelo, deduzir, interpretar e até mesmo
controlar sdo mais favoravelmente desenvolvidas com as ajudas dos canais visuais, como exemplifica
Ferrel (1999, p.15): “[...] quando vocé enxerga bem, vé, o tempo todo, o que acontece a seu redor. Se
quiser, pode fechar seus olhos no momento que desejar ndo ver. Com a visdo vocé tem o controle de
tudo. Entretanto, quando n&o se vé bem, a histéria é diferente. ”

Assim, uma pessoa desprovida da capacidade visual tem que lidar com uma gama de obstaculos
que poderdo afetar seu desenvolvimento psicomotor, intelectual e sécio emocional se nao receber
atendimento especializado tdo logo seja detectado seu problema. A experiéncia educacional com as
pessoas com deficiéncia visual tem mostrado o quanto elas se beneficiam de um trabalho bem planejado
e consistente voltado para o desenvolvimento de areas que sdo afetadas pela falta de vis&o.

A educacdo especial dispde de metodologias especificas que ajudam o aluno com deficiéncia
visual a desenvolver-se e viver integrado no seu meio social.

Durante a analise de outros estudos e a realidade das escolas trabalhadas, reafirmam-se alguns
dos principios fundamentais promulgados pela Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994), quando se
refere as novas ideias sobre as necessidades das pessoas com deficiéncia. Uma delas é a de que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, para que haja interacGes e trocas mutuas de
experiéncias enriquecedoras e estimuladoras do desenvolvimento ndo s6 cognitivo, como afetivo e social
dos educandos.

Vygotsky (1989), também € um dos defensores deste principio e explica que a crianga com

deficiéncia ndo é simplesmente menos desenvolvida em determinados aspectos, mas alguém que se



37

desenvolve de uma outra maneira. Ele concentra sua atencao nas habilidades que tais criancas possuem,
interessando-se mais por suas capacidades do que por suas faltas.

Enfatiza que, por meio da inser¢do na cultura e da participagdo no processo de construcéo
histdrica, a crianca com deficiéncia assimila as formas sociais de atuacao, internaliza-as e interage como
sujeito histdrico. A internalizagdo do conhecimento socialmente produzido e sua reelaboracéo individual
sdo mediadas pela linguagem, que codifica as a¢des da propria pessoa e sua interlocugdo com as demais.
E um constante interagir entre a historia social e a histéria individual. As concepgbes de Vygotsky,
quando se referem as pessoas com deficiéncias, refletem sua crenca na possibilidade de 0s mesmos se
desenvolverem como cidaddos. Opde-se a tendéncia de entender a deficiéncia apenas pelo aspecto
orgéanico, ou seja, o lado do defeito. Argumenta, ainda, que o entrave maior no desenvolvimento da
criangca com deficiéncia ndo é tanto o defeito de carater bioldgico e, sim, as restricbes no campo social
que impedem uma educacdo adequada baseada em métodos e procedimentos especiais que lhe permitam
um desenvolvimento semelhante as criancas normais. A seguinte afirmacéo ilustra com propriedade seu
pensamento: “O cego e 0 surdo estdo aptos para exercer todos 0s aspectos da conduta humana, quer
dizer da vida ativa; a questao particular de sua educacdo se reduz apenas a substituicdo de umas vias
por outras para a formacéo das conexdes necessarias” (Vygotsky, 1989, p. 113).

Né&o é tanto a educacdo de criancas cegas (ou que apresente qualquer outra deficiéncia) e sim a
reeducacdo dos que enxergam. Estes devem mudar sua atitude em relacdo a cegueira e aos cegos [em
relacdo as deficiéncias]. A reeducacdo do vidente representa uma tarefa pedagdgica social de enorme
importancia” (Vygotsky, 1983/2012, p. 86)

Complementa, ainda: “A cegueira é um fato psicologico, ndo é uma desgraga. Esta se converte
em desgraca como fato social [...]. Decididamente, todas as particularidades psicoldgicas da crianca
com deficiéncia tém a base ndo s6 no nucleo biolégico, e sim no social. ” (Vygotsky, 1989, p.58).

Vygotsky (1989), estabelece os principios fundamentais que embasam o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia. Se, por um lado, a deficiéncia impGe limita¢bes ao individuo dificultando seu
desenvolvimento, por outro, justamente por ocasionar dificuldades, possibilita 0 movimento para a
compensac¢do, ampliando o desenvolvimento de outras capacidades. Para o autor, o proprio organismo
possui um esquema de compensacdo das funcbes deficitarias. O autor afirma que se um orgdo, por
deficiéncia funcional ou orgénica, encontra-se impossibilitado de realizar sua funcdo, o sistema nervoso

central, juntamente com o aparato psicoldgico, assume o papel de compensar essa funcdo deficiente
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que, ao entrar em contato com o meio exterior, estabelece um conflito que origina elevadas possibilidades
para a compensacado e a supercompensagéo.

Assim, a deficiéncia se converte em ponto de partida e forga motriz para o desenvolvimento
psiquico da crianca. Nesta perspectiva, a escola de qualidade, que sabe lidar com a diversidade, busca
assegurar as criancas oportunidade de aprenderem juntas, embora tenham objetivos diferentes. As
respostas das criancgas sdo ricas em pormenores que evidenciam a naturalidade como elas convivem no
espaco escolar, compartilhando vivéncias proprias da infancia, no que se refere ao fazer académico, as
relacdes sociais e ao brincar. Percebe-se que os alunos com deficiéncia visual que possuem dificuldades
especificas, determinadas pela auséncia ou limitacdo da visdo conseguem interagir com o0s demais
colegas, seja nas brincadeiras, na realizagdo das tarefas escolares ou nas interagdes sociais.

Para os membros das equipes pedagdgicas, a educacdo deve estar sempre em constante mudanca,
procurando novas alternativas para melhorar a qualidade de ensino dos alunos na sua diversidade, para
que estes permanecam na escola, inclusive as criancas com deficiéncia devem receber atendimento
especifico as suas reais necessidades.

Os profissionais das escolas consideram a necessidade de construir uma Proposta Pedagogica que
garanta aos alunos uma efetiva participacdo no processo educativo, apropriando-se do conhecimento para
usufruirem de forma ativa dos bens culturais que foram legados pela humanidade. Para essas equipes, a
escola é entendida como o espaco que possibilita discussdes coletivas, favorecendo o enrigquecimento
pessoal e social por meio das interagcGes. Sobretudo, uma escola que esteja a servico das camadas
populares, em que o professor seja um educador comprometido com a defesa dos principios
democraticos. Nesse sentido, para Vygotsky (1989), a educacédo especial deve fazer parte da educacao
geral, embora tenha atribuido criticas a educacdo especial, considera seus méritos.

A escola especial ndo pode continuar enclausurando os educandos num mundo restrito e separado,
limitando o desenvolvimento global dos mesmos. Ao contrario, a pratica pedagodgica destinada as
criancas com deficiéncia deve basear-se na educacdo social, pois seja qual for o tipo de deficiéncia,
cegueira, surdez ou retardo mental, acarreta algum tipo de desajuste social. Portanto, do ponto de vista
pedagdgico, a educacdo das criangas com deficiéncia implica, necessariamente, em oportunizar sua
insercdo social.

Vygotsky (1989), afirma que a escola especial tem sido antissocial, por isso forma o individuo
antissocial, ao criar uma ruptura sistematica entre a pessoa com deficiéncia e o ambiente normal.

Especificamente, em relacéo a escola especial para cegos, o autor a denomina de ambiente artificial que
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ndo tem nada em comum com o mundo normal em que o cego deve viver. E uma escola que n4o ajuda
na superacgdo da cegueira e, sim, acentua sua condicao, limitando o cego a viver num mundo segregado.

Por isso, recomenda:

Devemos pensar em como incluir e integrar o cego, o mais cedo possivel, na vida. O cego deve

viver uma vida em comum com os videntes e, para isso, deve estudar na escola regular. E certo

que os elementos especificos do ensino especial devem ser preservados na escola especial ou
introduzi-los na escola comum. Em principio, deve-se integrar os dois sistemas. Com o fim de
vencer 0 espirito anti social da escola especial, & necessario realizar uma experiéncia
cientificamente fundamentada no ensino e na educacdo compartilhada, entre cegos e videntes.

Experiéncia que tem futuro promissor (Vygotsky, 1989, p. 64).

Vygotsky mostra, por meio de seus estudos, as semelhangas no modo de desenvolver da crianga
com deficiéncia e da crianga tipica. As criancas com deficiéncias necessitam, segundo ele, apenas de
peculiaridades metodol6gicas para chegarem ao pensamento abstrato. Para o autor, ndo ha diferenca no
enfoque educativo da crianca com deficiéncia e da crian¢a considerada normal.

Considera um erro ver a anormalidade pelo enfoque da doencga. Aconselha que ndo se deve avaliar
as criancas pelo comprometimento que apresentam e, sim, pelas areas integras que possuem. Propde
mudancas radicais a esse modelo rigido das escolas especiais e a saida que ele aponta nao € a caridade
social e, sim, uma lei geral de educacéo laboral. A educacdo que ele sugere considera tanto 0s aspectos
psicoldgicos quanto os pedagdgicos.

A tarefa da educacéo, segundo Vygotsky, consiste em incorporar a crianga deficiente ao seu meio
social e criar a compensacdo de sua deficiéncia. Ao analisar a educacdo especial e a educacédo geral, 0
autor sinaliza que, na esséncia, ndo ha diferenca de principios entre a educacdo da crianca deficiente e a
educacdo da crianca normal. Porém, ha que se admitir a importancia da educacéo especial para a crianca
deficiente, mas ela deve assumir um carater cientifico e nao filantropico. O seguinte trecho mostra a visdo
do autor: “[...] ndo se pode dizer que ndo ha conhecimentos especiais para 0s cegos, 0s surdos e 0s
deficientes mentais. Mas, estes conhecimentos e sua preparagdo devem submeté- los & educagéo geral e
a formacéo geral. A pedagogia especial deve ser diluida na atividade geral da crianca deficiente”
(Vygotsky, 1989, p.47).

Em outros momentos, o autor retoma a necessidade de mudanca no foco da educacéo das criangas
com deficiéncias. Argumenta dizendo que é preciso liberta-la das marcas e das influéncias filantrépicas-
religiosas e reestrutura-la segundo os principios da pedagogia, com a compreensdo cientifica dos

problemas por exigéncia da realidade.
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Vygotsky (1989), defende com énfase e vigor a educacdo da pessoa com deficiéncia como meio
de superagéo e emancipacdo da pessoa humana, como ilustra a passagem a seguir:

E provavel que, mais cedo ou mais tarde, a humanidade triunfe sobre a cegueira, sobre a surdez

e sobre a deficiéncia mental. Mas as vencera no plano social e pedagdgico muito antes que no

plano bioldgico e medicinal. E possivel que ndo esteja longe o tempo em que a pedagogia se

envergonhe do proprio conceito que tem sobre a crianca deficiente, ou seja, considera como um

defeito ndo eliminavel de sua natureza (Vygotsky, 1989, p. 61).

O entendimento sobre deficiéncia precisa ser modificado no plano social e pedagdgico antes das
futuras descobertas biologicas e medicinais. O surdo falante, o trabalhador cego participantes da vida em
toda a sua plenitude n&o sentirdo sua deficiéncia e ndo dardo motivos para que outros a sintam. Em nossas
maos esté a funcgdo de tratar com que o surdo, o cego e o deficiente mental ndo sejam pessoas com defeito.
O numero de cegos e de surdos se reduzird de um modo incrivel diante da evolucao da medicina. Pode
ser que a cegueira e a surdez desaparecam definitivamente. Porém, muito antes, elas deverdo ser vencidas
socialmente.

Nessa citacéo, fica evidenciada, uma vez mais, a posi¢do do autor em relacéo ao desenvolvimento
humano com base nas relagdes sociais e interacBes dos sujeitos historicos. As contribuicdes dos
pressupostos da teoria vygotskiana apontam para a possibilidade de que a pessoa com deficiéncia superara
as suas dificuldades pelo processo de compensacao social. Este processo consiste em criar condi¢coes e
estabelecer interacdes sociais de trocas que possibilitem aos sujeitos com deficiéncia de se apropriarem
da cultura, terem acesso ao conhecimento cientifico e se tornarem emancipados.

Em geral, os membros das equipes colocam que ha falta de conhecimento a respeito da tematica.
Percebe-se uma unidade de conduta que € a crenca na possibilidade do trabalho integrado favorecer o
desenvolvimento e o aprendizado dos alunos deficientes e ndo deficientes.

A inclusdo trouxe modificagdes para a escola porque, pelo fato da pessoa com deficiéncia visual
depender de alguém para conduzi-lo foi necessario todo um trabalho com a comunidade escolar para
explicar e orientar a respeito dos cuidados para com as pessoas com deficiéncia visual e observar
obstaculos do ambiente, exemplo: portas, cadeiras, pessoas circulando no espaco. Observar a orientagdo
que, quando o vidente chega, anunciar-se para o cego.

Ao analisar 0s pontos positivos e negativos que a inclusdo traz para a escola, os elementos das

equipes apontam um pensamento otimista a respeito desse processo, afirmando que é um
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enriquecimento para todos, uma vez que a frequéncia desses alunos, na escola, tem incentivado e
estimulado outros alunos a se desafiarem.

Observa-se que essas escolas em questdo empenham esfor¢os para cumprir um dos preceitos
estabelecidos pela Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994), que é a pedagogia centrada na crianga, a
qual a escola deve adequar-se para ensinar, com sucesso, todas as criancas. Trata-se de uma mudanca de
perspectiva. A pedagogia centrada na crianga traz beneficios para todos os alunos, valorizando sempre o

potencial de cada um e ndo suas incapacidades.

1.5 O PROCESSO INCLUSIVO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Dentre as dificuldades encontradas na incluséo escolar, os casos de deficiéncia intelectual e de
quadros psicopatoldgicos graves, apresentam especial complexidade que merecem ser destacadas.

Segundo Pessotti (1984), ha uma grande diversidade de terminologias utilizadas por diferentes
correntes tedricas, acrescentando-se, ainda, a dificuldade diagndstica associada a estes casos. E comum
encontrar criancas taxadas como deficientes intelectuais, gerando consequéncias gravissimas para o seu
desenvolvimento.

De acordo com a DSM-V (2014, p. 75),

Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condi¢des com inicio no periodo do

desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral

antes de a crianca ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento que
acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional.

Considera-se que as doencas mentais (quadros psicopatolégicos) na infancia deveriam ser
prioridade nos atendimentos terapéuticos, sendo mais provavel que estas criancas consigam desenvolver
sua capacidade intelectual. Por isso a importancia de valorizar a inclusdo escolar desde a educagéo
infantil (Sassaki, 1997).

Para Glat (1995), “o rétulo de deficiente intelectual” atua duplamente tanto para definir como o
deficiente mental deve se comportar, como outros devem agir com este individuo.

Para Pessoti (1984), outro aspecto que dificulta o trabalho com esse publico diz respeito as
implicacdes emocionais que eles tém na relacdo com colegas e educadores. Por essas razdes, o trabalho
interdisciplinar se faz ainda mais necessario no processo inclusivo.

Para Nunes e Ferreira (1994), mesmo com o surgimento dos modos explicativos, a deficiéncia
intelectual ainda continua sendo considerada como um fenémeno que ocorre no sujeito; portanto, ele € o

portador da deficiéncia. Temos presenciado uma busca constante para inserir o individuo com
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deficiéncia intelectual em empresas, industrias, escola, televisdo e outros aspectos da sociedade, porém
esta busca também requer solucbes para que 0 mesmo encontre na sua agdo resultados de interacéo e
producdo satisfatorios a ele e a sociedade. “Em termos psicométricos, considera-se deficiéncia mental o
grau de capacidade que, em uma distribuicdo normal da inteligéncia (no sentido estatistico), em uma
determinada populacéo, encontra-se dois desvios tipicos abaixo da média, ou mais” (Coll et al., 2004,
p. 18)

Para melhor compreensdo e dominio sobre as caracteristicas de pessoas com deficiéncia
intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual), que se d& com inicio no periodo do
desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico. Determina-se trés critérios para a sua avaliacdo diagndstica, de acordo com
DSM-V (2014):

A. Déficits em funcBes intelectuais como raciocinio, solucdo de problemas, planejamento,

pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia

confirmado tanto pela avaliacdo clinica quanto por testes de inteligéncia padronizados e

individualizados. B. Déficits em funcBes adaptativas que resultam em fracasso para atingir

padroes de desenvolvimento e socioculturais em relacdo a independéncia pessoal e

responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacao limitam o funcionamento

em uma ou mais atividades diarias, como comunicacao, participacdo social e vida independente,

e em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade. C.

Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do desenvolvimento. (DSM-V,

2014, p. 77)

Os indices levantados nesta pesquisa mostram que, o maior percentual de alunos com deficiéncia
matriculados nas escolas do Vale do Ribeira se enquadram neste perfil. A partir dos diagndsticos clinicos
ou por meio de testes padronizados das fun¢Ges adaptativa e intelectual ainda é possivel conceitualizar a
DI por niveis de gravidade que sdo definidos com base no funcionamento adaptativo, e ndo em escores
de QI, uma vez que é o funcionamento adaptativo que determina o nivel de apoio necessario; as medidas
de QI sdo menos validas na extremidade mais inferior da variagdo desse coeficiente.

O critério A refere-se a fungdes intelectuais que envolvem raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem pela educagdo escolar e experiéncia e
compreensdo pratica. Os componentes criticos incluem compreensdo verbal, memoria de trabalho,

raciocinio perceptivo, raciocinio quantitativo, pensamento abstrato e eficiéncia cognitiva. O
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funcionamento intelectual costuma ser mensurado com testes de inteligéncia administrados
individualmente, com validade psicométrica, abrangentes, culturalmente adequados e inadequados do
ponto de vista psicométrico. (DSM-V, 2014, p. 88)

Diante deste perfil dos alunos, como ja dito, necessitamos, como formadores humanos, assegurar
que essa inclusdo ocorra de forma digna, na escola e na sociedade. N&o foi a toa elucidarmos nos
primeiros topicos a importancia da elaboracdo de leis, em mencionar professores cuja formagéo politica
é base, ndo so de nossas lutas de classes, mas também para garantir que essas criangas permane¢am em
nossas escolas encontrando o devido respeito e a dignidade de ser incluido.

Por meio da anélise do indice de desenvolvimento humano, das Ultimas décadas, chega a ser
redundante falar que necessitamos de maior investimento de recursos financeiros e humanos na educagéo,
por isso, nos poupando da retdrica, sabemos que seré pela luta constante e persistente é que poderemos
atingir um nivel educacional seguro para mantermos uma sociedade inclusiva.

Dentre todos os principios das normativas vigentes em especial o que eleva a capacidade humana
do respeito e dignidade, ressaltamos como potencial para que o processo inclusivo das criancas com NEE
atinjam o contingente da lei maior que se refere a Constituicdo Federal (1988), seja necessario abranger
trés dimensdes da esfera escolar: 1) Elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico sélido e com
embasamentos cientificos voltados a metodologias; 2) Estabelecer adequadamente o Plano Educacional
Individualizado; 3) Estabelecer formacdo adequada para os acompanhantes dos alunos com NEE.

Esta perspectiva ideolégica de configuracdo para que ocorra adequadamente o processo inclusivo
nas escolas, vem sendo posto, como jé dito, por meio das normativas vigentes. Vemos na RESOLUCAO
CNE/CEB N° 2 de 2011:

I11 —flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado préatico e instrumental

dos contetdos béasicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de

avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia

obrigatdria. (Brasil, 2011)

Bem como A Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015, “institui a obrigatoriedade do Plano de Ensino
Individualizado (PEI). O PEI deve considerar as caracteristicas individuais do aluno e criar um espago
inclusivo por meio de ferramentas adaptadas e do ensino colaborativo” (Brasil, 2015).

A Lei 17.798, de 6 de outubro de 2023, altera a Lei n°® 17.158, de 18 de setembro de 2019, que
dispde sobre a Politica Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
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Autista. Esta lei determina que as pessoas com TEA incluidas nas classes comuns do ensino regular
tém direito a um acompanhante especializado.
De certa forma, ainda que de forma genérica, estas diretrizes sdo aplicadas nos Sistemas de

Ensino, as vezes - e muitas vezes, de forma precéria.

1.6 Conceitualizacdo sobre a verdadeira incluséo

Desta forma podemos dar continuidade a pesquisa concluindo que o conceito de incluséo que
mais se aproxima dos nossos ideais procura abranger trés dimensdes educacionais: a) A humana; b) A
histdrica e; ¢) A politica.

a) A Humana

A coexisténcia, ainda nos tempos atuais, da impositiva visdo do conservadorismo nos sistemas
corporativos, de governanga ou dos sistemas socioeconémico transnacionais que influenciam a politica
educacional, deve encontrar no/a profissional que se prepara para resistir aos padrdes impostos a ariete
do sistema dominante a forca intelectual que se espera para atuacdo de forma critica e autbnoma.

A palavra autbnomo vem do grego: autos (eu mesmo, si mesmo) e nomos (lei, norma, regra).

Aquele que tem o poder para dar a si mesmo a lei, a norma, a regra é autbnomo e goza de

autonomia ou liberdade. Autonomia significa autodeterminacdo. Quem ndo tem a capacidade

racional para a autonomia € heterbnomo. Heterbnomo vem do grego: hetero (outro) e nomos;

receber de um outro a lei, a norma ou a regra. (Chaui, 2000, p. 566)

Para Gramsci, citado por Palha, (2002, p.18), os principais eixos pedagdgicos para o
desenvolvimento de uma personalidade autbnoma, organizada, que habilite o individuo a introjetar, ou
seja, a transformar em habitos, os parametros constitutivos de um homem-participante, em suas palavras,
cria-se a propria personalidade:

1) dando uma direcdo determinada e concreta (racional) ao proprio impulso vital ou vontade; 2)
identificando os meios que tornam essa vontade concreta e determinada e ndo arbitraria; 3) contribuindo
para modificar o conjunto das condi¢Bes concretas que realizam esta vontade, na medida de suas préprias
forcas e da maneira mais frutifera.

Trata-se de um paradigma educacional capaz de transmutar a consciéncia da sobrevivéncia
planetaria (Morin, 2005), por meio da ampliag&o da consciéncia que envolve compreenséo dos elementos
da racionalidade, no contexto historico e cultural da nossa época. O despertar para a compreensao deste

resgate epistemologico é necessario para 0 amadurecimento da percepgao social que
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leva ao desejo da mudanca que se mostram mais nocivas que Uteis em suas consequéncias. (Kuhn, 1996
citado por Guimarées, 2020)

Segundo Bauman (2006), a sociedade liquido-moderna, caracteriza-se por essas constantes
mudanc¢as em um curto periodo de tempo, motivo pelo qual em seus estudos afirma que as situacfes
permanecem sem mudangas significativas e “gera incertezas constantes”. Contudo, ¢ preciso, segundo 0
autor, modernizar-se buscando a eficiéncia em suas agdes, com 0 objetivo de “tornar o0 mundo humano
um pouco mais hospitaleiro para a humanidade”. De acordo com Morin (2005), a educacdo deve
promover a inteligéncia geral de modo multidimensional para o desenvolvimento das competéncias, fator
essencial para ensinar a condi¢do humana.

Ao(a) profissional da educacdo cabe reafirmar sua identidade e compreender a violéncia social
provindos do sistema neoliberal e da globalizagdo hegemonica, que afetam cada vez mais a camada
dos(as) cidadaos(as) vulneraveis, e sua subordinacao histdrica que dilacera a identidade destes grupos.

A dimensdo da sociedade seus impactos causados pela revolucdo industrial, aspectos esses que
as instituicbes escolares devem compreender para identificar na comunidade local as possibilidades de
contribuir na formacdo da corrente contra hegeménica a hegemonia cultural popular e, assim, para que
haja o resgate da prépria identidade cidadd, para uma nova educacao social.

[...] Freire foi incisivo ao rechacar a “pos-modernidade neoliberal” e defender a “pods-

modernidade progressista e critica” ressaltando sua politicidade e a defesa intransigente da

democracia participativa. Apostou na possibilidade de concretizacdo do que foi negado pela
modernidade a classe-que-vive-do-trabalho e no rechaco do absolutismo da razdo tecno-
econbmica e instrumental que atrofiou as possibilidades concretas da hominizacdo. Mas apostou,
também, nas tendéncias pds-modernas que investem no respeito as diferencas, a diversidade, as

questBes de género e de etnia, dos direitos responsaveis por uma cidadania plena, planetaria e

multicultural para os que ndo tiveram (ou tiveram pouca) voz e vez e que continuam a se espalhar

pelo mundo. (Scocuglia, 2012, p. 188)

De acordo com Morin (2004, p. 97), a organizacdo paradigmatica do conhecimento e das culturas,
que se desdobre em ética da unido e da solidariedade entre os humanos é que torna a cabeca bem-feita.
“Seria necessario a reforma do pensamento para que houvesse uma reforma no ensino, a reforma do
pensamento teria, pois, consequéncias existenciais, éticas e civicas.”

E necessario pensar a condi¢do humana; suas relacdes com o todo e com as partes (Morin, 2005).

Para Arendt (2007), a condigdo humana refere-se a trés dimensdes: labor, manutencéo da vida;
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trabalho, manutencédo das questdes da matéria; acdo, o que traz sentido a vida humana, o sujeito unico
em suas especificidades de respeito a pluralidade e posicionamento politico.

Na sociedade do conhecimento o curriculo escolar, estd posto como um territério em disputa?,
onde firmar a identidade docente se mostra como um campo fértil para que seja garantida a coeréncia
entre as normativas vigentes e as reais possibilidades de mudancas. Neste contexto, € que firmamos a
importancia de compreender a inter-relacdo entre o contexto politico e os movimentos na esfera
educacional no qual emergem a formulacdo das normativas vigentes para que sejam quebradas as
correntes que retrocedem no processo de humanizacédo e In-Humanizacao. (Arroyo, 2021)

A producdo e apropriacdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das relaces sociais e

politicas de dominacgdo-subordinacdo. Em nossa formacao historica a apropriacdo-negacao do

conhecimento agiu e age como demarcagao-reconhecimento ou segregacao da diversidade de

coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, campo, periferias. Ndo apenas foi negado e

dificultado seu acesso ao conhecimento produzido, mas foram despojados de seus conhecimentos,

culturas, modos de pensar-se e de pensar o0 mundo e a historia. Foram decretados inexistentes, a

margem da histdria intelectual e cultural da humanidade. Logo, seus saberes, culturas, modos de

pensar ndo foram incorporados no dito conhecimento socialmente produzido e acumulado que as

diretrizes curriculares legitimam como ndcleo comum. (Arroyo, 2013, p. 126)

Intelectuais que somos nds pesquisadores no campo da educacdo devemos nos debrucar em
estudos que abarquem as diferentes dimensbes sobre o ensino e sobre a aprendizagem por meio da
implementacdo de um curriculo que ndo seja excludente.

b) A Histdrica

Em nenhuma hipdtese os saberes cientificos e culturais construidos pela humanidade ao longo de
sua historicidade deverdo ser desvinculados ao que se prop0e a escolarizacdo formal, é esta a sua funcéo,
também, mas ndo a Unica. A dimensdo da pedagogia politica que se estabelece estd na apropriacdo
instrumental vinculados aos saberes culturais, sociais e politicos da classe popular para a transformacéo
da sociedade; estd em desfragmentar os saberes disciplinares e relaciona-los de forma significativa e
qualitativa “a pratica de seus alunos enquanto agentes sociais” (Saviani, 1989, p. 89) De acordo com
Freire (1996), essa articulacdo é possivel quando ha entre os(as) agentes educacionais a pratica

metodoldgica dialética com as classes populares.

'ARROYO, Miguel G. (2013) Curriculo, territério em disputa. Petropolis, RJ: Vozes.
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De acordo com Durkheim (1978, p.35), o primeiro fator a ser considerado nos processos
educativos se da em relagdo a dimensao histdrica, “educagdo tem variado infinitamente com o tempo e
com 0 meio”. Neste contexto, Boaventura (2021), nos estimula a pensar em uma nova cultura politica de
transformacéo social. Onde, emancipatdria, busca a compreenséo frente a dimensédo dos principios de
igualdade, visto pelo campo econémico na ma distribuicdo de renda; sobre o reconhecimento da
diversidade cultural, com o objetivo de transformar as relacdes de poder desigual.

Contemporaneamente, as muitas exclusdes operadas pela criacdo de uma cultura geral estdo sendo
postas em xeque, 0 que ndo significa que tenham deixado de ocorrer. As mudangas tecnologicas
aproximando 0s sujeitos no espaco e no tempo, a globalizacdo econémica, o fim da Guerra Fria, os fluxos
migratorios sdo alguns dos ingredientes que criam uma atmosfera favoravel ao maior fluxo de pessoas
entre culturas. Os movimentos sociais diversos — étnicos, de género, LGBT (lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais e transgéneros), religiosos — se juntam as criticas marxistas denunciando a exclusdo de suas
culturas dessa tal cultura geral. Essa cultura, de carater universal, é posta em questdo por sociedades que
se mostram, a cada dia, mais multiculturais. (Lopes; Macedo, 2002, p. 76)

H& emergente na cultura profissional educacional a necessidade em se pensar a fungdo docente
como contingente de transformacéo social. A complexidade em analisar o principal documento que
norteara as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas na Educacdo Bésica, deve ser elo de unido
para consolidar a identidade planetaria que promove o fortalecimento dos vinculos em prol de uma
sociedade justa, democratica, que compreende a massa porque busca convergir os saberes acumulados
pela humanidade em um projeto de vida subjetivo e de construcdo de pessoas autbnomas.

c) A politica

De acordo com as analises de Lopes e Macedo (2002, p.29), a distribuicdo desigual do poder na
sociedade ndo é um fendmeno natural, mas uma construcdo social passivel de mudanca pela agédo
humana. A educacdo poderia, portanto, ser um instrumento para formar individuos capazes de atuar na
busca dessas mudancas de forma democratica. Bobbio (1986), nos adverte sobre a apatia politica. De
acordo com o filésofo, este comportamento compromete o futuro da democracia.

Bobbio recorre, ainda, as teses de Stuart Mill para reforcar a necessidade de uma educagédo que
forme cidaddos ativos, participantes, capazes de julgar e escolher - indispensaveis numa
democracia, mas ndo necessariamente desejados por aqueles governantes, que preferem confiar
na tranquilidade dos cidaddos passivos, sinbnimo de suditos déceis ou indiferentes. (Bobbio,
1986, p. 26)
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Dewey (1928, p. 228), elucida que a construgdo de uma sociedade democratica vai além de tomar
decisOes coletivas, nela deve haver em cada membro da sociedade a capacidade de pensar, participar das
elaboragdes das politicas publicas e de julgar os seus resultados. “A democracia deve comegar em casa,
e essa casa e a comunidade de vizinhos”.

Em um Estado de inspiracdo neoliberal as politicas educacionais incidem, essencialmente, em

politicas compensatorias, adotadas de forma focalizada, seletiva, priorizando a parcela da

populacdo que considera mais vulneravel em detrimento da universalizacdo. Tém por finalidade
principal direcionar a organizacdo da escolaridade aos interesses hegemonicos, agindo na

construcdo de uma coesdo social, politica e econémica. (Durli, 2020, p. 23)

Compreendemos que as legislacdes vigentes, mesmo obedecendo um mesmo cunho democratico,
sd0 postas tais quais que podem favorecer ou ndo a sociedade por meio dos curriculos escolares, da
educacdo basica a universitaria.

A elaboracdo do curriculo como fonte de poder?, pode estar direcionado para cumprir sua funcéo
de melhorar a vida dos/as cidaddos/as, como também pode manter a configuracdo propedéutica a qual
ignoram os nimeros que devastam e mergulham na pobreza milhdes de seres-humanos. Se somente com
a educacao podemos transformar qualitativamente a vida da populagédo, enquanto néo nos afastarmos da
neutralidade pedagogica-ética-politica, ndo conseguiremos mudar o curso da histéria.

Neste contexto o discurso eloquente sobre a superacdo dos desafios sociais frente ao viés
ideoldgico de manipulagdo das massas, superam a retérica da qualidade sobre o ensino e retomam o
significado sobre a importancia da dialogicidade e posicionamento politico, aclamado por Freire (1921-
1998).

[...] a ideia de gqualidade passa pela construcdo de um espaco publico, de reconhecimento das

diferencas, dos direitos iguais nas diferencas e, mais especificamente na contemporaneidade pela

renovacao dos conteidos criticos e da consciéncia critica dos profissionais, pela resisténcia a uma
concepcao mercantilizada do conhecimento, pelo alargamento da funcdo social e cultural da
escola e intervencdo nas estruturas excludentes do velho e seletivo sistema escolar. (Arroyo citado

por Rios, 2003, p. 74-75)

O posicionamento politico, sobre o qual os autores citados nos tém alertado, também observados
em estudos de Cortella (2014; 2017), suscitam um profundo enfoque sobre o sentido social que atinge a
profissdo docente. Se trata em insistir “na for¢a da percepc¢ao critica como opositora da dogmatizacao

no incauto.” (Freire citado por Cortella, 2017, p. 129)

2SILVA, T. T. (1999). Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica.
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A importancia aqui levantada sobre a tomada de consciéncia que nos afasta das correntes
hegemonicas, sdo determinantes para o futuro de um povo, que supera as teorias mecanicistas, para
reequilibrar as capacidades humanas. “A dignidade humana ndo pode ser obtida no campo das
tecnologias onde os homens sé@o habeis. Ela sé pode ser conquistada no campo da ética e 0 progresso
ético € medido pelo grau em que nossos atos sdo pautados pela compaixao e pelo amor e ndo pela cobica
e agressividade.” (Toynbee; Ikeda, 1976, p. 346, citado por Guimarées, 2020, p. 316)

Definimos assim, o conceito de inclusdo como uma agédo constante de humanizacdo, que engloba
0 desenvolvimento de todas as potencialidades para ser e estar neste planeta de forma auténoma,

democratica e critica.
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CAPITULO Il

A TRIADE SOCIAL: FAMILIA, ESCOLA E ESTADO

O ambiente familiar € essencial para o desenvolvimento de qualquer crianca. Ao evidenciarmos
no enunciado do capitulo que nenhuma esfera serd mais importante do que a outra, por isso denominamos
triade social: familia, escola e estado, ressaltamos que a escolha do primeiro topico “familia”, ndo tem a
funcdo de delegar fungdes técnicas de cuidados essenciais das pessoas com deficiéncia as familias, sdo
0s cuidados nucleares os primarios, mas nao apenas.

Principalmente no Brasil, as escolas publicas atendem publicos ndo emancipados do ponto de
vista libertario-politico (Freire, 1996), ou seja, por ndo terem recebido a formacao humana adequada, as
familias nucleares destes alunos ndo compreendem a sua real importancia no papel de emancipacao de
seus pupilos, de fazerem valer a lei ou até mesmo de valorizar a importancia do desenvolvimento global
das criancas com NEE.

O auxilio que a familia da crianca com necessidade especial poderia oferecer, sem que haja a
criacdo de vinculos, passa a ser meramente instrumental. Os profissionais determinam as a¢des que 0s
pais podem contribuir. Devemos considerar os aspectos familiares neste processo de inclusdo que
beneficie a todos.

E ai, entdo, que se torna imprescindivel a formacdo adequada em Direitos Humanos de toda
sociedade para que se leve em conta ndo so a crianga, mas todos os afetados: o que significa para os pais
e para o resto da familia ter um filho com deficiéncia; qual é o papel escola na orientacdo da familia em
seu processo educativo e como se coordenam e se relacionam os diferentes Sistemas Sociais que afetam
a crianca - saude, lazer, educacéo.

Por fim, mas talvez o comeco, é que o Estado seja o responsavel por este ciclo de desestruturas e
por meio da divulgacdo e efetivacdo das Politicas Publicas possa por um ponto final nas desigualdades
que atingem a sociedade.

Ter um filho é um dos acontecimentos mais vitais para um ser humano. Um filho é sempre fonte
de ilusbes ou medos. A fantasia e as vivéncias que se projetam em torno deles sdo muito profundas, como
também as expectativas idealizadas. Quando o filho apresenta alguma dificuldade séria, pode tornar-se
muito dificil.

Desde 0 momento que os pais ficam sabendo da existéncia de uma deficiéncia, aumenta a

preocupacao com o presente e o futuro dessa crianga. Essa preocupacdo acompanha a familia por toda a
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vida. Os pais terdo que decidir sobre tratamentos médicos, escolha de profissionais e op¢des educativas.
Alguns profissionais orientam de uma forma, contrariando 0s que outros recomendam.

H& um bombardeio de informacGes que essa familia tende a receber. Outro aspecto, é pensar que
essa crianca necessitard de aumento de dedicacdo. Em alguns casos, essa crianca necessitara de mais
cuidados fisicos, assim como mais tempo de interacdo e mais situacbes de jogo ou de estudo
compartilhado.

Outro tipo de dedicacéo, decorre da necessidade de tratamento com diversos especialistas: revisao
médica, idas constantes a servicos de reabilitacdo, orientacdo psicopedagodgica e acompanhamento
escolar. Muitos pais, sobretudo as maes, sacrificam durante anos suas possibilidades de lazer e
desenvolvimento profissional pela dedicagéo ao filho.

No aspecto econémico, essas familias tém sempre gastos extraordinarios nos campos médicos,
ortopédico, educativo e reabilitador. Além disso, ha muitos casos em que um dos pais deixa de trabalhar
para atender a crianca e o orcamento familiar pode ser afetado. Quanto ao futuro, a tarefa dos pais €
empreendida pensando que, depois de alguns anos de intensa dedicacgéo ao filho, chegara o0 momento em
que ele atingird uma maturidade que lhe permita ter uma vida independente. No caso de ter um filho com
alguma deficiéncia, essa afirmagéo fica em suspense:

Seré capaz de arranjar-se por si mesmo em alguma etapa da sua vida?

Necessitara de cuidados por toda a vida?

Como assegurar seu bem-estar quando seus pais faltarem ou ndo puderem atendé-lo?

Apesar de todas essas preocupacdes, € importante ressaltar que muitas familias conseguem altos
niveis de adaptacao e satisfacdo. Sdo pais que acompanham seus filhos com necessidades especiais com
verdadeiro entusiasmo, embora sempre com preocupacao.

Alguns vivem com intensidade os pequenos avancos que seus outros filhos tinham passado
despercebidos. Muitos sentem admiragéo e orgulho, valorizando o esforgo de seu filho para aprender e
superar suas dificuldades. Muitos outros, valorizam essa experiéncia de ter tido um filho com deficiéncia
como algo positivo, apesar do esfor¢o que possa ter exigido.

Foi-se o tempo que as deficiéncias eram atribuidas a causas organicas geradas na familia. Essa
terrivel culpa, fonte de vergonha para a familia, ficou no passado. Infelizmente, ainda hoje, muitos pais
se sentem extremamente culpados porque, os dogmas cristalizados os deixam acreditar que o nascimento
de um filho com uma deficiéncia significa um castigo.

Nas sociedades ocidentais, ainda persistem preconceitos que ndo ajudam na integracdo das

pessoas com deficiéncia. Provavelmente, a ideia mais difundida é que as familias de uma crianga ou um
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adulto com deficiéncia tem de ser necessariamente uma familia problematica e desajustada e que todos
0s membros séo afetados negativamente.

Essa concepcéo supde generalizar a situacdo de um grupo de familia que realmente ndo consegue
ajustar-se ao fato de ter um filho com deficiéncia, acarretando problemas para toda a familia, ignorando
que outras alcangam altos niveis de adaptacdo, ndo penalizando o restante da familia pelo fato de um
membro ser deficiente.

Pela visdo simplista da perspectiva patolégica, tudo de mal que acontece a familia. Rusgas entre
irmaos, conflitos entre parentes, deve-se a tensdo gerada pela deficiéncia. Essa influéncia foi reduzida
com 0s avangos em relacdo aos estudos da familia em geral. Essas mudancas na concepcdo da familia
tiveram grande avango. As familias das criangas com deficiéncias comegam a ser consideradas “familias
normais em circunstancias excepcionais” (Seligman & Darling, 1989, p. 165).

A mudanca de visdo implica em deixar de pensar nas familias em termos de caréncias e
problemas, para centrar-se nas suas necessidades. As dificuldades deixam de ser vistas como algo privado
para se apresentar como uma questdo interativa. As necessidades dos pais e responsaveis ndo sdo focadas
apenas pela deficiéncia do filho, mas também pela resposta ou pela falta de resposta em um meio social
determinado. Essa familia teria muito menos necessidades especiais se houvesse servigos adequados em
relacdo a deficiéncia — educativos, médicos, ocupacionais, de lazer. A condi¢do humana de uma pessoa,
de acordo com Garcia et al. (2011), passa por multiplas condic@es: bioldgicas, psicoldgicas e culturais.
S840 meios necessarios para a pesquisa psicopedagdgica, o diagnostico e o tratamento individual.

Alguns autores insistiram em estudar e intervir junto a familias com criancas com deficiéncias.
Destacou-se como fator fundamental a capacidade dos pais de enfrentar situacdes de estresse (Lazarus e
Folkman, 1984; Mcconachie, 1994).

Pode-se afirmar que, em todos os casos, ter um filho com necessidades especiais é fonte de
preocupacao e tensdo muito varidveis em funcdo das caracteristicas individuais, familiares e sociais. Os
diferentes estilos dos pais para enfrentar o estresse explicariam o fato de que as familias em situacdes
aparentemente muito similares (mesma deficiéncia e idade dos filhos, situagcdo sociofamiliar similar,

acesso a recursos idénticos) mostram, as vezes, grau de adaptacdo extremamente diferentes.

2.1 ADIMENSAO ESCOLAR
Compreender que um filho tem uma deficiéncia € um processo que vai além do mero

conhecimento do fato. Foi comparado ao que ocorre com a perda de um ente querido, as etapas que 0s
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pais trilham até a aceitacé@o da deficiéncia do filho séo similares as de luto. H4 sempre um sentimento de
perda. Nos casos em que a crianga com um desenvolvimento normal sofre um acidente ou uma doenga,
0 processo pode ser ainda mais duro: o que se perde ndo é apenas uma ideia, uma fantasia, mas as
capacidades que o filho tinha.

O modelo de adaptacédo que se apresenta a seguir descreve as reagdes mais frequentes que ocorrem
desde que os pais constatam a deficiéncia até chegar a sua aceitacdo (Seligman,1979; Hornby,1995).

Fase do choque — Ao saberem de que a crianga tem uma deficiéncia, cria-se um blogueio, um
atordoamento geral que, inclusive, pode impedir a compreensdao das mensagens que estdo sendo
recebidas. Esse choque pode levar desde alguns minutos até varios dias. Caso a familia ja suspeitava da
deficiéncia, essa fase pode ocorrer bem leve e pode até ndo acontecer.

Negacao — Apos a profunda perturbacéo, a primeira reacao € ignorar o problema, vivendo o dia a
dia como se nada tivesse acontecido, ou entdo questionar a capacidade do diagnostico dos profissionais
ou considerando que se trata de um erro. Um certo grau de negacdo nos momentos iniciais pode ser
adaptativo, caso contrario se houvesse plena consciéncia poria em risco o equilibrio psiquico dos pais.
Importante ndo estagnar nessa fase, ja que pode ter um efeito paralisante na familia, que ndo toma as
medidas médicas necessarias e ou educativas.

Fase de reacdo - Depois do chogue e da negagdo dos primeiros momentos, 0s pais vivem uma
série de emocdes e sentimentos. As reacdes abaixo sdo as mais frequentes; em alguns casos, também
aparecem reacOes de ansiedade, de desapego e sentimentos de fracasso.

Irritacdo - S&o habituais em um e outro momento reacdes de raiva e agressividade, voltando-se
contra supostos culpados (médicos, familiares portadores de uma doenca). Esse tipo de atitude costuma
ser muito mal-aceita socialmente e entre os profissionais que ndo entendem que esses comportamentos
dos pais ndo sdo ataques pessoais, mas o reflexo do sofrimento que estdo passando.

Culpa - A agressividade pela frustracdo nem sempre se volta para fora em forma de irritagcdo, mas,
muitas vezes, é dirigida a si mesmo, com sentimentos de culpa. Alguns pais se atormentam buscando
possiveis causas das dificuldades de seu filho: que erros cometeu na gravidez, nos cuidados fisicos. Em
outros momentos, sentem-se culpados por estarem bem, enquanto seu filho padece de algum tipo de
déficit e, por ultimo, algumas pessoas se sentem culpadas ao constatar recusa que produz nelas mesmas
a deficiéncia de seu filho.

Depressdo — Viver em toda sua dimensao essa fase de profunda tristeza pode ser um dos passos

fundamentais para chegar a uma fase mais construtiva. Um certo nivel de depressdo € saudavel;
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acredita-se que a superacao trara beneficios. Nessa fase, a estagnacéo dificulta bastante a relagdo com o
filho, produzindo um tipo de interacdo muito pouco estimulante.

Fase de adaptacéo e de orientacdo - Depois de sentir algumas reacdes citadas anteriormente, a
maioria dos pais chegam a um grau de calma emocional no sentido de ter uma visao realista, centrando-
se no que fazer para auxiliar o filho.

Essas fases que vivem os pais de criangas com uma deficiéncia é um percurso totalmente
particular.

Nem todas as pessoas passam por todas as etapas, nem nessa ordem exata. Em situacfes muito
extremas, por exemplo, com as doencas degenerativas, € muito dificil passar das fases iniciais e chegar
a um nivel de adaptacéo.

Deve-se levar em conta que as fases ndo se superam de uma vez por todas, mas algumas reagoes
tendem a se repetir. Por exemplo, uma mde ou pai pode voltar a ter uma atitude de negacdo diante do
fato doloroso de que a crianca esta perdendo as habilidades adquiridas ou aumentando seu déficit
sensorial.

Finalmente, adaptar-se, reorganizar-se e ajudar adequadamente os filhos nédo significa estar
conformado com a deficiéncia. Muitas familias aceitam seu filho como ele é, mas lamentam suas
limitacdes. Eles amam seu filho e dedicam-se a eles, mas ndo podem alegrar-se com sua doenga ou com
sua deficiéncia.

Entre as interacfes familiares, a mais estudada é a que se estabelece entre a mae e o filho com
necessidades especiais. As mées estimulam os filhos de forma esponténea, com o desenvolvimento de
jogos e da linguagem.

Em relacdo aos pais, um dos fendmenos que costuma acontecer é que a um se permita um certo
abandono ou atravessar as fases mais depressivas, enquanto o outro se mostra mais ativo e forte. Isso é
adaptativo, tanto diante da crianca como diante dos familiares, desde que se alterem 0s papéis, ndo
deixando apenas para um o cuidado com essa crianca.

Diferentes estudos tentaram verificar a repercussdo que a deficiéncia da crianca tem sobre 0s
irmé&os (Seligman e Darling, 1989). N&o existe uma resposta simples de como a crianga com necessidades
educativas afetam o desenvolvimento dos irméos. Verificou-se que as relagdes dos irmdos com uma
crianca autista sdo mais frustrantes do que com outro tipo de limitagdo, nas quais a interagéo e a
comunicagéo sdo mais afetadas.

Tambem verificou-se que, em alguns estudos, em funcdo do sexo dos irméos, as irméas, quando

mais velhas, sdo mais afetadas pela sobrecarga de cuidados em relacdo a crianca com deficiéncia, ja
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que, na familia, Ihes é pedido um nivel maior de ajuda do que aos outros irmédos. Os pais também se
preocupam com as reacfes de cilmes, pela maior atencdo que dedicam aos filhos com dificuldades.
Muitas familias cuidam especialmente da atencdo dada em relagéo aos outros filhos, evitando que toda a
familia gire em torno da deficiéncia.

Importante lembrar que o ambiente familiar saudavel é aquele que encontra equilibrio para todos
0S seus membros, e que, para muitas pessoas, o convivio com um irmdo com deficiéncia foi positivo para
sua formacdo, tende a indicagdo de escolher uma profisséo de carater social.

O nascimento de um filho com deficiéncia precipita as tensdes quando estas ja existiam entre
familiares. Alguns pais, quando percebem que seu filho é rejeitado pelos outros, tendem a romper a
relacdo entre familiares de forma radical.

Ocorre com frequéncia que o circulo de pessoas que tém filhos com dificuldades similares se
estenda em forma de apoio emocional. Muitas vezes, sdo através de associacdes de pais de pessoas com
deficiéncia.

Ha diferentes modelos sobre a abordagem da relacéo profissional, que vao dos mais tradicionais
—modelos do expert e do transplante, aos mais modernos, que levam em conta as necessidades, os direitos
e 0 papel dos pais — modelos do usuério e da negociacao.

No modelo do expert, a relacdo profissional-familia € estabelecida com base em que o profissional
que tem conhecimento sobre a crianca, assim como o poder de decisdo sobre as medidas a adotar. Nesse
modelo, os pais sdo considerados pouco competentes com relacdo as dificuldades de seu filho,
estabelecendo uma forte dependéncia com relacdo a eles. As preocupagdes dos pais, 0 que eles
consideram importante, seus sentimentos ndo sdo motivos de intervencao; quando muito, sdo vistos como
elementos secundarios. Os profissionais nessa relacdo com os pais jamais admitem duvidas ou
desconhecimento nos relacionamentos com a crianga. Utilizam linguagem técnica, pouco transparente
para 0s pais, que os faz sentirem-se pouco competentes.

Um namero cada vez maior de pessoas questiona essa forma de agir, mas socialmente ainda é
bastante requisitada. Sao muitas as familias que procuram esse tipo de profissional, deixando em suas
maos “os problemas”. Por outro lado, € muito gratificante para esses especialistas a sensacao de poder e
o status profissional que implica 0 modelo do expert.

As acdes dentro desses modelos muitas vezes causam desconfianga entre pais e profissionais e a
insatisfacdo das familias pelos servigos recebidos. Esse profissional, em alguns momentos, assume uma

grande sobrecarga, pois tem necessidade de demonstrar que € um expert no assunto.
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No modelo do transplante, o profissional tenta transplantar para os pais o papel dos profissionais,
considerando-os como um valioso recurso para trabalhar com as criangas. Os pais ocupam um lugar
essencial no tratamento ou no desenvolvimento do programa educativo de seu filho. Como no modelo
expert, sdo os profissionais que estabelecem o que é preciso trabalhar com as criancas.

O poder de decisdo continua nas maos desse profissional, mas ja € um avanco com relacdo ao
modelo expert, j& que obriga os especialistas a incorporar a sua pratica habilidades de divulgacéo e trato
com a familia.

Muitas familias se sentem sobrecarregadas em sua vida cotidiana e se sentem mais professores
do que pais, condicionando a vida familiar exercicios repetitivos ou dolorosos, levando a perda de
espontaneidade na relagédo familiar.

Nesse modelo, como no anterior, quando as criangas nao avancam o suficiente, é facil culpar-se
mutuamente pelos fracassos. As familias costumam considerar que as tarefas ndo eram apropriadas para
seu filho e os profissionais tendem a pensar que 0s pais ndo puseram em pratica as recomendacoes ou
que ndo fizeram seu papel de forma satisfatoria.

O modelo do usuério teve inicio nos anos 80 com um movimento entre 0s profissionais e as
familias de criangcas com necessidades educativas especiais. Cunningham e Davis (1985), estdo entre o0s
autores que mais defenderam esse modelo.

Nesse modelo, insiste-se nos direitos dos pais como usuarios de um servico. Os pais ndo sdo
sujeitos passivos, mas protagonistas de seu processo de adaptacdo e de resposta as necessidades de seu
filho. Dentro desse modelo do usuario, o profissional é quem informa, oferece opcdes, cria alternativas
e ajuda a compreender as reacfes. Seu valor ndo esta apenas em ter conhecimentos técnicos a respeito
da deficiéncia, mas também em suas habilidades interpessoais: capacidade de empatia e de escuta para
incorporar 0s pontos de vistas dos pais, habilidade para divulgar conhecimento profissional e, sobretudo,
capacidade de negociacdo. A negociacao, entendida como a busca de solu¢Bes consensuais entre familia
e profissional, é a chave do processo de colaboragdo, embora, em Ultima instancia, as decisdes a respeito
da crianca cabem aos pais. E importante que os pais se sintam cada vez mais competentes e capazes na
educacéo de seu filho, e que a relagéo profissional se estabeleca em um plano de igualdade, evitando as
relacdes de dependéncia do profissional.

Reconhecemos esse modelo como propagador de um grande avanco com relagéo aos anteriores,
porém apontam algumas criticas. As expectativas sobre o papel profissional sdo muitas e algumas

familias pedem continuamente opinides. Nesse modelo, ha os direitos dos pais a livre escolha do
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profissional, mas, em muitos casos, seja por falta de op¢des ou porque em muitos servigos publicos ndo
se permite tal escolha.

Vale ressaltar que no modelo de negociagdo, complementam e ampliam os modelos anteriores,
ndo apenas trabalhando sobre a relacdo pais/filhos, mas também com a familia como sistema, e dando
mais atencao a diversidade de situacdes familiares e contextos sociais no momento de intervir (Seligman
e Darling, 1989).

Assim como no modelo do usuério, o ponto de vista e os interesses dos pais sobrepdem-se aos
dos profissionais. Nessa formulacéo, se busca um equilibrio maior entre uns e outros. Tanto os pais como
0s especialistas ttm muito conhecimento e experiéncia a oferecer na tomada de decisdes em torno da
crianga.

Dentro desse modelo, 0 modelo da negociacdo pode-se chegar ao acordo de estabelecer uma
interacdo que seria propria do modelo do expert ou do transplante, mas que ndo se consideraria negativa
em uma determinada situacao.

Seja qual for o modelo em que o profissional opera, vale a pena deter-se em seu nivel de
envolvimento emocional e afetivo. Alguns profissionais se sentem tdo identificados com os pais que
chegam a perder seu papel e a extrapolar os limites profissionais para se converterem em amigos. Esse
envolvimento pessoal excessivo impede a eficacia no apoio e dificulta examinar outras alternativas ou
manifestar desacordo, quando este surge.

Em outro extremo, 0 medo do envolvimento nos problemas dos pais, ou temor de suas reagoes,
leva os profissionais a manterem interacdes frias e distantes com as familias que também ndo sdo
adequadas.

No trabalho emocional com os pais, 0s especialistas devem encontrar um ponto médio, que seja
funcional para ele e que Ihe permita preservar seu equilibrio emocional sem necessidade de defender-se

das reaces dos pais

2.2 A DIMENSAO EDUCACIONAL

A escolarizacdo massificada gera necessidade de intervencdes cada vez maiores de especialistas:
intervengdes psicopedagadgicas seja no modelo clinico ou preventivo social. Ambas abordagens buscam
a transformacdo dos aspectos individuais dos educandos, tomam como insumo analitico o0s
conhecimentos, técnicas, programas e ferramentas da Psicologia aplicada aos problemas educativos
(Erausquin et al., 2014). As familias de criangas com necessidades educativas especiais tém de recorrer

a diferentes profissionais, seja para diagnostico, para intervencdo ou para busca de suportes.
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Esses contatos podem ser uma fonte de apoio ou representar uma grande dificuldade quando o tratamento
recebido ndo é adequado.

O compromisso com a sociedade deve suscitar em melhorias continuas no Plano Nacional de
Extensdo Universitaria bem como no Ensino Basico de forma que no curriculo seja estabelecido de forma
transversal as dimensdes éticas e cumpra com seu papel de melhoria na qualidade de vida dos grupos
excluidos. "Uma nova qualidade social, por sua vez, exige uma reorientacao curricular que preveja o
levar em conta a realidade do aluno. Levar em conta n&o significa aceitar essa realidade, mas dela
partir; partir do universo do aluno para que ele consiga compreendé-lo e modifica-lo" (Cortella, 2017,
p. 34). Entretanto, a corrente hegemonica persistente no paradigma pedagdgico acompanhada da crenca
segregadora, da postura de descompromisso politico, ético, pedagdgico com o préprio processo de
humanizagio dos outros, “dos oprimidos por nao reconhecé-los humanizaveis, passiveis de formacao
humana”, (Arroyo, 2019, p. 80), revela outro paradigma a ser superado: a formagdo dos profissionais
que buscam libertar os oprimidos.

Mesmo diante das legislacGes supracitadas, ha uma distorcdo entre o que se normatiza as
possibilidades de realizacdo das mesmas devido a complexidade em que se instauram as diferencas
sociais que afetam diretamente o ensino. "Frente a um contexto social cada dia mais complexo, a escola
precisa se aliar as demais politicas, para a efetiva garantia de direitos e protecdo integral de nossas
criancas e adolescentes, conforme determina o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)." (Schneider;
Hernandorena, org., 2012, p.8) Bem como, resgatar em nossa prépria construcdo identitaria de lutas e
conquistas, os pensamentos daqueles que viveram para nos libertar. Estamos vivenciando um novo e
perigoso marco de opressdo em nossa historicidade, “sempre que 0s processos de opressdo sao repostos
e sempre que os oprimidos aumentam, somos obrigados a repor o pensamento de Paulo Freire.” (Arroyo,
2019)

A critica que faz Arroyo (2019), é a de que ndo ha possibilidade de ultrapassar quaisquer que
sejam as barreiras na educacdo se, tanto a formacdo dos(as) profissionais que atuam para a construgédo
da sociedade, como dentro das proprias institui¢des sociais, os sujeitos de direitos ndo reconhecerem que
0 Sistema estad favorecendo para que eles e nds continuemos a propagar a concepcao de sujeitos in-
humanizados.

A Pedagogia do Oprimido € a sintese dessa contraposi¢do politica, ética, pedagdgica ao

segregador paradigma de Humano-In-Humano, in-humanizaveis, in-educaveis que tem

prevalecido no paradigma politico-pedagdgico antiético hegeménico. Paulo néo se limita a uma

critica a esse paradigma, afirmando que os In-Humanos sdo humanizéveis, vai alem e afirma
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Outro paradigma ao reconhecer como humanos ja, 0S grupos sociais marcados com a mais
antipedagdgica e antiética segregacao-opressao: nao reconhecé-los como humanos, manté-los na
condicdo de in-humanos. Para Paulo a opressdo mais brutal é ndo reconhecer um ser humano
como humano e segrega-lo como In-Humano. Essa a critica politica radical de Paulo ao
paradigma de Humano-In-Humano. (Arroyo, 2019, p. 121)

Por tornar-se campo fértil para novas intervencdes entre escola, comunidade, familia e ser elo
para afunilar o distanciamento entre as autoridades publicas e 0s sujeitos de direitos, é que a posi¢édo do
educador social se faz necessario. E para que nao haja luta de egos, sdo necessarias comissoes especificas
para reafirmar o compromisso ético-profissional entre todos os agentes envolvidos nas instituigcdes. "O
desafio profissional estd em encontrar novas estratégias de a¢do." (Schneider; Hernandorena, org., 2012,
p-9)

O(a) educador(a) social dentro da educacdo, ndo se refere em especifico a atuacdo dentro da
escola, mas compde a dimensdo que auxilie nas propostas que busquem elucidar a sociedade sobre seus
direitos. E esta a dimensdo de educacdo que buscamos: desalienacdo da populacdo a partir da
desalienacdo do proprio profissional da educacdo. Se trata de um novo paradigma ou de um despertar
para os paradigmas ja estabelecidos? “Aquilo que Paulo Freire chamava de sé& loucura. Uma loucura
sadia, que é fazer o que tem de ser feito e que seria um contrassenso fazer quando ninguém faz. Nés
acreditamos numa coisa incrivel: que gente foi feito para ser feliz e que esse é o nosso trabalho. Néo é
s0 nosso, mas é nosso também” (Cortella, 2014, p. 98)

Desde 2015, por meio de comissdes especificas, diante das controvérsias observadas por 6rgaos
direcionados & medir o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), o qual demonstrava a triste realidade
do analfabetismo funcional de criancas, jovens e adultos do nosso pais, deu-se inicio a revisdo dos
curriculos das escolas de educacdo bésica e estas se consolidaram em 2017 com a implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como normativa para orientar os curriculos de todos os
Estados e do Distrito Federal. Para se cumprir com a exigéncia da carta magna, tal documento estabelece
que o ensino deve ser promovido por meio do desenvolvimento de competéncias gerais para a formacao
dos alunos. Observa-se, neste contexto, que o direito subjetivo ao conhecimento cientifico deve estar
relacionado ao projeto de vida do educando.

A linha filosofica demonstrada na normativa referida, é explicitamente dialégica com o
rompimento das questbes eruditas e fortalecimento dos conhecimentos da comunidade para fins de

consagracdo dos direitos sociais. Ao definir tais competéncias, a BNCC reconhece que, “a educacao
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deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-
a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacéo da natureza.” (Brasil, 2013)

Mesmo apos termos explanado 0s conceitos aqui ja levantados sobre a producdo das deficiéncias
nas proprias escolas gerados pela falta de investimentos estruturais de pessoas e de materiais, observa-se
que a maior dificuldade de se atingir o desenvolvimento global dos alunos nas escolas se trata de falta de
uma parceria efetiva entre a salide e a educacao.

Quando analisamos o fracasso escolar (epidemia terrivel entre nds e que prefiro chamar de

pedagocidio), sustentado pelos pilares da evasdo e da repeténcia, € usual serem apontadas para

ele causas extra escolares: precarias condi¢cdes econémicas e sociais da populacdo, formacao
historica colonizada, poderes publicos irresponsaveis ou atrelados aos interesses de uma elite
predatoria etc. Todas essas sdo causas reais e impactantes, mas nao sdo as Unicas. Se desejamos
aproveitar a contradi¢do entre o carater inovador e conservador de nossas praticas (procurando
explorar 0s espacos nos quais nossa autonomia relativa rejeite concretamente a manutencdo de
uma realidade social injusta, devemos nos debrucar também sobre as causas intraescolares do

fracasso.(Cortella, 2017, p. 108)

Se o psicodiagnostico é a chave para abrir as portas da incomensuravel necessidade de
acompanhamento especializado, ndo é, somente, nas escolas que conseguiremos atingir o plano de
tratamento individualizado de todos(as) os(as) cidaddos(ds) que nela estdo inseridos, mas também esta
relacionado ao posicionamento-ético-politico (Freire, 1928-1998), frente as questdes sociais que
correspondem aos agentes educacionais.

A reflexdo sobre o tipo de profissional surgiu entre aqueles que desempenham um trabalho
permanente com os pais (psicologos, assistentes sociais e outros). De acordo com “Frente a um contexto
social cada dia mais complexo, a escola precisa se aliar as demais politicas, para a efetiva garantia de
direitos e protecdo integral de nossas criancgas e adolescentes, conforme determina o Estatuto da Crianca
e Adolescente (ECA). E importante que outros profissionais incorporem sua intervenc&o com as familias.
“Os estudos socioldgicos, antropologicos, educacionais e politicos tém sido incluidos nas praticas e
reflexdes, do mesmo modo que se revela a necessidade de concepcdes transdisciplinares e de acdes
intersetoriais” (Lopes & Silva, 2007, p. 159).

Dessa maneira, as acOes da terapia ocupacional social implicam em um conhecimento e

acompanhamento proximos das questdes pertinentes aquela problematica social na qual se propde

a intervir, desde sua compreensdo macro-estrutural, perpassada pela situacdo do territorio, pelas

caracteristicas da comunidade, pelo mapeamento das redes de suporte, pela
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intersetorialidade administrativa e politica, até as historias de vida, relacbes e modos de existir

das pessoas e grupos em suas singularidades e subjetividades. (Lopes & Silva, 2007, p. 158)

O trabalho com as familias normalmente se desenvolve de forma intuitiva, aprendidos muitas
vezes através da propria experiéncia. A falta de formacéo no trabalho com as familias leva a insatisfacéo
dos pais, muitas vezes pelo fato do profissional ter atitudes defensivas em relacdo a familia das criancgas
com deficiéncia.

Se pensarmos do ponto de vista socratico, o qual nos remeteria a famosa frase “s6 sei que nada
sei” - e buscarmos atraves desta dimensdo sobre o que pensam aqueles/as que atuam na educacédo cujas
propostas de mudancas tornam-lhes grandes fardos pelo temor do trabalho que se tera a partir da abertura
de novas perspectivas, ou até mesmo, como aponta Cortella (2014), situagdes estas de mudanca que irdo
gerar cautela imobilizadora pelas baixas expectativas de se efetivarem as mudancas em sua totalidade -
deveria essa maxima, apenas nos alertar que mesmo atuando ha anos em educacéo, ndo devemos esquecer

a condicdo de humildade em ser um(a) agente ético de transformacao social.

2.3 A DIMENSAO DO ESTADO

As politicas Publicas, principalmente educacionais, surgem a partir de contextos de lutas;
entretanto, ndo deixam de carregar seu carater discriminatorio que ainda é determinado pelo interesse
das classes dominantes.

Considerando o argumento de Bianchetti (2005, p. 89) de que “em uma formacao social concreta
os setores dominantes promovem uma determinada politica social em funcdo de seus interesses
estratégicos, utilizando, para isso, as estruturas politicas sobre as quais exercem hegemonia”, as politicas
publicas de carater social podem ser compreendidas como a expressao de um projeto de sociedade que
se pretende implantar. (Durli, 2020, p. 22)

Em 2006, houve a implementacdo, por meio do Ministério da Educacdo, da definicdo do
atendimento educacional especializado (AEE), a ser implementado em salas de recursos multifuncionais.
Em 2008, foi aprovado o Decreto n. 6.571/2008, que dispbe sobre o atendimento educacional
especializado. Para a implementacdo deste Decreto, a Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009 instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Béasica, modalidade
Educacéo Especial que, em seu artigo 50, define:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em

outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagédo, ndo sendo substitutivo as classes

comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado

da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
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sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgédo equivalente dos estados,

Distrito Federal ou dos municipios. (Brasil, 2009)

Entretanto, de acordo com a atual legislacdo educacional do Brasil, criangas com transtornos,
distdrbios ou dificuldades de aprendizagem nédo sdo consideradas como publico da Educacdo Especial,
fazendo com que nédo tenham direito ao Atendimento Educacional Especializado realizado nas Salas de
Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2008; 2015).

A andlise do Censo Escolar da Educacao Basica, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e realizado em parceria com secretarias estaduais e
municipais de educacdo, escolas publicas e privadas de todo o Pais referente ao ano de 2022, considerou
que o numero de matriculas da educacao especial chegou a 1,5 milhdo em 2022, um aumento de 29,3%
em relacdo a 2018. Considerando apenas a faixa etéria de 4 a 17 anos da educacao especial, verifica-se
que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns também vem aumentando
gradativamente, passando de 92,0% em 2018, para 94,2% em 2022.

Ferraro (1999, p. 24) analisa que alunos com mais de dois anos de defasagem compdem o grupo
dos excluidos na escola, ou seja, "exclusdo operada dentro do processo escolar, por meio dos mecanismos
de reprovacéo e repeténcia”. Este parece ser o caso da maioria do alunado da educacéo especial brasileira.
Tal precariedade corrobora, ainda, as analises tecidas por Ferreira e Ferreira (2004), ao indicarem que 0s
compromissos internacionais ndo sdo implementados de forma satisfatoria.

A ampliagéo de servicos que atuem de forma eficaz para o tratamento das criangas com NEE em
todas as dimensGes de intervencdo: clinica, social e educacional-preventiva em varios contextos de
intervencdo familiar; asseguram o0s direitos constitucionais existentes para 0 processo de
desenvolvimento psicologico.

E importante ressaltar que promover as melhorias na educag&o sem uma combinac&o de politicas

universalizantes, portanto, que seja capaz de prover educacao para todos, e focalizadas naqueles

que tém maior dificuldade ao acesso devido a sua classe social, ndo ira reduzir a desigualdade
educacional e mesmo a desigualdade social. O pressuposto € de que a educagdo cumpra seu papel
importante no quadro mais geral de um desenvolvimento sustentado e de longo prazo para o pais.

Desenvolvimento sustentado pressupde necessariamente diminuicao da desigualdade social, e da

educacional, em particular (Lopes et al., 2006, p. 121-122 citado por Lopes & Silva, 2007, p.

161).

N&o hd mudancas cognoscentes sem que haja acdo revolucionaria, ou onde os dirigentes nao

conseguem se contrapor a uma visdo mecanicista. Como visto, esta acdo prescinde do dialogo com as
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massas oprimidas na busca pela libertacdo. Trazer a dimensdo de ética para o contexto educacional, de
acordo com Cortella (2017), é ndo nos submetermos a atitudes que nos envergonham diante da
comunidade que se apresenta num contexto de vulnerabilidade. Sustentados por nossa integridade
tornando nossas acdes em prol de qualidade no ensino, morada de habitos que gerem a garantia dos
direitos subjetivos a vida humana. “Etica é a possibilidade de recusar a faléncia da liberdade, a ética
é a nossa capacidade de recusar a ideia de que alguns cabem na nossa casa, outros ndo cabem; alguns
comem, outros ndo comem, alguns tém graca e outros tém desgraca.” (Cortella, 2017, p.103)

Outro pensamento que Paulo Freire reforca. Motivos para ndo reconhecer Paulo Freire, patrono

da Educacdo: o Estado e seus aparelhos passaram a ser os opressores. As violéncias de Estado

privando adolescentes de liberdade e até exterminando vidas. Os educadores/as aprendem no
conviver com educandos roubados em suas humanidades e até exterminados. Aprendem que as
formas de opresséo se radicalizaram nos exterminios. Havera lugar nos curriculos de formagéo
para que os educadores, educadoras entendam os educandos roubados em suas humanidades e até
sabendo-se ameacados de exterminios? Ha algo mais opressor para um ser humano do que desde

crianca roubar-lhe sua humanidade e proibir-lhes de ser, de viver? (Arroyo, 2019, p.83)

Além de todas as normativas vigentes ja descritas nesta pesquisa, tomamos por necessario realizar
a investigacdo dos documentos que norteiam o acesso a Salde Publico do Vale do Ribeira,
compreendendo esta como base para o fortalecimento dos vinculos multidisciplinares que compdem a
esfera de atendimento das pessoas com transtornos mentais.

No documento intitulado Plano de Acédo da Rede Psicossocial do Vale do Ribeira (RAPS/2013),
que dispbe sobre a protecdo e os direitos de pessoas portadoras de transtornos mentais, identificamos
como rede de apoio:

Rede de Atencdo Basica: Todos os municipios da regido tem cobertura da Estratégia de Saude
da Familia (ESF) e, ao menos, uma Unidade Bésica de Saude (UBS). O Vale do Ribeira conta com 63
Equipes do Programa de Salde da Familia, destes, apenas o municipio de Registro possui um Nucleo de
Apoio em Saude da Familia- NASF-1 devido a sua densidade demogréafica. Dos 15 municipios, 3 (trés)
possuem Equipe Minima de Saude Mental (Psicélogo, Médico Clinico, Assistente Social).

Média Complexidade: Ambulatorio Regional de Salude Mental de referéncia para os 15
municipios que compde o Vale do Ribeira administrado pelo Consércio Intermunicipal de Prefeitos do
Vale do Ribeira- Consatde

Atencéo especializada: Centro de Atencéo Psicossocial- C.A.P.S.: CAPS-I implantados: Registro
(credenciado e habilitado), Cajati e Iguape (em processo de credenciamento e habilitacéo).
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Referéncia Hospitalar Especializada: Adultos (mulheres e homens) —Hospitais Psiquiatricos Salto
de Pirapora e Santa Cruz- localizados na regido de Sorocaba- DRS-XVI. Referéncia para o atendimento
a Crianga, Adolescentes e Mulheres portadores de Transtornos Psiquiatricos é o CAISM- Philippe Pinel,
sito na grande S&o Paulo.

Entretanto, constata-se no documento que 0s servigos estdo direcionados, principalmente para
pessoas com transtornos mentais decorrentes do uso de entorpecentes e em situacao de rua. N&o se relata
os cuidados médicos para pessoas ou criangas em idade escolar.

Por meio de pesquisas diretas por meio da internet, ndo foi possivel constatar nenhum outro
programa especifico que norteie essa pesquisa para descrever uma orientacdo adequada que estabelecesse
quais seriam as parcerias essenciais para encaminhar os alunos com necessidades educacionais especiais
as equipes multidisciplinares; ou seja, ndo existe um documento oficial que determine qual seria 0 melhor
plano de acdo para tratamento, reabilitacdo ou prevencdo, das equipes multidisciplinares que conduzam
esta regido a obterem os direitos de tratamento adequado. As leis Nacionais, ja exemplificadas, falam de
todo o processo de conquista da populacdo em geral, mas se esta sendo cumprida, ainda nao € estatistica.

Sendo assim, vimos que teriamos que iniciar o processo de analise de material para uma outra
pesquisa.

A melhor indicacdo de tratamento multidisciplinar para criangas com Necessidades Educacionais
Especiais varia de acordo com as necessidades especificas de cada crianca. No entanto, geralmente, um
tratamento multidisciplinar para essas criangas envolve a participacdo de profissionais de diferentes
areas, como psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, entre
outros. A equipe multidisciplinar trabalha em conjunto para avaliar as habilidades e dificuldades da
crianca, desenvolver um plano de intervencdo individualizado e implementar estratégias de suporte em
diversos aspectos, como académico, emocional, motor e social. Além disso, a participacdo da familia e
a colaboracdo com a escola também sdo fundamentais para maximizar o desenvolvimento e o progresso

da crianca com Necessidades Educacionais.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

3.1 PROBLEMA

Diante do tema proposto, que € a realidade da inclusdo na educacgéo basica: Inclusdo nas Escolas
Estaduais do Vale do Ribeira e Baixada Santista, foi formulada uma questdo norteadora da problematica
da pesquisa.

Como ¢ a realidade da inclusdo na educacdo basica nas Escolas Estaduais no Vale do Ribeira e
na Baixada Santista?

O problema a ser resolvido norteia com um recorte fisico e sistémico, delimitando um espaco
geogréafico e uma rede de ensino.

N&o se trata de qualquer questdo, mas sim uma questdo logica que define também os objetivos,
sejam o geral ou os especificos. Trata-se de um recorte de observacéo de um tema muito maior: a inclusao.

E o ponto de partida da pesquisa, o qual define o cenério de busca das evidéncias para verificar a

validade dos contetidos pesquisados.

3.2 OBJETIVO GERAL

Apresentar a realidade do processo de inclusdo na educacédo basica nas escolas estaduais do Vale

do Ribeira e na Baixada Santista.

3.2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Pesquisar a legislacdo vigente.

Discutir a legislagéo vigente.

Apresentar como tem sido cumprida a lei.

Apresentar o aparato da rede de ensino estadual nesta regido.

Apresentar dados obtidos na regido da pesquisa.

Descrever a evolucédo da histdria da educagéo inclusiva de acordo com as Politicas Nacionais
desde a idade antiga ateé os dias de hoje.

Conhecer se os professores dispdem de formacdo continuada para atender as perspectivas de

uma escola inclusiva.
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Identificar se a instituicdo escolar possui atendimento educacional especializado, acessibilidade
arquitetdnica nos mobiliarios e equipamentos.
Conhecer a participagéo familiar e da comunidade no contexto escolar para melhoria da educagéo

inclusiva.

3.3 CATEGORIAS DE ANALISES.

A pesquisa envolve uma andlise bibliogréfica qualitativa, acrescida de respostas de questionario
aplicado a distancia em grupo de professores, por meio de formularios Google Forms. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa que tem como objeto: a realidade da inclusdo na educacdo basica.

A organizacdo da pesquisa ocorre diante de cinco questdes além do problema:

Como ocorreu o processo histérico de inclusao?

Qual é o papel da escola no processo de inclusdo?

Quais foram as alteracdes legislativas que influenciaram as acGes inclusivas na escola e fora
dela?

Existe técnica especifica para exercer a inclusdo na escola?

Como reagem as familias diante de necessidades educativas especiais?

Inicialmente, a pesquisa percorreu a andlise de afirmacfes de diversos autores, impulsionando
ao autor uma reflexdo sobre o contexto educacional mundial e brasileiro. Em seguida, deu-se a
formulacdo do questionario e a aplicacdo do mesmo, divulgado por meio de redes sociais, mais

especificamente link em WhatsApp. Os dados obtidos foram transformados em gréficos.

3.4 ENFOQUE

Apos analise bibliografica, foi aplicado um questionario entre professores de educacdo basica.
Foram levantados aspectos materiais ergondmicos, financeiros, emocionais e estruturais.

Os questionamentos envolvem: redes de ensino, tipo de escola, nivel de ensino, faixa etaria,
numero de matriculas, presenca de alunos com necessidades educacionais especiais.

Houve questionamento de profissionais como professores, coordenadores, supervisores e
funcionarios e, a0 mesmo tempo, questionou-se sobre idade dos profissionais, sexo, tempo de
experiéncia, carga horaria de trabalho.

No questionarios, ocorre o levantamento sobre a quantidade de escolas nas quais esses
profissionais de educacdo trabalham, qual tipo de vinculo empregaticio, formacéo académica, vida social

frente a inclusao.
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Buscou-se investigar a formacdo continuada na escola e fora dela, acdo educacional frente as
necessidades educacionais especiais, preparacdo académica dos profissionais, metodologias
educacionais mais empregadas, acessibilidade, ac@es inclusivas constantes no projeto politico
pedagdgico de cada escola, recursos financeiros, emprego de TICs, dificuldade de convivio. Este

questionario foi aplicado na Diretoria de Ensino de Miracatu, no Vale do Ribeira, no ano de 2021.

3.5 TIPO DE INVESTIGACAO

Numa primeira etapa, a pesquisa percorre uma abordagem qualitativa empregando a técnica de
obtencdo de informacdo bibliografica. Ocorreu uma busca de obras que citassem a tematica buscando,
inicialmente, no meio midiatico. A coleta de dados se da por meio do levantamento bibliografico dos
autores e concepgdes sobre o0 assunto e aplicacdo de questionario nas escolas das regides envolvidas.
Diante da leitura desta bibliografia, foi verificada a possibilidade de analisar a populacdo escolar da
regido com foco tematico na inclusdo escolar de criancas com Necessidades Educacionais Especiais.

Na segunda etapa, foi executada uma leitura exploratoria levando em conta o objetivo geral da
pesquisa investigando informagdes que ajudassem a apresentar a realidade e converter a delimitacdo do
tema.

Na terceira etapa, a leitura levando em conta os objetivos especificos foi o foco das acdes de
trabalho, foram organizadas informacdes para responder a cada um deles.

Na quarta etapa, foram realizadas leituras, executando grifos de texto das informacgdes mais
relevantes, anotacBes a marginalia com reflexdes mais relevantes e estabelecendo relacdes entre autores.

Na quinta etapa, relacfes sobre o assunto e construcdo de resumos e resenhas que ajudaram na
construcao do texto final, sempre levando em conta o autor, o titulo da obra, a data de publicacéo, a fonte
e dados relevantes que foram relacionados na bibliografia.

A sequéncia de leitura deu-se pelas obras mais atuais e, depois, para as mais antigas.

No que se refere a analise bibliografica, num primeiro momento os autores mais pesquisados e
estudados foram aqueles mais citados em trabalhos anteriores, encontrados em sites de pesquisa. Depois,
os autores foram selecionados conforme a tematica discutida ou para validar os dados encontrados ou
contrapor os mesmos. A busca de afirmacdes que avaliassem as informacgdes encontradas na realidade
das escolas foi uma busca especifica entre entendimento de texto e acBes observadas. O estudo da

legislagdo e textos normativos se fez necessario durante a pesquisa.

3.6 DESENHO DA INVESTIGACAO.
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Trata-se de uma pesquisa mista, sem a probabilidade de manipulacdo de dados, uma vez que as
respostas ocorrem com poucas varidveis, equivalente a polarizacdo de eventos, ndo oportunizando
medicOes posteriores. A aplicacdo dos questionarios foi desenvolvida em trabalho com grupos de

professores na Diretoria Regional de Ensino de Miracatu e na Diretoria Regional de S&o Vicente.

3.7 UNIVERSO, POPULACAO E AMOSTRA OU PARTICIPANTES.

A investigacdo foi apresentada para 82 (oitenta e dois) professores na Diretoria Regional de
Ensino de Miracatu e na Diretoria Regional de Ensino de Sdo Vicente, a qual abrange a administracdo
de 40 (quarenta) escolas nas seguintes cidades: Itariri, Pedro de Toledo, Juquia, Iguape, llha Comprida e
Miracatu. J& na Diretoria Regional de Ensino de Sdo Vicente, a qual abrange a administracdo de 80
(oitenta) escolas nas seguintes cidades: Itanhaém, Mongagua, Peruibe, Praia Grande e Sdo Vicente.

Dentre os profissionais que responderam a pesquisa, todos lecionam na educacao basica: 100%
com formacéo superior, 60% feminino, e 95,1 % em escola publica. Os questionarios foram enviados
por meio de redes sociais, porém, ndo houve identificacdo nas respostas. Deve-se as respostas a um efeito
aleatorio ndo direcionado, individual, geogréafico ou temporario. Portanto, trata-se de uma probabilidade
finita, localmente definida, realmente tangivel, de modo algum hipotética e eventual.

3.8 SISTEMA DE AMOSTRAGEM

Por se tratar de uma problematica enfrentada, discutida e atuada nas escolas e no ramo
educacional como um todo, buscou-se questionar os profissionais que mais atuam na escola ou estdo
proximos a ela, sendo eles professores, coordenadores, funcionarios e supervisores. Concomitante, houve
a reflexdo sobre as afirmacdes dos autores sobre os assuntos envolvidos e a observacdo mais voltada para
0 assunto dentro de minha rotina de trabalho. No ano de 2021, ainda havia um certo isolamento das
pessoas e alguns profissionais estavam em estado de isolamento, nem todos estavam presentes na escola.
Parte dos profissionais trabalhavam no modo Home Office; outra parte, com licenca médica por
contaminacdo ou risco de saude pela COVID 19; poucos faziam trabalho presencial. Os alunos
frequentavam de modo revezado. Diante deste cenario, decidiu-se enviar através de redes sociais um link
com o questionario para o levantamento de dados da pesquisa.

O acesso aos professores deu-se de modo rapido, do mesmo modo que foram enviadas as

respostas, pois naquele momento era assim o0 contato mais comum entre as pessoas.
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Os contatos foram solicitados por supervisores que tinham contato com varias escolas, sendo
parte da rotina de trabalho deles este acesso, nas Diretorias de Ensino. Também tinham contatos de outras
Diretorias de Ensino, todas situadas na mesma regiéo, a regido da Baixada Santista e o Vale do Ribeira,
escolhida por final o cenério profissional na Diretoria de Ensino de Miracatu.

Além do estudo sobre o questionario, houve também um estudo documental sobre o projeto
politico pedagdgico de escolas, uma vez que para realizar meu trabalho na escola, preciso tomar ciéncia
do projeto politico pedagdgico de cada uma delas.

Estava atuando em quatro escolas e pude ter acesso a quatro projetos politicos pedagogicos.

Ao mesmo tempo que pude observar a dindmica das préticas atitudes, discurso e comportamento
dos professores, gestores e supervisores no ambiente da escola: na sala dos professores, patio, biblioteca,
reunides on-line, sala de aula, mesmo compreendendo que havia resisténcia dos colegas pelo fato de estar
observando a rotina e realizando registros sobre o trabalho das unidades escolares. Logicamente, ndo se
tratou de questBes pessoais, mas de uma andlise totalitaria do cendrio escolar a respeito da inclusdo como

um todo e suas problematicas.

3.9 DELIMITACAO GEOGRAFICA E TEMPO DE ESTUDO.

A pesquisa foi desenvolvida com professores em escolas pertencentes a Diretoria de Ensino de

Miracatu, no Vale do Ribeira, no ano de 2021 (Figura 1).

Figura 1: Mapa ilustrativo das cidades da regido do Vale do Ribeira.
Disponivel em: https://www.ovaledoribeira.com.br/2012/01/mapa-vale-do-ribeira-google-maps.html Acessado
em: 16/03/2023.

VALE DO RIBEIRA

Miracatu
Registro

Ilha Comprida

Barra do Chapéu

ovaledoribeira.com.br


https://www.ovaledoribeira.com.br/2012/01/mapa-vale-do-ribeira-google-maps.html
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No mapa acima, sdo apresentadas as cidades que compdem o Vale do Ribeira. A pesquisa foi
desenvolvida somente nas cidades de Ana Dias, Itariri, Pedro de Toledo e Miracatu, cidades onde
professores aceitaram responder a pesquisa de forma online.

3.10 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Gil (1995) prop6e que a técnica de investigacdo seja constituida por uma quantidade determinada
de questdes expostas a fim de coletar dados em um grande espago geografico sem expor os participantes.

Acompanhando a afirmacdo acima, o instrumento utilizado para coletar os dados foi o
questionario contendo 26 (vinte e seis) questdes fechadas, propondo 5 (cinco) alternativas nas respostas,
propondo apenas uma questdo aberta, que se trata do nimero de escolas em que os profissionais
trabalham. Foi proposta através deste instrumento uma pesquisa ampla, garantindo o anonimato dos
participantes, contendo questdes que atendem especificidades da pesquisa apresentadas na analise de
cada grafico gerado.

N&o se trata de um questionario para recolher opinides, comportamentos ou atitudes temporarias,
mas sim, trata-se de um instrumento confiavel que apresenta dados a respeito de um cenério local.

A aplicabilidade deu-se de forma simples e réapida, de modo individual, sem custos. Foi
respondido atraves de formulario elaborado na ferramenta digital Google Forms.

Durante a construcao do questionario foi levado em conta a neutralidade axioldgica do autor, o
qual percorreu uma sequéncia de instrumentos académicos para conduzir as perguntas do objeto de
estudo, possibilitando a juncao de informacdes e o desenvolvimento de anlise de resultados.

O instrumento norteador da pesquisa apresentou-se, finalmente, em trés grupos de perguntas com
variaveis definidas e claras.

Nas primeiras questes, foram organizadas alternativas que possibilitassem a identificacdo da
populacdo pesquisada e uma amostragem da regido pesquisada, assegurando a conquista das
qualificacdes e particularidades dos sujeitos da pesquisa (sexo, formacdo académica, idade, vinculo
empregaticio, tempo como profissional da educacdo, carga horaria semanal, quantidade de escolas
vinculadas).

Na segunda parte, ocorreram questdes a respeito do contato com o entrevistado e o processo de
inclusdo dentro e fora do ambiente escolar, sendo de suma importancia para um direcionamento

estatistico da pesquisa. Houve aqui uma preocupacéo de refinar a qualidade da pesquisa, direcionando
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para um cenario mais preciso, evitando inconsisténcias, inducdo para respostas mais adequadas ao campo
de alcance da pesquisa, respostas sinuosas ou extremistas.

Na terceira parte, sdo apresentadas perguntas sobre a instituicdo com o intuito de identificar a
existéncia de praticas inclusivas nas salas de aula e/ou na instituicdo de ensino, buscando respostas
exatas, retirando a possibilidade explicativa em cada resposta para assegurar precisao de dados.

Na quarta parte, foram analisadas as possibilidades dos investimentos em recursos educacionais
na instituicdo.

Na quinta parte, foi investigada a relacdo familiar diante das questdes relacionadas a incluséo
escolar.

Em todas as questdes, direcionou-se para que ocorresse um apanhado quantitativo, para que
ocorresse um enquadramento das respostas para variantes que se conseguisse medir e determinar

resultados do cenario pesquisado.

3.11 CONSTRUCAO E VALIDACAO DE INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.

A construcdo do questionario deu-se apds investigar outros trabalhos que envolveram a mesma
tematica e analisar o cenario a ser investigado.

A validacéo foi realizada por 4 (quatro) pessoas:

) A orientadora desta pesquisa, paraguaia, doutora, vinculada a Universidad Auténoma de
Asuncion.
° Dois supervisores de ensino, brasileiros, vinculados a Secretaria de Educagdo do Estado

de Séo Paulo, e a Diretoria Regional de Ensino de S&o Paulo.

° Uma dirigente de ensino, brasileira, vinculada a Secretaria de Educacdo do Estado de
Séo Paulo, e a Diretoria Regional de Ensino de S&o Paulo.

Para a validacdo foi construido um roteiro de avaliacdo, apresentado no anexo C, no qual foi

analisado cada questéo verificando:

° Clareza de linguagem
° Pertinéncia da pratica
° Relevancia teorica

Para cada item de verificacdo foi estipulada pontuacéo relativa a uma qualificacdo, apresentadas

a sequir:
° 1 para Inadequado
° 2 para Pouco Adequado

° 3 para Aceitavel
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° 4 para Adequado

° 5 para Muito Adequado

A andlise foi realizada registrando as pontuacdes de cada uma das questfes anotadas em uma
faixa com nameros relacionados, abaixo de cada pergunta. Solicitou-se que cada avaliador recomendasse
mudancas em questdes que fossem avaliadas abaixo de 3. O resultado da analise permitiu a validacao
deste instrumento. A analise dos avaliadores consta no apéndice. Para o teste, foi realizada uma prova
inicial, com publico menor, porém, com qualificagdes bem semelhantes, ao cenério pesquisado, para
garantir o um resultado compativel com a pesquisa. A ac¢ao obteve um bom desfecho, o que possibilitou

um a execuc¢do do questionario a ser entendido como ferramenta da pesquisa.

3.12 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA COLETA DE DADOS.

Nesta parte da pesquisa, € indispensavel salientar alguns pontos sobre o termo metodologia. Gil
(2008) define o método como: “um caminho para se chegar a um determinado fim”. O instrumento
empregado para realizar a pesquisa foi um questionario com 33 (trinta e trés) questdes de multipla

escolha, aplicado de modo online através de midia e redes sociais no momento da pandemia.

3.13 LIMITACOES E ALCANCE DA INVESTIGACAO.

A pesquisa foi realizada empregando um questionario. A mesma poderia ser acrescida de modo
intencional a realizar registros fotograficos e entrevistas com alunos e suas familias, do mesmo modo
que apresentacdo fotogréafica das condi¢des e da auséncia de acessibilidade das escolas.

Para realizar estas observacdes, seria necessario atravessar questdes burocraticas e éticas. Sejam
as questdes relacionadas com permissfes de acesso as escolas, autorizacdes de imagem e acesso aos
alunos, autorizacdo pelos pais professores e diretores, como fotos de locais em que os professores
trabalham. E ainda, por se tratar de um espaco geografico grande e as escolas serem muitos distantes uma
das outras, o desvincular dessa burocracia fica um tanto complicado e ao mesmo tempo, para realizar a
pesquisa. Porém, a pesquisa tem espaco para um aprofundamento de investigacdo, nesta mesma

localidade.
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CAPITULO IV
RESULTADO E DISCUSSAO

Nesta parte da pesquisa, serdo expostos em separado os resultados alcancados apos a aplicacéo
do questionario, portanto, sdo os dados coletados. Estes dados foram avaliados e compreendidos apds
analise bibliografica qualitativa definida para esta pesquisa, expostas nas paginas iniciais.

Ap0s a aplicacdo do questionario aos 82 (oitenta e dois) professores e andlise bibliogréfica foi
realizada a tabulacdo, a qual deu origem ao grafico (Figura 1).

Figura 2: Dados sobre a Idade. Fonte: Autor. Data 16/03/2023.

Qual sua Idade?

25

20

18
17
15
13
l i

No que diz respeito a idade, obteve-se como resposta 0 (zero) em idade de 21 a 25 anos,

=

L

4,8% um total de 4 (quatro) com idade de 26 a 30 anos, 12,1% equivalente a 10 profissionais na faixa
etaria de 31 a 35 anos, 15, 8% equivalente a um nimero de 13 profissionais com idade entre 36 a 40
anos, 21,9% equivalente a 18 profissionais com idade entre 41 a 45 anos, 20,7% equivalente a 17
profissionais com idade entre 46 e 50 anos, 24,3% equivalente a 20 profissionais com idade maior de
51 anos, obtendo a maioria dos profissionais em idade acima de 40 anos (Figura 2).
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Figura 3: Dados sobre o sexo dos participantes. Fonte: Autor. Data 16/03/2023.

Seu sexo é?

W Masculino
B Feminino

Ao se perguntar sobre o sexo dos profissionais, obteve-se a maioria feminina num total de 71, 9
% equivalente a 59 (cinquenta e nove) profissionais, e 28% masculino equivalente a um total de 23
(vinte e trés) profissionais (Figura 3).

Figura 4: Dados sobre o inicio da carreira docente.
Fonte: Autor. Data 16/03/2023.

Quando comecou a lecionar?
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No questionamento sobre o historico profissional dos elementos entrevistados, obteve-se

0,012% um total de 1 (um) profissional que iniciou sua carreira antes da década de 1980.
Obteve-se 13,4% de um total de 11 (onze) profissionais que iniciaram sua carreira entre a
década de 1980 e 1990.
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Ocorreu 30,4% um total de 25 (vinte e cinco) profissionais que iniciaram sua carreira entre a
década de 1990 e 2000; obteve-se 29,2% um total de 24 (vinte e quatro) profissionais que iniciaram sua
carreira entre a década de 2000 e 2010 e ocorreu um total de 25% um total de 21 (vinte e um) profissionais
que iniciaram sua carreira ap6s a década de 2010.

O maior nimero de profissionais tem em meédia mais de 30 anos de trabalho e 54,8% um total de
45 profissionais possuem mais de vinte anos de trabalho, portanto, trata-se de entrevistados com bastante
experiéncia (Figura 4).

Figura 5: Dados sobre a carga horaria semanal. Fonte: Autor. Data 16/03/2023.
Qual a sua carga horaria de trabalho?
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Quando feito o questionamento sobre a carga horaria do profissional, ocorreu 0,07 % dos

elementos entrevistados, um total de 6 (seis) profissionais que trabalham menos de 12 horas semanais,
0,06 % dos elementos entrevistados, um total de 5 (cinco) profissionais que trabalham entre 12 e 20 horas
semanais.

Obteve-se 4% dos entrevistados, um total de 4 (quatro) profissionais que trabalham 24 horas
semanais.

Ocorreu 13,4 % dos entrevistados, um total de 11(onze) profissionais que trabalham entre 24 e
32 horas semanais, 40% um total de 33 (trinta e trés) profissionais que trabalham entre 32 e 40 horas
semanais, €, 26% um total de 22 (vinte e dois) profissionais que trabalham entre 40 e 60 horas semanais,

12% equivalente a 1 (um) profissional trabalhando mais de 60 horas semanais.
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Nesta regido, as escolas sdo um tanto distantes e poucas possuem O ensino noturno,
proporcionando dois impedimentos para acimulo de carga horaria (Figura 5).

Figura 6: Dados sobre a quantidade de escolas que leciona
Fonte: Autor. Data 16/03/2023.

Em quantas escolas trabalha?

5 — H E

Para o questionamento de vinculo de trabalho referente a quantidade de escolas em que 0s
profissionais trabalham, obteve-se 51,2% um total de 42 (quarenta e dois) profissionais que atuam em
uma Unica escola.

Com vinculo em duas escolas, obteve-se 39% equivalente a 32 (trinta e dois) profissionais que
atuam em duas escolas. Com vinculo em trés escolas, obteve-se a resposta positiva de 0, 04% do nimero
de profissionais equivalente a um nimero de 4 (quatro) profissionais.

Para o vinculo em quatro escolas obteve-se 3% equivalente a 3 (trés) profissionais. E para o

vinculo em cinco escolas obteve-se 1% equivalente a 1 (um) profissional (Figura 6).
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Figura 6 Dados sobre a idade Fonte: Autor. Data
16/03/2023.

Qual o seu vinculo empregaticio?

W Efetivo

M Contratado
B Estagiario
BCLT

M Outros

Diante do questionamento para o vinculo trabalho referente a estabilidade empregaticia nas
escolas, obteve-se entre os profissionais 51,2% um total de 42 (quarenta e dois) profissionais que sdo
efetivos, ou seja, passaram por concurso e tem carreira publica.

Com vinculo de contrato temporario, obteve-se 13% equivalente a 11 (onze) profissionais.
Nenhum respondeu equivalente a situacdo de estagiario.

Em contrato de CLT, obteve-se 22% representando o numero de 18 (dezoito) profissionais. Em
outras situagdes de vinculo empregaticio, obteve-se 13 % equivalente a 11 (onze) profissionais (Figura
7).

Figura 8: Dados sobre a formacao académica. Fonte: Autor. Data 16/03/2023.
Qual sua formacgao académica?

M Técnico
Cursando ensino
superior

M Superior

M Pds Graduacio
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Quando questionado sobre a formacédo académica dos professores, obteve-se 39% para aqueles

que possuem o Ensino Superior Completo, representando a quantidade de 32 (trinta e dois) professores.

Sobre a pés-graduacdo, obteve-se 61% um total de 50 profissionais responderam de modo
positivo. Nenhum cursando o Ensino superior e nenhum com curso técnico (Figura 8).

Figura 9: Dados sobre a convivéncia com pessoas com necessidades especiais.
Fonte: Autor. Data 16/03/2023.

Fora da escola, convive com pessoas
com Necessidades Educacionais

Especiais?

W Sim
B Nio

No questionamento sobre a convivéncia com pessoas com necessidades educacionais especiais,
54% equivalente 44 (quarenta e quatro) profissionais responderam positivamente sobre convivéncia fora

da escola, e 46% equivalente a 38 (trinta e oito) responderam negativamente (Figura 9).



79

Figura 10: Dados sobre a convivéncia com pessoas com necessidades especiais.
Fonte: Autor.

Fora da escola, convive com
pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais?

Sim - Familia
1 Sim - Amigos

46%

Diante da escolha em caso afirmativo na questdo anterior, houve as op¢des sobre a convivéncia com
pessoas com necessidades educacionais especiais, 46% equivalente 38 (trinta e oito) profissionais
responderam negativamente, ou seja, ndo convivem com pessoas com necessidades especiais.

As pessoas que responderam positivamente para a convivéncia optaram por trés situacoes
diferentes: 27% equivalente a 22 (vinte) profissionais tém convivéncia entre amigos, 20% equivalente a
17 (dezessete) profissionais afirmam a convivéncia com pessoas com necessidades educacionais
especiais entre familiares, e 7% equivalente a 6 (seis) profissionais responderam que convivem em outras
situacOes além da familia e amigos (Figura 11).

Figura 11: Dados sobre a convivéncia com pessoas com necessidades especiais.

Fonte: Autor
A inclusao é um processo de aceitacao de todos os
alunos na escola mediante a participa¢ao na
comunidade de aprendizagem.

Concordo

Totalmente

Nao Concordo

Totalmente

- Concordo

" Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente

M Indiferente

No questionamento diante da frase: A inclusdo é um processo de aceitacdo de alunos na escola

mediante a participacdo na comunidade de aprendizagem, 72% equivalente a 59 (cinquenta e nove)
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profissionais concordaram totalmente, 9% equivalente a 7 (sete) profissionais ndo concordaram

totalmente, 18% equivalente a 15 (quinze) profissionais concordaram parcialmente com a frase, 1%
equivalente a 1 (um) profissional ndo concordou parcialmente e nenhum profissional foi indiferente a
frase (Figura 12)

Figura 12: Dados sobre a convivéncia com pessoas com necessidades especiais.
Fonte: Autor
O sistema escolar inclusivo é constituido de
acoes concretas que permitem a todos os
alunos o aprendizado.

Concordo
Parcialmente
Nao

M concordo
totalmente
Concordo
Totalmente
Nao

M concordo
parcialmente

M Indiferente

Diante do questionamento apds a frase “O sistema escolar inclusivo ¢ constituido de agdes
concretas que permitam a todos os alunos o aprendizado”, 61% equivalente a 50 (cinquenta) profissionais
concordaram parcialmente, 12% equivalente a 10 (dez) profissionais ndo concordaram totalmente, 24%
equivalente a 20 (vinte) profissionais concordaram totalmente com a frase, 2% equivalente a 2 (dois)
profissionais ndo concordaram parcialmente e nenhum profissional foi indiferente a frase (Figura 13).

Figura 13: Dados sobre a a capacitacdo no trabalho com alunos de Educacédo Especial.
Fonte: Autor.
A formacao académica recebida ajuda em seu
trabalho com alunos publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE).

13% 15% M Muito
7 I Bastante
M Pouco

M Insuficiente
B Nada
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Na primeira pergunta sobre 0 questionamento se a capacitacdo recebida em no trabalho com
alunos publico-alvo de educacdo Especial, 13% equivalente a 12 (doze) profissionais responderam muito,
13% equivalente a 11 (onze) profissionais responderam bastante, 32% equivalente a 26 (vinte e seis)
profissionais responderam pouco, 27% equivalente a 22 (vinte e dois) profissionais responderam
insuficiente e 13% equivalente a 11 (onze) profissionais responderam nada (Figura 14).

Assim se apresenta como os profissionais entrevistados avaliam a formacdo académica em

trabalho.
Figura 14: Dados sobre a formacao continuada. Fonte: Autor.

Ja participou de formacao continuada
para trabalhar com alunos PAEE?
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Na pergunta questionando sobre a participacdo em formacéo continuada anterior para trabalhar

com alunos PAEE, a maioria respondeu de forma negativa.

A resposta nenhum curso realizado obteve 51% equivalente a 42 profissionais, 3% equivalente a
3 (trés) participantes responderam cursando, 14% equivalente a 12 (doze) profissionais responderam
apenas 1, 17% equivalente a 14 (quatorze) profissionais responderam menos de 5, 13% equivalente a 11
(onze) profissionais responderam mais de 5 cursos com foco em educacao especial (Figura 14).



Figura 15: Dados sobre a divisdo de responsabilidades na formacao continuada.
Fonte: Autor.

A responsabilidade pela formacao continuada
dos professores é do governo do Estado e do
governo Federal.

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente
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Para diagnosticar o entendimento dos profissionais sobre responsabilidade dos 6rgaos que

realizam a formacéo continuada diante do questionamento, obteve-se os resultados (Figura 15):

35% equivalente a 29 (vinte e nove) profissionais concordaram totalmente,
13% equivalente a 11 (onze) profissionais ndo concordaram totalmente,

50% equivalente a 41 (quarenta e um) profissionais concordaram parcialmente,
1% equivalente a 1 (um) profissional ndo concordou parcialmente.

nenhum profissional foi indiferente a frase.

Figura 16: Dados sobre a as dificuldades em trabalhar com a Educagéo Especial.
Fonte: Autor.

Trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais apresenta algumas
dificuldades na trajetoria profissional do

f Concordo
proiessor. Totalmente

Nao Concordo

Totalmente

Concordo

Parcialmente
M indiferente
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Diante da frase “Trabalhar com Necessidades Especiais apresenta alguma dificuldade na trajetéria

profissional do professor”, obteve-se 0s seguintes resultados (Figura 16):

29% equivalente a 24 (vinte e quatro) profissionais concordaram totalmente,
18% equivalente a 15 (quinze) profissionais ndo concordaram totalmente,
43% equivalente a 35 (trinta e cinco) profissionais concordaram parcialmente,
9% equivalente a 7 (sete) profissionais ndo concordou parcialmente.

1% equivalente a 1 (um) profissional ndo concordou parcialmente com a frase.

Figura 17: Dados sobre a as dificuldades em trabalhar com a Educacéo Especial
Fonte: Autor.

As principais dificuldades encontradas pelo professor
para trabalhar com alunos PAEE sao: desconhecimento de
estratégias de ensino e de aprendizagem e a auséncia de
formacao especifica.

Concordo
. =]

Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
N&o Concordo
Parcialmente
M Indiferente

.( 69%

Diante da frase: As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos

PAEE sdo: desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem e a auséncia de formacéao

especifica obteve-se 0s seguintes resultados (Figura 17):

69% equivalente a 56 (cinquenta e seis) profissionais concordaram totalmente,
4% equivalente a 3 (trés) profissionais ndo concordaram totalmente,

26% equivalente a 21 (vinte e um) profissionais concordaram parcialmente,
1% equivalente a 1 (um) profissional n&o concordou parcialmente com a frase,

nenhum profissional optou pela resposta indiferente.
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Figura 18: Dados sobre a sutoconfianca do profissional da educacéo.
Fonte: Autor.

O professor sente-se preparado

para trabalhar com aluno PAEE.
2%

Concordo
Totalmente
Nio Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente

ante da frase “O professor se sente preparado para trabalhar com o aluno PAEE”, os
profissionais responderam obtendo o seguinte resultado (Figura 18):
° 7% equivalente a 6 (seis) profissionais responderam que concordam totalmente com a

frase, o 41% equivalente a 34 (trinta e quatro) profissionais responderam que nio concordam

totalmente com a frase,

° 30% equivalente a 25 (vinte e cinco) profissionais responderam que concordam
parcialmente com a frase,

° 18% equivalente a 16 (quinze) profissionais responderam que ndo concordam
parcialmente com a frase,

° 2% sdo indiferentes a afirmacéo da frase.

° nenhum profissional optou pela resposta indiferente.
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Figura 19: Dados sobre o processo de avaliacdo. Fonte: Autor.

Na minha pratica pedagogica, o processo de
avaliagdo dos alunos PAEE é somatica (nota).

15 —
10 — m

e S— I

Ao questionar sobre a pratica pedagogica no que diz respeito a avaliacao, realizamos o seguinte
questionamento aos profissionais: Na minha pratica o processo de avaliacdo dos alunos do PAEE ¢
somativo. (nota)?

Obteve-se entdo as seguintes respostas (Figura 19):

° 34% equivalente a 28 (vinte e oito) profissionais responderam nunca,

° 17% equivalente a 14 (quatorze) profissionais responderam guase nunca,
° 26% equivalente a 22 (vinte e dois) profissionais responderam as vezes,
° 12% equivalente a 10 (dez) profissionais responderam quase sempre,

° 10% equivalente a 8 (oito) profissionais responderam sempre.

Sendo assim, a maioria, 48% equivalente a 40 profissionais, utilizam a avaliagdo somativa como
estratégia de avaliacdo dos alunos, ou seja, empregam o resultado de notas numeéricas, nao levando em
conta o engajamento do aluno em suas avaliacdes.

Os gréficos a seguir apresentam os resultados sobre a instituigdo e tém como objetivo especifico
identificar, no planejamento dos professores e no Projeto Politico Pedagdgico da escola, a existéncia de

praticas pedagogicas inclusivas na sala de aula e/ou na unidade de ensino.
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Figura 20: Dados sobre a escola no qual o profissional trabalha, se ela é inclusiva.
Fonte: Autor.

A escola na qual trabalha é
inclusiva.

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo

~ Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente

M Indiferente

34% equivalente a 31 (trinta e um) profissionais responderam gue concordam totalmente
que a escola em qual trabalha é inclusiva (Figura 20).

21% equivalente a 19 (dezenove) profissionais responderam que ndo concordam
totalmente que a escola em qual trabalha é inclusiva,

40% equivalente a 36 (vinte e cinco) profissionais responderam que concordam
parcialmente que a escola na qual trabalha é inclusiva.

3% equivalente a 3 (trés) profissionais responderam que ndo concordam parcialmente
que a escola na qual trabalha é inclusiva.

2% sdo indiferentes se a escola na qual trabalha é inclusiva.

Figura 21: Dados sobre a acessibilidade das escolas. Fonte: Autor

A escola oferece acessibilidade para
os alunos PAEE.

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
_ Concordo
Parcialmente
M Indiferente
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Ao questionar sobre a estrutura da instituicdo e se a mesma oferece estruturas acessiveis para 0s
alunos PAEE, obteve-se as seguintes respostas (Figura 21):

° 32% equivalente a 26 (vinte e seis) profissionais responderam que concordam
totalmente que a escola oferece acessibilidade aos alunos PAEE,

° 13 % equivalente a 11 (dezenove) profissionais responderam que ndo concordam
totalmente que a escola oferece acessibilidade aos alunos PAEE,

° 46% equivalente a 38 (trinta e oito) profissionais responderam que concordam
parcialmente que que a escola oferece acessibilidade aos alunos PAEE,

° 6% equivalente a 5 (cinco) profissionais responderam que ndo concordam parcialmente
que a escola oferece acessibilidade aos alunos PAEE,

° 2% sdo indiferentes se a escola na qual trabalha oferece acessibilidade aos alunos PAEE.

Figura 22 Dados sobre a a¢6es inclusivas na escola. Fonte: Autor

O projeto Politico Pedagogico é um documento
de planejamento de a¢des da escola. O PPP da
Instituicao em que trabalha apresenta acoes
inclusivas.

M Apresenta

M Nao Apresenta
Desconheco

O gréafico acima apresenta o resultado sobre o questionamento a respeito do projeto politico
pedagogico, iniciando com a afirmacdo: O PPP é um documento de planejamento das a¢des da escola
(Figura 21).

A seguir, questiona-se: O PPP da instituicdo em que vocé trabalha apresenta a¢fes inclusivas.

Obteve-se os seguintes resultados:
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° 67% equivalente a 38 (trinta e oito) profissionais responderam que o projeto politico
pedagdgico apresenta agdes inclusivas para alunos PAEE,

° 4% equivalente a 5 (cinco) profissionais responderam que o projeto politico pedagdgico
apresenta acoes inclusivas para alunos PAEE,

° 29% equivalente a 24 (vinte e quatro) profissionais responderam que desconhecem se 0

projeto politico pedagogico apresenta acdes inclusivas para alunos PAEE.

Figura 23: Dados sobre o recebimento de recursos. Fonte: Autor.
A escola recebe recursos da Secretaria
da Educacao.

M suficiente
M Razoavel
Insuficiente
M Nio recebe
M Desconheco

O gréafico acima da inicio a investigacdo sobre 0s recursos que a instituicdo tem acesso (Figura
22).

° 4% equivalente a 3 (trés) profissionais responderam que as verbas que a escola na qual
trabalha sdo suficientes 0s recursos recebidos da Secretaria da Educacéo,

° 31 % equivalente a 25 (vinte e cinco) profissionais responderam que as verbas que a
escola na qual trabalha sdo razoaveis os recursos recebidos da Secretaria da Educacéo,

° 28 % equivalente a 23 (vinte e trés) profissionais responderam que as verbas que a
escola na qual trabalha s&o insuficientes os recursos recebidos da Secretaria da Educacao,

° 6 % equivalente a 5 (cinco) profissionais responderam que as verbas que a escola na

qual trabalha ndo recebe recursos da Secretaria da Educacéo,
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° 31 % equivalente a 25 (vinte e cinco) profissionais desconhecem sobre as verbas que a
escola na qual trabalha recebe da Secretaria da Educacao.

Figura 24: Dados sobre a utilizagao das TICs. Fonte: Autor.

Utilizo TICs em sala de aula como um recurso que
auxilia a aprendizagem dos alunos.

30

25

20

15

13
10
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Os profissionais foram questionados a respeito do uso de tecnologia da informacdo em sala de

aula como recurso de auxilio a aprendizagem. Aqui, deve-se levar em conta que nem todas as escolas
possuem equipamentos ou nao acessiveis. Antes da pandemia, a tecnologia em muitas escolas publicas
era para uso exclusivo das a¢fes administrativas. Se o professor quisesse usar, teria que levar o de sua
propriedade (Figura 23).

Durante a pandemia, as escolas estaduais receberam equipamentos e verbas para a compra de
desktops, notebooks e tablets. No Estado de S&o Paulo, a Secretaria de Educag@o encaminhou aos alunos
PAEE, equipamento para que ficassem em posse deles até o término da pandemia; caso finalizasse sua

etapa na educacdo basica, teria que devolver.
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Entdo, devemos salienta que o questionario foi aplicado antes e durante a pandemia e muitos
professores, por estarem afastados da escola, em isolamento, ndo tiveram conhecimento sobre a situacéo
dos equipamentos.
Sendo assim, os profissionais foram entrevistados sobre o uso de TICs e obteve-se 0
seguinte:
° 12 % equivalente a 10 (dez) profissionais responderam que nunca utilizam tecnologias
da informacéo em sala de aula como recurso auxiliar a aprendizagem dos alunos,
° 15 % equivalente a 13 (treze) profissionais responderam que quase nunca utilizam
tecnologias da informacdo em sala de aula como recurso auxiliar a aprendizagem dos alunos,
° 34 % equivalente a 28 (vinte e oito) profissionais responderam que as vezes utilizam
tecnologias da informacao em sala de aula como recurso auxiliar a aprendizagem dos alunos.
° 20 % equivalente a 17 (dezessete) profissionais responderam que quase sempre utilizam
tecnologias da informacdo em sala de aula como recurso auxiliar a aprendizagem dos alunos,
° 17 % equivalente a 14 (quatorze) profissionais responderam que sempre utilizam
tecnologias da informacdo em sala de aula como recurso auxiliar na aprendizagem dos alunos.
A maioria dos profissionais emprega tecnologia em suas acdes pedagdgicas, cerca de 59
entrevistados, relativo a 71%.
Figura 25: Dados sobre o0s recursos tecnologicos para a Educacéo Especial.
Fonte: Autor
A escola possui recursos tecnologicos

especificos disponiveis para o atendimento
aos alunos PAEE.

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente




91
Este grafico apresenta resultados sobre o questionamento dos recursos tecnoldgicos que a escola

possui. Sendo assim, obteve-se (Figura 24):

° 6% equivalente a 5 (cinco) profissionais responderam que concordam totalmente que a
escola possui recursos tecnologicos especificos disponiveis para o atendimento dos alunos PAEE,

° 33% equivalente a 27 (vinte e sete) profissionais responderam que ndo concordam
totalmente que a escola possui recursos tecnologicos especificos disponiveis para o atendimento dos
alunos PAEE,

° 39% equivalente a 32 (trinta e dois) profissionais responderam que concordam
parcialmente que a escola possui recursos tecnologicos especificos disponiveis para o atendimento dos
alunos PAEE,

° 16% equivalente a 13 (treze) profissionais responderam que ndao concordam parcialmente
que a escola possui recursos tecnologicos especificos disponiveis para o atendimento dos alunos PAEE,

° 6% equivalente a 5 (cinco) profissionais responderam que sdo indiferentes sobre a escola
possuir recursos tecnoldgicos especificos disponiveis para o atendimento dos alunos PAEE.

Figura 26: Dados sobre a as dificuldades no convivio com os demais
estudantes.Fonte: Autor.

Os alunos PAEE apresentam dificuldades no
convivio com os demais estudantes da turma.
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A seguir, investiga-se sobre o clima do convivio existente na escola entre alunos PAEE e o0s

demais alunos (Figura 25).

° 6 (seis) profissionais, equivalente a 7% dos entrevistados responderam gue nunca presenciaram
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dificuldades de convivio entre alunos PAEE e os demais estudantes da turma.

° 14 (quatorze) profissionais, equivalente a 17% dos entrevistados, responderam que quase nunca
presenciam dificuldades de convivio entre alunos PAEE e os demais estudantes da turma.
° 51 (cinquenta e um), equivalente a 62% dos entrevistados, responderam que as vezes
presenciam dificuldades de convivio entre alunos PAEE e os demais estudantes da turma.
° 6 (seis), equivalente a 7% dos entrevistados, responderam que quase sempre presenciam
dificuldades de convivio entre alunos PAEE e os demais estudantes da turma.
° 5 (cinco), equivalente a 6% dos entrevistados, responderam que sempre presenciam
dificuldades de convivio entre alunos PAEE e os demais estudantes da turma.

Diante dos resultados desta pergunta, podemos compreender que existem dificuldades de

convivio entre os alunos PAEE e os demais estudantes da turma.

Né&o fica claro se a dificuldade de convivio ocorre devido a aceitacdo dos outros ou devido as
dificuldades do préprio aluno PAEE.

Néo fica claro, também, sobre a dificuldade de convivio, se ocorre também com os professores e
demais funcionarios das escolas, também devido a aceitacdo dos outros ou devido as dificuldades do
préprio aluno PAEE.

Assim, esta questdo fica limitada a responder se existe dificuldades de convivio sim ou ndo,
ficando limitada a investigar as causas do convivio.

Figura 27: Dados sobre a matricula de alunos na Educacdo Especial. Fonte:
Autor
Em sua escola ocorre a matricula de alunos
com alguma(s) Necessidades Educacionais
Especiais ?

M Sim
M Nio
Nio sei

Nesta questdo, 99% equivalente a um numero de 81 (oitenta e um) dos profissionais afirma que,
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de forma positiva, a ocorréncia de matricula de alunos elegiveis da educacéo especial 1% equivalente a

1 (um) profissional que ndo sabe se na sua escola ocorre matricula de alunos elegiveis da educacéo
especial (Figura 28).

Figura 28: Dados sobre a alunos com necessidades especiais, matriculados

na  escola. Fonte: Autor
Em sua escola estiao matriculados alunos
com Necessidades Educacionais Especiais

T

€

M Visual
M Intelectual
W Fisica

M Auditiva

B Nio ocorre

Neste grafico, apresentam-se as caracteristicas de necessidades educacionais especiais dos
alunos matriculados nas escolas (Figura 27).

Apresentam-se nos entrevistados o seguinte:

) 21 % equivalente a 36 (trinta e seis) profissionais que afirmam a matricula de alunos
com deficiéncia visual,

) 40% equivalente a 68 (sessenta e oito) profissionais que afirmam a matricula de alunos
com deficiéncia intelectual,

) 22 % equivalente a 37 (trinta e sete) profissionais que afirmam a matricula de alunos
com deficiéncia fisica.

) 17 % equivalente a 29 (trinta e seis) profissionais que afirmam a matricula de alunos
com deficiéncia auditiva.

° 1 % equivalente a 2 (dois) profissionais que afirmam a auséncia da matricula de alunos

com qualquer.
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Figura 29: Dados sobre a matricula de alunos com o espectro do Autismo.
Fonte: Autor.

Em sua escola estiao matriculados alunos
com diagnostico de autismo?

M Sim
M Nio

No gréfico acima, sdo apresentadas a presenca das matriculas de alunos com transtorno do
espectro autista (TEA) caracteristicas de necessidades educacionais especiais dos alunos matriculados
nas escolas (Figura 28).

Apresentam-se nos entrevistados o seguinte:

) 79% equivalente a 65 (sessenta e cinco) profissionais que afirmam a matricula de
alunos com TEA,

° 21% equivalente a 17 (dezessete) profissionais que afirmam a matricula de alunos com
TEA.

Figura 30: Dados sobre o trabalho em escolas publicas ou particulares.
Fonte: Autor.

Vocé trabalha em escola?

M Piblica
M Particular

A pergunta realizada foi em busca de compreender o cenario de trabalho dos profissionais que

atuam, dados relativos ao entendimento do perfil dos entrevistados. Na rede publica, em sua maioria, 0
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cenario é o foco da pesquisa (Figura 29).

O resultado apresentou 5% dos professores, no total de 4 (quatro), que atuam exclusivamente em
escolas particulares e 95%, num total de 78 (Setenta e 0ito), quase a totalidade que atuam na rede publica.
A rede publica é compreendida como instituicdes de educacao publica, condicionada e administrada pelo
Poder Publico, de acordo com o que foi convencionado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), publicada em 1996.

As escolas compreendidas como rede publica de educacéo séo divididas entre federais, estaduais
ou municipais. Sendo assim, levantou-se a inten¢do para a segunda questo.

Figura 31: Dados sobre a caracteristica da escola publica. Fonte: Autor.
Se a escola for publica, ela é?

M Municipal
M Estadual
Federal

A pergunta sobre o tipo de rede de ensino apresentou 85% um total de 66 (sessenta e seis)
profissionais que atuam em escolas estaduais e 15% representando um valor de 12 (doze) profissionais
que atuam na rede municipal e nenhum profissional que atuasse em escolas federais (Figura 30).

Figura 32: Dados sobre a faixa etéaria dos alunos. Fonte: autor
Faixa etaria dos alunos

M Educacao Infantil
M Anos Iniciais
M Anos Finais
M Ensino Médio
EEjA

| Ensino Técnico
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Dentre os resultados desta questdo ocorreram 46,3% representando 30 (trinta) profissionais que

atuam no Ensino Médio; 35,4% que equivale a 29 (vinte e nove) professores que atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° (sexto) ao nono, 9% um total de 7 (sete) profissionais no Ensino
Técnico, 6% que resulta em 5 (cinco) profissionais que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
e 4% que representa 3 (trés) professores que lecionam na Educacdo Infantil (Figura 31). Os resultados
apresentam, em sua maioria, Ensino Médio, seguindo de resultado bem préximo dos anos finais no
Ensino Fundamental. Define-se a idade dos alunos na maioria no Ensino Medio.

Figura 33: Dados sobre a presenca de professores com deficiéncias na escola.
Fonte: Autor.

Em sua escola ha professores com
deficiéncia?

M Visual

M Intelectual
Fisica

M Auditiva

M Nao ocorre

Nesta questdo busca-se a ocorréncia de qualquer deficiéncia entre os professores.

Ocorre entre as afirmag0es dos entrevistados o seguinte (Figura 32):

° 7% equivalente a 6 (seis) profissionais que afirmam a presenca de professores na escola
com deficiéncia visual,

) 2% equivalente a 2 (dois) profissionais que afirmam a presenca de professores na escola
com deficiéncia intelectual,

) 9% equivalente a 8 (oito) profissionais que afirmam a presenca de professores na escola
com deficiéncia fisica,

) 6% equivalente a 5 (cinco) profissionais que afirmam a presenca de professores na

escola com deficiéncia auditiva,
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° 76% equivalente a 67 (sessenta e sete) profissionais que afirmam a auséncia de
professores na escola com qualquer deficiéncia.
A maioria das escolas ndo tem em seu quadro professores com qualquer deficiéncia.

Figura 34: Dados sobre a presenca de funcionarios com deficiéncia.
Fonte: Autor.

Em sua escola ha funcionarios com
deficiéncia

M Visual

M Intelectual
Fisica

W Auditiva

M Nio ocorre

Na questdo acima, busca-se investigar a ocorréncia de qualquer deficiéncia entre outros
profissionais da educacéo professores (Figura 33).

Entre as afirmacdes dos entrevistados obteve-se o seguinte:

) 2% equivalente a 2 (dois) profissionais que afirmam a presenca de profissionais da

escola com deficiéncia visual,

° Nenhum dos profissionais afirma a presenca de profissionais da escola com deficiéncia
intelectual,
) 5% equivalente a 4 (quatro) profissionais que afirmam a presenca de profissionais da

escola com deficiéncia fisica,

° 4% equivalente a 3 (trés) profissionais que afirmam a presenca de profissionais da
escola com deficiéncia auditiva,

° 89% equivalente a 73 (setenta e trés) profissionais da escola com qualquer deficiéncia.

A maioria das escolas ndo tem em seu quadro funcionarios com qualquer deficiéncia.
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CONCLUSAO

A escola publica esté vivendo uma realidade muito diferente de outros tempos, ou seja, tendo que
atuar com um crescente nimero de alunos com Necessidades Educacionais Especiais matriculados. Este
fato deve-se aos crescentes movimentos da sociedade, todos organizados na luta em assegurar a matricula
nas escolas regulares, resultados da defesa da garantia de todos a educacdo de qualidade, reconhecendo
a necessidade do respeito as diferencas. Diante dos resultados alcancados com o0s questionarios
realizados, podemos deduzir que ainda encontramos muitas dificuldades estruturais e procedimentais por
parte de todos os envolvidos.

Compreende-se que, historicamente, nos encontramos ainda num processo evolutivo,
reconhecendo a presencga do aluno eleito para Necessidades Educacionais Especiais, como também o
direito desse aluno a frequentar a escola regular. Conclui-se, ademais, que além do primeiro
reconhecimento, ja se compreende que estes alunos necessitam da preservacdo a garantia de suas
evolucdes cognitivas, além das socioemocionais.

A Educacdo em Direitos Humanos dispostos no PNEDH, valoriza 0s conhecimento
historicamente construidos e estabelecem relacdo com 0s contextos internacionais, nacionais e regionais;
firma os valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os
espacos da sociedade; amplia a consciéncia cidada e reafirmam conceitos sobre a aprendizagem, o meio
social, a dimensdo sobre a ética e politica; utiliza metodologias dialégicas para com a comunidade
contextualizando também os materiais didaticos que valorizem a cultura local; fortalecem a consciéncia
dos cidaddos em busca de movimentos em favor da defesa dos direitos humanos e sobre a reparacéo da
violacdo dos mesmos.

A Educacdo em Direitos Humanos, amplia a dimensdo sobre qualidade social, considera os
saberes da comunidade, ndo sucumbindo-se a mera constatacdo, pois as transformam a partir de aliangas
entre as demais politicas e posicionamento critico e libertario.

Reconhecer o0s processos que levam a construcdo de um olhar reducionista sobre os cidaddos de
direitos, roubados de seus direitos, é devir majoritario dos profissionais. O compromisso ético-
profissional, que engloba estudos epistemologicos sobre as praticas educativas segregadoras, favorecem
a concepcao de sujeito de direitos e reafirmam o compromisso éetico para com a sociedade, por meio da
dialética libertadora.

A implementacdo da BNCC (2017), elaborada para garantir os direitos a aprendizagem e
fortalecer praticas que melhorem a qualidade na educacdo, converge para a pratica pedagogica que

promova a justica social, por firmar valores e realizar estimulos essenciais para a transformagéo social.
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N&o basta constatar que no Brasil os indices de evasdo e repeténcia estdo ligados também a fatores
intraescolares, é necessario que haja posicionamento ético entre os profissionais que busquem a melhoria
na qualidade social para inibir praticas opressoras as pessoas que mais necessitam de intervencao para
garantir os direitos subjetivos a vida humana.

Compreender que ndo cabe ao profissional em educacgéo social posicionar-se de forma neutra, é
reconhecer que também é sua funcdo: a pratica dialégica com as massas de oprimidos; valorizar as
classes populares e estimular a presenca organizada dos movimentos sociais na luta pelos direitos;
repudiar atitudes de injusticas sociais; exterminar praticas autoritarias dentro das instituicdes de ensino.

E por meio da desalienacdo dos educadores sociais que se efetivara a desalienagio das classes
populares. Apostar na capacidade cognoscitiva das classes populares abarca a dimensdo de respeito
perante os mesmos. Estabelecer relagdes afetivas entre os sujeitos de direitos contribuem diretamente
para a sua libertacdo. A dialdgica integracdo da comunidade escolar aos seus interesses influencia
diretamente na perspectiva que se pretende alcancar para a formacdo em Direitos Humanos.

E por meio de ac¢es revolucionarias dos agentes sociais que envolve a equipe multiprofissional,
que ird se instaurar a dignidade das classes populares. Essa transformacéo ocorrera quando os Projetos
Politicos Pedagogicos realmente possam transmutar o ensino mecanico e, por vezes, reacionario para a
pratica libertadora, onde a metodologia freireana se instaura de forma categorica. Nesta perspectiva 0s
conteudos cientificos dialogam para fortalecer os conhecimentos das classes populares e os transcendem
patamares mais elevados sobre a consciéncia planetaria e humana.

A formulagdo da BNCC (2017), demonstra ndo sucumbir-se ao idealismo neoliberal-capitalista,
entretanto, as barreiras sobre a implementacdo dos conceitos sobre a aprendizagem significativa e projeto
de vida dos alunos deve ser motivo de pesquisa no meio académico e novas intervencdes sobre a
formacdo continuada dos agentes educacionais para que sejam preservados os saberes de direito, que
estimule o sujeito cognoscente, bem como seja capaz de liberta-los das praticas opressoras.

Analisando a historicidade da inclusdo, passamos da barbarie para um momento civilizatorio,
mais mediador e aceitavel, mas garantir a matricula de todos ndo garante um resultado de aprendizagem
com boa qualidade.

Constatamos, na pesquisa, que a mudanca estrutural como prédio escolar ainda € muito
necessaria, assim como o investimento em forma de verbas direcionadas a esta aplicabilidade das escolas.

Os professores apresentam uma grande carga de trabalho em sala de aula, o que faz surgir varios

questionamentos: Quando o professor se prepara para adaptar o curriculo para os alunos eleitos
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para Necessidades Educacionais Especiais? Se a formacédo inicial dos professores ndo garantia a
capacitacdo para inclusdo, uma vez que a legislacdo néo tratava deste assunto, como o professor atua
com adequagdo e qualidade?

A formacéo docente ainda ndo garante a qualidade do trabalho inclusivo na escola; ainda estdo
ausentes os trabalhos de formacao em servico para professores, gestores e demais funcionarios da escola
e, quando ocorrem, ndo sdo suficientes ou funcionais.

A mudanca da Constituicdo, em 1988, ja assegurou que o maior direito € aquele de garantir a
matricula e a frequéncia nas escolas, mas sabemos que muitas criancas ainda ndo frequentam as aulas,
basta consultar o censo escolar. Ou seja, a garantia do direito de todos a terem educacdo ainda nédo é
defendida com totalidade, seja ela para alunos eleitos para Necessidades Educacionais Especiais ou nao,
mesmo diante de tantas mudancas conquistadas pelos movimentos da sociedade.

O alcance das informacGes para 0s pais e para o restante da comunidade ainda sdo raras, portanto,
ndo se coloca a possibilidade de entendimento de todas as outras pessoas sobre 0 processo de inclusao,
além de professores e familiares dos alunos para Necessidades Educacionais Especiais.

Compreende-se, por fim, que o insucesso da aprendizagem do aluno eleito para Necessidades
Educacionais Especiais é resultado de varios elementos interligados que ocorrem na rotina escolar e por

meio da equipe multidisciplinar que atua na area da saude.
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RECOMENDACOES FINAIS

Apesar da realidade da inclusdo ser pertinente a rotina da escola publica, ainda estamos vivendo
uma auséncia de sistematizacao das a¢des dos varios profissionais envolvidos. Cabe a todos, no ato da
matricula, organizar reunido com os responsaveis para compreender que tipo de atendimento externo a
escola ja faz todos os atendimentos pedagdgicos necessarios, e se ndo o fazem, buscam compreender
qual a causa. A gestdo escolar deve solicitar laudos recentes e relatorios dos profissionais que atendem o
aluno. Ao professor, apds estar a par destas informagfes, cabe seguir com a adaptacdo curricular.
Algumas escolas estaduais estdo sendo contempladas com a sala de recursos, atendimento itinerante e/ou
profissional que acompanhe este alunado. O profissional nem sempre sera um professor, podendo ser um
técnico que possa auxiliar o aluno em situagfes em que ele ndo apresente autonomia. Porém, todos os
profissionais da escola que atendem esses alunos devem estar alinhados e cientes de suas acfes ou
dificuldades.

Os crescentes movimentos da sociedade, todos organizados na luta em garantir a matricula nas
escolas regulares, vém progredindo para que a escola tenha infraestrutura humana e fisica. O Ministério
Publico tem sido um grande parceiro para as escolas, visando a assegurar um atendimento da rede externa
a escola publica.

E notéria, a olho nu, a presenca de muitas dificuldades estruturais, portanto, um modo de ameniza-
las é acionar os 6rgaos superiores, além do Ministério Publico, para assegurar de fato a presenca do aluno
eleito para Necessidades Educacionais Especiais, justificando o direito desse aluno as evolucgdes
cognitivas e socioemocionais.

Precisamos alterar os efeitos da historicidade da inclusdo, precisamos ultrapassar o momento em
que estamos e modificar acBes conjuntas, a comecar por rever a proposta pedagdgica da escola e, por
consequéncia, seu regimento escolar, para garantir a matricula de todos, bem como garantir um resultado
de aprendizagem com boa qualidade, efetividade e sistematizacao correta, embasada em estudos relativos
a cada tipo de necessidade educacional. E necessério que a escola, como um todo, esteja a par das acdes
e ideologias em prol do grupo dos alunos envolvendo o estudo das legislagdes atuais.

Com a presenca de psicologos na rede publica estadual, o acolhimento dos pais pode ser realizado
em conjunto com a equipe escolar. A este profissional, devem ser solicitadas orientagdes sobre a melhor

maneira de atuar com esta familia e, ainda, quais encaminhamentos possam ser realizados.
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O auxilio sobre o melhor modo de se preparar para adaptar o curriculo para os alunos eleitos para
Necessidades Educacionais Especiais deve ser solicitado as oficinas pedagdgicas, as quais contratam um
profissional especialista em educacdo especial, que deve atuar na orientacdo dos professores.
Verificando-se se a formacao inicial dos professores ndo garante a capacitacdo para inclusdo, cabe a
coordenacdo pedagogica da escola formar seus professores em horarios de trabalho pedagdgico coletivo,
para que estes desenvolvam habilidades em servico. A gestdo escolar pode proporcionar outros
momentos de estudo com os professores, utilizando as reunides de planejamento, de replanejamento e
apos os periodos de conselho de classe e turma. Deste modo, a formacdo docente na escola ficara mais
efetiva, pois levard em conta a formacéao da equipe com foco no aluno especifico. Este trabalho ndo pode
ser considerado como um fim, mas como um processo de enriquecimento profissional de toda a equipe,
0 que levara a desconstrugdo de conceitos e rompimento de obstaculos enraizados na comunidade
envolvida.

E sabido que os governos federal e estadual devam oferecer mais incentivo as familias em
matricular seus filhos com deficiéncia em escolas publicas regulares, mas os gestores escolares devem
estar atentos e aptos, participando mais de cursos de formagdo continuada para dar orientacdo e
embasamento aos professores de sua equipe. Esses professores devem se engajar e serem estimulados a
realizar cursos de forma autbnoma, visando o desenvolvimento de seus alunos.

A tematica da inclusdo deve ser sempre discutida constantemente, pois todos os dias temos uma
novidade neste campo.

Por fim, deve-se realizar um monitoramento das a¢des realizadas por todos os envolvidos com o
trabalho, inclusive em relacdo a familia. Este monitoramento deve ter um foco de reflexdo sobre o
processo, verificando se esta assegurando evolugdo para todos, ndo sé como acao de vigilancia. Quanto

mais reflexdes conjuntas existirem, mais sucesso nas agdes inclusivas ocorrerao.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTOES APLICADAS NO GOOGLE FORMS
I. Identificacdo
Obijetivo especifico:

Descrever a evolugdo da historia da educagdo inclusiva de acordo com as Politicas Nacionais
desde a idade antiga até os dias de hoje.

Conhecer se os professores dispdem de formacao continuada para atender as perspectivas de

uma escola inclusiva.

Identificar se a instituicdo escolar possui atendimento educacional especializado, acessibilidade

arquitetdnica nos mobiliarios e equipamentos.

Conhecer a participacdo familiar e da comunidade no contexto escolar para melhoria da

educacdo inclusiva.

01. Idade (anos)

a) ( )De2la25 d) ( )De35a40

b) ( )De25a30 e) ( )Ded0ad45

c) ( )De30a35 f) ( ) Mais de 45
02. Sexo

( ) Feminino () Masculino
Il. Historico Profissional

03. Ano de ingresso na rede publica estadual

04. Carga horaria semanal de trabalho

05. Em quantas escolas trabalha--
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06. Vinculo empregaticio
() efetivo ( ) Contratado () estagiario
Il — Formagé&o académica
07. ( ) Licenciatura () Né&o possuo ( ) Cursando
IV - Experiéncias anteriores
08. Ja teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?
( )Sim () Nao
09. Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) familia ( ) amigos ( ) outros

Sobre inclusao

Obijetivo especifico: Analisar, a partir do discurso do professor da escola pesquisada, como as praticas
pedagogicas e atitudes destes profissionais favorecem a concepcao inclusiva da educagéo;

10 - A inclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participacdo na

comunidade de aprendizagem.
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

11. O sistema escolar inclusivo € constituido de a¢des concretas que permitam a todos os alunos o

aprendizado.
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Néo concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente

Sobre Capacitagdo do trabalho docente
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Objetivo especifico: Identificar se a formacdo dos docentes da instituicdo pesquisada, tanto inicial

quanto continuada, tem contribuido para a organizacdo de escolas inclusivas;

12. A formac&o académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com publico alvo da educacao
especial (PAEE).

() bastante () muito () pouco () insuficiente () nada
13. Participacdo em cursos de formagéo continuada para trabalhar com alunos do PAEE.
( )maisde5 ( ) menos de5 () apenas um () cursando () nenhum

14. A responsabilidade pela formacdo continuada dos professores € do governo do estado e do governo

federal.
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Né&o concordo totalmente () N&o concordo parcialmente

15. Trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais apresenta algumas dificuldades na
trajetoria profissional do professor.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Néo concordo totalmente ( ) Néo concordo parcialmente

16. As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos do PAEE s&o:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem e a falta de formacéo especifica.
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
() Néo concordo totalmente ( ) Néo concordo parcialmente

17. O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno do PAEE.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) N&o concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente
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18. Na minha préatica pedagodgica o processo de avalia¢do dos alunos do PAEE € somativo. (nota)
( )sempre () quase sempre () asvezes ( ) quase nunca ( ) nunca
Sobre a instituicéo

Objetivo especifico: Identificar, no planejamento dos professores e no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, a existéncia de praticas pedagdgicas inclusivas na sala de aula e/ou na

unidade de ensino;

19. A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Néo concordo totalmente ( ) Néo concordo parcialmente

20. A escola oferece acessibilidade para receber os alunos do PAEE.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
() Né&o concordo totalmente (' ) N&o concordo parcialmente

21. O projeto politico pedagdgico é um documento de planejamento das acdes da escola. O PPP da

instituicdo em que vocé trabalha apresenta a¢des inclusivas.

() apresenta () ndo apresenta () em construcdo () desconheco
Sobre 0s Recursos da Instituicéo

22. A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educacéo.

() suficiente ( ) razoavel ( ) insuficiente (' ) néo recebe () desconheco
23. Utilizo as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a aprendizagem dos alunos.

() sempre () quase sempre ( )asvezes ( ) quase nunca () nunca

24. A escola possui recursos tecnoldgicos especificos disponiveis para o atendimento aos alunos do
PAEE.



() Concordo totalmente () Concordo parcialmente () Indiferente

() Nao concordo totalmente () Nao concordo parcialmente

Sobre Convivio com os colegas

25. Os alunos do PAEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes da turma.
( )sempre () quase sempre ( )asvezes ( )quase nunca ( ) nunca

Sobre a familia

26. A familia participa ativamente da vida escolar do aluno do PAEE.

( )sempre () quase sempre ( )asvezes ( ) quase nunca ( ) nunca
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APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO

Carta de Apresentacdo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros

Orientadora: Dra. Olga Gonzélez de Cardozo

Carta de apresentacgéo

Itariri, SP/Brasil, 22 de fevereiro de 2023.

Assunto: Coleta de dados para tese de mestrado.
Senhor (a), Diretor (a), Rosamaria Ramos.
A Universidade Autbnoma de Assuncdo/Paraguai esta em processo de realizagdo do curso de

Mestrado em Ciéncias da Educagdo. No momento, a instituicao esta iniciando a fase de construcdo das

teses que representam requisito parcial para a conclusdo do curso.
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Para a realizacdo da minha tese de mestrado, preciso realizar um estudo empirico sobre a incluséo
no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas envolverdo: aplicacdo de questionario para colegas
e equipe gestora, observacdo do discurso e pratica do professor e equipe gestora e analise documental. A
realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacdo continuada dos professores da rede publica,
subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica pedagdgica refletida e transformadora, tendo como

consequéncia uma educacéo inclusiva

Essa pesquisa sera realizada pelo professor/cursista José Adriano de Barros, sob orientacdo da
Prof. Dra. Olga Gonzélez de Cardozo, cujo tema ¢ “Educacdo Especial e Inclusiva: Dos documentos
oficiais a realidade nas Escolas Publicas”, 0 que torna a escola sob sua direcdo contexto propicio para

construgdo de conhecimentos na area.

Nesse sentido, venho solicitar sua contribuicdo e autorizacdo para o desenvolvimento dessa
pesquisa nesse colégio. Asseguramos que 0s aspectos de ordem ética — garantia de sigilo dos
questionarios, observagdes, registros fotograficos e andlise documental — serdo rigorosamente

respeitados em todas as atividades propostas.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para maiores esclarecimentos
nos telefones (013) 99618- 3483 ou pelo e-mail adrianobarros2006 @hotmail.com

Atenciosamente,

José Adriano de Barros


mailto:adrianobarros2006@hotmail.com
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
" ""RSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros
Orientadora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo

Questionario para a equipe gestora de uma escola estadual de ensino fundamental e ensino méedio, em
Itariri. SP/Brasil.

Caro (a) gestor (a): Rosamaria Ramos

Este questionario visa a obtencdo de informacdes para identificar as principais necessidades dos (as)
professores (as) da educacdo basica em relagdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular.

A consolidacao dos dados seré objeto de analise em uma tese para o curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo na Universidade Autdnoma de Assunc¢do/Paraguai.

Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificagdo e agradecemos sua
colaboracéo.

José Adriano de Barros

I — Identificacéo

Idade
a) ( )De21a25
b) ( )De?25a30
c) ( )De30a35
d) ( )De35a40
e) ( )Ded0ad5
) (X) Mais de 45
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Sexo( )M (X)F

Il - Histoérico Profissional

Ano de ingresso na rede publica estadual 1997.
Carga horéria semanal: 40horas. Em quantas escolas trabalha: 01.

Il — Formagé&o académica

( X ) Licenciatura ( ) Ndo possuo () Cursando

IV - Experiéncias anteriores

Ja teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?

() Sim (X) N&o

Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) familia ( )amigos ( ) outros

Sobre inclusédo

1 - Alinclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participacao

na comunidade de aprendizagem.

( X)) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Né&o concordo parcialmente

2- O sistema escolar inclusivo é constituido de a¢des concretas que permitam a todos os alunos o

aprendizado.
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( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

() Néo concordo totalmente (' ) Néo concordo parcialmente

Sobre Formagcéo do trabalho docente

3- A formacdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades

educacionais especiais.

() bastante ( X') muito () pouco () insuficiente ( ) nada

4- Participacdo em cursos de formagéo continuada para trabalhar com alunos com NEE.
( )maisde5 (X)menosde5 ( )apenasum ( ) cursando ( ) nenhum

5- A responsabilidade pela formacdo continuada dos professores € do governo do estado e do

governo federal.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

6- As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE séo:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem, e a falta de formacéo especifica.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

7- O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno
com NEE.

() Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente
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() Nao concordo totalmente () Néo concordo parcialmente

8- O planejamento e a proposta curricular do professor contam com atividades diferenciadas para

atender aos alunos com NEE.

( )sempre  (X)asvezes () quase nunca ( )nunca ( ) desconheco

9- Na escola em que vocé trabalha o processo de avaliacdo dos alunos com NEE é somativo.
(nota)

( )sempre () quase sempre ( ) asvezes ( )quasenunca  ( X)nunca

Sobre a instituicéo

10- A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

11- A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

12- O Projeto Politico Pedag6gico € um documento de planejamento das a¢des da escola. O PPP

da instituicdo em que vocé trabalha apresenta acdes inclusivas.

( X') apresenta () ndo apresenta () em construgéo () desconheco

Sobre o0s Recursos da Institui¢éo

13- A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educagé&o.



() suficiente ( X) razoéavel ( ) insuficiente () ndorecebe ( ) desconheco
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14- Os (as) professores (as) utilizam as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a

aprendizagem dos alunos.

() sempre ( X') quase sempre () asvezes ( )quasenunca ( )nunca

15- A escola disponibiliza recursos tecnoldgicos especificos para o atendimento aos alunos com

NEE.
() Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente
() Néo concordo totalmente () Nao concordo parcialmente

Sobre Convivio com os colegas

16- Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes.

( )sempre () quasesempre (X)asvezes ( )quasenunca () nunca

Sobre a familia

17- A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

( )sempre  ( X) quase sempre ( )asvezes ( ) quasenunca  ( )nunca

Sobre a gestéo da escola

18 - A equipe diretiva acompanha e orienta o trabalho do (a) professor (a) em relacdo a incluséo

dos alunos com NEE.
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( X') sempre () quase sempre () asvezes ( )quasenunca ( )nunca

19 - A equipe diretiva conhece todos os alunos com NEE da escola e tenta atender as suas
necessidades.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Néo concordo totalmente (' ) Néo concordo parcialmente
e
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GRAFICOS RELATIVOS AS QUESTOES APLICADAS NO GOOLE FORMS

APENDICE D

Voce trabalha em escola?

M Piblica
M FParticular

Vocé trabalha em escola

Publica

78

Particular

4
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Se a escola for publica, ela é?

B Municipal
M Estadual
M Federal

Se a escola for publica,
ela é?
Municipal 12
Estadual 66
Federal 0
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Faixa etaria dos alunos?

M Educacio Infantil
M Anos Iniciais

M Anos Finais

M Ensino Médio
WEA

M Ensino Técnico

Qual é a faixa etdria dos alunos?

Educacdo Infantil
Anos Iniciais
Anos Finais
Ensino Médio
EJA

Ensino Técnico

0
3
29
38
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Em sua escola ocorre a matricula de alunos

com alguma(s) Necessidades Educacionais
Especiais ?

M Sim
W Nio
M Nio sei

Em sua escola ocorre a matricula de alunos com
alguma(s) Necessidades Educacionais Especiais ?
Sim 81

Nao
Nao sei 1
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Em sua escola estao matriculados alunos
com Necessidades Educacionais Especiais?

M Visual

M Intelectual
M Fisica

M Auditiva

M Niao ocorre

Em sua escola estdo matriculados alunos com
Necessidades Educacionais Especiais ?

Visual 36
Intelectual 68
Fisica 37
Auditiva 29

N3o ocorre 2



Em sua escola estao matriculados alunos
com diagnostico de autismo?

W Sim
W Nio

Em sua escola estdo matriculados alunos com
diagndstico de autismo?
Sim 65
N3o 17
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Em sua escola ha professores com
deficiéncia?

B Visual

M Intelectual
M Fisica

B Auditiva

M Nio ocorre

Em sua escola ha professores com deficiéncia?
Visual
Intelectual
Fisica
Auditiva
N3ao ocorre 67

(SN S HiNe)]
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Em sua escola ha funcionarios com
deficiéncia?

M Visual

M Intelectual
M Fisica

M Auditiva

M Niao ocorre

Em sua escola ha funcionarios com deficiéncia?
Visual
Intelectual
Fisica
Auditiva
N3ao ocorre 73
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Qual sua Idade?

25
20 55
17
15
13
10
| i
Qual sua Idade?

21 a 25 anos 0
26 a 30 anos 4
31 a35anos 10
36 a 40 anos 13
41 a 45 anos 18
46 a 50 anos 17
mais de 51 anos 20

133



134

Seu sexo é?

M Masculino
M Feminino

Sexo?
Masculino 23
Feminino 59
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Quando comegou a lecionar?

30

25

20

15

10

Quando comecgou a lecionar?
Antes da década

de 80 1
Entre 1980 e 1990 11
Entre 1990 e 2000 25
Entre 2000 e 2010 24

Apds 2010 21



Qual a sua carga horaria de trabalho?

35

30

25

20

15

10

RN

I'il

Qual é a sua carga hordria de
trabalho?

Menos de 12
horas

Entre 12 e 20
horas

24 horas
Entre 24 e 32
horas

Entre 32 e 40
horas

Entre 40 e 60
horas

Mais de 60 horas

11

33

22

136



137

Em quantas escolas trabalha?

32

Em quantas escolas trabalha?

42
32

ua b W N B~
O W b

Mais de 5



Qual o seu vinculo empregaticio?

M Efetivo

M Contratado
I Estagiario
WCLT

M Outros

Qual é o seu vinculo empregaticio?

Efetivo 42
Contratado 11
Estagiario 0
CLT 18

Outros 11
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Qual sua formacio académica?

M Técnico
Cursando ensino
superior

M Superior

B Pos Graduacido

Qual sua formacdo académica?

Técnico 0
Cursando ensino superior 0
Superior 32

P6s Graduagdo 50
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Fora da escola, convive com pessoas
com Necessidades Educacionais

Especiais?

W Sim
B Nio

Fora da escola, convive com pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais?
Sim 44
Nao 38
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Fora da escola, convive com pessoas
com Necessidades Educacionais
Especiais?

\

B Nio
MsSim
M Sim
M Sim

- Familia
- Amigos
- Outros

Caso afirmativo:

Nao 38
Sim - Familia 17
Sim - Amigos 22

Sim - Outros 6
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Caso afirmativo

M Sim - Familia
M Sim - Amigos
M Sim - Outros

Caso afirmativo:

Nao 38
Sim - Familia 17
Sim - Amigos 22

Sim - Outros 6
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A inclusao é um processo de aceitagao de todos os alunos
na escola mediante a participa¢dao na comunidade de
aprendizagem?

Concordo
Totalmente
Néo Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
W Indiferente

Ainclusdo é um processo de aceitacdo de
todos os alunos na escola mediante a
participacao na comunidade de
aprendizagem?

Concordo Totalmente 59
N&o Concordo Totalmente 7
Concordo Parcialmente 15

1

N&o Concordo Parcialmente
Indiferente 0
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O sistema escolar inclusivo é constituido de acoes
concretas que permitem a todos os alunos o
aprendizado?

Concordo
Parcialmente
Nao concordo
totalmente
Concordo
Totalmente
Nao concordo
parcialmente
M Indiferente

O sistema escolar inclusivo é constituido de
acGes concretas que permitam a todos os
alunos o aprendizado?

Concordo Parcialmente 50
Ndo concordo totalmente 10
Concordo Totalmente 20
N&o concordo parcialmente 2

Indiferente
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A formacdo académica recebida ajuda em seu
trabalho com alunos publico-alvo da Educag¢ao

Especial (PAEE)?

2

M Muito

M Bastante

M Pouco

M Insuficiente
B Nada

A formagao académica recebida ajuda em seu
trabalho com alunos publico alvo da
Educacdo Especial (PAEE)?

Muito 12
Bastante 11
Pouco 26
Insuficiente 22

Nada 11
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Ja participou de formacao continuada para
trabalhar com alunos PAEE?

45

40

35

30

25

20

15

10

5

Fa

14

J4 partici

pou de formagdo continuada para a

trabalhar com alunos PAEE?

Nenhum
Cursando
Apenas 1

42
3
12

Menos de 5 14

Mais de 5

11
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Federal?

A responsabilidade pela formac¢ao continuada dos
professores é do governo do Estado e do governo

Concordo
Totalmente
2] Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente

A responsabilidade pela formacgdo continuada
dos professores é do governo do estado e do
governo federal?

Concordo Totalmente 29
Ndo Concordo Totalmente 11
Concordo Parcialmente 41
Ndo Concordo Parcialmente 1

Indiferente 0
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Trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais apresenta algumas
dificuldades na trajetoria profissional do professor?

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao concordo
Parcialmente
M Indiferente

Trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais apresenta algumas
dificuldades na trajetdria profissional do

professor?
Concordo Totalmente 24
N&o Concordo Totalmente 15
Concordo Parcialmente 35
N&o concordo Parcialmente 7

Indiferente 1
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As principais dificuldades encontradas pelo professor para
trabalhar com alunos PAEE sao: desconhecimento de
estratégias de ensino e de aprendizagem e a auséncia de
formacao especifica?

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente

As principais dificuldades encontradas pelo
professor para trabalhar com alunos PAEE
sdo: desconhecimento de estratégias de
ensino e de aprendizagem e a auséncia de
formacao especifica?

Concordo Totalmente 56
N&o Concordo Totalmente 3
Concordo Parcialmente 21

N&o Concordo Parcialmente
Indiferente 0
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O professor sente-se preparado para
trabalhar com aluno PAEE?

%

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
B Indiferente

O professor sente-se preparado para
trabalhar com aluno PAEE?

Concordo Totalmente

Ndo Concordo Totalmente
Concordo Parcialmente
Ndo Concordo Parcialmente
Indiferente

34
25
15
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Na minha pratica pedagogica, o processo de
avaliacdo dos alunos PAEE € somatica (nota)?

30

25

20

15

10

Na minha pratica pedagdgica, o processo de
avaliacdo dos alunos PAEE é somatica (nota)?

Nunca 28
Quase nunca 14
As vezes 22
Quase sempre 10

Sempre 8



A escola na qual trabalha é
inclusiva?

Concordo
Totalmente
= Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente

A escola na qual trabalha é inclusiva?

Concordo Totalmente 31
N&o Concordo Totalmente 19
Concordo Parcialmente 36

N&o Concordo Parcialmente
Indiferente
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A escola oferece acessibilidade para os
alunos PAEE?

Concordo

Totalmente

Nao Concordo

Totalmente

= Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente

M Indiferente

A escola oferece acessibilidade para os alunos

PAEE?
Concordo Totalmente 26
Ndo Concordo Totalmente 11
Concordo Parcialmente 38

N&o Concordo Parcialmente
Indiferente 2
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0 projeto Politico Pedagogico é um documento de
planejamento de a¢des da escola. O PPP da
Institui¢cdo em que trabalha apresenta acoes
inclusivas?

M Apresenta
M N&o Apresenta
I Desconheco

m

O projeto Politico Pedagdgico é um
documento de planejamento de a¢des da
escola. O PPP da Instituicdo em que trabalha
apresenta agoes inclusivas?
Apresenta 55
N3ao Apresenta 3
Desconhego 24
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A escola recebe recursos da Secretaria da
Educacgao?

M Suficiente
M Razoavel

M Insuficiente
B Nio recebe
M Desconheco

A escola recebe recursos da Secretaria da

Educagdo?
Suficiente 3
Razoavel 25
Insuficiente 23
N3do recebe 5

Desconhego 25



Utilizo TICs em sala de aula como um recurso que
auxilia a aprendizagem dos alunos?

30

25

20

15

10

Fa

Utilizo TICs em sala de aula como um recurso
que auxilia a aprendizagem dos alunos?

Nunca 10
Quase nunca 13
As vezes 28
Quase Sempre 17

Sempre 14
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A escola possui recursos tecnologicos
especificos disponiveis para o atendimento

aos alunos PAEE?

Concordo
Totalmente
Nao Concordo
Totalmente
Concordo
Parcialmente
Nao Concordo
Parcialmente
M Indiferente

A escola possui recursos tecnolégicos

especificos disponiveis para o atendimento

aos alunos PAEE?

Concordo Totalmente 5
Ndo Concordo Totalmente 27
Concordo Parcialmente 32
Ndo Concordo Parcialmente 13
Indiferente 5
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Os alunos PAEE apresentam dificuldades no
convivio com os demais estudantes da turma?

60

50

40

30

20

- -

Os alunos PAEE apresentam dificuldades no
convivio com os demais estudantes da

turma?
Nunca 6
Quase nunca 14
As vezes 51

Quase Sempre
Sempre 5
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APENDICE E - QUESTIONARIO APLICADO

Apéndice - Modelo do Questionario dos Professores e dos Gestores

" ""RSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros
Orientadora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo

Questionario para os (as) professores (as) do ensino médio que trabalham com alunos portadores

de necessidades educacionais especiais em uma escola estadual de Itariri, SP/Brasil.

Caro (a) professor (a): Erika Alves da Silva

Este questionario visa a obtencdo de informacGes para identificar as principais necessidades dos
(as) professores (as) da educacdo basica em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) na escola regular.

A consolidacéo dos dados sera objeto de analise em uma tese para o curso de Mestrado em Ciéncias
da Educacdo na Universidade Autdbnoma de Assuncao/Paraguai

Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e agradecemos sua
colaboracéo.

José Adriano de Barros
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| - Identificacéo

Idade
a) ( )De2la?2s d) ( )De35a40
b) ( )De25a30 e) ( )De40ad5
) ( )De30a35 f) (X ) Mais de 45

Sexo( )M (X )F

Il - Histérico Profissional

Ano de ingresso na rede publica estadual: 1991.

Carga horéria semanal 40 horas. Em quantas escolas trabalha 01.

Vinculo empregaticio ( X)) efetivo ( ) Contratado () estagiario

Il — Formagé&o académica

( X') Licenciatura () Néo possuo () Cursando

IV - Experiéncias anteriores

Ja teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?
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( ) Sim (X ) Néo

Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) familia ( )amigos ( ) outros

Sobre inclusdo

1 - Alinclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participacdo

na comunidade de aprendizagem.

( X ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

() N&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

2- O sistema escolar inclusivo é constituido de acdes concretas que permitam a todos os alunos o

aprendizado.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

Sobre Formacéo do trabalho docente

3- A formacdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades

educacionais especiais (NEE).
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() bastante () muito ( X') pouca () insuficiente () nada

4- Participacdo em cursos de formagéo continuada para trabalhar com alunos com NEE.

( )maisde5 ( )menosde5 (X)) apenasuma () cursando () nenhuma

5- A responsabilidade pela formacgdo continuada dos professores é do governo do estado e do

governo federal.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

6 - Trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais apresenta algumas

dificuldades na trajetéria profissional do professor.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) N&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

7- As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE séo:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem, e a falta de formacéo especifica.
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( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

8- O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno com NEE.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente ( ) Indiferente

() Né&o concordo totalmente (' ) N&o concordo parcialmente

9 - O planejamento e a proposta curricular do professor contam com atividades diferenciadas

para atender aos alunos com NEE.

( )sempre () quase sempre ( X)) as vezes () quase nunca () nunca

10 - Na minha préatica pedagdgica, o processo de avaliagdo dos alunos com NEE é somativo.

(nota)

( )sempre () quase sempre () as vezes ( )quasenunca  ( X)nunca

Sobre a instituicédo

11 - A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() Néo concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente
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12 - A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( X)) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

13 - O projeto politico pedagdgico é um documento de planejamento das a¢des da escola. O PPP

da instituicdo em que vocé trabalha apresenta acdes inclusivas.

() apresenta () néo apresenta () em construcgdo ( X') desconheco

Sobre 0s Recursos da Instituicédo

14 - A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educagé&o.

( X)) suficiente () razoavel ( ) insuficiente () ndorecebe ( ) desconheco

15 - Utilizo as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a aprendizagem dos alunos.

() sempre () quase sempre (X)) as vezes ( )quasenunca ( )nunca

16 - A escola possui recursos tecnoldgicos especificos disponiveis para o atendimento aos alunos

com NEE.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente
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Sobre Convivio com os colegas

17 - Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes da

turma.

() sempre () quase sempre ( )asvezes (X)quasenunca () nunca

Sobre a familia
18 - A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

( )sempre () quase sempre (X)asvezes ( ) quasenunca ( )nunca
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APENDICE F
QUESTIONARIO APLICADO

Apéndice —Modelo do Questionario dos Professores e dos Gestores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros

Orientadora: Dra. Olga Gonzéalez de Cardozo

Questionario para os (as) professores (as) do ensino médio que trabalham com alunos com

necessidades educacionais especiais em uma escola estadual de Itariri, SP/Brasil.

Caro (a) professor (a): Fernanda Barreiros Lapa Souza Argolo
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Este questionario visa a obtencdo de informac@es para identificar as principais necessidades dos
(as) professores (as) da educacdo béasica em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) na escola regular.
A consolidacao dos dados sera objeto de anélise em uma tese para o curso de Mestrado em Ciéncias
da Educagéo na Universidade Autbnoma de Assuncéo/Paraguali
Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e agradecemos sua
colaboracéo.

José Adriano de Barros

| - Identificacdo

Idade
« ( )De21a?25 d) ( )De35a40
« ( )De25a30 e) ( )Ded0a45
« (X)De30a35 f) () Mais de 45

Sexo( )M (X)F

Il - Histérico Profissional

Ano de ingresso na rede publica estadual: 2012.

Carga horéaria semanal 20 horas. Em quantas escolas trabalha 02.

Vinculo empregaticio ( X)) efetivo () Contratado () estagiario

Il — Formag&o académica
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( X)) Licenciatura () Néo possuo () Cursando

IV - Experiéncias anteriores

Jé teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?

( ) Sim (X ) Néo

Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) familia ( )amigos ( ) outros

Sobre inclusdo

1 - Alinclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participacao

na comunidade de aprendizagem.

( X ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

2- O sistema escolar inclusivo é constituido de aces concretas que permitam a todos os alunos o

aprendizado.

() Concordo totalmente () Concordo parcialmente () Indiferente
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() Nao concordo totalmente ( X') Néo concordo parcialmente

Sobre Formagcéo do trabalho docente

3- A formacdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades

educacionais especiais (NEE).

( X) bastante () muito () pouco () insuficiente ( ) nada

4- Participacéo em cursos de formagéo continuada para trabalhar com alunos com NEE.

( Ymaisde5 (X)menosde5 ( )apenasum () cursando () nenhum

5- A responsabilidade pela formacgdo continuada dos professores é do governo do estado e do

governo federal.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() N&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

6 - Trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais apresenta algumas

dificuldades na trajetoria profissional do professor.

( ) Concordo totalmente ( X)) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) N&o concordo totalmente ( ) Néo concordo parcialmente
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7- As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE séo:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem, e a falta de formag&o especifica.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

8- O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno com NEE.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

( X') Nao concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

9 - O planejamento e a proposta curricular do professor contam com atividades diferenciadas

para atender aos alunos com NEE.

( )sempre () quase sempre (X)) as vezes () quase nunca () nunca

10 - Na minha pratica pedagdgica o processo de avaliacdo dos alunos com NEE é somativo.

(nota)

( )sempre () quase sempre () as vezes ( )quasenunca  ( X)nunca

Sobre a instituicédo
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11 - A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

12 - A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) N&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

13 - O projeto politico pedagdgico é um documento de planejamento das a¢des da escola. O PPP

da instituicdo em que vocé trabalha apresenta acdes inclusivas.

( X') apresenta () néo apresenta () em construgéo ( ) desconheco

Sobre 0s Recursos da Instituicédo

14 - A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educagé&o.

() suficiente ( ) razoavel ( X)) insuficiente () ndorecebe ( ) desconheco

15 - Utilizo as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a aprendizagem dos alunos.

() sempre ( ) quase sempre ( X)) as vezes ( )quase nunca () nunca

16 - A escola possui recursos tecnoldgicos especificos disponiveis para o atendimento aos alunos
com NEE.
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() Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() Nao concordo totalmente () Nao concordo parcialmente
Sobre Convivio com os colegas

17 - Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes da
turma.

() sempre () quase sempre ( )asvezes (X)quasenunca () nunca
Sobre a familia
18 - A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

( )sempre () quase sempre (X)asvezes ( ) quasenunca ( )nunca
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APENDICE G

Apéndice — Modelo do Questionario dos Professores e dos Gestores

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros
Orientadora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo

Questionario para os (as) professores (as) do ensino médio que trabalham com alunos com

necessidades educacionais especiais em uma escola estadual de Itariri, SP/Brasil.

Caro (a) professor (a):

Este questionario visa a obtencdo de informacdes para identificar as principais necessidades dos
(as) professores (as) da educacdo béasica em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) na escola regular.

A consolidacao dos dados sera objeto de anélise em uma tese para o curso de Mestrado em Ciéncias

da Educacgdo na Universidade Autbnoma de Assuncao/Paraguai
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Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e agradecemos sua

colaboracéo.
José Adriano de Barros

| - Identificacdo

Idade
« ( )De2la25 d) (X)De35a40
« ()De25a30 e) ( )Ded0a45
« ()De30a35 f) () Mais de 45

Sexo(X)M ()F

Il - Histdrico Profissional

Ano de ingresso na rede pablica estadual: 2007.

Carga horéria semanal 40 horas. Em quantas escolas trabalha 01.

Vinculo empregaticio ( X)) efetivo ( ) Contratado () estagiario
Il — Formag&o académica

( X)) Licenciatura ( ) Néo possuo ( ) Cursando

IV - Experiéncias anteriores

Ja teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?

(X)) Sim ( ) Ndo

Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) familia ( ) amigos ( X) outros: Igreja.
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Sobre inclusado

1 - Alinclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participacdo

na comunidade de aprendizagem.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente ( ) Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente () Nao concordo parcialmente

2- O sistema escolar inclusivo é constituido de aces concretas que permitam a todos os alunos o

aprendizado.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

Sobre Formacéo do trabalho docente

3- A formacdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades

educacionais especiais (NEE).

() bastante () muito ( ) pouco () insuficiente (X)) nada

4- Participacéo em cursos de formagéo continuada para trabalhar com alunos com NEE.

( Ymaisde5 ( )menosde5 ( )apenasum ( ) cursando ( X') nenhum

5- A responsabilidade pela formacdo continuada dos professores € do governo do estado e do

governo federal.
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( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

6 - Trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais apresenta algumas

dificuldades na trajetdria profissional do professor.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

7- As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE séo:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem, e a falta de formac&o especifica.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

() N&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

8- O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno com NEE.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

( X') Nao concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente
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9 - O planejamento e a proposta curricular do professor contam com atividades diferenciadas

para atender aos alunos com NEE.

() sempre ( X') quase sempre () as vezes () quase nunca () nunca

10 - Na minha prética pedagdgica o processo de avaliacdo dos alunos com NEE é somativo.

(nota)

( )sempre () quase sempre ( ) asvezes (X)quasenunca () nunca

Sobre a instituicédo

11 - A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

12 - A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

() Néo concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

13 - O projeto politico pedagdgico é um documento de planejamento das a¢des da escola. O PPP

da instituicdo em que vocé trabalha apresenta a¢Ges inclusivas.

() apresenta () néo apresenta () em construgdo ( X') desconheco

Sobre 0s Recursos da Instituicéo
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14 - A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educacéo.

() suficiente ( ) razoavel ( X)) insuficiente () ndo recebe ( ) desconheco

15 - Utilizo as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a aprendizagem dos alunos.

( ) sempre ( X') quase sempre () asvezes ( )quasenunca ( ) nunca

16 - A escola possui recursos tecnoldgicos especificos disponiveis para o atendimento aos alunos
com NEE.

() Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente
() Néo concordo totalmente () Nao concordo parcialmente

Sobre Convivio com os colegas

17 - Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes da
turma.

() sempre () quase sempre (X)asvezes ( )quasenunca ( ) nunca

Sobre a familia

18 - A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

( )sempre () quase sempre (X)asvezes ( ) quasenunca  ( )nunca
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APENDICE H

Apéndice — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros

Orientadora: Dra. Olga Gonzéalez de Cardozo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro (a) Professor (a) Bruno Jefferson Alves Feitosa, estamos convidando vocé a participar como
voluntario (a) da pesquisa denominada: Educacgéo Especial e Inclusiva: Dos documentos oficiais
a realidade nas Escolas Publicas, que é o projeto de mestrado do pesquisador José Adriano de
Barros, sobre orientacdo da professora Dra. Olga Gonzélez de Cardozo, no programa Mestrado em

Ciéncias da Educacéo.


http://www.uesc.br/cep/8_instrucoes_tcle.pdf
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A pesquisa se torna pertinente tendo em vista que podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promoc¢édo de condigdes favoraveis ao
pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos, além de favorecer o processo de

formac&o continuada dos professores.

Nesse sentido, o objetivo é Identificar as principais necessidades dos professores da
educacao basica em relagdo a inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais em
um colégio estadual de Itariri/S&o Paulo-Brasil. Para isso, utilizaremos como procedimento para
coleta de dados um questionario contendo dezoito (18) questdes objetivas que serdo respondidas
pelos (as) professores (as), em varios encontros, nas reunides de ATPC (aula de trabalho
pedagogico coletivo), e outro com dezenove questdes objetivas para a equipe gestora desta escola.
Além disso, realizaremos observacdes dos discursos e préaticas dos (as) professores (as) e equipe
gestora no cotidiano da escola, com o acompanhamento e orientacdo da Prof?. Dra. Olga Gonzalez
de Cardozo.

Nesse sentido, é importante salientar que a pesquisa que pressupde coleta de dados por
meio de questionario e observaces, representa alguma forma de risco, tais como: desconforto,
constrangimentos, incobmodo e possibilidade de dano. Vale ressaltar que ao responder o
questionario o (a) participante pode sentir desconforto devido ao tempo para fazer leituras e
responder as questdes solicitadas e que alguns individuos podem se sentir constrangidos e/ou até

mesmo intimidados pelo teor dos questionamentos.

Com relacdo aos beneficios, esta pesquisa favorecera o debate sobre a tematica nos

encontros pedagogicos e poderd culminar em agbes praticas de inclusdo dos alunos com
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necessidades educacionais na unidade escolar; possibilitar uma rede de trocas de experiéncias entre
os (as) colegas com o objetivo de melhorar a aprendizagem de todos os alunos, aléem de despertar
0 interesse dos (as) docentes por formagdo continuada especifica para atender melhor esta
demanda.

O (a) participante da pesquisa serd orientado (a) no sentido de que pode solicitar
esclarecimentos sobre o estudo em qualquer fase da pesquisa. Serd alertado (a), de que a sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome sera mantido em sigilo, podendo recusar-se a
participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar-se
e, se desejar sair da pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo, pois a sua participagdo é voluntaria.

A pesquisa ndo prevé qualquer forma de gasto e os (as) participantes tampouco seréo
remunerados (as) pela participacdo na pesquisa. Contudo, caso ocorra qualquer despesa decorrente
da participacdo na pesquisa, 0 (a) participante sera ressarcido (a) ou, de igual maneira, caso ocorra
algum dano decorrente da participacdo no estudo, o (a) participante sera devidamente indenizado
(a), conforme determina a lei.

O presente TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via € destinada ao
participante. Em caso de davidas, em qualquer momento do estudo a (0) participante podera entrar
em contato com a pesquisador José Adriano de Barros pelo telefone Tel. 13- 99618-3483 ou pelo

e-mail: adrianobarros2006@hotmail.com.



mailto:adrianobarros2006@hotmail.com

M _.

J José Adriago de Barr!)s

Eu Az{agn /17//?{,-5,4 /Z:z; /;;,:;:- , fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa acim {de maneira detalhada e esclareci minhas duvidas. De forma livre e
voluntaria, aceito participar da pesquisa Educacdo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais & realidade nas Escolas Publicas. Sei que a qualquer momento

poderei solicitar mais informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

e

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Ital'il'i, SP, [#) g de I oA Ly D de 2023.
/
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/ José Adriafo de Barr\({)s

Eu / LN ﬁ/x{-&, 6{/{;}@- , fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa acim ,/de maneira detalhada e esclareci minhas duvidas. De forma livre e
voluntaria, aceito participar da pesquisa Educacdo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais & realidade nas Escolas Piblicas. Sei que a qualquer momento

poderei solicitar mais informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

e

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Itariri, SP, (&) é de LIPS D de 2023.
/
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APENDICE I

Apéndice — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros
Orientadora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro (a) Professor (a) Fernanda Barreiros Lapa Souza Argolo, estamos convidando vocé a
participar como voluntario (a) da pesquisa denominada: Educacédo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais a realidade nas Escolas Publicas, que é o projeto de mestrado do
pesquisador José Adriano de Barros, sobre orientagdo da professora Dra. Olga Gonzélez de

Cardozo, no programa Mestrado em Ciéncias da Educacéo.


http://www.uesc.br/cep/8_instrucoes_tcle.pdf
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A pesquisa se torna pertinente tendo em vista que podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promoc¢édo de condigdes favoraveis ao
pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos, aléem de favorecer o processo de

formac&o continuada dos professores.

Nesse sentido, o objetivo é Identificar as principais necessidades dos professores da
educacao basica em relagdo a inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais em
um colégio estadual de Itariri/S&o Paulo-Brasil. Para isso, utilizaremos como procedimento para
coleta de dados um questionario contendo dezoito (18) questdes objetivas que serdo respondidas
pelos (as) professores (as), em varios encontros, nas reunides de ATPC (aula de trabalho
pedagogico coletivo), e outro com dezenove questdes objetivas para a equipe gestora desta escola.
Além disso, realizaremos observacdes dos discursos e préaticas dos (as) professores (as) e equipe
gestora no cotidiano da escola com 0 acompanhamento e orientacdo da Profé. Dra. Olga Gonzalez
de Cardozo.

Nesse sentido, é importante salientar que a pesquisa que pressupde coleta de dados por
meio de questionario e observacGes, representa alguma forma de risco, tais como: desconforto,
constrangimentos, incomodo e possibilidade de dano. Vale ressaltar que, ao responder o
questionario, o (a) participante pode sentir desconforto devido ao tempo para fazer leituras e
responder as questdes solicitadas e que alguns individuos podem se sentir constrangidos e/ou até

mesmo intimidados pelo teor dos questionamentos.

Com relacdo aos beneficios, esta pesquisa favorecerd o debate sobre a temaética nos

encontros pedagogicos e poderd culminar em agbes praticas de inclusdo dos alunos com
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necessidades educacionais na unidade escolar; possibilitar uma rede de trocas de experiéncias entre
os (as) colegas com o objetivo de melhorar a aprendizagem de todos os alunos, aléem de despertar
0 interesse dos (as) docentes por formagdo continuada especifica para atender melhor esta

demanda.

O (a) participante da pesquisa serd orientado (a) no sentido de que pode solicitar
esclarecimentos sobre o estudo em qualquer fase da pesquisa. Sera alertado (a) de que a sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome serd mantido em sigilo, podendo recusar-se a
participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar-se,

e, se desejar sair da pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo, pois a sua participacdo é voluntaria.

A pesquisa ndo prevé qualquer forma de gasto e os (as) participantes tampouco seréo
remunerados (as) pela participacdo na pesquisa. Contudo, caso ocorra qualquer despesa decorrente
da participacdo na pesquisa, 0 (a) participante sera ressarcido (a) ou, de igual maneira, caso ocorra
algum dano decorrente da participacdo no estudo, o (a) participante sera devidamente indenizado

(a), conforme determina a lei.

O presente TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via € destinada ao
participante. Em caso de davidas, em qualquer momento do estudo, a (0) participante podera entrar
em contato com a pesquisador José Adriano de Barros pelo telefone Tel. 13- 99618-3483 ou pelo

e-mail; adrianobarros2006@hotmail.com.


mailto:adrianobarros2006@hotmail.com

(Jusssd ;

da pesquisa acima, de maneira detalhada e esclareci minhas dividas. De forma livre e
voluntaria, aceito participar da pesquisa Educa¢do Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais 4 realidade nas Escolas Puablicas. Sei que a qualquer momento

poderei solicitar mais informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

n
| Pl

doun/

S

. A
Assinatura do (a) participante da pesquisa

ltariri, SP, 2€ de Yhﬁ cihg de2023,
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APENDICE J

Apéndice — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros
Orientadora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro (a) Professor (a) Erika Alves da Silva, estamos convidando vocé a participar como
voluntario (a) da pesquisa denominada: Educacéo Especial e Inclusiva: Dos documentos oficiais
a realidade nas Escolas Publicas, que é o projeto de mestrado do pesquisador José Adriano de
Barros, sobre orientacdo da professora Dra. Olga Gonzélez de Cardozo, no programa Mestrado em

Ciéncias da Educacao.


http://www.uesc.br/cep/8_instrucoes_tcle.pdf
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A pesquisa se torna pertinente tendo em vista que podera fornecer as institui¢ces de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promoc¢édo de condigdes favoraveis ao
pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos, aléem de favorecer o processo de

formac&o continuada dos professores.

Nesse sentido, o objetivo é Identificar as principais necessidades dos professores da
educacao basica em relagdo a inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais em
um colégio estadual de Itariri/S&o Paulo-Brasil. Para isso, utilizaremos como procedimento para
coleta de dados um questionario contendo dezoito (18) questdes objetivas que serdo respondidas
pelos (as) professores (as), em varios encontros, nas reunides de ATPC (aula de trabalho
pedagogico coletivo), e outro com dezenove questdes objetivas para a equipe gestora desta escola.
Além disso, realizaremos observacdes dos discursos e préaticas dos (as) professores (as) e equipe
gestora no cotidiano da escola, com o0 acompanhamento e orientacdo da Prof?. Dra. Olga Gonzalez
de Cardozo.

Nesse sentido, é importante salientar que a pesquisa que pressupde coleta de dados por
meio de questionario e observacGes, representa alguma forma de risco, tais como: desconforto,
constrangimentos, incobmodo e possibilidade de dano. Vale ressaltar que, ao responder o
questionario, o (a) participante pode sentir desconforto devido ao tempo para fazer leituras e
responder as questdes solicitadas e que alguns individuos podem se sentir constrangidos e/ou até

mesmo intimidados pelo teor dos questionamentos.

Com relacdo aos beneficios, esta pesquisa favorecerd o debate sobre a tematica nos

encontros pedagogicos e poderd culminar em agbes praticas de inclusdo dos alunos com
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necessidades educacionais na unidade escolar; possibilitar uma rede de trocas de experiéncias entre
os (as) colegas com o objetivo de melhorar a aprendizagem de todos os alunos, aléem de despertar
0 interesse dos (as) docentes por formagdo continuada especifica para atender melhor esta

demanda.

O (a) participante da pesquisa serd orientado (a) no sentido de que pode solicitar
esclarecimentos sobre o estudo em qualquer fase da pesquisa. Sera alertado (a) de que a sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome serd mantido em sigilo, podendo recusar-se a
participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar-se,

e, se desejar sair da pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo, pois a sua participacdo é voluntaria.

A pesquisa ndo prever qualquer forma de gasto e os (as) participantes tampouco seréo
remunerados (as) pela participacdo na pesquisa. Contudo, caso ocorra qualquer despesa decorrente
da participacdo na pesquisa, 0 (a) participante sera ressarcido (a) ou, de igual maneira, caso ocorra
algum dano decorrente da participacdo no estudo, o (a) participante sera devidamente indenizado

(a), conforme determina a lei.

O presente TCLE foi impresso em duas vias iguais, sendo que uma via € destinada ao
participante. Em caso de davidas, em qualquer momento do estudo a (0) participante podera entrar
em contato com a pesquisador José Adriano de Barros pelo telefone Tel. 13- 99618-3483 ou pelo

e-mail; adrianobarros2006@hotmail.com.


mailto:adrianobarros2006@hotmail.com
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)

/ Joseé Adr{ano deB{arxos

-

Eu MML Odven e /Mﬁx_ , fui informado (a) dos objetivos

da pesquisa acima, de maneira detalhada e esclareci minhas dividas. De forma livre e

voluntaria, aceito participar da pesquisa Educacdo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais a realidade nas Escolas Piblicas. Sei que a qualquer momento

poderei solicitar mais informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

Bra, O Ll

Assinatura do (a) participante da pesquisa
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APENDICE K

Apéndice — Carta de Apresentacéo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros

Orientadora: Dra. Olga Gonzéalez de Cardozo

Carta de apresentacéo

Itariri, SP/Brasil, 22 de fevereiro de 2023.

Assunto: Coleta de dados para tese de mestrado

Senhor (a), Diretor (a), Rosamaria Ramos.
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A Universidade Autdbnoma de Assungdo/Paraguai estd em processo de realizacdo do curso
de Mestrado em Ciéncias da Educacdo. No momento, a instituicdo esta iniciando a fase de

construcao das teses que representam requisito parcial para a concluséo do curso.

Para a realizacdo da minha tese de mestrado, preciso realizar um estudo empirico sobre a
inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodologicas envolverdo: aplicagdo de
questionario para colegas e equipe gestora, observacdo do discurso e pratica do professor e equipe
gestora e analise documental. A realizacdo desse trabalho tem como objetivo a formacéao
continuada dos professores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica

pedagogica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacao inclusiva

Essa pesquisa serd realizada pelo professor/cursista José Adriano de Barros, sob orientacao
da Prof. Dra. Olga Gonzalez de Cardozo, cujo tema ¢ “Educacdo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais a realidade nas Escolas Publicas”, 0 que torna a escola sob sua direcéo

contexto propicio para construgcdo de conhecimentos na area.

Nesse sentido, venho solicitar sua contribuicdo e autorizagédo para o desenvolvimento dessa
pesquisa nesse colégio. Asseguramos que os aspectos de ordem ética — garantia de sigilo dos
questionarios, observacdes, registros fotogréaficos e analise documental — serdo rigorosamente

respeitados em todas as atividades propostas.
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Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones (013) 99618- 3483 ou pelo e-mail

adrianobarros2006@hotmail.com

Atenciosamente,

José Adriano de Barros

i q W 2.2 a4 gac- ¥


mailto:adrianobarros2006@hotmail.com
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APENDICE L

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION
Mestrando: José Adriano de Barros
Orientadora: Dra. Olga Gonzalez de Cardozo

Questionario para a equipe gestora de uma escola estadual de ensino fundamental e ensino médio,

em ltariri. SP/Brasil.

Caro (a) gestor (a): Rosamaria Ramos

Este questionario visa a obtencdo de informacdes para identificar as principais necessidades dos
(as) professores (as) da educacdo béasica em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular.

A consolidacéo dos dados sera objeto de analise em uma tese para o curso de Mestrado em Ciéncias

da Educagéo na Universidade Autbnoma de Assuncao/Paraguai.
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Queira respondé-lo, por gentileza. Asseguramos o sigilo de sua identificacdo e agradecemos sua
colaboracéo.

José Adriano de Barros

| — Identificacdo

Idade

* ( )De21a25
« ()De25a30
« ( )De30a35
« ( )De35a40
« ( )Ded0a45

* (X) Mais de 45

Sexo( )M (X)F

Il - Histérico Profissional

Ano de ingresso na rede publica estadual: 1997.

Carga horéaria semanal: 40horas. Em quantas escolas trabalha: 01.

Il — Formagéo académica
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( X ) Licenciatura () Néo possuo () Cursando

IV - Experiéncias anteriores

Jé teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?

( ) Sim (X) Néo

Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) familia ( )amigos ( ) outros

Sobre inclusdo

1 - Alinclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participacdo

na comunidade de aprendizagem.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

2- O sistema escolar inclusivo é constituido de a¢des concretas que permitam a todos os alunos o

aprendizado.
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( X)) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente (' ) Né&o concordo parcialmente

Sobre Formagcéo do trabalho docente

3- A formacdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades

educacionais especiais.

() bastante ( X') muito () pouco () insuficiente ( ) nada

4- Participacéo em cursos de formacéo continuada para trabalhar com alunos com NEE.

( ) maisde5 (X)menosde5 ( )apenasum ( ) cursando ( ) nenhum

5- A responsabilidade pela formacdo continuada dos professores € do governo do estado e do

governo federal.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) Néo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

6- As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE sao:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem, e a falta de formac&o especifica.

() Concordo totalmente ( X)) Concordo parcialmente () Indiferente
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() Nao concordo totalmente () Néo concordo parcialmente

7- O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno

com NEE.
() Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente
() Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

8- O planejamento e a proposta curricular do professor contam com atividades diferenciadas para

atender aos alunos com NEE.

( )sempre (X)) asvezes () quase nunca ( )nunca ( ) desconheco

9- Na escola em que vocé trabalha o processo de avaliacdo dos alunos com NEE é somativo.

(nota)

( )sempre () quase sempre ( ) asvezes ( )quasenunca  ( X)nunca

Sobre a instituicédo

10- A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( X)) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

( ) N&o concordo totalmente ( ) Néo concordo parcialmente
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11- A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( X)) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

12- O Projeto Politico Pedagogico € um documento de planejamento das a¢des da escola. O PPP

da instituicdo em que vocé trabalha apresenta acdes inclusivas.

( X') apresenta () néo apresenta () em construgéo () desconheco

Sobre 0s Recursos da Instituicédo

13- A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educagé&o.

() suficiente ( X)) razoavel ( ) insuficiente () ndorecebe ( ) desconheco

14- Os (as) professores (as) utilizam as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a

aprendizagem dos alunos.

() sempre ( X') quase sempre () asvezes ( )quasenunca ( )nunca

15- A escola disponibiliza recursos tecnolédgicos especificos para o atendimento aos alunos com

NEE.



( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

Sobre Convivio com os colegas

16- Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes.

() sempre () quase sempre (X)asvezes ( )quase nunca () nunca

Sobre a familia

17- A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

( )sempre  ( X) quase sempre ( )asvezes ( ) quasenunca  ( )nunca

Sobre a gestao da escola
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18 - A equipe diretiva acompanha e orienta o trabalho do (a) professor (a) em relacdo a incluséo

dos alunos com NEE.

( X') sempre () quase sempre () asvezes ( )quasenunca ( )nunca

19 - A equipe diretiva conhece todos os alunos com NEE da escola e tenta atender as suas

necessidades.
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( X)) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente

(' ) Né&o concordo totalmente (' ) Né&o concordo parcialmente
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APENDICE M

INSTRUMENTO DE VALIDACAO

Apéndice - Validagdo do questionario

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Mestrando: José Adriano de Barros

AVALIACAO DA VALIDADE DE CONTEUDO DO QUESTIONARIO

Prezado (a) professor (a), Maria de Fatima Soares Casseb.

Solicitamos a Vossa Senhoria que participe do processo de validagao de conteudo (clareza de linguagem,
pertinéncia pratica e relevancia tedrica) do instrumento de medida a seguir, do tipo questionario, que
aborda as opinides dos docentes sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular, o qual faz parte da pesquisa intitulada: “Educacdo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais a realidade nas Escolas Publicas”.
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O principal objetivo do estudo é identificar as principais necessidades dos professores da educacao basica
em relagdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em um colégio estadual de
Itariri/Sdo Paulo - Brasil.

Para tanto, solicitamos que faca a anadlise de cada uma das questdes que compdem o instrumento para
determinar o quanto ela esta adequada com a proposta do estudo. Na sequéncia, atribua um conceito a
cada uma das questdes e assinale, nas colunas ao lado, o que corresponde a sua opinido, sendo:

1 Inadequado

2 Pouco adequado
3 Aceitavel

4 Adequado

5 Muito adequado

Na primeira coluna, devera ser atribuido um valor para o nivel de clareza da linguagem, a qual diz respeito
aos termos e a linguagem utilizada.

Na segunda, deverd ser analisado o nivel de pertinéncia pratica da avaliacdo, isto é, se a mesma possui
importancia para o que o instrumento se propde a avaliar.

Por fim, na ultima coluna, deve ser atribuido um valor para o nivel de relevancia tedrica de cada questao,
referente ao nivel de associa¢do entre a questdo e a teoria.

Para a sua participagdo voluntdria, o senhor (a) deverad encaminhar uma resposta de confirmacdo de
aceite para este e-mail (adrianobarros2006 @hotmail.com) com o parecer acerca das questdes até o dia
21 de margo de 2023.

Ciente da sua valiosa colaborac¢do, agradecemos antecipadamente.

José Adriano de Barros

Questionario (Instrumento para a validagao do questionario)
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Assinale, nas colunas, o valor que corresponde a sua avaliacdo de cada questdo, com relacdo a clareza de
linguagem, a pertinéncia pratica e a relevancia tedrica. Solicitamos que sejam apresentadas sugestdes de
alteracdo nas questdes que receberem pontuagao abaixo de 3.

. Identificacdo

» Objetivo especifico: Identificar se a formagdo dos docentes da instituicdo pesquisada,

tanto inicial quanto continuada, tem contribuido para a organizacéo de escolas inclusivas;

01. Idade (anos)

« ()De21a25 d) ( )De35a40
« ( )De25a30 e) ( )Ded40a45
« ( )De30a35 f) (X) Mais de 45
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

02. Sexo

(X ) Feminino ( ) Masculino

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

1. Histérico Profissional

03. Ano de ingresso na rede publica estadual: 1991.

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica




Sugestodes:

04. Carga horaria semanal de trabalho: 40 horas.

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestdes:

05. Em quantas escolas trabalha: 6 escolas.

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestdes:

06. Vinculo empregaticio

( X) Efetivo ( ) Contratado

( ) Estagiario

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestodes:

[l — Formagdo académica

07. ( X) Licenciatura

() N&o possuo

( ) Cursando

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestodes:

IV - Experiéncias anteriores

207
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08. Ja teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?

(X)Sim ( )Nao

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

09. Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) Familia ( ) Amigos ( X) Outros: Nas escolas e instituicoes (APAEs).

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Coordenamos a Pasta de Educacdo Especial ha 17 anos e como formadora temos a
experiéncia sobre os encaminhamentos de alunos de diversas deficiéncias.

Sobre inclusdo

Objetivo especifico: Analisar, a partir do discurso do professor da escola pesquisada, como as praticas
pedagogicas e atitudes destes profissionais favorecem a concepcao inclusiva da educacao.

10 - A inclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participagdo na

comunidade de aprendizagem.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Na&o concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Percebemos que as crian¢as e jovens sdo mais receptivos com os alunos elegiveis da
Educagao Especial na escola do que os docentes e gestores.
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11. O sistema escolar inclusivo é constituido de ag¢bes concretas que permitem a todos os alunos o

aprendizado.

( ) Concordo totalmente ( X) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

( ) Ndo concordo totalmente ( ) Nao concordo parcialmente

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: O nosso atendimento a esse publico é recente em termos de pesquisas, mas a aceitacao
desse publico vem aumentando a medida que os educadores enfrentam o desafio e ampliam o
conhecimento sobre o tema.

Sobre Capacitagao do trabalho docente

Obijetivo especifico: Identificar se a formacdo dos docentes da instituicdo pesquisada, tanto inicial

quanto continuada, tem contribuido para a organizagdo de escolas inclusivas.

12. A formacgdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades educacionais

especiais (NEE).

( X ) Bastante () Muito ( ) Pouco () Insuficiente ( ) Nada

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

13. 4- Participag¢do em cursos de formagdo continuada para trabalhar com alunos com NEE.

(X)Maisde5 ( )Menosde5 ( )Apenasum ( ) Cursando ( ) Nenhum

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica
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Sugestdes: Sim, é um tema muito abrangente e cientifico.

14. A responsabilidade pela formacado continuada dos professores é do governo do Estado e do governo

Federal.
( ) Concordo totalmente ( X) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

15. Trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais apresenta algumas dificuldades na

trajetdria profissional do professor.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestoes: Podemos dizer desafios. Somente a formagao sistematizada e pontual ajudara vencer as
barreiras.

16. As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE s3o:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem e a falta de formacao especifica.

( X') Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica
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Sugestdes: Sem duvida, falta formagao especifica do professor.

17. O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno com NEE.

( ) Concordo totalmente ( X) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Conforme sua experiéncia, o professor vai enfrentando as barreiras.

18. Na minha pratica pedagdgica, o processo de avaliacdo dos alunos com NEE é somativo. (nota)

( )Sempre ( )Quase sempre (X ) As vezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Nao deveria ser somativa, mas qualitativa. Partir de adequag¢6es do curriculo do que o
aluno é capaz de realizar.

Sobre a instituicédo

Obijetivo especifico: Identificar, no planejamento dos professores e no Projeto Politico
Pedagogico da escola, a existéncia de préaticas pedagogicas inclusivas na sala de aula

e/ou na unidade de ensino.

19. A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( ) Concordo totalmente ( X ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
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( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Educagdo Especial — Publico elegiveis a esse atendimento, deve estar impresso nos
documentos das instituic6es educacionais.

20. A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Nao concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

21. O projeto politico pedagdgico é um documento de planejamento das a¢des da escola. O PPP da

instituicdo em que vocé trabalha apresenta ag¢des inclusivas.

(X) Apresenta ( ) N&o apresenta ( ) Em construgdo ( ) Desconheco

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

Sobre os Recursos da Instituicao
22. A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educacao.

() Suficiente ( X ) Razoavel ( ) Insuficiente ( ) N&orecebe ( )Desconheco

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica
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Sugestoes: Deveriam ser especificas as verbas para as salas de recursos e atendimento itinerante.

23. Utilizo as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a aprendizagem dos alunos.

(X ) Sempre ( ) Quase sempre ( ) Asvezes ( )Quasenunca ( )Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

24. A escola possui recursos tecnolégicos especificos disponiveis para o atendimento aos alunos com

NEE.
( ) Concordo totalmente ( X') Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestoes: Ha esses recursos, mas devem ser solicitados para o desenvolvimento do trabalho.

Sobre convivio com os colegas
25. Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes da turma.

( ) Sempre ( ) Quase sempre (X)Asvezes ( )Quase nunca ( ) Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

Sobre a familia
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26. A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

() Sempre ( X') Quase sempre ( )Asvezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Quando solicitada, sim.
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APENDICE N

INSTRUMENTO DE VALIDACAO

Apéndice - Validagdo do questionario

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANISTICAS Y DE LA
EDUCACION

MAESTRIA EM CIENCIAS DE LA EDUCACION

Mestrando: José Adriano de Barros

AVALIACAO DA VALIDADE DE CONTEUDO DO QUESTIONARIO

Prezado (a) professor (a), Sérgio José Batista.

Solicitamos a Vossa Senhoria que participe do processo de validagao de conteldo (clareza de linguagem,
pertinéncia pratica e relevancia tedrica) do instrumento de medida a seguir, do tipo questionario, que
aborda as opinides dos docentes sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular, o qual faz parte da pesquisa intitulada: “Educacdo Especial e Inclusiva: Dos
documentos oficiais a realidade nas Escolas Publicas”.
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O principal objetivo do estudo é identificar as principais necessidades dos professores da educacao basica
em relagdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em um colégio estadual de
Itariri/Sdo Paulo - Brasil.

Para tanto, solicitamos que faca a anadlise de cada uma das questdes que compdem o instrumento para
determinar o quanto ela esta adequada com a proposta do estudo. Na sequéncia, atribua um conceito a
cada uma das questdes e assinale, nas colunas ao lado, o que corresponde a sua opinido, sendo:

1 Inadequado

2 Pouco adequado
3 Aceitavel

4 Adequado

5 Muito adequado

Na primeira coluna, devera ser atribuido um valor para o nivel de clareza da linguagem, a qual diz respeito
aos termos e a linguagem utilizada.

Na segunda, deverd ser analisado o nivel de pertinéncia pratica da avaliacdo, isto é, se a mesma possui
importancia para o qué o instrumento se propde a avaliar.

Por fim, na ultima coluna, deve ser atribuido um valor para o nivel de relevancia tedrica de cada questao,
referente ao nivel de associa¢do entre a questdo e a teoria.

Para a sua participagdo voluntdria, o senhor (a) deverd encaminhar uma resposta de confirmacdo de
aceite para este e-mail (adrianobarros2006 @hotmail.com) com o parecer acerca das questGes até o dia
21 de margo de 2023.

Ciente da vossa valiosa colaboracdo, agradecemos antecipadamente.

José Adriano de Barros

Questionario (Instrumento para a validagdo do questionario)
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Assinale, nas colunas, o valor que corresponde a sua avaliacdo de cada questdo, com relacdo a clareza de
linguagem, a pertinéncia pratica e a relevancia tedrica. Solicitamos que sejam apresentadas sugestdes de
alteracdo nas questdes que receberem pontuagao abaixo de 3.

. Identificacdo

» Objetivo especifico: Identificar se a formagdo dos docentes da instituicdo pesquisada,

tanto inicial quanto continuada, tem contribuido para a organizacao de escolas inclusivas;

01. Idade (anos)

« ()De21a25 d) ( )De35a40
« ( )De25a30 e) ( )Ded40a45
« ( )De30a35 f) (X) Mais de 45
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

02. Sexo

( ) Feminino (X ) Masculino

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

1. Histérico Profissional

03. Ano de ingresso na rede publica estadual:

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica




Sugestodes:

04. Carga horaria semanal de trabalho: 40 horas.

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestdes:

05. Em quantas escolas trabalha: 6 escolas.

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestdes:

06. Vinculo empregaticio

( X) Efetivo ( ) Contratado

( ) Estagiario

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestodes:

[l — Formagdo académica

07. ( X) Licenciatura

() N&o possuo

( ) Cursando

Clareza de linguagem

Pertinéncia pratica

Relevancia tedrica

Sugestodes:

IV - Experiéncias anteriores

218
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08. Ja teve outras experiéncias de convivio com pessoas com Necessidades Educacionais Especiais?

( )Sim ( )Nao

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Oficialmente, a expressdo necessidades Educacionais esta superada, melhor utilizar alunos
elegiveis para a educacdo especial.

09. Em caso afirmativo, com quem teve a experiéncia?

( ) Familia ( ) Amigos ( ) Outros:

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

Sobre inclusdo

Objetivo especifico: Analisar, a partir do discurso do professor da escola pesquisada, como as praticas
pedagdgicas e atitudes destes profissionais favorecem a concepcao inclusiva da educacao.

10 - A inclusdo é um processo de aceitacdo de todos os alunos na escola mediante a participagdo na

comunidade de aprendizagem.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Na&o concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

11. O sistema escolar inclusivo é constituido de a¢Ges concretas que permitem a todos os alunos o

aprendizado.
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( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente

( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

Sobre Capacitagao do trabalho docente

Obijetivo especifico: Identificar se a formacdo dos docentes da instituicdo pesquisada, tanto

inicial quanto continuada, tem contribuido para a organizacgdo de escolas inclusivas.

12. A formacdo académica recebida ajuda em seu trabalho com alunos com necessidades educacionais

especiais (NEE).

( ) Bastante () Muito ( ) Pouco ( ) Insuficiente ( ) Nada

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes: Expressao superada.

13. 4- Participagdo em cursos de formagdo continuada para trabalhar com alunos com NEE.

(X)Maisde5 ( )Menosde5 ( )Apenasum ( ) Cursando ( ) Nenhum

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

14. A responsabilidade pela formacdo continuada dos professores é do governo do Estado e do governo

Federal.
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( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

15. Trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais apresenta algumas dificuldades na

trajetdria profissional do professor.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Nao concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

16. As principais dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com alunos com NEE s3o:

desconhecimento de estratégias de ensino e de aprendizagem e a falta de formacao especifica.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Nao concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

17. O professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno com NEE.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
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( ) Ndo concordo totalmente () Ndo concordo parcialmente

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

18. Na minha pratica pedagégica, o processo de avaliagao dos alunos com NEE é somativo. (nota)

( )Sempre ( )Quase sempre ( ) As vezes ( ) Quase nunca ( ) Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

Sobre a instituicéo

Obijetivo especifico: Identificar, no planejamento dos professores e no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, a existéncia de praticas pedagdgicas inclusivas na sala de aula

e/ou na unidade de ensino.

19. A escola na qual vocé trabalha é inclusiva.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente ( ) Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:
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20. A escola oferece acessibilidade para receber os alunos com NEE.

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

21. O projeto politico pedagégico é um documento de planejamento das acdes da escola. O PPP da

instituicdo em que vocé trabalha apresenta agGes inclusivas.

( ) Apresenta ( ) Ndo apresenta () Em construgao ( ) Desconheco

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

Sobre os Recursos da Instituicao
22. A escola recebe recursos financeiros da Secretaria Estadual da Educacao.

( ) Suficiente ( ) Razoavel ( ) Insuficiente ( ) N&orecebe ( )Desconheco

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

23. Utilizo as TICs em sala de aula como um recurso que auxilia a aprendizagem dos alunos.

( ) Sempre ( ) Quase sempre ( ) Asvezes ( )Quasenunca ( )Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica
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24. A escola possui recursos tecnoldgicos especificos disponiveis para o atendimento aos alunos com

NEE.
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo parcialmente () Indiferente
( ) Ndo concordo totalmente ( ) Ndo concordo parcialmente
Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestdes:

25. Os alunos com NEE apresentam dificuldades no convivio com os demais estudantes da turma.

( ) Sempre ( ) Quase sempre ( )Asvezes ( )Quase nunca ( ) Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:

Sobre a familia
26. A familia participa ativamente da vida escolar do aluno com NEE.

( )Sempre ( )Quase sempre ( )Asvezes ( ) Quasenunca ( )Nunca

Clareza de linguagem Pertinéncia pratica Relevancia tedrica

Sugestodes:
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